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CONCEPCIONES EPISTEMOLOGICAS Y DIDACTICAS DE LOS
DOCENTES SOBRE LOS EJES INTEGRADORES

Autora: Rosmira del Carmen Salazar G.
Tutora: Dra. Stella Serrano de Moreno

RESUMEN

La presente investigacion desarrolla un analisis de las concepciones
epistemoldgicas y didacticas de los docentes acerca de los ejes integradores
y la funcion que cumplen en la orientacion del proceso de ensefianza y
aprendizaje. El estudio se fundament6 epistemolégicamente en el enfoque
cualitativo a través del método Teoria Fundamentada. Para su desarrollo se
selecciond un grupo de ocho docentes de una escuela publica nacional del
municipio Tovar del estado Mérida. Los datos fueron obtenidos a través de la
técnica de la entrevista y los grupos focales de discusion. El procedimiento
para el analisis se ejecutd en cuatro etapas: 1) codificacion abierta, 2)
codificacion axial, 3) elaboracion del diagrama y 4) construcciéon de la teoria
sustantiva para hallarle significado al fenbmeno de estudio. Los resultados
del andlisis de datos permitieron definir que: 1) el conocimiento
epistemologico que los docentes tienen sobre los ejes integradores es de
naturaleza experiencial, 2) los modos de accién de los ejes integradores se
conciben con escasa reflexion y accion, alejados de todo enfoque integrador
de contenidos, 3) las concepciones didacticas sobre los ejes integradores
estuvieron representadas por un modelo didactico tradicional de la
ensefianza en el que lo mas relevante es la cantidad de contenidos, 4) la
evaluacion es concebida como un proceso en desarticulacién con los demas
elementos curriculares y 5) la teoria que emergiéo de los datos permite
comprender que el conocimiento epistemoldgico y didactico de los docentes
sobre los ejes integradores es de caracter empirico, esto explica la
contradiccion entre lo gue manifiestan los docentes, que suele ser un
discurso mas elaborado y lo que hacen en las aulas, mas cercano a un
modelo didactico tradicional de la ensefianza.

Palabras clave: concepciones epistemoldgicas, concepciones didacticas,
ejes integradores, conocimiento empirico.



INTRODUCCION

El pensamiento, las creencias y las concepciones de los docentes varian
en funcion de la cosmovision que han construido a través de su formacién
académica, de su experiencia, de su interaccion con los estudiantes y
colegas, de sus motivaciones, valores propios e institucionales y de los
rasgos de personalidad, es decir, que en la construccion de las concepciones
de los docentes intervienen factores cognitivos, sociales, personales,
culturales y educativos, los cuales conforman el sustrato desde el que los
docente configuran su concepcion y su practica pedagodgica. De esta
manera, las concepciones inciden, directa e indirectamente, en la practica
docente, en la manera como se planifica, se desarrollan las acciones
pedagdgicas y se evalUan los aprendizajes.

El pensamiento, las creencias y concepciones de los educadores
determinan todo lo que éstos proyectan y realizan en el aula de clase. En
sentido amplio, las concepciones pueden ser interpretadas como el conjunto
dinamico de pensamientos, creencias y actitudes que tiene el docente sobre
la educaciéon, el educando y el proceso de ensefianza y aprendizaje.
También pueden ser comprendidas como las representaciones que poseen
los docentes sobre su practica.

En este sentidos, dentro de las concepciones epistemologicas se ubican
las representaciones y significados sobre las finalidades de la educacion, el
para qué de la ensefianza, qué ciudadano educar y formar, para qué
sociedad, por qué es importante la integracion interdisciplinaria. Mientras que
las representaciones e ideas sobre los componentes del curriculo escolar,
como planificar e integrar las disciplinas y las estrategias de ensefianza y
aprendizaje podrian hallarse dentro de las concepciones didacticas de los
docentes (Gimeno y Pérez, 1998).

Este tipo de concepciones, al igual que las concepciones didacticas y las

epistemoldgicas que determinan el ser, el saber y el hacer docente, emergen
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entretejidas en la subjetividad docente, pues son el producto de la formacion,
de la experiencia, de la vivencia cultural y de las relaciones sociales.

Ahora bien, algunas de las causas que generan problemas en el proceso
de ensefianza y aprendizaje residen en que muchos docentes no son
conscientes de sus concepciones epistemolégicas y didacticas. La escasa
experiencia reflexionada y acritica de los docentes sobre estas concepciones
condicionan las practicas pedagdgicas. Es por ello que conocer, investigar y
analizar las concepciones epistemoldgicas y didacticas puede ayudar a
comprender cual es la configuracion del docente y el por qué de su postura,
de su pensamiento y accion en el aula de clase. Saleme (1997) identifica al
docente como un pedn en un tablero de ajedrez y afirma que si éste “(...) no
estd consciente de su capacidad de jaquear al rey, no lo hace. El docente
pedn de cultura (...) esta ‘condenado’ a no ensefiar mas que lo que le
ensefiaron y de la misma forma en la que lo hicieron con él” (p.83).

Este planteamiento de Saleme revela la necesidad de que el docente sea
un profesional critico de lo que sabe, de los componentes curriculares y de
su praxis docente. En consecuencia, el docente debe promover el habito de
hacerse preguntas que interpelen sus objetos de conocimiento y al
conocimiento mismo como otro objeto mas de conocimiento, con el fin de
concebirlo, producirlo y facilitarlo a los estudiantes a través de una
experiencia innovadora y critica.

Es por lo antes expuesto que los ejes integrados se encuentran dentro de
los componentes curriculares sobre los que el docente debe reflexionar,
hacer representaciones, interpretar y valorar; éstos deben hacerse visible en
la planificacién, desarrollo y evaluacibn del proceso de ensefanza y
aprendizaje, pues tienen entre sus objetivos la integracion de los saberes
que permean las areas de conocimiento, al mismo tiempo que le concede
intencionalidad didactica y pedagdgica a la planificacion. Los ejes
integradores promueven la contextualizacion de los aprendizajes y una

educacion basada en los valores fundamentales, los cuales son necesarios
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para el desarrollo humano y social.

Desde esta perspectiva, los ejes integradores deben hacerse presente en
la forma de ensefar, en las actitudes de los docentes y en la dinamica de las
experiencias y de los ambientes de aprendizaje que promuevan. Al respecto,
el Ministerio del Poder Popular para la Educacion (2013), a través de las
lineas orientadoras, propone cinco ejes integradores a saber: ambiente y
salud integral, lenguaje y comunicacion, valores, derechos humanos y cultura
por la paz y la vida, independencia, soberania y defensa integral de la
nacion, trabajo liberador y orientacion vocacional.

La presente investigacion se circunscribe a los tres primeros ejes. El fin
del estudio es comprender como los docentes de educacién primaria
implementan los ejes integradores en la practica pedagdgica para desde
éstos comprender sus concepciones y practicas de ensefianza, ya que en la
actualidad se demanda un educador consciente de su propia epistemologia
sobre los ejes integradores, de modo que se perciba su actuacion no como
un personal técnico que aplica sin mas los componentes curriculares, planes,
programas o metodologias, sino como un profesional reflexivo.

Desde esta vision, es importante estudiar las representaciones que el
maestro se hace sobre los ejes y su funcién para darle concrecion a los fines
de la educacion, pues los fines surgieron dos afios después de la
implementacion de los ejes. Estudiar las concepciones epistemoldgicas y
didacticas de los docentes sobre los ejes integradores merece atencion
especial, ya que se quiere comprender por qué el profesor interactia de una
forma determinada respecto a los ejes integradores y la funcion que cumplen
en la orientacion del proceso de ensefianza y aprendizaje.

Por estas razones, en este estudio se formulé como objetivo general
construir un acercamiento teérico sobre las concepciones epistemologicas y
didacticas que poseen los docentes de educacion primaria sobre los ejes
integradores y la funcion que cumplen en el proceso de ensefianza y

aprendizaje.
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Asi pues, este trabajo se organiz6 en cinco capitulos. El primero presenta
el Planteamiento del problema, el objetivo general y los objetivos especificos
de la investigacion, asi como la justificacion. El segundo expone el Marco
tedrico referencial compuesto por los antecedentes de la investigacion, la
fundamentacion tedrica y la sintesis del cuerpo teorico. El tercer capitulo lo
dedicamos al Marco metodolégico. En él se encuentra el marco
epistemoldgico, el tipo de investigacion, el disefio de investigacion, los
sujetos del estudio, las técnicas e instrumentos, el analisis de los datos, el
nivel de objetividad del estudio y la sintesis del capitulo. Continua el cuarto
capitulo dedicado al Analisis de los datos y presentacién de resultados, alli
se expone la fase categorizacion, el analisis de categorias y subcategorias y
la discusién de los hallazgos. Por ultimo, el quinto capitulo muestra la
generacion de la teoria emergente y conclusiones, ofrece la generacion de
la teoria emergente sobre las concepciones epistemoldgicas y didacticas de
los docentes acerca de los ejes integradores, las conclusiones generales y
las implicaciones de la investigacién. Finalmente, se presentan las

referencias bibliogréficas y los anexos.
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CAPITULO 1

Planteamiento del Problema

En el capitulo se formula el problema objeto de estudio. Se presenta, asi
mismo, las preguntas que orientan el trabajo, los objetivos que nos hemos
propuesto alcanzar y la justificacion.

La educacion tiene como fin la formacion, desarrollo y transformacion del
hombre, es por ello que debe prepararlo para que forme su carécter,
pensamiento y accién para que comprenda su condicion como persona y
pueda enfrentar las realidades de la vida cotidiana. Normalmente la vida se
compone de diversas situaciones sociales, culturales, econémicas, politicas,
psiquicas y afectivas que le exigen al hombre disposicién, experiencia
reflexionada, capacidad y espiritualidad para enfrentarlas y alcanzar un
mayor bienestar personal y social. La educacién desde una dimension
espiritual es concebida como fuerza transformadora, por tanto debe contribuir
con el desarrollo arménico de facultades como el sentir, pensar y actuar.

Desde una postura mas amplia, la educacion para Zambrano (2007) “es la
actividad mas importante que la sociedad humana haya creado; es el medio
mas poderoso para la transmision de valores humanos estimados como
ensefiables y necesarios para el pleno desarrollo de nuestra especie
humana” (p.42). Se confiere asi a la educacién una funcion transcendente
con caracter liberador, ya que proporciona ayuda a los estudiantes para que
se reconozcan y actuen como sujetos de habla, criticos, capaces de analizar
y actuar en las distintas situaciones y realidades de la vida cotidiana.

De este modo, la educacion es la actividad mas importante para nuestra
especie, no sélo porque ella promueve sentimientos relacionados con la
libertad del hombre sino porque permite “adquirir los medios mas eficaces

para una socializacién duradera” (Zambrano, 2007, pp. 53)
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Por esta razén, la educacion debe brindar al individuo la posibilidad de
formar la mente, el espiritu y el cerebro, en otras palabras, formarse
integralmente. Pinto (2012) sostiene que: “(...) la educacion (...) implica un
encuentro de dialogo de saberes que se traduce en todos los espacios desde
la comprension y el reconocimiento de la realidad concreta como ciudadanos
criticos insertos en la sociedad (...)” (p. 1). Desde este planteamiento, el
componente que institucionalmente, viabiliza a la educacién formal- oficial y
al encuentro de saberes es el curriculo educativo, considerado el documento
en el que se estructuran los saberes, haceres y relaciones que se proponen
para la transformacioén social.

En el caso de Venezuela, el Curriculo Nacional Bolivariano para el nivel
de Educacion Primaria plantea una serie de elementos como son: los
objetivos, ejes integradores, el perfil del maestro y la maestra, perfil del
egresado y la egresada, areas de aprendizaje, componentes de contenido,
mallas curriculares y la evaluaciéon de los aprendizajes. Esta investigacion se
circunscribira a estudiar los ejes integradores, particularmente interesa
conocer cudales son las concepciones epistemologicas y didacticas de los
docentes sobre estos ejes en el contexto del aula de clase.

Por otra parte, el Ministerio del Poder Popular para la Educacion (2007) a
través del Curriculo Nacional Bolivariano (CNB) propone para el afio 2007 los
ejes integradores y los define como: “una forma de organizacion e
integracion de saberes, conocimientos y experiencias de aprendizaje para
alcanzar los fines de la Educacion Bolivariana; viabilizados a través de las
diferentes areas del conocimiento del Curriculo de los niveles del Subsistema
de Educacion Basica” (p.23). Posteriormente, la Ley Organica de Educacion
(2009) le concede fundamento legal, precisamente en el articulo 15 en el que
se establece los fines de la educacion venezolana. Por lo tanto, podemos
decir que entre los fines de la educacién y los ejes integradores se
constituyen relaciones directas.

Cabe destacar que en Venezuela en el afio 1997 se plante6 el Curriculo
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Bésico Nacional (CBN) y con él por primera vez se implementan los ejes
transversales que luego en el CNB cambian de nominacién por ejes
integradores, pero continban conservando el mismo sentido Yy
direccionalidad, alcanzar los fines educativos del pais, pese a que estos
fueron disefiados dos afios después de la implementacion de los ejes. Entre
los fines de la educacion contemplados en la Ley Organica de Educacion
(2009) se encuentran: el desarrollo del potencial creativo, de abstraccion y el
pensamiento critico, al igual que la formacién ciudadana con conciencia de
nacionalidad y soberania.

Por otra parte, el CNB establece la formacion transversalizada por valores
éticos y una conciencia ecolégica, aunado a la necesidad de formar en, por y
para el trabajo social liberador. En sintesis, se puede expresar que los fines
de la educacion en el pais estan orientados a formar un ciudadano critico y
creativo para que ejerza los deberes como ciudadano y contribuya con el
desarrollo integral de la nacion.

De esta forma, se percibe que entre los fines de la educacién en
Venezuela y los ejes integradores curriculares se crea una linea transversal
que los incluye conforme a los principios y valores establecidos en la
Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela (1999),
especialmente en el articulo 102, el cual establece: “La educacion es un
derecho humano y un deber social (...) desarrolla el potencial creativo de
cada ser humano (...) en una sociedad democréatica basada en la (...)
participacion activa, consciente y solidaria en los procesos de transformacion
social (...)” (p.94). Estos deben trabajarse de la mano para hallar sentido a la
educacién del pais, asi lo contemplan las orientaciones educativas desde el
afno 2009.

Se percibe que esta linea transversal que incluye tanto a los fines de la
educacién como a los ejes integradores se consolida en una idea imperiosa y
necesaria, la cual hace referencia a la formacion del venezolano en todas

sus dimensiones espiritual, intelectual, en y para la accion, en atencién a la
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actual y concreta realidad social, politica y cultural del pais.

Desde nuestra perspectiva y haciendo un breve analisis ontolégico y
epistemoldgico se puede manifestar que detras de los fines de la educacion y
del significado de los ejes integradores subyace la tesis del humanismo-
democrético, postura ampliamente desarrollada y defendida por Prieto
(1990), en la que la educacion es considerada como medio para alcanzar “la
formacion del hombre integral en su postura de miembro de una comunidad,
del ciudadano libre y responsable con el desarrollo econémico-social, capaz
de incidir en el beneficio de todos” (p.15).

Esta tesis revela el fin social de la educacion y el empoderamiento del ser
humano como sujeto histérico, capaz de alcanzar su perfeccionamiento para
transformar la realidad a través de una practica coherente de ciudadania y
valores democraticos. La pertinencia social y humana de la educacién se
concibe a partir de orientaciones teéricas, organizativas y funcionales
emanadas por el Ministerio del Poder Popular para la Educacion (2013), en
la que los ejes integradores son concebidos como elementos muy
importantes que se conjugan con los fines educativos.

Segun lo anterior, los ejes integradores son elementos que deben ser
considerados en todo el proceso de ensefianza y aprendizaje, constituyen el
medio para alcanzar los fines de la educacion. El Ministerio del Poder
Popular para la Educacion (2007) explica que: “emergen de la realidad social
(...) constituyen una dimension educativa global interdisciplinaria que
impregna todas las areas y que se desarrolla transversalmente a lo largo y
ancho del curriculum (...)” (p. 18). A su vez, hacen posible la integracion de
la dimension tedrica, practica, heuristica y axiolégica.

De esta manera, se concluye que entre los fines de la educacion y los
ejes integradores existe una interdependencia logica y necesaria para
alcanzar una educacion que propicie el desarrollo integral con énfasis en una
didactica que aborde integralmente los contenidos de las éareas, la

construccion reflexiva del conocimiento y la contextualizacion de los
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aprendizajes.

Ahora bien, a pesar de estos planteamientos legales y curriculares, la
educacion actual en la mayoria de los casos evidencia una desarticulacion
entre el aprender a ser, a conocer, a hacer y a convivir. (Flores, 2012).
Igualmente, no es raro observar el desarrollo poco armonico de los aspectos
cognitivos, afectivos, axiolégicos y practicos; lo mismo, sucede con la
integracion de lo tedrico y practico. Es comun observar la poca superacion de
la tradicidn disciplinaria y fragmentaria del conocimiento. (Diaz, 2003).

Al respecto, Velasquez (2011) sostiene que: “(...) la concepcion
compartimentada del saber y de las dimensiones humanas escasamente ha
permitido promover un conjunto de potencialidades instrumentales basicas,
las cuales son necesarias para la formacion de una ciudadania con actitudes,
valores, virtudes, saberes, haceres liberadores y emancipadores” (p. 5). El
modelo tradicional de la ensefianza se ha caracterizado por la parcelacion
del conocimiento y la separacion del objeto de su contexto. Lo que hace que
el aprendizaje sea mas dificil y poco significativo.

Por otra parte, se conoce que los ejes integradores estan siendo poco
utilizados como elementos que perfilen y definan la pertinencia socio-cultural
de los aprendizajes. Al respecto, Gutiérrez y Urdaneta (2009) expresan que
este enfoque didactico de los ejes integradores es el menos aplicado por los
docentes en Venezuela. Actualmente, se ha venido observando que los
contenidos explicitos en el curriculo y ahora en los libros de la Coleccion
Bicentenario son elegidos por algunos docentes casi sin ninguna conjuncion
con los ejes integradores.

Se sabe que el profesor debe imaginar y proponer a los alumnos
situaciones cercanas Yy vivenciales, es decir, de sus propios contextos con la
finalidad de que el nuevo conocimiento pueda ayudar a comprender las
situaciones o problema y pueda ayudar a generar soluciones. En el proceso
curricular, especialmente en la seleccion de contenidos, los ejes integradores

cumplen un rol importante, permiten que su eleccion se realice tomando en
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cuenta los criterios de coherencia y pertinencia con la realidad socio-cultural
de los estudiantes.

Asi la Ley Organica de Educacion (2009) en el articulo 15, literal 1
manifiesta: “El proceso curricular, debe responder a las necesidades y a los
contextos especificos, sin perder el caracter nacional”. Pareciera que algunos
docentes se les hace dificil preguntarse sobre ‘qué ensefiar’ y ‘para qué
ensenar’ esto trae como consecuencia la poca pertinencia y respuesta a las
necesidades de los estudiantes.

En los proyectos de aprendizaje se ha evidenciado, desde nuestra
experiencia en el contexto de la Educacion Primaria, que a algunos
profesores se les dificulta tomar en consideracion los ejes integradores para
articularlos de forma permanente con el fin de promover la integracion y
contextualizacion de los conocimientos y asi propiciar la internalizacion y la
practica de valores como el respeto, responsabilidad, tolerancia, solidaridad,
entre otros.

A pesar de que aspectos como: la busqueda de un desarrollo socio-
cognitivo integral, la articulacién de las dimensiones humanas, la unién de la
teoria con la préactica, la integracion del conocimiento y la intencionalidad
didactica; estan todos contemplados en la Ley Organica de Educacion
(2009), especificamente en el articulo 6, el aula de Educacion Primaria exige
hoy dia innovar las intervenciones del docente a fin de que éste realmente
ensefie a aprender desde una didactica innovadora, al respecto Arismendi
(2011) plantea que las formas innovadoras de ensefiar, le sirven al
estudiante para:

(&) conocimiento del y su espacio, donde viven para leerlo y analizarlo
en el contexto; (b) entender el espacio, la organizacion social, los
grupos humanos y la realidad historica interconectada a mudltiples
factores y (c) contextualizar el conocimiento académico a fin de
intervenir sobre el espacio donde se habita en el marco de lo ético y
ciudadano. (p. 81).
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Por esta razén, se debe considerar que para promover un cambio
significativo e innovador en la ensefianza se debe reflexionar sobre multiples
elementos que intervienen en estos procesos. Entre ellos y quizas uno de los
mas importantes sean las concepciones epistemoldgicas y didacticas de los
docentes. Estas pueden estar comprendidas por: los pensamientos,
creencias y actitudes. En este sentido, McDonald (1980) sostiene que “Las
concepciones influyen sobre las decisiones y acciones de los profesores, de
forma que organizan y estructuran su mundo profesional y reducen la
necesidad de busqueda de una nueva informacion” (p. 38).

Asi, los docentes realizan transacciones entre lo que plantea el sistema
educativo y lo que él reelabora producto de sus concepciones, es decir, que
lo que el docente desarrolla y hace en la practica se fundamenta en sus
concepciones. Es evidente que éstas pueden influir en el modo cémo los
profesores enfocan y orientan la ensefianza y aprendizaje, Porlan y Rivero
(1998) manifiestan “saber algo no es sinénimo de saber hacerlo en la
practica...” (p.15).

En opinibn de Carnicer y Furié (2002), la epistemologia docente es
considerada como “un sistema dinamico de pensamientos, creencias,
actitudes y valores del profesor hacia el proceso de ensefianza y aprendizaje
(...) que abarcaria desde las creencias sobre ciencia y su ensefianza-
aprendizaje hasta los esquemas de accion como antecedentes de la practica
docente” (p. 35). Este aporte importante presupone coherencia y circularidad
entre actitud y conducta o entre la epistemologia del profesor y la accién.

De esta manera, lo que los docentes desarrollan y hacen en la practica se
fundamenta en las experiencias, los significados, concepciones, teorias y en
su formacion. Por tanto, no podemos comprender a fondo como los
profesores estan utilizando los ejes integradores en el proceso de ensefanza
y aprendizaje si no analizamos las concepciones epistemoldgicas y
didacticas que poseen sobre estos aspectos. En este sentido, Porlan, Garcia,

Rivero y Martin del Pozo (1998) expresan:
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El profesor se concibe como un sujeto social que en su trabajo esta
continuamente conformando ideas, actitudes y esquemas de accién
para resolver su principal problema: impatrtir la clase de la manera mas
eficaz posible. Ha ido aprendiendo a partir de su experiencia (...) No se

le ha preparado cientificamente para ensefiar (...) pero ha ido

aprendiendo a partir de como le ensefiaban, de como ensefiaban sus

pares y (...) de aquellos que tienen relevancia didactica para él

(creencias normativas). (p.36).

Este planteamiento destaca que los profesores tratan de saber y saber
hacer, pero todo esto dependera de su sistema de pensamientos, creencias
y actitudes. Parece que entre los profesores del nivel de Educaciéon Primaria
existe inconsistencia en sus concepciones epistemoldgicas y didacticas que
impiden en la practica la implementaciéon adecuada y eficaz de los ejes
integradores en el proceso de ensefianza y aprendizaje.

En consecuencia, en este marco, se plantean las siguientes interrogantes
¢ Por qué los docentes conociendo la funcion que tienen los ejes integradores
en el proceso de ensefianza y aprendizaje y particularmente en la
organizaciéon e integracion de los saberes aun contindan tratando los
contenidos de manera compartimentada y sin ninguna pertinencia socio-
cultural para los estudiantes?, ¢Por qué entre ellos hay resistencia para
comprender la nueva concepcién del ser humano, la visibon de como se
aprende, qué y para qué ensefar? Estas dos interrogantes permiten pensar
en la importancia que tienen las concepciones de los docentes al momento
de interpretar y poner en practica las informaciones y propuestas que se
derivan del enfoque epistemoldgico y axioldégico asumidos en la concepcion
curricular.

Los ejes integradores comprenden: a. la integracion del saber, b. la
contextualizacion de los aprendizajes y c. la educacion en valores. Por
consiguiente, urge una aproximacion a la epistemologia de los maestros para
conocer cudles son sus concepciones sobre cada uno de estos componentes
y la funcién que cumplen los ejes en el proceso de ensefianza y aprendizaje

para darle concrecién a los fines de la educacion.
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Todo lo anterior conduce a formular el problema de investigacion de la
siguiente manera: existe desconocimiento por parte de los docentes sobre
sus concepciones epistemologicas y didacticas acerca de los ejes
integradores, particularmente el eje de Ambiente y salud integral, lenguaje y
comunicacién y valores, derechos humanos y cultura por la paz y vida, lo que
hace mas dificil comprender si los ejes integradores aportan direccionalidad
o intencionalidad al acto educativo para promover la integracion del saber, la
contextualizacidon de los aprendizajes y la educacion en valores.

La situacion planteada llevé a formular una hipétesis general que oriento
la realizacion del estudio y que se formul6 de la siguiente manera: Existe
consonancia entre el tipo de conocimiento de los profesores sobre los ejes
integradores, las concepciones didacticas que tienen los docentes sobre la
ensefanza, el aprendizaje y sobre el desarrollo curricular.

Esta situacion junto con la dindmica de cambios en la que estéd inmersa la
Educacion Primaria en Venezuela, sus enfoques, tendencias vigentes y las
demandas formativas del ciudadano de hoy, indujo a la investigadora a
preguntarse sobre cudl es el contenido las concepciones epistemoldgicas y
didacticas de los docentes para generar una interpretacion tedrica.

Objetivos del estudio
Objetivo general
Construir un  acercamiento teorico sobre las concepciones
epistemoldgicas y didacticas que poseen los docentes de educacion primaria
sobre los ejes integradores y la funcion que cumplen en el proceso de

ensefianza y aprendizaje.

Objetivos especificos
1. Definir las concepciones epistemolégicas y didacticas de los docentes
acerca de los ejes integradores.

2. Analizar las concepciones epistemoldgicas y didacticas de los docentes
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acerca de los ejes integradores y la funciébn que cumplen en la orientacion
del proceso de ensefianza y aprendizaje.

3. Concebir una explicacion tedrica a partir de la relacion entre las distintas
categorias identificadas en el estudio que permitan la comprension de las
concepciones epistemoldgicas y didacticas que poseen los docentes de
educacion primaria sobre los ejes integradores y la funciébn que cumplen

en el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Justificacion del estudio

El desconocimiento de las concepciones epistemologicas y didacticas de
los docentes acerca de los ejes integradores (Ambiente y salud integral;
lenguaje y comunicacion y valores, derechos humanos y cultura por la paz y
vida) y la funcién que cumplen en la orientacién del proceso de ensefianza y
aprendizaje es lo que realmente ha motivado este estudio, pues la
integracion del saber, las experiencias interdisciplinarias, la contextualizacion
de la ensefianza, la valorizacién del ser humano, el desarrollo de la
creatividad, la formacion continua e integral del hombre y la incorporacion de
los ejes integradores son elementos que necesitan mAas que nunca ser
estudiados en las practicas concretas.

Es necesario estudiar aspectos como la integracion del saber, la
contextualizacién de los aprendizajes y la educacidén en valores, pues son
estos los elementos que desde el curriculo formal del nivel de Educacion
Primaria permiten integrar los contenidos de las distintas éareas de
aprendizaje, al tiempo que facilitan la relacion con las experiencias de los
estudiantes y el contexto inmediato de ellos.

En tal sentido, el estudio se justifica te6ricamente, porque el objetivo
general de la investigacion es cconstruir un acercamiento teérico sobre las
concepciones epistemologicas y didacticas que poseen los docentes de

educacion primaria sobre los ejes integradores y la funcion que cumplen en
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el proceso de ensefianza y aprendizaje. En el andlisis de la epistemologia
docente interesa definir y analizar las concepciones integradas por los
pensamientos, creencias y actitudes. Todo esto con la finalidad de descubrir
el significado que desde estas concepciones los educadores le otorgan a los
ejes integradores.

No se perderd la perspectiva teorética de los ejes integradores
interpretados como elementos curriculares que facilitan las experiencias
interdisciplinarias, la pertinencia social y la contextualizacién del aprendizaje.
Observar, analizar y descubrir el significado de lo que subyace en el discurso
del docente sobre los ejes integradores en el proceso de ensefianza y
aprendizaje es relevante porque se puede saber cudl es la distancia entre lo
gue ellos piensan y hacen. Por esta razon, el trabajo se considera que tiene
justificacion préactica, porque genera informacion que puede utilizarse para
tomar medidas destinadas a la revision permanente de los elementos
curriculares, la concepcion del docente y la relacion entre éstas y la forma
como los implementa.

En este orden de ideas, la figura méas relevante de la investigacion es el
docente, ya que es a éste a quien le compete hacer uso de los ejes
integradores, pues constituyen el medio a través del cual se logra una
educacién con mayor sentido de pertinencia, permitiendo hacer una mejor
seleccién de contenidos en los que los estudiantes encuentren respuestas a
sus inquietudes. Por lo tanto, analizar la concepcion de los docentes admite
comprender su practica, brindando la oportunidad de obtener unos
resultados que sustenten la presente investigacion.

Por otra parte, el estudio puede ser util a la educacion, ya que los
resultados de la investigacion pudieran contribuir, en el futuro, con una
propuesta cuyo fin sea mejorar la etapa de planificacion, desarrollo y
evaluacion de los procesos de ensefianza y aprendizaje, brindando al mismo
tiempo beneficios practicos que podria servir al Estado, al Ministerio del

Poder Popular para la Educacién y a las universidades que tienen en su
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manos la formacion docente.

Es importante sefialar que el estudio puede ser util a todos los
estudiantes de las carreras de Educacion Preescolar y Educaciéon Basica
Integral, ya que reflexiona sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje y
permite tomar conciencia sobre la practica y manejo eficiente de las
orientaciones curriculares, las cuales contemplan el uso de los ejes
integradores como elementos de organizacion e integracion de los saberes,
bajo la metodologia accion-reflexion. Para Gimeno y Pérez (1998) “La accion
y la reflexion son nucleares para la mejora permanente de las decisiones a
tomar en el aula de clase” (p. 121).

Por otra parte, el Ministerio del Poder Popular para la Educacion
actualmente se encuentra en un proceso de construccion curricular del
Sistema Educativo Bolivariano, dentro de este proceso se exhiben cinco
ejes denominados integradores (ambiente y salud integral; lenguaje y
comunicacién; independencia, soberania y defensa integral de la nacién;
valores, derechos humanos y cultura por la paz y vida; trabajo liberador y
orientacién vocacional), los cuales permiten la organizacion e integracién de
los saberes. Como ya se menciono en lineas anteriores, para esta
investigaciébn nos circunscribimos en tres ejes (ambiente y salud integral;
lenguaje y comunicacion y valores, derechos humanos y cultura por la paz y
vida) no porque los demas sean menos importantes, sino porgue pensamos
que los ejes seleccionados para el estudio son de gran pertinencia actual,
por tanto, la escuela deberia hacer mayor hincapié en ellos.

Para nadie es secreto que la problematica ambiental hoy en dia tiene una
dimensién global. Particularmente en Venezuela se ha podido ver en estos
altimos afios un aumento en la contaminacion, trayendo como consecuencia:
deterioro visible de las fuentes hidricas, mayor erosion en los suelos
productivos, desaparicion de ecosistemas, aumento de la temperatura, entre
otras. Estas situaciones han generado el aumento de enfermedades

cardiovasculares y pulmonares, asi como trastornos virales tales como: la
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hepatitis, el dengue, la chikungunya, el Zika. También poco bienestar de los
habitantes y la muerte de diversas especies de plantas y animales. Debido a
esto es meritorio que desde la escuela se implemente estrategias que
provoquen la toma de consciencia hacia el ambiente y el mantenimiento de
los buenos habitos de higiene y salud integrando a los estudiantes, la familia
y la comunidad.

Por otra parte, el eje integrador lenguaje y comunicacidn merece una
atencion importante, pues en todas las actividades de las distintas areas de
aprendizaje juega un papel primordial, ya que permite promover una mayor y
eficiente interaccion social. A través del lenguaje los seres humanos
expresan sentimientos, emociones, ideas y acciones; es por medio de éste
qgue el hombre estructura su pensamiento y reflexiona sobre la lengua para
hacer un uso més efectivo de la misma.

En sintesis, o que se espera es que el eje integrador lenguaje y
comunicacién permita desarrollar la lengua a partir de las macro-destrezas
linguisticas (hablar, escuchar, leer y escribir textos completos en situaciones
comunicativas reales en todas las éareas de aprendizaje), ya que su
ensefianza no debe quedar relegada a una o a algunas areas exclusivamente,
sino que debe desarrollarse en todas las areas y contenidos.

Por otro parte, el eje integrador valores, derechos humanos y cultura por la
paz y la vida ha sido seleccionado porque, junto al lenguaje, inspiran la
interaccion social basada en los principios de libertad, justicia y democracia.
Hoy dia en la mayoria de las escuelas, en la sociedad y en las familias impera
un clima de violencia, irrespeto e injusticia, es por ello que se hace necesario
instaurar en los estudiantes, familias y comunidades un modelo de
convivencia basado en el respeto de la diversidad y la resolucion pacifica de
conflictos. Para ello los educadores deben disefiar acciones concretas en
todas las areas de aprendizaje que den vigencia a los derechos humanos y
permitan superar las desigualdades.
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Otro aspecto que justifican la seleccion de los tres ejes integradores,
objeto de estudio, se derivan del enfoque cualitativo de la investigacion, el
cual contempla la produccién constructiva e interpretativa de conocimiento
para dar sentido a las expresiones del grupo de sujetos del estudio. La
eleccion de tres ejes integradores facilitd un analisis mas profundo, claro y
preciso respecto a las concepciones epistemologicas y didacticas de los
docentes acerca de los ejes y sus concepciones; y sobre la funcion que
cumplen éstos en el proceso de ensefianza y aprendizaje para darle
concrecion a los fines de la educacion.

Es importante sefialar que el grado de estructuracién del conocimiento
tedrico, el cual se obtuvo a partir de la interpretacion de las categorias
surgidas de la recoleccion de datos, permite explicar las concepciones
epistemologicas y didacticas de los docentes, asi como de las concepciones
sobre la funcion que cumplen los ejes en el proceso de ensefianza y
aprendizaje. Esto fue posible gracias a que se seleccionaron tres ejes y no la
totalidad de los mismos, pues se obtendria una gran cantidad de informacion
que corre el riesgo de no ser procesada.

Finalmente, esta investigacion se justifica debido a que permite analizar
dos temas relevantes. Por un lado, el que hace referencia a la integracion del
saber, partiendo de los ejes integradores desde dos perspectivas: la primera
comprendida como principales organizadores de los contenidos de las
distintas areas de aprendizaje y la segunda, interpretada como
organizadores de los contenidos con alto sentido funcional, los cuales
vinculan a la educacién con la vida y los valores. Esto admite lograr que los
estudiantes desarrollen una consciencia critica, creativa y auténoma,
principios que se encuentran establecidos en los fines de la educacion en

Venezuela.
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Resumen del Capitulo

En las dltimas décadas han acontecido cambios profundos en los
sectores econOmicos, sociales, culturales, politicos, ambientales vy
educativos. La légica postmoderna ha abierto espacio para diferentes
posiciones filosoéficas y epistemoldgicas que estan ligadas a nuevas formas
de produccion, uso, forma y transferencia del conocimiento. Particularmente,
en el campo educativo ha habido cambios importantes, por lo menos, en la
teoria; uno de estos cambios se relaciona con la integracion del saber, el
cual hace referencia a una mayor convergencia entre las diversas areas de
aprendizaje del curriculo. Dentro de este horizonte se ha abierto paso a una
perspectiva integradora de saberes establecida por tres constructos
principales a saber, la interdisciplinariedad, la contextualizacion y la
formacioén axioldgica.

En el campo educativo venezolano, surge en el curriculo prescrito o
formal los ejes integradores como elementos que viabilizan estos tres
constructos, los cuales para que en el campo educativo venezolano
comiencen a obtener respuestas efectivas es necesario que estas
orientaciones curriculares de integraciébn sean comprendidas y practicadas
por los educadores. Por lo antes expuesto, realizar este trabajo ha resultado
una tarea ardua y dificil, pues existe una amplia brecha entre lo que el
curriculo prescrito establece en relacion con los ejes integradores y las
concepciones epistemoldgicas y didacticas que tiene los docentes sobre
éstos.

De esta manera, se pudo sefalar las diferencias entre lo que
tedricamente esta establecido en el curriculo y las concepciones
epistemoldgicas y didacticas de los docentes acerca de los ejes integradores.
Mientras mas estable o dificultosa sea la epistemologia de los profesores
mas factible o dificultoso serd enrumbar los cambios que la educacion

necesita, especialmente en relacion con las destrezas de los profesores.
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CAPITULO 2

MARCO TEORICO REFERENCIAL

Este capitulo se estructura en dos partes: 1) Antecedentes de
investigacion, en ésta se exponen los trabajos previos que guardan relacion
con el problema objeto de estudio. Se destaca, especialmente, los aportes
que los estudios previos ofrecen a la investigacion. 2) Fundamentacion
tedrica, en ésta se presentan los debates que en la actualidad se realizan en
torno al tema y se plantea las teorias que fundamenta el estudio. Finalmente,

se presenta una sintesis del capitulo.

Antecedentes de la investigacion

Los estudios previos encontrados que guardan alguna relacién con el
presente trabajo, se ordenaron en tres categorias: a) estudios relacionados
con la transversalidad, la interdisciplinariedad y la formacién del docente, b)
estudios sobre las concepciones epistemolégicas y didacticas de los
docentes y c) estudios sobre formacién axiolégica.

No obstante, cabe destacar que los trabajos sobre la interdisciplinariedad
o la integracion de los contenidos, asi como sobre las concepciones
epistemoldgicas de los profesores en Latinoameérica y, mas especificamente,
en Venezuela son escasos, sobre todo, los que tienen que ver con las
concepciones epistemoldgicas y didacticas de los docentes al momento de
incorporar los ejes integradores al proceso de enseflanza y aprendizaje. Se
observa que el andlisis sobre estas tematicas ha tenido mayor auge en

Europa y mas, concretamente, en Espana.
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a. Estudios relacionados con la interdisciplinariedad y la
transdisciplinariedad.

En la actualidad, existe un creciente interés por un proceso de redefinicion
estructural de la integracion de los saberes y, por ende, una mayor
convergencia entre las diversas disciplinas cientificas para enfrentar los
problemas que en ese contexto se presentan. Asi, se ha abierto paso a una
corriente integradora de saberes determinada por dos constructos principales
a saber, la interdisciplinariedad y la transdisciplinariedad.

Especialmente en el campo educativo, surge la necesidad de integracion
de conocimientos como imperativo de busqueda de innovaciones que
respondan primero, a las demandas de una sociedad en constante evolucién
y a las problematicas educativas. Segundo, la integracién del conocimiento
no debe ser comprendida y asumida por los docentes como una alternativa
superficial o como el simple intento de reunir profesionales de diferentes
especialidades para desarrollar determinados proyectos, sino que debe ser
comprendida con una especial trascendencia a fin de que pueda encadenar
multiples objetos de estudio, metodologias y alcances en torno a problemas
que en la realidad tienen relaciones indisolubles.

En este sentido, se encontraron investigaciones como las de Llizastigui,
Arnaiz y Rodriguez (2013); Pérez (2009) y Velazquez (2009).

Lizastigui, Arnaiz y Rodriguez (2013) se plantearon un estudio, cuyo
objetivo fue proponer una concepcion tedrico-metodologica que contribuya
con la preparacion del Profesor General Integral de Secundaria Basica en
Cuba para el tratamiento interdisciplinario del contenido matematico.
Cemprendié una investigacion teoérica, la poblacion fue de 19 Profesores
Generales Integrales del octavo grado del municipio Majagua y la muestra
estuvo compuesta por los 11 profesores. Los resultados, producto de las
observaciones a clases, la consulta bibliografica de las principales obras de
la Didactica de la Matematica y la experiencia de los autores, permitieron

identificar el problema disefiado en algunas categorias.

30



A saber: a) Insuficiencias en la practica pedagogica determinada por tres
dificultades: 1. Escasa preparacion metodologica del Profesor General
Integral de Secundaria Basica para el tratamiento del contenido matematico.
2. Insuficiente preparacion metodoldgica del profesor en otras asignaturas
como lengua materna, historia y matemética y 3) Insuficiencias en los
contenidos principales para lograr los objetivos formativos. b) Falta de
preparacion metodologica del Profesor General Integral de Secundaria
Basica para establecer y tratar los nexos interdisciplinarios con el contenido
matematico. c) Carencias tedricas en los sustentos para la preparacion
metodoldgica del Profesor General Integral de Secundaria Béasica en el
tratamiento interdisciplinario del contenido matematico. (Didactica de la
Matematica). d) El enfoque sbélo disciplinar en el tratamiento de los
componentes del proceso de ensefianza-aprendizaje de la matemética, es
decir, no mas alla de las frontera de la matematica.

Los autores concluyeron que la preparacion metodolégica del Profesor
General Integral de Secundaria Basica en el tratamiento del contenido
matematico no alcanza los niveles deseados en correspondencia con la
exigencia del enfoque interdisciplinario en el proceso de ensefanza-
aprendizaje de la matemética en el octavo grado, debido basicamente a
carencias teoricas en la didactica de la matematica que deben sustentar la
preparacion referida.

De esta manera, se planted0 una concepcion tedrico-metodoldgica que
contribuyera con el buen desempefio del docente en el tratamiento
interdisciplinario del contenido matematico, la idea es que el enfoque
proyectado complemente la concepcion disciplinar existente junto con la
integracion de los contenidos de los otros programas de las distintas
disciplinas. Es decir, que se incentive la matematica con las demas
asignaturas del curriculo a través de nexos interdisciplinarios.

El aporte de esta investigacion al presente estudio es tedrico, por cuanto

permite generar reflexion sobre el tratamiento interdisciplinario de un
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contenido, en este caso del matemético. En este sentido, se reflexiona: a) La
preparacion metodologica de los docentes es insuficiente al momento de
atender sistematicamente los niveles de integracion que deben tenerse con
los contenidos de todas las asignaturas del curriculo. b) La necesidad de
comprender la interdisciplinariedad en el proceso de ensefianza aprendizaje
para vincular el aprendizaje con situaciones vivenciales de los estudiantes,
para la comprension logica del contenido y posibilitar asi la estructuracion de
los conocimientos en los planes de estudio y disefios curriculares. ¢) La
interdisciplinariedad como una via efectiva para contribuir al logro de la
relacion mutua del sistema de hechos, fenébmenos, conceptos, leyes y teorias
gue se abordan en la escuela y permiten garantizar un sistema general de
conocimientos y habilidades, tanto de caracter intelectual como practico, un
sistema de valores, convicciones y relaciones hacia el mundo real y objetivo;
lo que permite desarrollar en los estudiantes una cultura general con la
finalidad de prepararse integralmente para la vida social. d) La utilizacion de
los ejes integradores en el proceso de enseflanza-aprendizaje.

Pérez (2009) plantea una reflexion sobre formaciéon del docente y
espacios de transversalidad. El autor hace un analisis argumentativo acerca
de como se debe comprender el término formacion hoy dia y como deben
abrirse los espacios educativos para la transversalidad. Segun el autor la
transversalidad naci6 para contribuir con la organizacion e integracion de los
saberes y experiencias de aprendizaje para que éstas se acerquen mas a la
cultura popular de los estudiantes. El autor menciona cuatro planteamientos,
gue motivarian la formacién en la transversalidad: 1. Propiciar la busqueda
de un nuevo enfoque en la enseflanza que haga énfasis en el pensar. 2.
Plantear la resignificacion de la realidad. 3. Desplazar la idea de formacion
de un sujeto vacio y ausente. 4. Rescatar la idea de sujeto como expresion
de la sensibilidad.

Esta investigacion aporta al presente estudio aspectos teédricos, ya que

genera debate académico sobre la formacion necesaria del docente para que
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la transversalidad curricular se lleve a la practica. Al mismo tiempo la
investigacion hace referencia a varias categorias que resultan importantes
para el desarrollo de la presente investigacion: a) capacidad de transcender
a otras areas del saber, b) dominio en la o las asignaturas que facilita, c)
dominio de las disciplinas que se interrelacionan, d) enfoque interdisciplinar,
e) dominio de los nexos que se forman al momento de interrelacionar las
disciplinas y f) capacidad de abstraccion y analisis.

En tal sentido, la tarea de formarse en la transversalidad exige a los
maestros un distanciamiento de su praxis docente cotidiana, esto con el fin
de que redimensionen su hacer docente y reflexionen cuéles son sus
concepciones epistemoldgicas acerca de la ensefianza y aprendizaje, pues
se requiere que cada profesor profundice en la concrecion del desarrollo
curricular, para la organizacion e integracion de los saberes y para la
bdsqueda de experiencias didacticas mas placenteras y vinculantes con las
experiencias de los estudiantes.

Velazquez (2009) desarrollé un estudio titulado: La transversalidad como
posibilidad curricular desde la educacién ambiental. Este trabajo pretendi6
definir el curriculo desde diversas posturas, abordar la transversalidad
curricular, su importancia y posibilidades, para luego disefiar algunas
opciones en las que se hiciera visible la educacién ambiental como eje
transversal. El autor revisé diversos aportes sobre lo que se considera es el
curriculo. Una de ellos es el que propone que el curriculo es un plan de
estudio que contiene asignaturas, proyectos, programas Yy actividades
propias de una institucion educativa. Por otra parte, otras concepciones
opinan que el curriculo es un proceso de construccion; proceso de
adaptacion; opciones para contextualizar; busqueda de la verdad; proceso de
formacion integral; opcidén de crecimiento; proceso de negociacion; estrategia
de apropiacién; un proyecto de vida; un texto; una mediacién, entre otras.

Se puede observar dos concepciones del curriculo totalmente opuestas;

la primera se relaciona con una concepcion reduccionista en la que se le
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concede poca libertad al maestro, ésta centra su atencion en el proceso de
ensefianza y en el desarrollo cognitivo del estudiante. El segundo grupo hace
referencia a una concepcién mas abierta, dinamica y menos estructurada.

En el estudio Velazquez analiz6 el dinamismo del -curriculo, esta
caracteristica hace referencia a la construccion continua y participativa del
curriculo, es decir, se permite agregar, quitar y profundizar algunos temas
gue en el curriculo estén sefialados o no.

Esta particularidad demanda un docente reflexivo, interpretativo e
investigador, debido a que debe estar atento a los intereses, necesidades y
cambios que susciten en la vida personal, familiar, escolar y comunitaria del
estudiantado a fin de hacer las adaptaciones curriculares necesarias.

En sintesis, este antecedente resulta importante para el estudio porque
permite reflexionar tedricamente sobre la transdisciplinariedad e
interdisciplinariedad del curriculo, ya que estos aspectos deben ser
conocidos por el docente a fin de que sean puestos en practica de manera
intencionada y reflexionada en el proceso de disefio, organizacion, ejecucion
y evaluacién de la ensefianza, pues la educacion debe responder realmente
a las necesidades del contexto y satisfacer los intereses y las motivaciones
particulares de los educandos.

b. Estudios sobrelas concepciones epistemoldgicas de los docentes

Garcia y Mateos (2013) llevaron a cabo una investigacion sobre las
concepciones epistemologicas de docentes universitarios desde la
perspectiva de las teorias implicitas. En el estudio se analizaron los
siguientes aspectos: a) la disciplina de formacion que poseen los docentes
(cuestiones de dominio intersujeto) y b) el contexto escogido para indagar las
concepciones (cuestiones de dominio intrasujeto). Los investigadores
utilizaron un disefio ex post facto prospectivo con dos cuestionarios de
dilemas. Luego de la aplicacion y andlisis de estos instrumentos se pudo

conocer que las concepciones sobre conocimiento cientifico y las

34



concepciones sobre ensefianza y aprendizaje no estan relacionadas, excepto
que unas y otras se hayan adoptado de manera explicita. El analisis
intersujeto dio como resultado que el contenido de las concepciones esta
influenciado por la disciplina de formacion de los docentes.

El estudio representa un aporte tedérico, pues se describen cuatro saberes
del profesor: (a) académicos, desarrollados en contextos de educacion
formal; (b) basados en la experiencia, que se desarrollan a lo largo del
ejercicio de la profesion; (c) guiones de accion, que constituyen esquemas
tacitos formados a partir de experiencias repetidas con regularidad y que
permiten respuestas con cierto grado de automaticidad y rapidez y (d) las
teorias implicitas que constituyen un tipo de conocimiento no formal,
construido a partir de intercambios culturales y experiencias personales, que
subyacen a las creencias y acciones de las personas.

Por otro lado, Sanchez (2013) llev6 a cabo un estudio que intent6 precisar
las perspectivas de los docentes de secundaria a partir de la accion y el
pensamiento docente. Para estudiar y clasificar las perspectivas de los
docentes el autor siguié el enfoque tedrico de Doménech (1999) quien
establece cuatro categorias tanto de la accion como del pensamiento de los
docentes. Estas categorias son: a) La ensefianza centrada en el profesor
(enfoque tradicional-transmisiva), b) La ensefianza centrada en el alumno
(enfoque cognitivo-constructivista), ¢) La ensefianza centrada en el proceso
(enfoque humanista) y d) La ensefianza centrada en el producto (enfoque
conductista).

Como procedimiento de recoleccion de datos se aplic6 un cuestionario
con preguntas cerradas a 150 profesores de secundaria de distintas
materias, todos ellos pertenecian a 10 instituciones nacionales del estado
Zulia (Venezuela) escogidos en forma aleatoria. El analisis permitio conocer
gue existe una clara correlacion entre la gestién del aula y las creencias

psicopedagdgicas de los profesores sobre la ensefianza y aprendizaje.
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Las tareas instructivas de caracter expositivo y la gestion del aula
autocratica se relacionan con los modelos centrados en el profesor y con la
perspectiva docente denominada tradicionalista. A diferencia de las tareas
instructivas de caracter expositivo, las tareas instructivas de caracter
interactivo del tipo abiertas se correlacionan con los modelos centrados en el
alumno y con una gestion del aula negociada. Del analisis factorial conjunto
se corroboran dos perspectivas docentes la transmisiva y la constructiva.

Sobre la primera, el autor encontré6 que existe alta concordancia entre
creencias Yy tareas instructivas. Sobre la segunda, tal concordancia no es tan
evidente debido a que no aparece ninguna tarea instructiva en relacion
directa con sus creencias. Por otra parte, existié una discrepancia entre las
concepciones y la accion docente, es decir, entre lo que los profesores “dicen
que piensan” y lo que “dicen que hacen”. Los mismos profesores revelan que
despliegan una ensefianza primordialmente expositiva y que las actividades
gue proponen a sus alumnos son basicamente de caracter obligatorio.

Sanchez concluyd que al comprobarse una correlacion directa y positiva
entre las tareas instructivas y la gestion del aula se produce una reflexion
sobre la necesidad de concederle un nuevo sentido al espacio de clase.
Desde esta reflexion el aula se comprende como un espacio de participacion,
interaccién, socializacion, adaptaciéon, construccion y transformacion. Estos
hallazgos ofrecen explicaciones importantes y utiles para comprender las
concepciones de los docentes y su vinculacion con la practica o gestion en el
aula, pues lo mas importante es analizarlas para reorientar la praxis docente
y redefinir un nuevo perfil que supere la concepcion transmisora de
conocimiento aun vigente en las practicas educativas.

La contribucion de este estudio es tedrica debido a que permite conocer la
teoria de Doménech (2004) quien establece cuatro categorias tanto de la
accién como del pensamiento de los docentes. El andlisis de los datos en
relacion con estas cuatro categorias permiti6 conocer que la perspectiva

transmisora sigue siendo en la actualidad la mas habitual y claramente
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definida en la realidad educativa reflejada en la accidon docente. Estos
resultados indudablemente influyen en forma consciente o inconsciente en el
comportamiento del docente en el aula.

Por su parte, Méndez y Sierra (2013) se propusieron analizar las
percepciones de los maestros de Educacion Primaria del Principado de
Asturias acerca de las cinco dimensiones tedricas relativas a las
competencias basicas (actividades y contenidos, metodologia y recursos,
evaluacion, motivacién e interdisciplinariedad). Los autores emplearon la
teoria de Gordon, Halasz y Krawczyk (2009) quienes reconocen al docente
como el actor principal en el cambio hacia las competencias consideradas
basicas, esta teoria marca el analisis estructurado en tres categorias: 1.
Competencias que permiten dominar los instrumentos socioculturales
necesarios para interactuar con el conocimiento, 2. Competencias que
permiten interactuar con los demas y 3. Competencias que permiten actuar
autonomamente.

Para realizar el estudio se disefié un cuestionario de 40 items tipo Likert
en torno a cinco aspectos claves del curriculo: actividades, metodologia,
evaluacion, motivacion y trabajo interdisciplinar. Para analizar los datos se
empled el programa SPSS version 19 de IBM. Los casos perdidos fueron
imputados mediante regresion lineal, dado que el porcentaje en las variables
item no superdé en ningun caso el 10%. Se solicitaron las medias y
desviaciones tipicas de cada variable y compararon las medias en funcion
del sexo, la titularidad del centro y el tipo de docencia.

Los resultados del estudio mostraron que los docentes obtuvieron
puntuaciones moderadas en sus percepciones sobre las competencias
basicas. Los valores en general indican una media de la escala empleada,
todos son inferiores a cuatro puntos (de acuerdo) y superiores a dos (en
desacuerdo). La mayoria se encuentra proxima al punto intermedio de la
escala (tres puntos) que refleja indiferencia. De estos datos se percibe una

actitud escéptica de los docentes y una opinidon vaga e insegura sobre su
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inclusién en el curriculo. En los items en los que se hacia referencia a
indicadores como trabajo en equipo, integracibn de los contenidos y
conocimiento mas comprensible se obtuvieron los valores mas altos. El
cuestionario incluia items negativos, los cuales fueron valorados
negativamente, estas respuestas permiten constatar la coherencia en las
respuestas con los aspectos mejor valorados.

Otros resultados tienen que ver con los docentes de sexo masculino de la
muestra, quienes obtuvieron puntajes mas altos que las mujeres en los items
relativos, los cuales hacian referencia a los siguientes aspectos: a) las
competencias basicas aportan mas ventajas que inconvenientes. b) las
competencias suponen trabajar en equipo y c) las competencias implican
actividades que reportan beneficios significativos para el alumnado. Los
docentes provenientes de los colegios concertados obtuvieron puntuaciones
mas altas en comparacion con los de centros publicos en relaciéon con el
trabajo por competencias.

Esto puede deberse a que los primeros, quizas reciben mayor orientacion,
evaluacion, acompafiamiento y control. De este grupo se destaca aspectos
que describen beneficios como: a) las competencias basicas implican trabajo
en equipo, b) el trabajo por competencias favorece el compromiso docente,
c) las competencias ayudan a que las actividades sean aprovechadas por
otros docentes y d) implican el acceso a un conocimiento mas comprensible.

Mientras que los docentes de los centros concertados opinaron que el
enfoque por competencia tienen un costo, por lo que amerita: a) mas
exigencia y mayor esfuerzo de los docentes, b) un trabajo interdisciplinar
demasiado costoso en tiempo y esfuerzo y c¢) una distribuir tareas, de
organizacion y liderazgo para coordinar el trabajo interdisciplinar. Los autores
concluyeron que los docentes de Primaria del Principado de Asturias parecen
no estar plenamente convencidos de las ventajas que ofrece el trabajo por
competencias; las puntuaciones medias obtenidas en el cuestionario

elaborado para este estudio con sus distintos indicadores (actividades,
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metodologia, motivacion, interdisciplinariedad) vislumbran escasa credibilidad
en las competencias basicas, lo que podria disminuir la aspiracion de
cambio.

El principal aporte que hace este trabajo a la actual investigacion es de
tipo metodoldgico, por cuanto se elabor6 un instrumento para evaluar la
percepcion docente sobre el desarrollo de las competencias bésicas en la
ensefianza primaria en funcion de la experiencia en su implementacién. Este
instrumento muestra algunas categorias e indicadores, tales como: sexo,
titularidad del centro y tipo de docencia (especialidad) con la finalidad de
comparar.

En este mismo orden de ideas, Flores (2012) llevé a cabo un estudio en
el que intentd analizar la relacidon existente entre la formacion docente y la
epistemologia. Este investigador se propuso caracterizar las concepciones
de conocimiento que circulan en la escuela media argentina, explorando los
presupuestos emergentes en las nociones de conocimiento presentes en la
cultura escolar. El autor utilizé la teoria de Fourez (2000) quien establece tres
categorias para el estudio de la epistemologia docente sobre el
conocimiento: conocimiento como entidad abstracta; conocimiento como
sistema y conocimiento como producto de un proceso.

El autor pudo deducir que en las practicas docentes investigativas y
pedagogicas inciden la postura epistemoldgica y que ésta, a su vez, esta
determina por la interpretacion de teorias. Para el estudio se emplearon
categorias como la situacionalidad historica, las relaciones de poder-saber, la
relacion teoria-practica y la vida cotidiana.

El andlisis epistemologico fue empleado por el autor como una
herramienta para estudiar las fuentes del problema. Los resultados obtenidos
demostraron que los conceptos, representaciones, certezas y creencias son
las bases en las que se cimientan las préacticas docentes, la forma cémo se
produce, distribuye y consume los conocimientos influyen en estas practicas.

La epistemologia del profesor acerca del conocimiento es el producto de las
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vivencias culturales y las actitudes cognoscitivas, asi como de las relaciones
entre éstas y los saberes. Durante la configuracién docente se reciben
refuerzos que van a formar las concepciones y creencias sobre el
conocimiento y todo esto influird en las préacticas de ensefianza.

En este sentido, las concepciones epistemoldgicas estan presentes al
momento de tomar decisiones en el aula, particularmente cuando se debe
utilizar el curriculo para planificar la clase, proporcionando modelos
explicativos y practicos que se inscriben en la praxis docente. Estos
hallazgos ofrecen explicaciones Utiles para comprender que la corriente
positivista, cuya base estrib6 radicalmente en el control eficaz sobre la
naturaleza y los sujetos, influyd considerablemente y sigue haciéndolo en la
forma como se piensa, se siente y se hace el conocimiento.

A pesar, de que los discursos educativos han cambiado la concepcion de
la actividad de conocer, éstos siguen teniendo como inspiracion el modelo
positivista. A pesar de que el conocimiento hoy dia estd considerado como
una construccion social, el autor ocbserva ademas que su aplicacion en las
practicas pedagdgicas argentinas es casi inexistente. También este estudio
ofrece un aporte tedrico Util para comprender la epistemologia del profesor
acerca del conocimiento sobre la base de tres categorias: conocimiento
como entidad abstracta; conocimiento como sistema y conocimiento como

producto de un proceso.

c) Estudios sobre formacién axiologica

Rivera y Santos (2015) desarrollaron un andlisis sobre los factores que
facilitan la participacién de los nifios y cdmo la educacion civica puede
transformarse en un instrumento para mejorar la participacion social de los
nifios. Los investigadores encontraron que en el 2009, el 12.5% de nifios en
Europa vivian en hogares que no podian permitirse ofrecerles una actividad
regular de ocio (como nadar, tocar un instrumento, o participar en una

organizacion juvenil), mas alla de estas cifras, el 39% de los hogares son
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incapaces de permitir la participacion de los nifios en eventos en el colegio y
el 34% no pueden acceder a invitar a los amigos de los nifios a casa.

Esto admiti6 comprender que en la medida que la participaciéon de los
nifos sea baja la inclusion social es desciende, es decir, que la participacion
de los nifilos en actividades escolares, extraescolares y en la comunidad
puede contrarrestar la exclusién social, porque generaria un mayor sentido
de pertenencia, mayor integracién social, mejor calidad de vida y satisfaccion
general con el colegio.

Los autores revisaron el modelo tedrico de Costa, Rodriguez, Vera-
Toscano y Weber (2012) en el que se explica como la educacion influye en el
bienestar a través del compromiso social y civico. Los autores consideran
gue el compromiso social y civico determina el bienestar de las personas y
se ve impactado por todas las habilidades aprendidas de manera formal o
informal, ya sea en la escuela o durante la vida. El modelo plantea un ciclo
educacién-participacién-bienestar, el cual se centra en los factores e
indicadores que afectan a la participacion y que sirven para medirla.

Desde la educacion formal e informal se descifra la necesidad de
contribuir con el desarrollo de habilidades que fortalezcan y promuevan el
ciclo mencionado. Por tanto, la escuela puede ayudar en la formacion de
valores que permitan superar el interés individual en beneficio del interés
plural asi como el dilema del prisionero en el que las personas obtendrian
mayor provecho si cooperasen, pero que en ausencia de ese crédito mutuo,
cada uno desconfia del otro y esto provoca expectativas de no cooperacion o
incluso de competitividad. De alli, la importancia de promover en todos los
espacios educativos el eje integrador valores. Desde el hogar, la comunidad
y la escuela se debe dar voz a los nifios y recoger sus puntos de vista como
agentes imprescindibles en el proceso de toma de decisiones.

La participacion de los nifios en el proceso de ensefianza, segun Riveray
Santos, se relaciona con el comportamiento social y éste se puede suscitar a

partir de una serie de factores entre ellos: a) indicadores de caracter, entre
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los cuales se pueden destacar la auto-regulacién, la prudencia, la integridad,
la espiritualidad, la ciudadania y la apertura de mente, b) el nivel
socioeconémico, c) el nivel educativo y d) los factores sociales. En
conclusion, la participacion de los nifios obedece a estos factores y a muchos
mas. Este hecho destaca, lo importante que es la participacion de los nifios
desde los primeros afios escolares.

Este trabajo aporta un significado tedrico explicativo sobre la educacion
en valores, particularmente el valor de participacion y ciudadania. Hoy
cuando en la sociedad se evidencian tantos problemas asociados a la falta
de compromiso civico, a la ruptura de lazos sociales y familiares, a la
globalizacion y a la interculturalidad se hace meritorio proveerles a los
estudiantes las herramientas necesarias que les permitan ser criticos y
activos en el dialogo para poder desarrollar una identidad que los ubique en
un contexto historico, cultural y social.

La escuela y en especial los docentes cuentan con un recurso importante
para hacer este trabajo, y es el contexto del alumno. La realidad inmediata o
el mundo real de los educandos es una fuente rica de informacion que no
debe ser desaprovechada por el docente. En las distintas situaciones
didacticas se deben involucrar las areas y los contenidos de aprendizaje para
gue éstos sirvan de puente entre lo exclusivamente técnico y lo socialmente
relevante. El docente debe proponer la participacién de los nifios y, por ende,
ensefarles el valor de ser ciudadanos y su derecho a participar. Esta
participacion se refuerza en el aula desde la confianza, pensando y
estableciendo metas compartidas, proyectos comunes, fortaleciendo el
desarrollo de las virtudes del caracter asociadas con la moralidad tales como:
la empatia, la responsabilidad, el didlogo y el respeto.

Gallego (2012), en un estudio, tuvo por finalidad analizar como buscar
espacios para la educacion en valores en la ensefianza de ciencias exactas y

naturales en la materia Higiene y Sanidad de la carrera de Farmacia de la
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Universidad de Buenos Aires, Argentina. Este investigador distingue nueve
maneras de hacerlo:

1) elegir de la asignatura los temas que pueden ser excelentes puntos de
partida para interesantes discusiones. 2) Dar espacio a los alumnos para que
cuenten sus experiencias. 3) Saber y comprender que cuando se abre estas
discusiones la autoridad del docente sbélo esta presente para ser
moderadores de igual jerarquia que los oyentes. 3) Problematizar los
contenidos relacionandolos con las experiencias de los estudiantes. 4) Lo
que se dice en clase se debe acompafar con el ejemplo, la educacién en
valores tiene que ver mas con lo que se actia que con lo que se dice. 5)
Generar en la clase un ambito de confianza en el que los alumnos se sientan
respetados y puedan expresar sus opiniones con libertad. 6) Darle a los
temas un tratamiento interdisciplinar. 7) Pensar la enseflanza como
formacién. 8) Borrar esa frontera que existe entre lo que uno sabe y lo que
uno es. 9) Rescatar el valor de los resultados obtenidos desde un punto de
vista cualitativo.

El trabajo de Gallego (2012) constituye un aporte tedrico explicativo sobre
la educaciébn en valores. Sus contribuciones representan para esta
investigaciéon un punto de partida, puesto que el autor expone una serie de
reflexiones que se refieren a la sensibilidad social que se les debe transmitir
a los alumnos en su etapa de formacion, principalmente al momento de
elegir y desarrollar los contenidos de las areas de aprendizaje. De esta
vision, la calidad en la formacion desde los primeros niveles hasta la
universidad depende no sélo de los conocimientos y habilidades que la
persona haya adquirido, sino también de los valores que regulan su
actuacion personal y profesional. El estudio sobre los problemas éticos,
culturales y sociales desde el enfoque interdisciplinario de las areas de
aprendizaje debe propiciar el debate sobre las opciones estratégicas y el

fortalecimiento del enfoque humanista.
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En sintesis, los aportes mas relevantes que hacen las investigaciones
previas, relacionadas con la investigacion propuesta, brindan un aporte
tedrico atil que permite comprender las concepciones de los docentes sobre
la ensefianza y aprendizaje y definir modelos que las caracterizan. Sin
embargo, sobre la incorporacion de los ejes integradores como elementos
curriculares para la integracion de los saberes, la contextualizacién de los
contenidos y la formacién en valores aun queda mucho por estudiar, sobre
todo en nuestro medio latinoamericano y venezolano.

De ahi, la contribuciébn de este estudio, al analizar las concepciones
epistemoldgicas y didacticas de los docentes acerca de los ejes integradores
y cOmo estas concepciones influyen en el modo en que orientan el proceso
de ensefanza y aprendizaje.

A continuacion se muestran los aportes teéricos sobre las concepciones
de los docentes y los ejes integradores como elementos curriculares actuales

gue plantea el Ministerio del Poder Popular para la Educacién en Venezuela.

2. Fundamentacién teorica

Inicialmente se examinara la teoria del pensamiento complejo, la cual
fundamenta tedricamente, desde una perspectiva epistemoldgica, la
investigacién propuesta. Luego se expondran los principales elementos que
sustentan la epistemologia o pensamiento de los profesores, asimismo, se
expone la perspectiva didactica y su importancia en el proceso de ensefianza
y aprendizaje. Inmediatamente se describird el planteamiento tedrico que
explica el nivel ontolégico de cada uno de los cinco ejes integradores en el
Diseflo Curricular del Sistema Educativo Bolivariano (Ministerio del Poder
Popular para la Educacion, 2007). También se puntualizara la justificacion
tedrica-practica de los ejes integradores en el proceso de ensefianza y
aprendizaje en el nivel de primaria en Venezuela y la dimension pedagogica
de los mismos. Finalmente, se expondran los respectivos aportes para el

estudio.
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El pensamiento complejo

Hoy dia resulta un poco dificil comprender el mundo porque es imposible
llagar a conocer todo acerca de un objeto, persona o situacion, sin embargo,
existen algunas teorias que nos ayudan a comprender mejor la dinamica de
las cosas, sucesos, relaciones y transformaciones. Tal es el caso de la teoria
de pensamiento complejo. Comprender particularmente cémo acceder a la
informacion y como articularla y organizarla, es hoy uno de los principales
problemas que tiene la sociedad y en especial la educacion. De ahi, la
importancia del pensamiento que distingue y une, es decir, el pensamiento
complejo, cuya consumacion es transcender de la simplicidad a la
complejidad.

Desde esta perspectiva, la epistemologia docente sobre los ejes
integradores puede comprenderse desde mi vision como una configuracion
que es producto de varios elementos que actian y retro actian. Entre ellos
podemos mencionar. a) las representaciones que hace el docente del
conocimiento del area de formacion construido producto de las experiencias
formales e informales; b) la dinamica propia de las situaciones en las aulas e
instituciones  educativas  (expresibn de cultura escolar); c)lLas
representaciones que hace el docente sobre su accion (practica docente) y
d) la representaciones didacticas de los docentes sobre la ensefianza, el
aprendizaje, la planificaron, el curriculo, los propdsitos, las estrategias, las
actividades, los recursos y la evaluacion.

Se puede afirmar, que la epistemologia que el docente va conformando
no es producto de un proceso lineal, sino producto de un conjunto de
interacciones, sin embargo, conocemos gque normalmente los docentes no
construyen sus concepciones producto de la reflexion sino como plantea
Gorodokin (2003) son el resultado de “la vieja racionalidad simplificadora que
concebia la realidad como un rompecabezas, disociada; que enfoca los
problemas de manera aislada, unidimensional” (p. 8). Para superar esta

concepcion, es necesario comprender que todos los eventos estan
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conectados e interactian; y que en el proceso de busqueda de la verdad, al
generar conocimiento, también se genera desconocimiento, incertidumbre,
ignorancia; esta verdad no es definitiva, sera superada por otra, es una
verdad momentanea. (Morin, 2000)

De esta forma cuando se estudian las concepciones epistemoldgicas y
didacticas de los docentes se debe estudiar las partes o elementos que las
componen. Se debe comprender segun el autor que en la construccion de
conocimientos es ineludible culminar con la superespecializacion y la
fragmentacion del saber. Si el docente sigue concibiendo el conocimiento
desde esta concepcion va a continuar siendo un simple instructor y no un
formador.

El estudio de las concepciones epistemoldgicas y didacticas de los
docentes sobre los ejes integradores esta estrechamente relacionado con la
teoria de pensamiento complejo, principalmente con los tres principios el
dialogico, de recursividad y el hologramatico por distintas razones: a) en la
construccion de conocimiento debe tomarse en cuenta al estudiante, sus
saberes individuales relacionandolos con el contexto. “debe construirse
tomando en cuenta lo que el sujeto sabe sobre su entorno” (Morin, 2000,
p.85), b) la educacién hoy dia debe tomar en cuenta los problemas claves
con los que tienen los estudiantes que convivir todos los dias, por ejemplo: la
salud y la ecologia, c) el lenguaje es un instrumentos de formacion y
conocimiento en todas las areas disciplinares.

Principalmente, en este momento cuando el conocimiento esta al alcance
de los estudiantes, es cuando la escuela debe facilitar a los estudiantes las
herramientas para que aprendan a utilizarla, analizarla, argumentarla y
expresarla. Morin (2000) expresa que se necesita lo que él denomina “una
reforma del pensamiento, la cual debe consistir en distinguir pero sin desunir
y a la vez religar, es decir, un pensamiento que complemente lo aislado con
el todo, o lo que es lo mismo, las partes con el contexto, d) el pensamiento

complejo representa una ayuda para construir conocimiento desde una
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perspectiva hermenéutica, para seleccionar estrategias que nos permitan
solucionar problemas, e) promover la mejora del proceso de ensefanza y
aprendizaje pasando de la fragmentacion del conocimiento a la integracion
de las areas y contenidos, al mismo tiempo a la integracion de los procesos
relacionados con la iniciativa, la creatividad, la participacion, la interaccion, la
socializacion, la responsabilidad y adaptabilidad. Morin (2000) explica que
estos procesos internos le facilitan el aprendizaje y mejoran la calidad del
proceso educativo, al establecer relaciones.

Finalmente se puede decir que la teoria del pensamiento complejo segun
Morin sustenta la idea de trascender del curriculo basado en asignaturas y
contenidos aislados, relacionados con la fragmentacion y el reduccionismo, a
un desarrollo del ser basado en el crecimiento personal y el progreso
socioeconémico, relacionado con la integralidad e interdependencia (de
aspectos afectivos, sociales, culturales, cognitivos, espirituales). Tobdn
seflala que los docentes deben modificar su forma de pensar, teniendo
presentes la autocritica, el cuestionamiento y la reflexion. De esta manera,
contaran con las herramientas cognitivas que les permitan entretejer los
saberes, contextualizar el conocimiento, integrar el todo a las partes y las
partes al todo, hacer propuestas disimiles e irreconciliables en propuestas
complementarias, religar lo separado: afecto con razén, ciencia con poesia,

teoria con practica, dependencia con autonomia” (Tobdn, 2010, p. 54).

El pensamiento del profesorado y su devenir

El pensamiento del profesor se podria describir como una organizacién
compleja en la que intervienen multiples elementos, entre ellos: a) el modo
como el docente percibe la realidad educativa, b) el conocimiento sobre las
disciplinas, c) el conocimiento curricular, d) las concepciones sobre qué es
ensefiar y e) qué es aprender y lo estratega que sea para planificar,
desarrollar y evaluar la ensefianza y el aprendizaje. A estos elementos nada

sencillos, se podrian sumar algunos mas. Por esta razén, estudiar el
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pensamiento del profesor no es sencillo, esta estructura compleja esta
compuesta por los componentes afectivos, personales, profesionales,
reflexivos, de creencias, valores y percepciones. Este estudio facilita la
comprension de la actuacion docente, permite la reflexion sobre por qué y
como ocurren los procesos de ensefianza y aprendizaje. Las concepciones
afectan tanto a las acciones pedagogicas y didacticas (actividades, pautas
comunicativas, etc.) como a las que se relacionan con la vida del aula de
clase (ambiente de clase, organizacién de los espacios, los materiales, el
tiempo, reglas y normas de funcionamiento, etc.). Dewey (1995) establecio la
necesidad de unir practica y reflexiébn al considerar que sélo mediante la
practica y la reflexion, el futuro docente podra ir contrastando sus teorias y
perfeccionando su conocimiento.

El pensamiento epistemoldgico y didactico del profesorado marca el
devenir de las actuaciones docentes. Diaz (1985) y Doménech (2004), lo que
explica que las concepciones podrian condicionar la forma de abordar las
tareas. El pensamiento docente estd, por tanto, en el origen y la génesis de
los estilos de ensefianza. Traver, Sales, Doménech y Moliner, (2006).

Los trabajos de Ponte (1994) y Porlan y Rivero (1997) determinan el
sentido sobre el término concepciones en este estudio. Las concepciones se
comprenderan como marco organizativo de naturaleza metacognitiva,
implicito en el pensamiento del docente que inciden sobre sus creencias y
determinan la toma de decisiones en el aula de clase.

Asi pues, en este estudio, las concepciones de los docentes sobre los
ejes integradores curriculares en el proceso de ensefianza y aprendizaje
pueden interpretarse como el conjunto de posicionamientos que supone el
investigador posee el docente, tras el analisis de las respuestas a preguntas
sobre sus conocimientos epistemoldgicos y didacticos respecto a los ejes
integradores.

El paradigma basado en el pensamiento del profesor, permite comprender

segun Clark y Peterson (1986) que la “conducta cognitiva del profesor esta
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guiada por el sistema personal de creencias, percepciones y valores, que le
confieren sentido a dicha conducta” (p. 86). De esta manera, conocer
explicitamente el marco de referencia de los profesores constituido por sus
concepciones sobre la ensefianza y aprendizaje ayuda en la comprension de
coOmo se estan llevando a cabo estos procesos, aspectos en los que se
identifica el fin de los ejes integradores como referentes para lograr la
integracion de los contenidos y la educacion axiologica ligada al alcance de
los fines de la educacion en Venezuela.

Un docente en ejercicio deberia tener la capacidad para explicitar y
reflexionar sobre sus creencias y confrontarlas con sus referentes practicos,
esto lo llevaria a construirse dilemas profesionales para explicarlos y
resolverlos con el fin de optimizar su accion pedagdgica. En esta situacion y
desde el paradigma del pensamiento del profesor, en la presente
investigacion se reflexion6 sobre metéfora del profesor como investigador
(Elliot 1997; Stenhouse 1996) y las aportaciones de Schon (1992 y 1993)
sobre el profesor como profesional reflexivo. Aspectos considerados siempre

como relevantes al momento de hacer investigacion educativa.

Concepciones epistemologias de los profesores

La presente investigacion le concede relevancia a las concepciones
epistemoldgicas de los docentes, por cuanto se considera que las mismas
pueden influir de manera consciente e inconsciente en la practica diaria,
como obstaculos o motores frente a un verdadero cambio didactico. Si la
actitud epistémica del docente es hacerse preguntas, indagar, investigar y
ser critico, le seria mas factible interpelar sus objetos de conocimiento y al
conocimiento como otro objeto mas de conocimiento

Para Gorodokin (2003) “las concepciones epistemoldgicas emergen
entretejidas en la subjetividad docente, estdn operantes en el momento de la
toma de decisiones en relacion a los componentes del curriculo y a las

intervenciones didacticas concretas”. (p.14). El andlisis de la epistemologia
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docente sobre los ejes integradores en el proceso de ensefianza y
aprendizaje va a permitir descubrir nuevos recursos tedricos que es posible
utilizar como herramienta para una reinterpretacion del sentido de los
aciertos e inconvenientes que se suscitan en el aula de clase.

Al respecto, Tobin y Espinet (1989) expresan que: “el profesorado tiene,
de su larga formacion como alumno...unas ideas muy arraigadas respecto a
lo qué es ensefar...y algunas de ellas pueden suponer una seria barrera
frente a cualquier intento de innovaciéon”. (p. 46). En este sentido, Gorodokin
(2003) explica que “la postura epistemoldgica determina la produccion e
interpretacion de teorias incidiendo en las practicas docentes incluyendo la
investigativa y la pedagégica”. (p.111). Asi, se podria entender la
epistemologia docente segun Gorodokin (2003) como “un sistema dinamico
de actitudes y valores del profesor hacia el proceso de ensefianza-
aprendizaje de las ciencias que abarcaria desde las creencias sobre ciencia
y su ensefianza-aprendizaje hasta los esquemas de accion como
antecedentes de la practica docente”. (p. 105).

Para el estudio de las concepciones epistemoldgicas se hace referencia al
conocimiento, estas son representaciones que poseen los docentes sobre los
ejes integradores y su practica; es por ello que para esta investigacion se
analizaron los aportes sobre la caracterizacion del conocimiento que circula
en la escuela, todo lo cual se realiz6 mediante la exploracion de las nociones
de conocimiento presentes en los docentes sobre estos ejes, considerados a
su vez como elementos de organizacion, de orientacion de las experiencias
de aprendizaje y de integracion de los saberes y que, ademas, van de la
mano con las intenciones educativas, las areas de aprendizaje y sus

contenidos.
Teorias Implicitas

A este tipo de teorias se les suele denominar también teorias ingenuas,

espontaneas, causales o intuitivas. En ellas la informacion se aprende
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implicitamente por asociacion a partir de las vivencias cotidianas con los
compafneros de clase, de trabajo o de convivencia. Las mismas son
sensibles y convencionales en sus contenidos ante las distintas demandas.
Rando y Menges (1991) afirman que estas teorias son las ldgicas por medio
de las cuales los individuos comprenden los eventos que perciben y guian
las acciones de su propia conducta en el mundo. Este conocimiento
relevante para la accidén suele ser tacito, se desarrolla en y con la practica y
rara vez se pide que se explique.

Es por ello que cualquier acciébn o conducta que una persona realiza
revela siempre una teoria. Practica como habitante, vecino, padre o profesor
responde siempre a una teoria implicita. Porlan, André, y Ariza (1995)
explican que no existe la posibilidad de ejercer ningun tipo de accién sin que
tenga su correlacién tedrica cognitiva que la justifiqgue, por ello afirman que
“(...) toda practica conlleva una teoria, esto no significa que siempre que
hacemos algo lo hacemos conscientes de cual es el encuadre teérico que lo
respalda (...)" (p.221).

Las teorias implicitas son utilizadas por los individuos para buscar
explicaciones causales a determinados problemas (Pozo, 1997); también
para interpretar situaciones, realizar inferencias sobre sucesos y para
planificar el comportamiento (Rodrigo, Rodriguez y Marrero, 1993). Sin
embargo, es necesario enfatizar que los principios estructurales de las
teorias implicitas son mas estables y rigidos, por ende, resistentes a las
transformaciones. Pero surge entonces la pregunta sobre ¢cOmo es esa
estructura, el aprendizaje y el funcionamiento de esas teorias?

Para empezar a responder esta pregunta hay que tomar en consideraciéon
que, desde el punto de vista de la teoria de esquemas, las teorias implicitas
residen en una organizacion compleja constituida sobre la base de ideas
prototipicas, como un esquema. Para Rodrigo y otros (1993) el aprendizaje
de estas teorias radica en el depdsito de trazos de informacion de la

memoria permanente, la cual reforma o acomoda los esquemas mediante
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procesos internos. Las teorias implicitas, entonces, se establecen como un
instrumento préactico para aprehender algunos aspectos importantes para el
ser humano; asi, las teorias o creencias personales desarrolladas en torno al
constructo ejes integradores son trascendentales porque suscitan
determinadas actitudes y practicas docentes coherentes con dichas teorias.

En este sentido, las teorias se reelaboran y se reconstruyen para
ajustarse a la realidad particular, son construidas en torno a conceptos y
constructos tan diversos como la personalidad, las relaciones sociales, los
fenomenos cientificos, los patrones o los modelos a seguir (Porlan, Rivero y
Martin del Pozo, 1998). Las teorias implicitas describen sobre los ejes
integradores las creencias que los profesores elaboran sobre qué son los
ejes y cual es su naturaleza. En este sentido, ellos disponen de una
determinada teoria y esta puede condicionar sus practicas educativas.
Durante esta dinamica, las teorias implicitas se activan en forma casi
automatica de acuerdo a las exigencias o a las tareas que se deben
enfrentar; entre tanto, los modelos mentales son conscientes y explicitos en
sus contenidos, aunque el origen de éstos, que son las teorias implicitas,
permanece inconsciente.

Como consecuencia de este hecho, los docentes que poseen una teoria
implicita sobre la ensefianza y aprendizaje tradicional centrardn su atencién
en los resultados, atendiendo a estos procesos como “dar y recibir
informacion”. En los comportamientos de los alumnos respecto al éxito o
fracaso escolar también sucede lo mismo, no solo va a hacer determinado
por las concepciones implicitas que éstos tengan sobre el éxito o el fracaso,
sino también influye de manera determinante en los resultados de los
alumnos las teorias implicitas del profesor, ya que estas son trasmitidas a
los alumnos a través de la seleccion de tareas que realiza, las técnicas y
practicas educativas o el feedback que transmite para abordar los errores y
los mensajes de refuerzo. En este sentido, Baena (2000) estudid las teorias

implicitas de profesoras de ciencias de secundaria y su ensefianza, en su
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estudio revel6 que cuando las teorias implicitas eran mas innovadoras,
flexibles y complejas la practica de aula también tenia una estructura mas

flexible y compleja, sin patrones constantes.

El cambio de las teorias implicitas

La transicion de una teoria implicita a una explicita es posible gracias a la
reflexion profunda y minuciosa que, desde una perspectiva constructivista,
se hace de ella. Si se parte de este enfoque, el profesor no se concibe ya
como un técnico que aplica instrucciones, sino como un constructivista que
procesa informacion, toma decisiones, genera rutinas, conocimiento practico
y posee concepciones que influyen en su actividad profesional (Marcelo,
1994).

Sin embargo, esta mudanza de estado, de acuerdo con Rodriguez y
Gonzélez (1995), puede verse afectada por algunas caracteristicas propias
de las teorias implicitas tales como:

o La capacidad de estas teorias de acomodarse a las caracteristicas del
contexto en que son demandadas.

« El hecho de que son creencias sobre algo, por lo que no se busca su
verificacion, sino que se consideran verdad al momento de su formulacion,
disociandose de los datos que la generaron.

o La tendencia de las personas a confirmar sus creencias y darle mas
importancia a la informacion que las confirman que a las que la rechazan.

Pese a ello, las teorias implicitas, segun Pozo (1997), pueden hacerse
explicitas si se desarrollan las siguientes tres etapas:

1. Etapa en la que los modelos mentales generados por la interaccion
constante entre una teoria implicita y la situacion que la estimula produce
su condensacion y en consecuencia su automatizacion, lo cual la hace
presente de modo explicito en la memoria permanente, pero inaccesible a

la conciencia y usada en situaciones particulares.
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2. Etapa en la que éxito de este modelo mental automatizado, expande su
uso a otras actividades, descondensandose, pero permaneciendo aln
inconsciente, aunque factible en la reflexion.

3. Etapa en la que la reflexion se hace en base a la verbalizacion o a la
formacién de imagenes sobre la teoria; fomentada por los problemas que
nacen al tratar de aplicarla en contextos diferentes, posibilitando asi su

reestructuracion en una teoria explicita por cambio conceptual.

De esta manera observamos como, principalmente en los docentes, si
hay posibilidades de cambio o reestructuracion conceptual si se incrementan
las relaciones sociales que motivan la reflexion y la argumentacién sobre el
tema al que se refiere la teoria. Al respecto, Pozo y Gomez (1998) explican
que, para que se produzca las reestructuraciones mentales en los docentes,
se requiere explicitar, reconstruir o reescribir los principios epistemoldgicos,
ontolégicos y conceptuales que dan identidad y forma a las teorias implicitas

sobre el aprendizaje, la ensefianza, la educacién y la gestion institucional.

El conocimiento empirico de los profesores

Este tipo de saber emana de la practica y la experiencia; el término empirico
representa un conocimiento que se adquiere por ensayo, es decir, gue no es
sistemético, racional, reflexivo o flexible, sino que es producto de la intuicion.
Lopez (1999) sefnala que el conocimiento empirico se basa en la
observacion:

Se ensefla asi porque se ha visto a otros profesores hacerlo de esa
forma (...) se ensefia de ese modo porque se ha probado (...) que tal
meétodo funciona. Se ensefia de esa forma para hacerlo de manera
similar a como instruyeron los demas profesores (...) (p. 252).

En muchos casos el conocimiento empirico dirige la actuacion de los
docentes; ello no les permite tomar decisiones de manera consciente porque
consideran que es mejor continuar practicando los métodos de ensefianza en

los que tienen cierto dominio y habilidad. De este modo, las creencias

54



pedagdgicas y subjetivas guian el comportamiento docente y “ponen en
juego el arte personal de cada profesor” (Lopez, 1999, p. 253). El problema
radica en que el conocimiento empirico les impide a los docentes ser auto
reflexivos de sus propias practicas y puede ser una de las causas que no les
permite generar un cambio conceptual y practico sobre la ensefianza, el
aprendizaje, el curriculo y la evaluacion. El saber préactico se sustenta en el
saber empirico y viceversa y estos saberes se alimentan a su vez, en su
mayor parte, de las “concepciones sobre la ensefianza y el aprendizaje que
predominan en la sociedad y en las instituciones educativas; de los propios
principios y rutinas que cada profesor desarrolla en su contexto particular (...)
(Cafial, 1994, p. 151).

Para contrarrestar este hecho, Lopez (1999) propone que, para
transformar los principios implicitos de accion en teorias-practicas debe
existir la interaccion dialéctica que se ha de producir entre el conocimiento

curricular y el conocimiento empirico.

Concepciones didacticas de los profesores

La educacién tiene como objetivo orientar los procesos autbnomos y
espontaneos de desarrollo y aprendizaje en los estudiantes en un ambiente
natural, sin forzar su desarrollo, mediante la instruccion. En este sentido, la
ensefianza debe centrarse en el desarrollo de capacidades formales,
operativas y no en la transmision de contenidos. Estas capacidades son las
gue fomentan el desarrollo de la capacidad del individuo para un aprendizaje
permanente, es decir, un aprendizaje para la vida que lo ayude a aprender a
aprender y a aprender a pensar.

Desde esta perspectiva, el docente cumple diferentes roles en el proceso
de ensefianza y aprendizaje: es un agente que facilita e intercede
significativamente en el desarrollo de la capacidad del estudiante, por ello
Gimeno y Pérez (1996) afirman que “inevitablemente el desarrollo de las

capacidades del niflo esta social, cultural, didacticamente vy
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pedagogicamente mediatizado” (p.112) y aunque el aprendizaje tiene un
caracter individual y endégeno (Diaz y Herndndez, 2000, p. 92), se compone
de la actividad social y la experiencia compartida. Particularmente, en el
ambiente escolar los estudiantes comparten diariamente con sus
compafieros de aula, pero también con el docente, de alli la relevancia e
influencia que este tiene en la ensefianza y el aprendizaje de los estudiantes,
asi como en la concrecién de los postulados curriculares.

En este punto la didactica cumple un rol importante, pero quiza mas las
concepciones que pueda tener el profesor sobre ella. En tal sentido Gimeno
(1988) afirma las concepciones didacticas son definidas como el conjunto de
pensamientos, representaciones y actuaciones del profesor sobre la
ensefianza, el aprendizaje y el curriculo en general, por tanto, definir y
analizar cédmo los profesores conciben la ensefianza, el aprendizaje y el
curriculo es un factor necesario para que “se comprenda mejor por qué los
docentes y los estudiantes interacttan de una manera determinada y
defieren en lo que ensefan y aprenden (...)” (Diaz y Hernandez, 2000, p. 2).

En consecuencia, podemos decir que las concepciones didacticas del
profesor conforman las bases de su practica pedagdgica. Igualmente, es la
“‘plataforma para construir el conocimiento didactico integrador del
profesor...” (Gil, Carrascosa, Furid, Martinez-Torregrosa, 1991), que no es
otra cosa que participar activamente de la autocritica fundamentada sobre la
ensefianza, el aprendizaje, y las formas de implementar el curriculo con el fin
de hacer los ajustes necesarios para la resolucion de los problemas de la
practica docente y transformar el modelo hegeménico (tradicional) vigente.
Asi también para Coll y Miras (1990) y Porlan y Rivero (1998) conocer las
concepciones didacticas del profesor es el punto de partida para el cambio
en los modos de pensar que él tiene sobre el conocimiento, la ensefianza y
el aprendizaje e iniciar asi la transformacién de las practicas pedagdgicas.

Ahora bien, Porldn y Rivero (1998, 2000, 2001) han categorizados las

concepciones didacticas de los profesores en dos ejes tematicos: el modelo
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didactico personal y la teoria subjetiva del aprendizaje, los cuales se detallan

a continuacion.

El modelo didactico personal

Los modelos didacticos constituyen la anticipacion de los paradigmas y
son la puesta en practica de la representaciéon mental que los profesores
tienen respecto a la ensefianza, espacio en el que intervienen sus teorias
implicitas. Estos paradigmas guian las practicas educativas de los profesores
y forman parte de la base en las que se fundamentan. De acuerdo con
diferentes autores (Fernandez, Elortegui, Rodriguez, Moreno, 1997; Garcia y
Pérez, 2000; Paez, 2006 y Porlan, 1993), son varios los modelos didacticos
gue han orientado el proceso de ensefianza y aprendizaje, sin embargo, para
el presente estudio se ha hecho referencia al modelo desarrollado por Porlan
(1993), quien lo denomina Modelo didactico personal, el cual esta
representado por tres niveles: el tradicional, el tecnolégico y el alternativo, los
cuales seran desglosados continuacion.

El modelo tradicional: en él se agrupan los docentes que poseen una
concepcion acientifica de los sistemas de ensefianza y aprendizaje. Bajo
esta concepcion los profesores asumen que el conocimiento de los
contenidos es para trasmitirlo directamente a los alumnos; este pensamiento
se relaciona con una concepcion absolutista-racionalista del conocimiento
considerado como valor cultural verdadero. En este modelo los contenidos
estan conformados por un listado de temas, capitulos y unidades en los que
se organizan de manera exhaustiva y fragmentada para su posterior
memorizacién por parte de los estudiantes.

El modelo tecnicista: en esta categoria los docentes conciben la ensefianza
como una racionalidad instrumental y como una actividad cientifica rigurosa y
eficaz. Se sustenta en la psicologia conductista y se rige por la planificacién y
el establecimiento de normas, objetivos y procedimientos técnicos.

El modelo alternativo: este modelo considera que los contenidos cientificos
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son la unica fuente del conocimiento escolar, aunque comienzan a cederle
espacio a los intereses de los profesores y alumnos. En este modelo se
comienza a comprender la ensefianza y el aprendizaje con una vision de
conjunto, también plantea superar la disociacion entre la teoria y la practica
en la ensefianza. En sintesis, el modelo tradicional ocupa el primer nivel de
formulacion sobre el modelo didactico personal cotidiano de ensefianza. El
modelo tecnicista y el alternativo ocupa niveles intermedios para resolver
algunos problemas del modelo tradicional tales como el tecnicismo y el

enciclopedismo.

La teoria subjetiva del aprendizaje

Estas teorias nos sirven para comprender qué piensan los profesores
sobre el aprendizaje, como lo conciben, qué estrategias disefian para
motivarlo, evaluarlo y hacerle seguimiento. Porlan (1989) ha establecido tres
niveles de formulacién sobre el aprendizaje, los cuales se describen a
continuacion

Aprendizaje por apropiacion formal de significados: en esta categoria los
profesores interpretan que el aprendizaje es un proceso exclusivamente
cognitivo. El alumno es considerado como un sujeto pasivo que no interviene
en la construccién de conocimiento, tampoco sus compafieros, ni siquiera el
docente; de tal modo que es calificado como un simple receptor de
significados que no tiene oportunidad de analizar, reflexionar, transformar o
reconstruir el conocimiento, ya que se considera que carece de
conocimientos y experiencias previas. En tal sentido, la seleccion de
contenidos, la organizacion de las actividades de ensefianza y los criterios de
evaluacion son efectuados Unicamente por los docentes.

Aprendizaje por asimilacion de significados: en esta categoria el estudiante
es concebido como un miembro mas activo, con intereses y necesidades.
Coincide con la categoria anterior en sus supuestos epistemolégicos que

respetan el principio de correspondencia entre el conocimiento y el mundo,
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sin embargo, asume que el aprendizaje es un proceso que requiere una
actividad mental por parte del alumno, por lo tanto expone sus conocimientos
e ideas previas para asimilar la informacion.

Aprendizaje por construccion de significados: en esta ultima categoria, el
docente concibe el aprendizaje como una construccion gradual junto con el
grupo. Admite un cierto grado de relativismo o perspectivismo en la selecciéon
de contenidos y en la organizacion de las actividades de ensefianza. Desde
esta perspectiva, el alumno elabora significados, no los toma simplemente y
el curriculo es concebido como un sistema de relaciones en el que
interactdan los contenidos, los alumnos y profesores.

En resumen, los niveles de formulacion sobre el aprendizaje en el
contexto escolar muestran una progresion que va desde la concepcion de
que los alumnos “no saben nada”, pasa por la incorporacion de
conocimientos y experiencia previas para asimilar el saber, hasta llegar a la
idea de aprendizaje como proceso constructivo gradual, en el que no sélo
interviene el alumno, sino sus compafieros y sus docentes.

Desde este enfoque, el aprendizaje también es concebido como un
proceso social, todo lo cual se refleja en las concepciones de los
docentes sobre el aprendizaje y que se pueden analizar a partir de la
identificacion de los roles que ellos tienen en el aula, de las reflexiones
acerca del aprendizaje, la ensefianza y la evaluacion, pero sobre todo a
partir de los propésitos, los contenidos, las estrategias, las actividades

propuestas, los recursos, los criterios y los indicadores de evaluacion.

Los ejes integradores curriculares de la Educacién Primaria en
Venezuela

El Ministerio del Poder Popular para la Educacion en el afio 2007, plante6
un nuevo Disefo Curricular del Sistema Educativo Bolivariano; dentro de las
orientaciones epistemoldgicas que orientan este curriculo se encuentra la

formacion del nuevo republicano, desde esta perspectiva el disefio considera
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lo siguiente:

La promocion de aprendizajes inter y transdisciplinarios, entendidos
como la integracion de las diferentes areas del conocimiento, a través
de experiencias en colectivo y contextualizadas. Dicho proceso exige
impulsar la construccién de saberes con la participacion permanente de
los actores sociales comprometidos con el proceso educativo, para
establecer relaciones y solucionar colectivamente conflictos, ademas de
constituir una fuente potencial de aprendizaje que ayuda a reconocer
los problemas sociales, superar dificultades, asumir responsabilidades,
confrontar el cambio y valorar las diferencias; planteamiento que se
corresponde con los aportes tedricos referidos al aprendizaje que
garantiza en el individuo la apropiacion activa y creadora de la cultura,
propiciando el desarrollo de su auto-perfeccionamiento constante, de su
autonomia y autodeterminacion, en intima conexién con los necesarios
procesos de socializacion, compromiso y responsabilidad social. (p.23)

Es claro, entonces, que la educaciéon en Venezuela debe promover la
integracion de los contenidos de las distintas areas de aprendizaje con el fin
de comprender las realidades desde contextos mas amplios comprendiendo
que el conocimiento se relaciona con una amplia gama de enfoques,
principios y teorias.

Tedricamente, los ejes integradores tienen entre sus fines la orientacion
de los contenidos y componentes de las areas de aprendizaje para que el
docente facilite las experiencias inter y transdisciplinarias en relacién con el
contexto de los estudiantes. El desarrollo de estas experiencias logra, en los
estudiantes, el conocimiento del espacio en el que viven para asi analizarlo y
concebir la solucién de los distintos problemas; asimismo, les permite
estudiar los aspectos de la vida humana, vinculandolos con la realidad que
los rodea; por otra parte, también permite aproximarlos al conocimiento de
una forma integradora y no fragmentada, lejos del reduccionismo que
amenaza la sociedad del conocimiento.

En este punto, es conveniente destacar que los ejes integradores
continlan concibiendo las mismas funciones que, desde el afio 1997,
asumian los ejes trasversales en el Curriculo Basico Nacional, los cuales

tenian como funcién “servir de puente entre los contenidos establecidos en el
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curriculo y las realidades de los estudiantes, al tiempo que facilitaban la
globalizacion de los aprendizajes y una educacién basada en valores”
(Ministerio de Educacion, 1997).

Ahora bien, los ejes integradores estan presentes en el actual Curriculo
Nacional Bolivariano desde el afio 2007 con la finalidad de que los docentes
los utilicen como guia para promover un aprendizaje socio-cognitivo integral
(LOE, 2009. Articulo 6: numeral 3, literal d), asi como para facilitar la
articulacion del aprender a ser, a conocer, a hacer y a convivir (LOE, 20009.
Articulo 6: numeral 3, literal d).

Es claro, entonces, que los ejes integradores son elementos curriculares
qgue propician una educacion que supera la fragmentacion y la atomizacion
del saber, combatiendo asi la separacion entre el saber y el hacer. (LOE,
2009. Articulo 6: numeral 3, literal d). Por esta razén, el uso acertado de los
ejes integradores le exige al docente una metodologia diferente a la que
tradicionalmente se ha desplegado en las aulas de clase; tiene que ver con la
necesidad de que el docente piense y reflexione sobre el para qué de la
ensefianza y el aprendizaje, en otras palabras, estos ejes representan el
deber ontolégico de la educacion.

Este hecho demanda del docente una planificacion interdisciplinaria, de
modo que debe fomentar la comprension de los contenidos desde las
distintas perspectivas de las areas curriculares, lo que implica que los
contenidos deben ser seleccionados por el docente con una clara intencion
didactica que sirva para comprender el contexto sociocultural en el marco de
una formacion ética y ciudadana, ya que, teéricamente, el disefio plantea que
estos ejes integradores son elementos que permiten asumir los retos del
momento, es decir, deben aportar significados para pensar y repensar la
realidad.

Asi pues, los ejes integradores constituyen elementos que invitan a la
reflexion del docente al momento de elegir los contenidos curriculares,

enriquecerlos y crearlos, tomando en cuenta que el curriculo estd en
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constante desarrollo. Asimismo, se articulan con los fines de la educacion
venezolana contemplados en la Ley Orgénica de Educacién (2009), con el
perfil del educando y con las necesidades geo-histéricas del pais expuestas
en la Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela (1999): “la
libertad, la independencia, la paz, el bien comdn, la integridad territorial, la
convivencia y el imperio de la ley (...)" (p.6)

La contextualizacion en tiempo y espacio aunado al derecho pleno a una
educacion integral, permanente, continua y de calidad, junto con el desarrollo
del pensamiento critico y reflexivo, lo establece la Ley Organica de
Educacion (2009) en su articulo 6, numerales a y g. En tal sentido, Arias
(1999) sefala que las visiones transversales proponen:

(...) alcanzar los fines educativos de cada pais a través del tratamiento
matizado de ejes, puesto que cada uno de ellos aporta un mapa
conceptual distinto y da relevancia a diversos contenidos, habilidades y
actitudes. Los ejes debemos entenderlos como el enfoque que
amalgama toda la propuesta curricular y el modelo mismo, es decir no
son nuevos conocimientos que se agregan al plan curricular, sino la
perspectiva desde la cual se deberan desarrollar los procesos de
ensefianza aprendizaje y abordar los contenidos curriculares para
alcanzar la formacién en las dimensiones que el modelo proponga.
(p.178).

Desde esta perspectiva, se puede argumentar que los ejes integradores
son reconocidos en el curriculo, teéricamente, con dos fines: el primero tiene
que ver con la continuidad de potenciar el desarrollo humano y holistico; el
segundo hace referencia a que sirven de elementos de integracion con los
componentes de las distintas areas académicas. En este sentido, estos ejes
deben articular, comprender y desarrollar un modelo educativo que apunte
directamente hacia una formacion integral de los estudiantes y no comprenda
Gnicamente la ensefianza y el aprendizaje de saberes cientificos,
tecnologicos o su aplicacién, sino una educacion interdisciplinaria,
transdisciplinaria y humanistica que trascienda y transforme la sociedad e

implique una preparacion para la vida.
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En virtud de este objetivo, el Ministerio de Educacion Cultura y Deportes
(2001), en uno de los principios de las Escuelas Bolivarianas, plantea lo
siguiente:

Una escuela transformadora de la sociedad en la cual se concrete y se

identifique con la identidad nacional. La participacion, la formacion

critica, la integracion a la comunidad, el arraigo en nuestra historia,
nuestras costumbres y nuestros mejores valores apuntan a la
construccion de una sociedad mas justa y al fortalecimiento de las
personas y las comunidades para que sean protagonistas de la

transformacion del pais. (p.6).

Estos principios manifiestan claramente que la escuela, y el docente en
particular, tienen una gran responsabilidad ante el desafio de estos retos que
la educacion y la sociedad les presenta. Asi pues, la idea de un curriculo
estatico cambia de sentido y se enfoca en la actualidad en un disefio
curricular que hace hincapié en la flexibilidad, lo cual significa que los
docentes se encuentran en plena libertad de vincular la escuela, las areas y
los contenidos con la vida cotidiana, el trabajo, la conservacion del medio
ambiente y las necesidades de los educandos, todo ello con el fin de que los
contenidos seleccionados puedan ser trabajados en forma integral y den
cuenta de la diversidad de sujetos, espacios geograficos y climas entre otros
factores.

Un claro ejemplo de esta flexibilidad en Venezuela lo representa el nivel
de Educacion Primaria del subsistema de Educacion Bésica, el cual
garantiza la formacion integral de los nifios y las niflas desde los seis (6)
hasta los (12) afios de edad o hasta su ingreso al subsistema siguiente. Este
nivel tiene como finalidad formar nifios y nifias activos, reflexivos, criticos e
independientes, con un elevado interés por la actividad cientifica, humanista
y artistica; asi como también contribuir con el desarrollo de la comprension,
la confrontacion y la verificacion de su realidad por si mismos con una
conciencia que les permita aprender desde el entorno.

En este mismo orden de ideas, en la Constitucion de la Republica
Bolivariana de Venezuela (1999), en el Proyecto Educativo Nacional (1999),
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en el Plan Estratégico Simén Bolivar (2007-2013) y en la Ley Organica de
Educacién (2009) se plantean igualmente las funciones de los docentes, las
cuales guardan relacion con la finalidad de la Educacion en Venezuela y en
cuya dindmica cobran importancia los ejes integradores, todo lo cual estimula
a los docentes a generar en los estudiantes condiciones para el desarrollo de
experiencias interdisciplinarias y contextualizadas, fomentando de este modo
el respeto a la dignidad de las personas y la formacién transversalizada de
los valores éticos.

Para lograr este objetivo los docentes deben integrar las planificaciones
de los aprendizajes desde una perspectiva interdisciplinaria para que
prevalezca la integracion del saber y las experiencias contextualizadas, es
decir, que las actividades escolares deben relacionarse con la cultura popular
de los estudiantes para lo cual es fundamental los ejes integradores,
entendidos estos como elementos de organizacion e integracion del saber.

Ahora bien, con el fin de hacer introspeccion, cabria preguntarse si
realmente se ha propiciado de forma organizada y continuada el trabajo
grupal de los docentes que pertenecen a las diferentes asignaturas y
especialidades o si los docentes estan dispuestos a avanzar en pro de una
integracion interdisciplinaria o transdisciplinaria desde los sectores
aparentemente disciplinares a los que pertenecen. Habria que preguntarse
también cuando ha analizado el docente el perfil del estudiante que egresa
en Educacion Primaria a través del enfoque interdisciplinar implicito en su
curriculo de formacion, o acaso sera posible que este modelo de escuela
primaria actual haya perpetuado su desarrollo incorporando asignaturas y
especialidades separadas que contindan conservando el modelo inicial, es
decir, que contindan revelando criterios disciplinares.

Es claro que la integracion del saber con vision interdisciplinaria esta
expresa en la Ley Organica de Educaciéon (2009) en el articulo 6, numeral 3,
literal d; en él establece que se deben planificar, ejecutar y coordinar politicas

y programas “De desarrollo socio-cognitivo integral (...)articulando(...) el
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aprender a ser, a conocer, a hacer y a convivir, para desarrollar aspectos
afectivos, axiologicos y practicos, y superar la fragmentacion, la atomizacion
del saber y la superacién entre las actividades manuales e intelectuales’
(p. 10).

Sin embargo, para alcanzar este nuevo modelo de educacion, es
necesario que el docente acepte este reto. Es I6gico pensar que el cambio es
dificil por diferentes razones, entre ellas el hecho de que profesores son
formados en areas parceladas del conocimiento lo que contribuye a la
reproduccion de este modelo; pese a ello, los docentes deben planificar los
ejes integradores identificandolos en las estrategias de ensefianza y
aprendizaje e incorporarlos en el desarrollo con el fin de fomentar el respeto
a la dignidad de las personas y la formacién transversalizada por valores
éticos de tolerancia, justicia, solidaridad, paz, respeto, a los derechos
humanos y la no discriminacion.

En este sentido, el Disefio Curricular del Sistema Educativo Bolivariano
plantea diversas dreas de aprendizaje, éstas trazan los objetivos especificos
del curriculo y estan estructuradas por diferentes componentes como los
contenidos que se utilizan como medios para desarrollar las potencialidades
de los estudiantes. Sin embargo, para que los contenidos realmente permitan
el desarrollo de las potencialidades, es prioritario que el docente los
seleccione cuidadosamente, tomando en cuenta los fines de la educacion,
los saberes individuales y las necesidades de formacion del grupo clase. Una
vez que se haga esta interpretacion se iniciara el proceso de integracion del
saber, haciendo énfasis en los ejes integradores que permitiran integrar los
contenidos y que le otorgaran a los educandos un significado.

En este contexto, segun el Ministerio del Poder Popular para la
Educacion (2010), especialmente en las Orientaciones Educativas, los
contenidos adquieren significado social y axiolégico cuando el docente
los formula, en el sentido de relacionarlos de acuerdo con los fines de la

educacion en Venezuela. Por tanto, para integrar los contenidos, a fin de
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que trascienda la disciplina, se hace obligatorio un cambio actitudinal
profundo en el &mbito individual y colectivo del docente.

En este analisis se asume la idea de Briggs y Michaud (1972) en la que
plantean que: “la interdisciplinariedad es sobre todo un estado mental que
requiere de cada persona una actitud a la vez de humildad, de apertura, de
curiosidad, una voluntad de didlogo y finalmente una aptitud para la
asimilacion y para la sintesis”. (p. 252).

Tomando en cuenta este hecho, en la Constitucion de la Republica
Bolivariana de Venezuela (1999), en el articulo 15, se establecen los fines de
la educacion, los cuales permiten desarrollar el potencial creativo de cada ser
humano basado en la valoracion ética, en la participacidon activa, consciente,
protagonica, responsable y solidaria; ademas, estos fines permiten formar
ciudadanos a partir del enfoque geo-histérico, con conciencia de
nacionalidad y soberania, aprecio por los valores patrios, los espacios
geograficos y las tradiciones; permiten también fomentar el respeto a la
dignidad de las personas y la formacion transversalizada por valores éticos,
asi como la capacidad de abstraccion y el pensamiento critico mediante
métodos innovadores que privilegien el aprendizaje desde la cotidianidad y la
experiencia; de esta forma, toda actividad de ensefianza y aprendizaje,
particularmente el uso consciente de los ejes integradores, debe estar en
sintonia para poder alcanzar estos fines.

La manera de recrear esta dinamica se refleja en el curriculo de
Educacion Primaria, cuyas areas de aprendizaje y componentes se
distribuyen por afos, con una carga horaria semanal, es decir, en mallas
curriculares, las cuales facilitan la organizacién escolar y se aplican desde la
Educacion Primaria hasta el nivel de Educacion Media. Estas areas de
aprendizaje son: Lengua y Literatura, Ciencias Sociales, Ciencias Naturales,
Matematica, Educacién para las Artes y Educacién Fisica, Actividad Fisica y
Deporte. Dichas éareas se articulan y se integran de manera sistémica

sostenidas por los pilares como fundamentacién tedrica que responde a una
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pedagogia liberadora para la formacion integral de nifios y nifias.

Los objetivos, los ejes integradores y las &reas de aprendizaje, su
organizaciéon y la evaluacion son aspectos importantes que guian la vida
practica del estudiante en la escuela primaria, quien, desde sus saberes y
en ejercicio activo en el ambiente educativo, interactia de acuerdo con
sus necesidades e intereses para desarrollar las potencialidades,
habilidades, destrezas, conocimientos, actitudes y valores que le
permitan analizar y comprender la realidad para transformarla.

De esta manera, el Ministerio del Poder Popular para la Educacion
(2007), a través del Disefio Curricular del Sistema Educativo Bolivariano,
conceptualiza los ejes integradores como “elementos de organizacion e
integracion de los saberes y orientacién de las experiencias de aprendizaje,
los cuales deben ser considerados en todos los procesos educativos del nivel
de Educacion Primaria para fomentar valores, actitudes y virtudes”. (p.56).

Esto implica una nueva perspectiva para comprender el curriculo y, por
ende, el hacer de las planificaciones. Se requiere, entonces, de mucha
lectura e investigacion en las que participen la escuela, la familia y la
comunidad. Desde esta iniciativa, e interpretando el deber ontoldgico de los
ejes integradores, se puede decir que sirven para que los contenidos
curriculares puedan reconstruirse desde una perspectiva inter vy
transdisciplinaria.

Por otra parte, la investigacion y la interpretacion de la cultura popular de
los estudiantes, sus saberes y haceres , permitird aportar elementos para
enriguecer los contenidos e impulsar de esta manera una didactica
innovadora, investigativa, creativa y pertinente. Asimismo, se plantea que los
ejes integradores deben ser considerados en todos los procesos y momentos
educativos para fomentar los valores, actitudes y virtudes de los estudiantes.
Como ya se mencionara antes, estos ejes son: ambiente y salud integral;
lenguaje y comunicacion; independencia, soberania y defensa integral de la

nacion; valores, derechos humanos y cultura por la paz y vida; trabajo
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liberador y orientacion vocacional.

Por ello, de acuerdo con lo planteado por el Ministerio del Poder Popular
para la Educacion (2007), las experiencias de aprendizaje deben enmarcarse
y organizarse con base en los principios de la interdisciplinariedad y
transdisciplinariedad, empleando varias alternativas que se derivan del
aprendizaje en la accion, experiencial, por descubrimiento, por proyectos y
por problemas.

En consecuencia, en el planteamiento del Disefio Curricular del Sistema
Educativo Bolivariano, la Educacién Basica invita, segun Arteaga (2011), a
“desarrollar a un individuo dentro de su sociedad de manera integral” (p. 14).
Esto significa que el norte estratégico que debe orientar la educacion vy,
principalmente, a los docentes debe ser el desarrollo humano integral, en
esto los ejes integradores pueden aportar sus beneficios.

En tal sentido, cobra interés lo que se delinea en el Plan Estratégico
Simon Bolivar (2007-2013. 2013-2021) en el que se plantea que la politica
educativa publica venezolana estd comprometida con una visibn humanista
de la sociedad que apunta “al empoderamiento del ser humano como sujeto
histérico concreto, capaz de comprender y transformar la realidad...
emancipadora, soberana y de respeto por la diversidad, tolerancia a las
diferencias, solidaridad hacia sus congéneres y a una aspiracién al buen
vivir’ (p. 45) .

Es importante en este punto observar como el curriculo prescrito, junto al
marco legal que orienta las politicas educativas, transmiten las mismas ideas,
es decir que guian el desarrollo del proceso de ensefianza y aprendizaje con
una postura abierta, flexible y constructiva para que se proyecten acciones
sociales y pedagogicas en el proceso de la ciudadania. Entonces, si esta
establecido en el curriculo y en los estamentos legales que los ejes
integradores guien las experiencias de enseflanza y aprendizaje, ¢por qué
se estan implementando sin ninguna intencionalidad que favorezca la

construccion sistémica de saberes y haceres integrados?
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Una de las vias de acceso para comprender por qué esta sucediendo esto
es estudiar la epistemologia del docente, saber y comprender cuél es el
pensamiento del docente; estudiar esto provee nuevos recursos e informacion
gue permiten una reinterpretacion del porqué de la practica docente. Es
necesario, entonces, analizar la forma en la que estan incorporando los ejes
integradores, qué saben los educadores y cudles son sus concepciones
epistemoldgicas y didacticas sobre éstos, de este modo se podra descubrir el
significado de sus acciones, y sobre todo la razén de éstas.

Es conveniente reiterar que los ejes integradores nacieron de los valores
plasmados en la Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela
(1999) y en la Ley Organica de Educacién (2009). Estos valores hacen
referencia a la libertad, la igualdad, la justicia de los derechos humanos, la
paz, la democracia participativa, la emancipacién de valores y la integracion
Latinoamericana y Caribefia, los cuales, de acuerdo con el Ministerio del
Poder Popular para la Educacion (2010), “comprenden valores
fundamentales y/o principios rectores necesarios para la formacion de la
ciudadania” (p.53)

En consecuencia, los ejes integradores se organizan al logro de las
intencionalidades curriculares: aprender a crear, aprender a convivir y
participar, aprender a valorar y aprender a reflexionar. Estas
intencionalidades deben ser desarrolladas en los estudiantes de todos los
sistemas y niveles de la educacion en Venezuela con la cooperacion y
trabajo comprometido de los docentes.

Por tal razon, el proceso de ensefianza y aprendizaje debe incorporar los
ejes integradores, los cuales deben identificarse en las estrategias de
ensefianza y aprendizaje, todo ello con el fin de fomentar la formacion
transversalizada por valores éticos y el desarrollo curricular, claro esta, desde
una perspectiva interdisciplinar y contextualizada, articulando el aprender a
ser, el aprender a conocer, el aprender hacer y a convivir.

En conclusion, el curriculo de Educaciéon Primaria, como unidad
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metodologica que apunta a lo interdisciplinario y particularmente los ejes
integradores, es el medio mas importantes con que cuenta la educacion en
Venezuela para concretar los fines educativos contemplados en la Ley
Organica de Educacion, por lo cual se hace necesario su estudio a fin de
poder definir cuales son las concepciones de los docentes acerca de los ejes
integradores y su correlacion entre estos y la funcién que cumplen en la
orientacion del proceso de ensefianza y aprendizaje.

Estos ejes son considerados el corazén de la practica educativa; conocer,
analizar e interpretar lo que los docentes hacen, sienten y piensan de él
permite reflexionar sobre el “qué” de la educacién, aspecto este que se
deriva del enfoque epistemolégico y axiolégico asumido en la concepcién
curricular. He aqui, entonces, la razén por la cual el Ministerio del Poder
Popular para la Educacion (2007) fundamenta el Disefio Curricular del
Sistema Educativo Bolivariano sobre estos ejes y, ademas, el motivo que
impulsa a esta investigacion a circunscribirse a ellos y describirlos a

continuacion.

Eje integrador Ambiente y Salud Integral

En este eje se hace necesario promover los valores que resguardan la
salud propia y la de los demas, lo cual se hace a través del desarrollo de
buenos habitos alimenticios. Los docentes y los padres deben contribuir con
el desarrollo del ambiente y la salud integral, es necesario que todos
conozcan y practiquen los habitos de higiene, la alimentacion, manipulacion
de alimentos, salud sexual, y reproductiva, violencia estudiantil, familiar,
social, actividades fisicas, recreativas y relaciones personales armoniosas;
todo ello, con el objeto de fomentar estilos de vida saludables.

Al respecto, la Ley Organica de Educacion (2009) en su articulo 6,
numeral 1, literal f sefala que el Estado garantiza: “Los servicios de
orientacion, salud integral, deporte, recreacién, cultura y de bienestar a los y

las estudiantes que participan en el proceso educativo en corresponsabilidad
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con los 6rganos correspondientes” (p. 6). Asimismo, establece en el mismo
articulo, numeral 2, literal ¢ que el Estado también garantiza “(...) la
obligatoria inclusion en todo el Sistema Educativo de la actividad fisica, artes,
deportes, recreacion, cultura, ambiente, agroecologia, comunicacién y salud”
(p. 8). De estos dos articulos se desprende la necesidad de que, desde las
instituciones educativas, se planifique, desarrolle y evalle actividades
pedagogicas y didacticas que fortalezcan la educacion integral del
estudiante.

La salud forma parte de la educacion del estudiante, por esta razon la
escuela debe crear lazos con otras instituciones relacionadas con la cultura,
el deporte, la recreacién, el ambiente y la prevencién de enfermedades
asociadas con el cuerpo, la mente y el espiritu del individuo. Es evidente que
los buenos habitos, juntos a los valores ambientales que se deben propiciar
desde la escuela y la familia, ayudaran a los estudiantes para que gocen de
una buena calidad de vida.

Respecto a los valores conservacionistas, la Ley Organica de Educacion
(2009) en su articulo 15, numeral 5 manifiesta que se debe: “Impulsar la
formacién de una conciencia ecoldgica para preservar la biodiversidad y la
socio-diversidad, las condiciones ambientales y el aprovechamiento racional
de los recursos naturales”. (p. 18).

También en el numeral 7 expresa que, entre los fines de la educacion,
estd el “Impulsar la integracion latinoamericana y caribefia bajo la
perspectiva multipolar orientada por el impulso de la democracia participativa,
por la lucha contra la exclusién, el racismo y toda forma de discriminacién
(...) y la busqueda del equilibrio ecoldgico en el mundo.” (p.19). De esta
forma, se conoce que el fin de este eje integrador es promover una conducta
critica sobre el mantenimiento de la salud y la preservacion del ambiente. Es
por ello que este eje integrador permitir4 problematizar el tema de la salud en
Venezuela vy, particularmente, en el contexto educativo. Ademas, permitira

reflexionar sobre la cultura alimentaria de nuestro pais y como ésta puede
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influir en la salud general y nutricional de los ciudadanos.

Por otra parte, el uso de este eje implica también la construccion de una
cultura alimentaria basada en los saberes populares, en la formacién de
adecuados habitos de consumo de alimentos, la ingesta de agua y la practica
de actividad fisica como elementos para fortalecer el derecho a la
alimentacion y la salud de la poblacion.

Otro aspecto importante es el ambiente, que se constituye en eje
integrador del curriculo como respuesta urgente a los graves problemas
ambientales que estdn afectando a nuestro planeta y a la inaplazable
necesidad de enfrentarlos con el desarrollo de una conciencia activa de
conservacion y proteccion de nuestro medio ambiente. Como eje integrador,
la educacion ambiental tiene mucho valor, tanto para el desarrollo personal e
integral de los alumnos, como para la calidad de vida, la cual debe, entre
otras cosas, estar caracterizada por libertad, paz y respeto por las personas y
por la naturaleza. Finalmente, se debe decir que el tema del ambiente debe
potenciarse y problematizarse en todas las areas a través de un tratamiento

interdisciplinario de los temas.

Eje integrador Lenguaje y Comunicacion

Este eje hace énfasis en el desarrollo del lenguaje oral y escrito.
Contribuye a entender como a través de la comunicaciébn se generan
mayores oportunidades de cambio social, el cual se origina cuando las
personas desarrollan la capacidad discursiva, es decir, cuando pueden y
aprenden a expresar sus sentimientos y percepciones.

A través de una buena comunicacién el hombre puede llegar a
comprender sus propias ideas y la de los deméas. El proceso de comprension
y entendimiento que genera el lenguaje le permite al individuo identificar sus
ideas, cuestionar, eliminar prejuicios e nociones preconcebidas dentro de un
mismo grupo cultural, al tiempo que le permite conocer y comprender las

ideas de otras culturas. Es asi como la cultura, la sociedad y la persona se
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reproducen en la practica comunicativa cotidiana.

Los cambios sociales se generan cuando el proceso de comunicacion es
efectivo, es decir, cuando existen canales que permiten la reflexion, el
didlogo, el intercambio de ideas, el discernimiento a fin de llegar a un
consenso. La comunicacion le permite al individuo consolidar los
conocimientos e ideas previas, asi como cambiar 0 enriquecer sus
percepciones, todo lo cual podria ser introducido a nivel social.

No es extrafio, entonces, que el Ministerio de Educacion (2007) conciba
este eje en conjuncién armonica con los otros, pues tiene como propadsito la
formacién de hombres y mujeres para que comprendan que el intercambio
comunicativo debe fundamentarse en valores esenciales como el respeto a
las ideas ajenas, la afectividad, la claridad en la expresion de mensajes
coherentemente organizados, la adecuacion del lenguaje al contexto de uso,
la conciencia de la validez de los usos linglisticos como expresion de la
libertad a que tiene derecho el ser humano.

Por otra parte, la Ley Organica de Educacion (2009) en su articulo 15,
numeral 8 expresa que entre los fines de la educacién esta el de “Desarrollar
la capacidad de abstraccion y el pensamiento critico mediante la formacion
en filosofia, l6gica y matematicas con métodos innovadores que privilegien el
aprendizaje desde la cotidianidad y la experiencia” (p. 19). En numeral 9 del
mismo articulo, también se especifica que la educacién deber servir para
“Desarrollar un proceso educativo que eleve la conciencia para alcanzar la
suprema felicidad social a través de una estructura socioeconomica
incluyente y un nuevo modelo productivo social, humanista y endégeno”
(p.10).

Se hace patente asi el hecho de que el eje de lenguaje y comunicacion
busca promover la consciencia critica para poder emplear el lenguaje en
forma positiva 0 adecuada. La escuela tiene esta tarea fundamental, la de
ayudar a los educandos a conocer los distintos tipos de lenguaje, la forma de

emplearlos en cada contextos y las diversas intencionalidades del mismo.
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Por lo tanto, debe ser tarea constante en todas las &reas y momentos de la

clase promover el uso apropiado del lenguaje.

Eje integrador Valores, Derechos Humanos y Cultura por la Paz y la
Vida

La vigencia de los valores y los derechos humanos son inherentes al
compromiso de fortalecer una cultura de paz, de vida y de democracia, para
lo cual es necesario que en los escenarios educativos se promueva una
verdadera participacion ciudadana en el ambito familiar, comunal,
institucional y nacional. En vista de ello, la sociedad civil debe estar
informada y educada en relacion con el marco legal vigente en el pais.

En conjuncién con este hecho, se debe propiciar un modelo de sistema
democratico que permita hacer del ejercicio de la ciudadania una actividad
atractiva, interesante y civica que conlleve responsabilidades y derechos. En
tal sentido, la escuela debe buscar que los estudiantes logren desarrollar y
practicar en la vivencia cotidiana los derechos y responsabilidades que
merecen como seres humanos, claro estd, partiendo de una convivencia
democratica, ética, tolerante y pacifica.

Se puede hablar de este modo de una formacién de valores cuyo
sustento legal se arraiga en la Ley Organica de Educacién (2009),
especificamente en el articulo 6, numeral 3, literal e, en el cual se establece
que el Estado planifica, ejecuta, coordina politicas y programas “Para
alcanzar un nuevo modelo de escuela, concebida como un espacio abierto
para la... consolidacion de la paz, la tolerancia, la convivencia y el respeto de
los derechos humanos “(p.10). De igual forma, el articulo 15, numeral 4
establece, entre los fines de la educacién, “fomentar el respeto a la dignidad
de las personas y a la formacion transversalizada por valores éticos de
tolerancia, justicia, solidaridad, paz, respeto a los derechos humanos y la no
discriminacion” (p.18).

En sintesis, este eje deberia orientar la vida de la escuela dentro y fuera
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de las aulas para que cada estudiante pueda internalizar los valores. Por
ello, a los ejes integradores en el Disefio Curricular del Sistema Educativo
Bolivariano se les continla asignando dos funciones: primero, servir de
vinculo entre el contexto escolar-familiar y el contexto sociocultural v,
ademas, servir de herramienta didactica que garantice la integracion o la
interrelacion de las diferentes &reas del curriculo. Esta primera funcion
obedece a ese enfoque humanista y humanizador que desea insertar al
individuo en la sociedad, al tiempo que la mejora y la perpetlda, en otras
palabras va dirigida a alcanzar los fines de la educacién en Venezuela.

La segunda funcién apunta especialmente a la condicién interdisciplinaria
gue debe guiar todos los procesos de la ensefianza y el aprendizaje. Es asi,
como los ejes integradores constituyen el pivote a través del cual se da el
proceso de articulacién interdisciplinario; es el punto de encuentro y de
convergencia en el que fluye la interrelacion entre los diferentes
componentes de las areas de aprendizaje del curriculo, tal como lo
establecen Vargas, Veranes y Ferrer (2008), quienes explican que los ejes
integradores determinan los nexos interdisciplinarios, unifican, orientan y
coordinan estas relaciones y promueven la elaboracién de tareas docentes
integradoras.

De esta forma, se puede decir que a través de los ejes integradores se
encuentra la wunidad del proceso de enseflanza y aprendizaje
interdisciplinario, pues permiten la inclusion de realidades referentes a
aspectos de interés social para el estudiantado, por esta razon, para todos
los grados, los ejes integradores y las areas de aprendizaje aparecen

integradas y deben utilizarse en todos ellos.

Justificacion tedrico-practica de los ejes integradores en el proceso de
ensefianza aprendizaje en el nivel de primaria en Venezuela
Es importante iniciar este punto diciendo que los ejes integradores se

justificaron en el Sistema Educativo venezolano a raiz de los resultados de
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un grupo de pruebas, observaciones e informes realizados en el pais. Tal es
el caso de la Reforma Educativa (1994), el Plan de Accién del Ministerio de
Educacion (1995) y la consulta a cuatro mil quinientos cincuenta y seis
docentes de la primera etapa de Educacién Basica, Preescolar y Especial.
Estos documentos dejaron conocer las debilidades mas importantes del
proceso educativo. Para Céardenas (2009) las debilidades detectadas se
pueden resumir en las siguientes:

1. En Venezuela, la escuela ha centrado sus acciones en el proceso de
informacion en detrimento de la formacién y ha dejado de lado el fomento
de valores, el proceso reflexivo, la actitud critica y, sobre todo, la
capacidad para vivir en sociedad.

2. El igualitarismo en el tratamiento de los planteles, a los que se les
exigia transmitir los mismos contenidos con las mismas estrategias de
ensefianza para todo el territorio nacional. Ademas, los programas de
estudio tenian un enfoque especializado y los contenidos estaban
permeados por un caracter enciclopédico.

3. Los libros de textos transmitian a los estudiantes los comprimidos
como verdades acabadas; el proceso de ensefianza y aprendizaje se
apoyaba en métodos reproductivos que determinaban un papel pasivo en
los estudiantes.

4. El caracter disciplinar de la ensefianza, estructura que predominaba
en la escuela y limitaba el trabajo metodologico que no concebia las
relaciones inter-materias.

5. La ineficiencia social de la educaciéon, lo cual ha traido como
consecuencia una pérdida de la calidad de vida de las mayorias.

6. La excesiva rigidez con la que la escuela desarrollaba su autonomia,
identificaba sus propios problemas y proponia innovaciones.

En opinibn de esta investigadora, a través de estos documentos se
conocié que en Venezuela existen dos grupos de resultados muy importantes

a la hora de pensar en la educacion y en su dinamica dentro de la sociedad.
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El primero hace referencia a la sociedad y a la inquebrantable pérdida de
valores del hombre; el segundo alude al hecho de que la educacion se ha
venido desarrollando sin que el estudiante le encuentre valor a lo que
aprende, situacion que se ha producido, entre otras cosas, por la escasa
integracion de los saberes; una educacion fragmentaria que en nada
transversaliza las realidades del pais, tan necesarias de discutir en clase a
fin de que el estudiante desarrolle un pensamiento critico y reflexivo desde
Su propio contexto.

Respecto al primer conjunto de resultados que hacen mencion a la
sociedad y a la inquebrantable pérdida de valores del hombre, se conocié
que la colectividad venezolana necesitaba el desarrollo de un grupo de
valores. Sabemos que dia a dia nos encontramos con la poca practica de
valores. EI hombre enfrenta actualmente mdultiples problemas; en todas las
naciones del mundo esta realidad se ve reflejada. por ejemplo, los problemas
de salud, los del ambiente, las relaciones internacionales, guerras, miseria,
hambre, violencia, marginalidad, problemas raciales, corrupcion,
delincuencia, homicidios, suicidios, pérdida de identidad cultural, entre
muchos otros, son los que constantemente se presentan en la sociedad y ha
hecho pensar en la necesidad de una transformacién, proceso este que es
preciso iniciar en el contexto educativo.

La reorientacion de la actividad humana es factible sobre la base de un
nuevo paradigma sustentado en valores y actitudes que brinden sentido y
armonia a la vida del hombre en el planeta tierra. Estas realidades han traido
como efecto que, frente a la concepcion disciplinaria del enfoque
mecanicista, nazca una visidbn sistémica u holistica que privilegia la
interconexion entre el hombre y la naturaleza y entre los diversos escenarios
del qguehacer humano (mundial, nacional, regional y local). En Venezuela, se
experimentado la necesidad de cambio. Casado (1996), por ejemplo, nos
comenta que:

El mundo actual esta urgido de una educacién diferente, con un fuerte
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contenido ético y principista que le permita facilitar la mas armoniosa

forma de convivencia con las nuevas dimensiones determinadas éstas

por aquellas concepciones basicas de la cultura y del saber cientifico y

tecnoldgico. En la actualidad, se impone la urgencia de una educacion

llamada a revisar la pertinencia y el enfoque de los contenidos
indispensables para conformar su propia naturaleza y proporcionar una
profunda sustentacion axiolégica, en cuya solida y esencial

conformacién, el hombre pueda encontrar respuestas oportunas y

convincentes para sus inquietudes (...) (p.98).

Estas nociones se relacionan con las expuestas Mikel (1994), quien
explica el problema de la ética y la politica en Venezuela; el autor expresa
que el “rescate” de los valores, el desafio de la sociedad venezolana es el de
“crear la posibilidad de que existan esos valores y convicciones en la
conciencia de los individuos”. (p.71). La sociedad venezolana, como la del
resto del mundo, sufre hoy diferentes problemas, entre los que cabe
destacar: el deterioro de la salud, del ambiente, de las relaciones
internacionales, el consumismo, la desigualdad, la pobreza extrema, los
prejuicios raciales, la violencia, la corrupcion, entre otros.

De esta forma, para dar respuesta a las esperanzas e intereses
planteados por el citado autor se sugiere, trabajar con el curriculo a partir de
una concepcion diferente. Es decir, la escuela deberia ser comprendida
como un sistema en el que muchos subsistemas interactian. Uno de esos
subsistemas es la sociedad o el contexto comunitario (sociocultural) que
circunda a la institucion, ya que de lo que acontece en el contexto
sociocultural debe programarse la ensefianza y el aprendizaje, en funcién de
ello debe surgir la reflexion y la educacion en general.

Debido a estas razones, la reforma educativa en Venezuela, desde al afio
1997, hasta propuestas mas recientes, como las establecidas en el Disefio
Curricular de la Educacion Bolivariana (2007), han propuesto la discusion de
los problemas éticos y morales que afectan directamente al colectivo
venezolano, y mas concretamente lo que ocurre en las comunidades donde

viven los estudiantes. Con los ejes integradores se aspira, entonces,
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alcanzar una renovacion de la practica pedagogica a través de un enfoque
que permita, no solo la interrelacion entre el contexto escolar, familiar y
social, sino también la interrelacion entre las areas curriculares diferentes en
sus contenidos, pero intimamente relacionadas.

El segundo conjunto de resultados, que se evidenciaron en los estudios
gue fundamentaron la presencia de los ejes integradores, se refiere al hecho
de que la educacion se ha venido desarrollando sin que el estudiante le
encuentre valor a lo que aprende, debido, sobre todo, a la escasa integracion
de los saberes. Parte de alli, entonces, la necesidad de desarrollar la
interdisciplinariedad en el desarrollo de las clases y a partir de ésta se puede
promover la integracién de la escuela en el contexto sociocultural.

Es asi, como los ejes integradores surgen a partir de las realidades
sociales de la comunidad venezolana y adquieren justificacion real y préactica.
Se pretende asi favorecer la flexibilidad y adaptacion de los planes y
programas de estudio a las distintas realidades. Los ejes no constituyen
temas que van a aumentar la cantidad de contenidos de las areas, sino
referentes que van a servir para animar y motivar la reflexion, la
interpretacion, el analisis y la creatividad de los estudiantes. En otras
palabras, para el Ministerio de Educacion (2007) los ejes le dan
funcionalidad al aprendizaje porque complementan la formacion cientifica
con una dimension ético-moral que permite la formacion de un ser humano
consono con los nuevos tiempos.

Los ejes integradores se justifican en la educacién venezolana, ya que
constituyen fundamentos para la practica pedagdgica al integrar los campos
del ser, el saber y el hacer a través de los conceptos, procesos, valores y
actitudes que orientan la ensefianza y el aprendizaje. Este hecho conlleva la
integracion de realidades sociales que se traducen en oportunidades para la
discusion y el debate, lo que, en consecuencia, obliga a una revision de las
estrategias didacticas aplicadas tradicionalmente, permitiendo asi dar un

paso hacia adelante en la humanizacion de la educacion al pasar de la
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escuela transmisora de conocimientos, basada en la repeticion y la
memorizacién, a una escuela humanista, generadora de conocimientos,
basada en actitudes y procedimientos.

Desde el punto de vista operativo es importante observar que los ejes
integradores no son abstracciones que se aprenden conceptualmente; por el
contrario, se espera que sean actitudes y comportamientos concretos
relacionados dinamicamente con la realidad en cada una de las éareas
curriculares, claro esta, dentro de un enfoque que propicie la autonomia y la
interdisciplinariedad, permitiendo asi al sistema educativo responder a las
exigencias que la sociedad le impone dentro de un contexto cambiante y con
vivencias concretas. En tal sentido, esta dinamica favorece el objetivo que
Perkins (1997) formulaba cuando expresaba que la mision de la educacion
deberia ser la de formar un individuo critico y reflexivo; con ello, autor
manifestaba que “necesitamos un marco pedagogico en el que el aprendizaje
gire en torno al pensamiento y en el que los alumnos aprendan reflexionando
sobre lo que aprenden” (p.121).

Desde esta perspectiva, los ejes integradores pueden ayudar en el
desarrollo del pensamiento, ya que la esencia de estos es organizar y
articular los contenidos de las distintas areas académicas y promover la
participacion del alumno en la construccion de su propio aprendizaje. De
acuerdo con el Ministerio de Educacion (2007) los ejes integradores deben
servir para incentivar la relacidbn escuela-comunidad, asimismo, deben
orientar la reflexion sobre los problemas éticos-morales que afectan directa e
indirectamente a la sociedad venezolana.

En sintesis, se comprende que los ejes integradores son una situacion
compleja que guian la practica educativa; entran en concordancia directa con
los contenidos de las areas de aprendizaje a fin de organizarlos y promover
el pensamiento critico de los estudiantes, en armonia con lo que ellos
sienten, piensan y hacen. Desde esta perspectiva el trabajo docente influye

en la misma formacion del docente, tanto en su preparacion intelectual, como

80



en su preparacion pedagdgica, al mismo tiempo, ayuda para que el
aprendizaje no se convierta en un simple proceso de almacenamiento, Sino
que interactle con otras funciones cognitivas como la metacognicion, el
conocimientos, las experiencias, los valores, las actitudes, los sentimientos y

la personalidad con el fin de construir un pensamiento critico.

Dimension pedagdgica de los ejes integradores

En Venezuela, el proceso pedagogico se sustenta en la Ley Organica de
Educacién (2009), en los articulos 5 y 14, los cuales establecen que el
Estado planifica, ejecuta, coordina politicas y programas de desarrollo socio-
cognitivo integral de ciudadanos y ciudadanas, articulando de forma
permanente el aprender a ser, a conocer, a hacer y a convivir para, asi,
desarrollar armonicamente los aspectos cognitivos, afectivos, axioldgicos y
practicos y superar la fragmentacion, la atomizacion del saber y la separacion
de actividades manuales e intelectuales.

Asimismo, el articulo 14 establece que “(...) La didactica esta centrada en
los procesos que tienen como eje la investigacion, la creatividad y la
innovacion, lo cual permite adecuar las estrategias, los recursos y la
organizacion del aula a partir de la diversidad de intereses y necesidades de
los y las estudiantes” (p.17). Ello significa que en el aula de clase debe
promoverse una interaccion dialégica entre una serie de factores, tales como
el conocimiento, la existencia de saberes, la integracion de los contenidos,
los alumnos, la realidad social como totalidad histérica concreta desde una
metodologia interdisciplinaria y transdisciplinaria.

En este sentido, el proceso curricular en Venezuela permite el desarrollo
de las potencialidades de los estudiantes a partir de metodologias como los
proyectos de aprendizaje que deben promover la participacion democratica,
protagonica, investigativa y reflexiva, tanto de los estudiantes, como de los
educadores, asi como la integracién de los contenidos de las distintas areas

académicas. De alli que el docente tenga una gran responsabilidad en la
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concrecion de estos proyectos desde una didactica centrada en los procesos
que tienen como eje la investigacion, la creatividad y la innovacion, tal como
lo establece la Ley Organica de Educacion.

Dada la naturaleza del proceso pedagogico en Venezuela y teniendo en
cuenta la relevancia que tiene en el proceso de ensefianza y aprendizaje, la
contextualizacion de los referentes teorico-practicos en relacion con la
realidad histérica y social de los estudiantes, permite acceder al aprendizaje
inter y transdisciplinario para asi lograr la integracion de los contenidos de las
distintas areas en correspondencia con los ejes integradores y las
intencionalidades en el curriculo.

En este sentido, la integracion de los contenidos puede ser comprendida
ampliamente desde la explicacion que hace Fiallo (2004), quien plantea que
la integracion de los contenidos de las distintas areas o ciencias en el ambito
educativo se justifica porque estd comprobado que ayuda en la promocion
del mejoramiento de la calidad de vida de los humanos, sobre todo en los
primeros afios de escolaridad. La vision disciplinaria poco coopera en los
procesos formativos que se desarrollan en cualquiera de las instituciones
educacionales contemporaneas. Algunos autores convergen en la necesidad
de reemplazar el enfoque enciclopedista, intelectualista y especializado por
uno sociocultural con marcada tendencia hacia la integracién. (Coll 1986;
Fiallo, 2004; Garcia, 2004; Rojas, 2002).

La integracion de contenidos es un elemento significativo porque se
convierte en un mecanismo que le permite al estudiante aprender
estableciendo relaciones ldgicas con la realidad inmediata. Al respecto,
Vygotsky (1995) establece dos modos de relacionarse con la realidad: una
de ellas, haciendo una abstraccion del contexto del objeto de estudio, como
en un experimento de laboratorio, y otra, de forma holistica e integrada. En
tal sentido, a la escuela se le exige, no solo favorecer en la obtencion de

conocimientos, sino contribuir con la auténtica formacién humana.
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Esta formacion humana hace referencia al desarrollo de capacidades en
los educandos para saber cdmo orientarse y desenvolverse en las distintas y
complejas situaciones del dia a dia. Sobre esta base, la integracién de los
contenidos se interpreta, no como un acto puntual, sino como un proceso
intencional, de caracter consciente, planificado y significativo que viene
urgido por los nexos y relaciones que permean la realidad, pero que, a su
vez, esta condicionado por la actividad externa que realizan los sujetos y la
interna que se va desarrollando en ellos a nivel de su pensamiento-

Desde esta posicién, Fiallo (2004) expone que se trata de un proceso de
caracter objetivo y subjetivo en el que los sujetos cognoscentes, al
interactuar entre si y con el objeto que estudian, se apropian de los saberes
desde la actividad cognoscitiva. Visto de esta manera, la integracién de
contenidos se debe concebir desde la propia concepcion del proceso, como
plantea Garcia (2004) “desde la consideracibn de metas en el plano
educativo mas integradoras; del trabajo de las diferentes asignaturas y de la
conjuncion, no superposicion, de las actividades o de los medios de los que
ahora se dispone en la escuela”. (p.25).

Visto desde este punto, la integracion esta vinculada a una trasformacién
trascendental en la direccion de los procesos desde una concepcion
participativa, comunicativa y social que permite a la escuela articular el
trabajo con la comunidad y la familia para lograr la necesaria integracion
social. (Fiallo, 2004). De esta manera, las orientaciones para la planificacion
y realizacion de la tarea integradora de los contenidos desde el trabajo
metodoldgico son muy sucintas y estan dirigidas mas a evaluar los resultados
del aprendizaje que al proceso sobre como ensefiar y aprender los saberes
de manera integrada.

Este autor plantea tres formas metodologicas para lograr la integracion
de los contenidos; la primera tiene que ver con la determinacion del principio
de las relaciones inter-materias en el proceso de ensefianza y aprendizaje; la

segunda hace referencia a la preservacion del caracter asignaturista en la
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concepcion y disefio de los planes de estudio, pero orientandolos a una
formacion mas contextualizada e integradora, haciendo énfasis en la
necesidad de integrar los contenidos de las asignaturas con los problemas
detectados en el contexto escolar y social y en elaborar tareas integradoras
que trasciendan el marco de los contenidos curriculares.

Por otra parte, la tercera forma metodolégica de hacer tiene que ver con
un trabajo metodoldgico dirigido al fortalecimiento de un estilo de trabajo que
propicia el intercambio y la comunicacion sistematica entre profesores que
imparten las mismas asignaturas, lo que estimula la busqueda de un método
particular con una ldgica didactica integradora y orientada a unificar la teoria
en torno a la integracion de contenidos del proceso de ensefianza-
aprendizaje con su practica.

Bajo la misma dinamica Pérez y Travieso (2014) presentan una serie de
pasos metodologicos para la elaboracion de tareas integradoras: a) debe
partirse de un diagndstico sobre la formacion de conocimientos integrados en
los estudiantes; b) analizar los objetivos educativos e instructivos del nivel de
ensefianza para determinar la posible incidencia de la asignatura en el logro
de los mismos; c) determinar las ciencias de origen de las asignaturas y las
relaciones entre ellas; e) establecer las relaciones objetivo-contenido del
grado; f) determinar la habilidad generalizada y su estructura, asi como el
sistema de habilidades de la asignatura y g) determinar tareas docentes
interdisciplinarias para la asignatura.

Dada la relevancia de la integracion de los contenidos, el docente debe
hacer hincapié en desarrollar esta metodologia como un proceso didactico
gue involucra el desarrollo del ser, el saber, el hacer y el convivir con la
finalidad de que los alumnos puedan aprenderlos y asi garantizar el
aprendizaje mediante la direccion de estrategias y medios didacticos

pertinentes.
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Sintesis del cuerpo tedrico

La escuela es una institucion formal cuyo fin es cooperar con la formacion
de un hombre integral que pueda desarrollarse efectivamente en cooperacion
diaria con sus semejantes. Ella ejerce una gran influencia en la formacion
integral del hombre, por este motivo debe responsabilizarse de emplear los
métodos mas significativos para lograr los fines educativos que establezca el
Estado y la institucion. Para ello ha de entenderse la ensefianza y el
aprendizaje como procesos en continua construccion en los que participan
los estudiantes, los profesores, los contenidos, los medios didacticos, el
ambiente de clase y el contexto social cultural de los educandos.

En efecto, el proceso de ensefianza y aprendizaje comprende todo un
sistema en el aula. Martinez (2007) explica que un sistema es " como un
conjunto de unidades interrelacionadas de tal manera que el comportamiento
de cada parte depende del estado de todas las otras, pues todas se
encuentran en una estructura que las interconecta” (p.98). En atencién a
esto, los elementos de este proceso forman parte de este sistema, cada uno
depende del otro y todos conforman una sola estructura, la cual, segun Morin
(2000), implica los principios dialdgico, recursivo, hologramético, de
distincion, conjuncion e implicacion.

Todos estos elementos se constituyen en compendios necesarios para el
analisis de las concepciones epistemoldgicas y didacticas que tienen los
docentes acerca de los ejes integradores. Estos constituyen referentes para
los docentes, ya que, por una parte, sirven para orientar el deber ontologico
de la educacién y por la otra, son elementos que permiten pensar y promover
una nueva pedagogia que relacione la integracion de los contenidos a fin de
disipar un poco la practica tradicional. Hoy dia la escuela tiene la
responsabilidad de incentivar el desarrollo de los principios didacticos tales
como: a. la integracion del saber, b. la contextualizacion de los aprendizajes
y c. la educacion en valores, entre otros principios.

Los ejes integradores son una via efectiva para alcanzar la integracion de
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los contenidos y los fines de la educacion venezolana contemplados en La
ley Organica de Educacion (2009). Ademds, permiten garantizar un sistema
de valores que la sociedad actual necesita. Hay que recordar que los ejes
integradores surgen precisamente de las dificultades detectadas en la
sociedad, por eso el sentido de la educacién actual debe ser formar
sélidamente un hombre con valores morales, éticos y humanos que vivan y
refuercen el necesario humanismo del hombre como ser social.

Asi, para la incorporacién eficiente de los ejes integradores al proceso de
ensefianza y aprendizaje se requiere del dominio de los docentes respecto a
los principios didacticos y a la forma de implementarlos en el aula de clase,
asi como la participacion activa y organizacién entre los docentes a fin de
planificar las clases con una vision integradora que permita la concrecion de
un objetivo comun, la formacion armonica, interdisciplinaria, contextualizada
e integral de los estudiantes. Definir y analizar las concepciones
epistemoldgicas y didacticas de los docentes acerca de los ejes integradores
permite conocer el sistema general de pensamientos, creencias y actitudes
con el fin de comprender su incidencia en sus intervenciones,
especificamente sobre la integracion del saber, la contextualizacién de los
aprendizajes y la educacion en valores, aspectos en los que los ejes

integradores tienen su accion.
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CAPITULO 3

MARCO METODOLOGICO

El presente capitulo se refiere al disefio metodolégico que oriento el
estudio. Comprende el marco epistemolégico, método y disefio de
investigacién. Se define el contexto en el que se realiza el estudio y se
caracteriza a los sujetos participantes. Se especifican las técnicas, asi como
los instrumentos que permitieron la recoleccibn de los datos y el
procedimiento que se utilizdé para el analisis de los mismos. Por ultimo, se

expone el nivel de objetividad del estudio y una sintesis del capitulo.

Marco epistemolégico

La presente investigacion se fundamentd epistemolégicamente en el
enfoque cualitativo, pues su interés es el estudio de la dinamica y la realidad
de un grupo de personas para hallar significados mediante la dialéctica entre
el sujeto (sus intereses, valores, creencias) y el objeto de estudio (Martinez,
2007).

Al respecto, Denzin y Lincoln (1994); Knobel y Lankshear (1999);
Martinez, (2009); Rodriguez, Gil y Garcia (1999); Sandin (2003); Taylor y
Bogdan (1987) coinciden en explicar que el enfoque cualitativo involucra un
proceso interpretativo sobre el objeto de estudio. Estos autores lo definen
como una actividad producto de la interaccién entre el sujeto y objeto de
investigacion en el marco de la accibn comunicativa. Por otra parte, estos
autores destacan la importancia del enfoque cualitativo al asumir que parte
del principio de concebir la realidad dinamica, compleja, multiple, variable y

divergente, por esta raz6n toma en cuenta las creencias, percepciones,
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conocimientos, intenciones, acciones Yy explicaciones de los sujetos
participantes.

La seleccion del enfoque cualitativo para el presente estudio se
materializa en una aproximacion teorica critica y analitica sobre las
concepciones epistemoldgicas y didacticas de los docentes acerca de los
ejes integradores y la funcion que cumplen en la orientacion del proceso de

ensefianza y aprendizaje.

Método de investigacion

De acuerdo con el enfoque cualitativo que orientd esta investigacion se
selecciond el método Teoria Fundamentada, el cual permiti6 construir un
acercamiento tedrico que permitiese interpretar las categorias de analisis
para hallarle significado a las concepciones epistemoldgicas y didacticas de
los docentes acerca de los ejes integradores y la funcién que cumplen en la
orientacion del proceso de ensefianza y aprendizaje. Segun Garcia, Gil y
Rodriguez (2002) y Strauss y Corbin (2002), la teoria fundamentada consiste
en descubrir o desarrollar una teoria basada en datos que expliquen en un
nivel conceptual una accién, una interaccién o un area especifica.

Strauss y Corbin (2002) distinguen diferencias entre una “teoria
sustantiva” que explique en un nivel conceptual una accién, una interaccion o
un area especifica y una “teoria formal” cuya perspectiva es mayor y se
refiere a areas conceptuales de indagacién, tales como los estigmas,
paradigmas, teorias, las organizaciones formales y la socializacion. La “teoria
sustantiva” es de naturaleza local, pero posee riqueza interpretativa y se
establece a partir de una situacion y un contexto particular.

En esta investigacién se siguieron los pasos para desarrollar una “teoria
sustantiva” que permita interpretar las categorias de analisis para hallarle
significado a una situacion concreta, en este caso a las concepciones
epistemoldgicas y didacticas de los docentes acerca de los ejes integradores

y la funcion que cumplen en la orientacion del proceso de ensefianza y
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aprendizaje.

Este método de teoria fundamentada permiti6 en esta investigacion
realizar un proceso de integracion y reflexion ciclico que consistié en: a)
revisar todos los segmentos del material recolectado en cada instrumento
para analizar, b) estructurar categorias y subcategorias, c) integrar las
categorias y subcategorias y d) generar elementos tedricos que expliquen las
categorias mas importantes y sus relaciones entre ellas. Es preciso sefalar
gue estos pasos no se desarrollaron de manera lineal ni aislada, sino que
fueron el producto de un proceso de construccién y reconstruccion de las
relaciones que se dieron entre los elementos del fendbmeno en estudio,
evidenciado en cada uno de los instrumentos aplicados a cada sujeto en
estudio. Estos pasos se relacionaron directamente con los pasos que se

siguieron en el analisis de datos para la obtencién de los resultados.

Disefio de investigacion

En la presente investigacion se implementaron tres etapas en funcion de
los objetivos planteados para la investigacion. La primera etapa permitio la
revision tedrica y epistemolégica del fendmeno objeto de estudio, en este
caso las concepciones de los docentes y la funcion de los ejes integradores
en el proceso de ensefianza y aprendizaje. Se indag6 sobre los trabajos
vinculados con el problema gue se estudia y se revisaron los procedimientos
para recolectar los datos.

La segunda etapa comprendio el trabajo de campo, en ésta se aplicaron
los instrumentos de recoleccion de datos a cada uno de los sujetos del
estudio, se analizaron y se discutieron de manera integrada y critica. Los
resultados permitieron acceder a otro sujeto para entrevistarlo hasta ver
saturada la informacion y asi tener un total de ocho docentes entrevistados.
El analisis de los resultados admitié generar una “teoria sustantiva” producto
de la interpretacion de las categorias de analisis surgidas en el estudio para

hallarle significado a las concepciones epistemoldgicas y didacticas de los
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docentes acerca de los ejes integradores y la funcibn que cumplen en la
orientacién del proceso de ensefianza y aprendizaje. Finalmente, en la
tercera etapa se elaboraron las conclusiones generales y algunas

implicaciones pedagdgicas.

Sujetos del estudio

La seleccion del grupo de sujetos para el estudio fue intencional basada
en algunos criterios. Al respecto, Goetz y LeCompte (1988) expresan que los
informantes pueden ser seleccionados de forma intencionada, tomando en
cuenta criterios como la accesibilidad, la proximidad, la riqueza de
apreciaciones y la disponibilidad de los mismos, entre otros.

Es importante sefialar que los sujetos del estudio fueron docentes que
laboran en una escuela publica nacional del municipio Tovar del estado
Mérida. La seleccion obedecié a los siguientes criterios: a. Docentes de
Educacion Primaria y b. Docentes de aula y especialistas (musica y teatro)
por ser aspectos que interesaban metodolégicamente a la presente
investigacion.

Es importante apuntar que los docentes especialistas fueron
seleccionados porque son los profesionales que tienen el deber de
considerar los ejes integradores en todo el proceso educativo,
organizdndolos e integrandolos a los saberes y orientaciones de las
experiencias de aprendizajes para fomentar valores, actitudes y virtudes.

Por otra parte, el grupo de estudio estuvo comprendido por ocho (08)
docentes, tras un proceso de saturacion de informacion de cada docente.
Cabe destacar que, en este método, lo importante no es la cantidad de
sujetos, sino la riqueza conceptual que proporciona al estudio cada
informante. En total fueron dos (02) docentes de tercer grado; (02) de quinto
grado; (02) de sexto grado y (02) docentes especialistas, uno de musica y
uno de teatro. A estos ocho (08) docentes se les aplicé individualmente dos

guiones de entrevista con preguntas abiertas, todos ellos participaron en dos
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grupos focales de discusion centrados en el analisis de los contenidos
especificos relacionados con el objeto de estudio.

Técnicas e instrumentos de investigacion

Una vez planteado el enfoque, el método, el disefio de investigacion y los
sujetos del estudio se emprendié la busqueda de informacion para construir
el corpus de informacién, el cual se relaciond con las concepciones
epistemoldgicas y didacticas de los docentes, acerca de los ejes
integradores, para generar una “teoria sustantiva” que permitiese
interpretarlas. Con esta intencion se eligieron las técnicas de la entrevista y
los grupos focales de discusion y como instrumentos, el guion de entrevista
y el registro de recoleccion de intervenciones y opiniones docentes.

La entrevista: para la recoleccion de los datos se aplicaron dos
entrevistas semiestructuradas (Anexo B y C) a cada docente seleccionado
hasta ver saturada la informacién. Este proceso permitié acceder a un nuevo
participante y ampliar la muestra. La aplicacién de las entrevistas se realiz6
a través de un proceso directo de comunicacion entre los sujetos
entrevistados y la entrevistadora.

Ahora bien, la primera entrevista tuvo como fin recolectar informacion que
permitiese definir las concepciones epistemoldgicas de los docentes acerca
de los ejes integradores (Ambiente y salud integral; lenguaje y comunicacién
y valores, derechos humanos y cultura por la paz y vida) y la segunda
entrevista permiti6 conocer sobre las concepciones didacticas de los
docentes acerca de los ejes integradores.

Por otra parte, el guion de cada entrevista semiestructurada se disefi¢ sin
categorias preestablecidas, ya que la cantidad de preguntas se relacionaron
con la concrecion y consistencia que se buscé en las respuestas. Es
importante sefialar que todas las entrevistas fueron grabadas en audio,
previo consentimiento de los sujetos del estudio (Anexo A), con el objetivo de

registrar la comunicacion.
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Los grupos focales de discusidn: en la investigacion se implementaron
los grupos focales de discusion para profundizar en la busqueda de
significados sobre el pensamiento, las creencias, las actitudes, los valores,
los esquemas de accion de cada profesor y sobre el conocimiento de los ejes
integradores en el proceso de ensefianza y aprendizaje en relacion con los
fines de la educacion. Al respecto, Herndndez, Ferndndez y Baptista (2010)
definen los grupos focales como: “una especie de entrevista grupal (...)
consisten en reuniones de grupos pequefios (...) en los cuales los
participantes conversan en torno a uno o varios temas en un ambiente
relajado e informal, bajo la conduccién de una persona conocedora del tema”
(p. 425).

Esta técnica se desarrolld a través de dos registros de recoleccion de
intervenciones y opiniones docentes (Anexo D y E). El fin de los dos registros
de recoleccién fue construir el corpus de significado de las concepciones
epistemoldgicas y didacticas de los docentes acerca de los ejes integradores
para unirlas y contrastarlas con los significados de las concepciones en las
entrevistas individuales. El primero de ellos se organizdé con 18 preguntas y
tuvo como finalidad indagar las concepciones epistemoldgicas de los
docentes acerca de los ejes integradores. El segundo se compuso de 11
preguntas, las cuales tuvieron como fin conocer las concepciones didacticas
de los docentes acerca de los ejes integradores. Estos registros se
desarrollaron en dos sesiones con el mismo numero de docentes (08) que
participo en la entrevista individual.

El procedimiento para la discusion de los grupos focales se desarroll6 de
la siguiente forma: a. Se determind que los sujetos participantes fueran los
ocho (08) docentes que participaron definitivamente en la entrevista
individual; b. Los docentes fueron invitados a participar en los dos grupos de
enfoque; c. Las dos sesiones fueron organizadas en un lugar confortable en
la escuela objeto de estudio; d. La moderadora fue la investigadora en

ambas sesiones; e. Las preguntas contentivas en los dos registros de
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recoleccion de intervenciones y opiniones docentes se desarrollaron al
tiempo que se permitié la discusion y el intercambio de ideas; f. Cada sesion
fue grabada y g. Se analiz6 el contenido de cada grabacion lo que permitio
desarrollar la categorizacién, la estructuracion y la teorizacion de la
informacion.

En resumen, el corpus de informacion se obtuvo a partir de dos técnicas,
la entrevista y los grupos focales de discusién, y dos instrumentos, guion de
entrevista y registro de recoleccion de intervenciones y opiniones docentes.
A continuacion, se presenta un cuadro resumen (Cuadro 1) de las técnicas e

instrumentos que se utilizaron en este estudio.

Cuadro 1. Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos en atenciéon a los
objetivos.

Objetivo general: Construir un acercamiento teérico que permita interpretar las categorias
de analisis para hallarle significado a las concepciones epistemoldgicas y didacticas de los
docentes acerca de los ejes integradores y la funcion que cumplen en la orientaciéon del
proceso de ensefianza y aprendizaje

Objetivos especificos Fuente de Técnicas Instrumentos
informacion
definitiva
. Definir cuéles son las 08 docentes: Entrevista -Guién de
concepciones epistemolégicas y (02) de tercer entrevista
didacticas de los docentes acerca grado, (02) de semiestructurada
de los ejes integradores. quinto, (02) de -Grabador de
Analizar  las  concepciones S€Xt0 y  (02) Grupo focal audio
epistemolégicas y didacticas de docentes de discusion - Registro  de
los docentes acerca de los ejes ©SPecialistas (01) recoleccion  de
integradores y la funcién que de mdasica y 01) mt_er_vencmnes y
cumplen en la orientacién del de teatro. opiniones
docentes.

proceso de ensefianza Yy

aprendizaje.
-Grabador de

audio

Andlisis de los datos de investigacion

A partir de tomar en cuenta que la naturaleza del estudio es cualitativa y
que el método es el de la Teoria Fundamentada se procedié a implementar
los pasos a seguir para el analisis de datos, tomando en consideracion el

procedimiento propuesto por Strauss y Corbin (2002). A continuacion se
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detallan cada uno de ellos:

Codificacion abierta: en este paso se transcribié la informacion
protocolar contentiva en cada uno de los instrumentos y de cada sujeto en
estudio, para luego revisar los segmentos del material producto de las dos
entrevistas individuales, los dos registros de recoleccidén de intervenciones y
opiniones docentes y las grabaciones de audio aplicadas.

A partir de la lectura de las entrevistas, los registros de recoleccidon de
intervenciones y opiniones, las grabaciones de audio y el andlisis de la
investigadora se identific6 un conjunto de conceptos, los cuales se fueron
agrupando segun el grado de similitud de los mismos, tomando en cuenta el
contexto. Estos conceptos agrupados recibieron el nombre de categorias y
se fueron descomponiendo en subcategorias en términos de sus
propiedades y dimensiones especificas. Este proceso de construccion de
categorias y subcategorias se realizO con cada uno de los docentes
seleccionados para el estudio hasta que las categorias estuvieron bien
desarrolladas en términos de sus propiedades y dimensiones.

Codificacion axial: el proceso de codificacion axial es el proceso de
reagrupar los datos que durante la codificacion abierta se separaron. Para
Strauss y Corbin (2002) es el “acto de relacionar categorias y subcategorias
siguiendo las lineas de sus propiedades y dimensiones y de mirar como se
entrecruzan y vinculan éstas” (p. 135-136). En este proceso se analizaron las
categorias y subcategorias definidas en las respuestas de cada sujeto
informante con el fin de agruparlas, compararlas, crear conexiones entre
ellas e ir formulando explicaciones mas precisas sobre el fenémeno.

A partir de la codificacion axial se buscoé dar respuesta en las mismas
categorias y subcategorias a preguntas como por qué sucede, doénde,
cuando, y con qué resultados hasta que las relaciones entre categorias
estuvieron bien establecidas. Las respuestas ayudaron a contextualizar el
fendbmeno objeto de estudio y a localizarlo dentro de una estructura que

permitié identificar el como y relacionarlo con el proceso.
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Para Strauss y Corbin (2002) “la estructura establece el escenario, o sea,
crea las circunstancias en las cuales se sitian o emergen los problemas. El
proceso, por su parte, denota la accion/interaccion, en el tiempo, de las
personas, organizaciones” (p. 139). Combinar la estructura con el proceso
ayuda a obtener una vision mas compresiva de la situacion en estudio. Por
esta razén se realizaron relaciones entre categorias y subcategorias que
fueron organizadas en un diagrama, el cual permitio representar la l6gica de
las relaciones entre éstas y desarrollar la teoria sustantiva para explicar y
hallarle significado al fendmeno de estudio.

En esta etapa del proceso se hicieron varios diagramas hasta llegar al
definitivo. Una vez elaborado el diagrama final se propuso el analisis y la
integracion entre la investigadora y los datos. Esta fase resulto ser un trabajo
arduo, pues tal como lo expresa Atkinson (citado por Strauss y Corbin, 2002):
“este aspecto (...) es uno de los mas dificiles de todos (...) se lograra
trabajando, no por inspiracion romantica (...) no se puede consolidar todo en
una sola version (...) cualquier proyecto podria configurarse de diferentes
maneras” (p. 158).

En esta etapa se construyo0 la teoria, para ello se redujeron los datos y se
convirtieron en oraciones explicativas y afirmativas de relacion que
permitieran explicar en sentido general lo que ocurre. En este proceso se
eligié una categoria central, la cual permitioé reunir las categorias para formar
un todo explicativo. Los criterios para elegir esta categoria se fundamentaron
en: 1) todas las demas se relacionan con ella; 2) ésta aparecido con
frecuencia en todos los datos; 3) las relaciones entre estas categorias y las
demas emergen a través de la l6gica sin forzar los datos y 4) el término que
describe la categoria central puede ser utilizado en otras areas sustantivas
que lleven al desarrollo de una teoria mas general.

Una vez esbozado el esquema teorico se cumplio con la etapa de refinar
la teoria, esta consistidé en revisar el esquema para buscar su consistencia

interna y brechas logicas, completar las categorias poco desarrolladas y

95



recortar las excedentes. Finalmente, se valido la teoria comparandola con los

datos brutos.

Nivel de objetividad del estudio

En los estudios cualitativos, en virtud de su naturaleza compleja y
dinamica, asi como de la realidad objeto de estudio, de las cualidades de los
sujetos informantes y de las concepciones del investigador la objetividad
siempre sera un constructo dificil de alcanzar. No obstante, se intento
reconocer el nivel de objetividad, a partir de la confiabilidad y validez externa
e interna mediante la aplicacion de los siguientes procedimientos: a. La
eleccion intencionada de los sujetos en estudio. b. El niumero de sujetos
obedecié a la saturacién de conceptos. c. La naturaleza de las técnicas e
instrumentos de recoleccion de datos que permitieron recolectar los datos en
forma natural. d. El uso de categorias y subcategorias descriptivas de bajo
nivel de inferencia, es decir, concretas y cercanas a la realidad y el
establecimiento de relaciones lo que permitié generar una teoria que

explique el fendmeno de investigacion.

Sintesis del Capitulo

En sintesis, el presente estudio se fundamenté en la investigacion
cualitativa y en la Teoria Fundamentada, la cual comprendié en: (a) La
seleccion de los sujetos del estudio de acuerdo a la saturacion de la
informacion recolectada. (b) La construccion del corpus de informacion,
mediante la elaboracion y aplicacion de los instrumentos para la recolecciéon
de datos. (c) El andlisis de los datos cualitativos mediante la categorizacion y
la generacion de un diagrama emergente, que permitio interpretar las
categorias de analisis y desarrollar una teoria para hallarle significado a las
concepciones epistemoldgicas y didacticas de los docentes acerca de los
ejes integradores y la funcién que cumplen en la orientacién del proceso de

ensefanza y aprendizaje.
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CAPITULO 4

ANALISIS DE LOS DATOS Y PRESENTACION DE RESULTADOS

En este capitulo se analizan e interpretan las concepciones
epistemoldgicas y didacticas de los docentes acerca de los ejes integradores
y la funcion que cumplen en la orientacion del proceso de ensefianza y
aprendizaje. Las concepciones epistemoldgicas y didacticas se analizaron a
través de las respuestas de los docentes en las entrevistas y en los grupos
focales de discusién recogidas en distintos momentos del estudio.

Para el andlisis de los datos se parti6 de la lectura e interpretacion
cuidadosa del corpus de informacion recolectada en las dos entrevistas y en
los dos registros de recoleccion de las opiniones de cada uno de los
docentes. Se eligieron las respuestas mas frecuentes para cada interrogante,
las cuales fueron registradas en un cuadro, esto permitio identificar, mediante
un trabajo de anadlisis y reflexién, un conjunto de categorias y subcategorias
sobre las respuestas de cada uno de los docentes. Luego del registro, se
seleccionaron las respuestas mas relevantes y se analizaron para obtener
una vision compresiva del objeto, respaldandose esta interpretacién con
algunas evidencias o fragmentos textuales de los hallazgos recolectados de
la informacion proporcionada por los docentes, quienes fueron identificados
con codigos para proteger la identidad de los sujetos en estudio.

Posteriormente se establecieron relaciones entre las categorias y
subcategorias. Este proceso permitid generar un diagrama que facilitd la
construccion de una teoria sustantiva para hallarle significado a las
concepciones epistemoldgicas y didacticas de los docentes.

A continuacion se presentan las categorias y subcategorias organizadas
en cuadros junto a las evidencias obtenidas como producto del analisis

realizado, segun los objetivos planteados.
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Concepciones epistemolégicas de los docentes acerca de los ejes
integradores.

Del analisis de la informacién recogida de cada uno de los docentes en la
entrevista individual y en el registro de recoleccion, se derivaron tres
componentes de contenido y respecto a ellos se definieron categorias y
subcategorias.

Los componentes de contenido son: 1.1 Concepciones epistemoldgicas
de los docentes acerca del conocimiento, naturaleza y funciones de los ejes
integradores. 1.2. Concepciones epistemoldgicas de los docentes sobre
coémo han construido el conocimiento que poseen sobre los ejes integradores
y 1.3. Concepciones epistemoldgicas de los docentes sobre los ejes
integradores: Valores, derechos humanos y cultura por la paz y vida;
lenguaje y comunicacion; ambiente y salud integral. De inmediato se
presentan los principales resultados de cada uno de los componentes de
contenido, se muestran las categorias, subcategorias y algunas evidencias

productos de la entrevista y del registro de recoleccion.
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1.1 Concepciones epistemoldgicas de los docentes acerca del conocimiento, naturaleza y funciones de los ejes
integradores.

Cuadro 2
Categorias, subcategorias y evidencias en la entrevista individual y en el registro de recoleccion acerca del
conocimiento, naturalezay funciones de los ejes integradores

NO

Categorias

Subcategorias

Evidencias reveladas por los docentes en la
entrevista individual

Evidencias reveladas por los docentes en el
grupo focal

Conocimiento de los ejes integradores.

1

Elementos para
la Integracion
de saberes y la
formacion  de
valores

Conocimiento
empirico

Concepcion
disciplinar y
poco
globalizadora

a. Permiten
trabajar los
contenidos en
todas las areas
b. Organizan

los distintos
saberes

a. Ensayo y
error

b. Conociendo
poco reflexivo,
impreciso y
parcial.

a. Trabajar
cada é&rea por
separado

“son elementos para la integracion de
saberes...” (Doc. 3. FABIl); “Los ejes
integradores son elementos para una
organizacién e integracion completa de los
saberes, ya que el nifio y la nifia orientan todo
su proceso de aprendizaje por medio de las
experiencias...” (Doc. 4. LEOQO), *“...forman
parte del curriculo y estén alli para fomentar el
amor propio y hacia los demas (pausa)...”
(Doc. 4. YERA)

“...forman parte del curriculo y estan alli para
fomentar el amor propio y hacia los demas
(pausa)...” (Doc. 4. LEO)

“...a mi no me parce facil hacer este trabajo”
(Doc. 1. ANDI); “...a veces hay temas que son
faciles de integrar pero hay otros que
no...creo que desarrollo los ejes cuando

“..los ejes son elementos del curriculo que
sirven para integrar los contenidos de las
areas de aprendizaje...” (Doc. 2. YERA); “los
ejes son elementos que hacen mas facil
trabajar los contenidos de las areas...” (Doc.
4. LEO); “permiten la organizacion de los
saberes porque se orientan en funcién de lo
que necesita el estudiante...” (Doc.5. CHE)

“..dicen que los ejes integradores son los
que permiten la integracién...” (Doc. 1.
ANDI); “(pausa) nos piden integrar todo... lo
tangible y lo intangible, lo formal y lo
informal, lo practico y lo tedrico... lo nuevo
con lo viejo, lo de matematica con los de
ciencias....el estudiante y su contexto... Pero
quien sabe realmente hacer eso y ponerlo en
la practica...es muy dificil y complicado”
(Doc. 2. YERA).

“Los ejes integradores deben trabajarse en
todas las éareas y actividades, en
matematica, en ciencias, en sociales, en
estética y por supuesto en lengua (pausa)...




trabajo los valores...” (Doc. 5. CHE)

I3

a veces los utilizo... incorporo mas
contenidos del que plantea el curriculo...y a
veces dejo unos sin dar porque no me
alcanza el tiempo... no es facil...” (Doc. 3.
FABI); “..los trabajo en cada area por
separado” (Doc. 2. YERA).

Naturaleza de los

ejes integradores

1

Realidades del
pais

Conocimiento
vago

a. Realidad “...surgen del analisis educativo que ha
educativa del pais | realizado el ministerio” (Doc. 3 FABI),

b. Realidad ‘los ejes integradores surgen de la realidad
social del pais social del pais y de la necesidad de

construir un nuevo ciudadano y de integrar
a la familia y a la comunidad...” (Doc. 1.
ANDI),

“surgen de una propuesta centrada en la
persona desde una perspectiva
holistica...en la realidad social” (Doc. 5.
CHE)

“los ejes integradores surgen (pausa)...de
la violacién de los derechos humanos, el
deterioro del ambiente, de la salud, el
consumismo, la desigualdad, la pobreza
extrema, los prejuicios sociales, la
violencia, la corrupcién...” (Doc. 6. JSE).

Conocimiento "en clase me esfuerzo por abordar los ejes
impreciso gue realmente sean relevantes para el
alumno" (Doc. 1. ANDI).

“participaciéon activa y comprometida de
todos los actores... que intervienen en el
proceso educativo... (Doc. 4. LEO)

“..los ejes integradores surgen de las
necesidades de educacion del pais... con la
idea de disminuir la crisis social, econémica,
culturales... y de valores que tiene el pais”
(Doc. 5. CHE).

“...creo que los ejes integradores surgieron de
las necesidades de transformar el campo
educativo...en el pais en los ultimos diez afios
el ministerio ha cambiado de nombre y de
cantidad...no se han reportado los estudios de
por qué se han cambiado...” (Doc.6. JSE)
“surgen de los problemas que enfrentaba la
sociedad en ese momento...” (Doc. 3. FABI)
“... de la necesidad de articular el sector
educativo con la familia y la sociedad” (Doc. 4.
LEO)
“ con el fin de conformar un nuevo
hombre...para una nueva sociedad...” (Doc. 5.
CHE)

“...bueno yo realmente no tengo idea de
donde nacieron. Tengo cinco afios de
servicio...estoy aprendiendo...” (Doc. 4 LEQO)




Funcion de los ejes integradores

1

Integracién del
saber

a. Integracion
de los
contenidos

b. Conocimiento
parcial y
contradictorio

“...es integrar los contenidos...” (Doc. 1.
ANDI)

“...lo mas importante es aplicar los ejes para
integrar los componente curriculares...” (Doc.
3. FABI)

“Los ejes integradores tienen funcién
importante en la organizacién e integracion
completa de los saberes, ya que el nifio y la
nifia orientan todo su proceso de
aprendizajes por medio de las experiencias a
fravés de los ejes integradores...” (Doc. 4.

LEO)

“...creo que la funcién es educar en valores
(pausa)... creo que tengo muchas
inquietudes asi como varios de mis

compafieros...” (Doc. 2. YERA).

“el Ministerio ha orientado la utilizacién de los
ejes integradores...han sido varios los
cambios... no sé a qué se deben... trato de
implementarlos en el aula... pero a veces es
dificil... hay contenidos que uno no sabe
como presentarselos a los alumnos...” (Doc.
4. LEO).

“yo no le veo una funcién practica... hay
areas que son mas importantes que otras...”
(Doc. 5. CHE).

“...lo que no logro saber con exactitud es
como hacer ese trabajo de integracion... a
veces hay temas que son faciles de integrar
pero hay otro que no... a veces incorporo
mas contenidos del que plantea el
curriculo...” (Doc. 5. CHE)

“Los ejes integradores tienen como funcién la
integracion de los saberes...” (Doc. 4. LEO).

“...respecto a la funcion de los ejes
integradores existen muchas dudas... muchos
docentes tienen muchas inquietudes sobre
como utilizarlos en el proceso de ensefianza y
aprendizaje...” (Doc. 2. YERA)

“soy egresada en Historia... para mi las
ciencias sociales es el area mas importante...”
(Doc. 1. ANDI)

“... a veces planteo unos contenidos...algunos
se quedan sin darlos... no me alcanza el
tiempo... sabemos que debemos
desarrollarlos todos...al finalizar el afio
escolar...uno pasa una relacion de los
contenidos que dio del curriculo... (Pausa) no
es bueno dejar contenidos sin dar” (Doc. 4.
LEO)

“el ministerio podria pensar que no se esta
dando nada en las aulas... También a los
padres les gusta ver los cuadernos de los
nifios llenos...” (Doc. 7. ILD)




1.2. Concepciones epistemoldgicas de los docentes sobre como han construido el conocimiento que poseen sobre
los ejes integradores

En el cuadro 3 se muestran las categorias, subcategorias y ejemplos de algunas evidencias productos de las
entrevistas vinculadas sobre como los docentes han construido el conocimiento que poseen sobre los ejes

integradores.

Cuadro 3
Categorias, subcategorias y evidencias en la entrevista individual y en el registro de recoleccion acerca de

como los docentes han construido el conocimiento que poseen sobre los ejes integradores

N° Categorias Subcategorias Evidencias reveladas por los docentes en | Evidencias reveladas por los docentes en el
la entrevista individual grupo focal

1 | Educacion a. Universidad "Lo que sé sobre los gjes integradores... | "los talleres que han dado en la jefatura son

formal b. Cursos es lo que aprendi en la universidad” (doc. | los que me han permitido saber un poco

c. Talleres 2. YERA). sobre los ejes integradores...” (Doc. 5. CHE).

"Lo que sé sobre los ejes integradores lo
he aprendido de los cursos que he
realizado" (Doc. 4. LEO).

2 Experiencia a. Trabajo del dia | “Para mi el conocimiento que tengo sobre | “...he aprendido a implementar un poco los
a dia los ejes integradores es producto de la | ejes integradores cuando he tenido que
experiencia que uno dia a dia obtiene en | usarlos al redactar los propésitos de
el aula de clase” (Doc. 1. ANDI) aprendizaje...” (Doc. 3. FABI)

“El conocimiento de los ejes integradores | “... (Pausa) he aprendido viendo a algunos
es producto de lo que he aprendido estos | de mis compafieros... los observo como
afios aqui en la escuela” (Doc. 3. FABI) hacen uso de los ejes integradores. Y he
aprendido de ellos...” (Doc. 7. ILD)




3 Educacién
formal

no

a. intercambios
culturales con
otros docentes

“... he elaborado mis conocimientos sobre
los ejes integradores con base a la
préactica pedagégica... de mis
conocimientos culturales y experiencias
personales con otros docentes...” (Doc.3.
FABI).

“...realmente no he estudiado mucho
sobre los ejes integradores lo poco que
sé...lo he aprendido gracias a las
experiencias compartidas en la escuela
con mis companeros... aqui mis
comparieros  conversan...y  hacemos
algunas cosas...que es lo que hacemos
fodos los docentes de aca...” (Doc.5.
CHE)
“ he aprendido sobre los ejes
integradores por la acumulacién de trazos
de informacion que he ido ajustando o
reestructurando en mi pensamiento...y
con la ayuda de mis compafrieros...

no he reflexionado de manera personal ni
en grupo sobre los ejes integradores y su
importancia...en el aprendizaje...” (Doc.
8. AGE)

“...lo que... creo que no es producto de un
aprendizaje constructivo basado en la
reflexion ni individual ni grupal...sino mas
bien de lo que a diario le repiten a uno...y lo
que uno ve...” (Doc. 5. CHE).

“... bueno...hasta ahora lo qué sé... es
producto de la experiencia personal como
docente” (Doc. 7. ILD)

1.3. Concepciones epistemoldgicas de los docentes sobre los ejes integradores: Valores, derechos humanos y

cultura por la paz y vida; lenguaje y comunicaciéon; ambiente y salud integral.

En el cuadro 4 se muestran las categorias, subcategorias y ejemplos de algunas evidencias productos de las

entrevistas vinculadas con los ejes integradores: Valores, derechos humanos y cultura por la paz y vida; lenguaje y

comunicacion; ambiente y salud integral.




Cuadro 4

Categorias, subcategorias y evidencias en la entrevista individual y en el registro de recoleccion sobre los
ejes integradores: Valores, derechos humanos y cultura por la paz y vida; lenguaje y comunicacion;
ambiente y salud integral

N° Categorias Subcategorias Evidencias reveladas por los docentes en Evidencias reveladas por los docentes en el
la entrevista individual grupo focal
Eje integrador Valores, derechos humanos y cultura por la paz y vida

Presumen la
mejora en el
desarrollo de la
persona o de
una
colectividad.

a. Establecen
armonia entre
la  dimension
cognitiva,
fisica y
emocional

b. Promocionan
los derechos
humanos y
valores
universales

“considero provecho el eje integrador
valores porque no es posible separar
radicalmente la dimension cognitiva de la
fisicay emocional...” (Doc. 2. YERA)

“... los valores deben ser fundamentales
en el proceso de ensefianza 'y
aprendizaje...deben trabajasen en todas
las areas... debemos hacer que los
estudiantes entiendan que no toda posicién
personal es ética si no esta basada en el
respeto a valores universales como los que
encierra la declaracion de los derechos
humanos...” (Doc. 5. CHE)

“la puesta en practica del eje integrador
valores es necesaria en todas las areas y
espacios de la escuela...se requiere por
parte del docente una reflexién personal,
una constante y activa comunicacién y el
contacto social con los estudiantes y con su
familia...para alcanzar los derechos
fundamentales” (Doc. 7. ILD)

“.los valores sirven para mantener un
equilibrio entre las dimensiones humanas...”
(Doc. 1. ANDI)

e

considero  relevante  profundizar...
particularmente el tema de los valores
universales y en los derechos humanos...”
(Doc. 2. YERA)

“..en la escuela los estudiantes deben
conocer... sus derechos, deberes, normas,
acuerdos y sanciones...deben conocer el

manual de convivencia” (Doc. 4. LEQO)




c. Establecen
unas
relaciones
sociales
exitosas

d. Conocimiento

“...los valores son importante para alcanzar
unas relaciones sociales exitosas“(Doc. 4.
LEO)

‘me encanta ayudar a los nifios siempre

“considero que los valores son fundamentales
en la formacién humana y en el éxito de las
relaciones sociales...” (Doc. 6. JSE)

“

. respecto a la cultura de paz...se trata

vago, hago énfasis en hacer que ellos cumplan | cuando hay efemérides que nos orientan a
inconsistente, algunos valores...” (Doc. 3. FABI) desarrollarias... “(Doc. 7. ILD)
con escasa | “... a veces creo que es necesario mayor | “...al docente formador de valores se le hace
reflexién formacién... porque en la universidad | muy dificil... los estudiantes observan a diario
aprendemos los contenidos y aspectos | el pleno desarrollo de los contravalores... lo
pedagogicos... pero no cémo ensedar | que hace dificil la convivencia en armonia...”
valores...sobre todo el valor de la cultura | (Doc. 8. AGE)
de paz y la vida... para vivir en armonia...” | “...realmente los valores se abordan cuando
(Doc. 4. LEO) suscitan situaciones problematicas...” (Doc. 5.
CHE)
Valor solidaridad
2 | Importancia del | Formacién “la solidaridad es uno de los valores que | “... integro el valor solidaridad en discusiones
eje integral mas promuevo en el aula de clase... | todos los dias...” (Doc. 2)
Relaciones discuto sobre temas caracteristicos de la | “... sobre el valor solidaridad hago énfasis en
sociales sociedad actual como por ejemplo la | hablarles a partir de situaciones que dia a dia

Integracion del
eje al proceso

Trabajo didactico
poco integrador

pobreza... (Doc. 1. ANDI) ”

“... bueno hablo con los estudiantes sobre
el valor solidaridad... siempre estoy
pendiente de que compartan...en el
momento de formacion aprovecho todos los
dias para hablar de valores” (Doc. 3. FABI)

“...sobre el valor solidaridad les hablo todos
los dias...en algunas actividades mas que
en otras... les hago dinamicas...” (Doc. 4.
LEO)

“...como tal el valor solidaridad no lo
integro a todas las areas” (Doc. 1. ANDI)

se despliegan en el aula de clase... les pongo
ejemplos... (Doc. 5. CHE) “

“...también les hablo y aprovecho cualquier
tema para discutir...aprovecho la formacion alli
les hablo de la solidaridad” (Doc. 6. JSE)

“...en clase observo que los nifios casi no se
prestan entre ellos las cosas, traen los Utiles




de ensefianza y
aprendizaje

“...a veces promuevo el valor solidaridad
en algunos trabajos de algunas areas...”
(Doc. 3. FABI)

“el valor solidaridad es el que se me hace
mas dificil... los nifios en la mayoria son
muy individualistas... los padres y los
modelos de la sociedad ha influenciado
mucho sobre esto...” (Doc. 4. LEO).

marcados...ya no prestan los colores, el
borrador, el sacapuntas...mucho menos los
libros y cuadernos...” (Doc. 7. ILD)

“..pero es fuerte porque los padres les
prohiben que se presten cosas entre ellos... a
veces también he notado por ejemplo, cuando
un nifio se golpea son pocos los compaferos
que se acercan a ayudarlo...” (Doc. 8. AGE)

Valor Respeto ala vida

1

Base de una
buena
convivencia

Conocimiento
superficial

a. Respeto a
la vida

b. Trato
digno

a. Desconoc
imiento
conceptual y
practico sobre
como hacer la
integracion

b. Actividad
es sin
intencionalidad
didactica

“..los estudiantes necesitan potenciar el
valor respeto a la vida porque la vida
humana esta por encima de todo y de
fodos...” (Doc. 1. ANDI)

“a los estudiantes se les debe potenciar el
valor y respeto a la vida... debe
ensefiarseles a rechazar las agresiones a
la vida humana... las drogas...el aborto...”
(Doc. 3. FABI)

“...les hablo todos los dias...a veces es
dificil” (Doc. 2. ANDI)

“...la familia es quien debe proporcionar a
los estudiantes mayor informacion sobre
los valores...particularmente sobre el
derecho a la vida...” (Doc. 7. LEQ)

“el proceso de ensefianza y aprendizaje debe
hacer énfasis en los valores y en el respeto
por la vida... se le debe ensefiar a los
estudiantes que nada justifica la muerte
infligida de una persona...ni la violacién... el
maltrato fisico o psicolégico...” (Doc. 4. LEQO)
“el valor respeto a la vida es necesario
potenciarlo en el aula porque asi...los alumnos
aprenden que la vida no puede ser
violentada...y que cualquier violacion debe ser
denunciada...” (Doc. 5. CHE)

“la vida nos la proporcioné Dios... por lo tanto
él es el unico que nos la puede quitar...por
esta razéon se debe promover el respeto a la
vida propia y la de los demas...” (Doc. 6. JSE)

“...los estudiantes hacen exposiciones sobre
temas como el aborto y el derecho a la vida...”
(Doc. 7. ILD)

“...a veces leemos el periddico...y vemos que
en los periédicos dia a dia se propaga mas el
numero de muertes...” (Doc. 8. AGE)




Valor Corresponsabilidad

4

Formacion
humana

a. Compartir
responsabilidades

b. Conocimiento
inconsistente

‘indudablemente el valor
corresponsabilidad es importante... cada
dia es necesario el aporte de cada
persona...en una misma actividad...
siempre les hablo y trato de sensibilizar a
los padres y a los estudiantes, sobre la
necesidad de compartir actividades para
alcanzar un fin coman...por ejemplo usé
algunos cuentos tradicionales y
canciones... alli realizamos un anélisis, de
los roles asignados a los personajes...”
(Doc. 4. LEO).

“normalmente reflexiono junto con los
estudiantes y algunos padres...sobre la
necesidad de realizar actividades
compartidas...he dedicado mi tiempo al
analisis del uso del tiempo de los diferentes
miembros de la familia...” (Doc. 5. CHE)
“...Invito a los padres para hablar sobre el
tema de la corresponsabilidad pero hay
padres que nunca se le ve la cara...a pesar
de que el llamado es para todos... sobre
este valor...sin embargo... creo que debo
aplicar otras estrategias...” (Doc. 6. JSE)
“...el valor de la corresponsabilidad en la
educacion es importante... pero de
verdad...que no sé como articular para
lograr que esto se cumpla...no he leido las
orientaciones curriculares” (Doc. 2. YERA)
“..la responsabilidad en todo debe ser
compartida...a veces les hablo a los
estudiantes...pero no he realizado
planificacién centradas en los valores y
mucho menos en la

“...sensibilizar y hacerle comprender a las
personas que el progreso de la humanidad y
de las comunidades depende de todos
nosotros... como docente hago reuniones, les
explico y los invito a evaluar como es la
designacion de roles en la familia respecto a
las tareas del hogar...” (Doc. 4. LEQO)

“..invito a los nifios y a los padres a
participar...a expresar Ssus opiniones... a
trabajar por el bien comun...” (Doc. 5. CHE)

‘les hablo sobre este valor... sin embargo
noto poco la presencia y la cooperacion de los
padres en la escuela y en las comunidades...”
(Doc. 1. ANDI)

“es muy comun observar que a la mayoria de
los nifios se les dificulta trabajar
mancomunadamente...no he logrado integrar
este valor a todas las areas...” (Doc. 8. AGE).




corresponsabilidad...tampoco he integrado
a los padres y comunidad “(Doc. 7. ILD)

Val

or Tolerancia

Formacion
humana

a.

b.

Habilidad
es sociales

Conocimi
ento con escasa
reflexion

“...constantemente me pregunto cémo
promover el valor tolerancia que tanto hace
falta en el aula...los nifios se pelean por
todo... se golpean...se insultan...por eso
en clase promuevo el respeto a las ideas
de los demas compafieros...” (Doc. 3.
FABI)

“sugiero y les exijo siempre a los
estudiantes que ellos escuchen las ideas y
las opiniones de sus amiguitos, que
acepten sus criterios aunque sean distintos
a los suyos...estoy pendiente de ello...”
(Doc. 4. LEO)

“en la escuela particularmente vivimos
situaciones de agresion tanto fisica como
psicolégica...intimidacion escolar...... g
(Doc. 5. CHE)
“...observo continuamente...
discriminacion, exclusién, presencia de
estereotipos, entre otras cosas...es
meritorio lograr que los chicos respeten las
ideas y creencias de los demas...” (Doc. 6.
JSE)

“...no conozco... ni sé...mucho sobre
estrategias... no sé qué hacer frente a las
conductas intolerantes, expresadas en
agresividad o violencia que experimentan a
diario mis alumnos...” (Doc. 1. ANDI)

“...no sé como promover la tolerancia...el
grupo es fuerte...no hay una buena
integracion entre ellos...no trabajan en
equipo...” (Doc. 7. ILD)

“promuevo el valor tolerancia... luego de que
surgen las continuas peleas, golpes e insultos
en los que participan un gran ndmero de
estudiantes de la escuela...es comun observar
cémo un nifio responde automaticamente con
un golpe...consigo de que se pongan de
acuerdo con sus compafieros...” (Doc. 2.
YERA)

“para mi el valor tolerancia es uno de los més
utiles e importantes... para la formacion
humana (pausa) en la escuela es meritorio
alcanzarlo... es fundamental desarrollar
habilidades sociales que permitan saber que
las diferencias forman parte de la
convivencia...a través del dialogo se pueden
alcanzar acuerdos que beneficien a todos...”
(Doc. 4. LEO)

“... promuevo el valor tolerancia en las horas
de desarrollar algunos juegos...les ensefio
que entre ellos logren ponerse de
acuerdo...esto me ha ayudado mucho...”
(Doc. 5. CHE)

“...a veces creo que en la escuela no se
puede hacer...cuando los nifios trabajan e
grupo es cuando mas se ve la intolerancia...”
(Doc. 1. ANDI)

“...durante las actividades en el aula...no logro
que algunos nifios se pongan de acuerdo...por
esta razén pelean...discuten entre ellos...”
(Doc. 8. AGE)
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Eje integrador lenguaje y comunicacion

conceptual y
practico

a unas areas
d. No se integran
los contenidos

e. No se
identifican las
intencionalidades
didacticas

discusion... utilizo el tema que estamos
viendo en la clase... planteo
preguntas...luego una mesa

redonda...cada estudiante expresa lo que
piensa acerca del tema...” (Doc. 4. LEQO)

“...sobre todo promuevo la discusion en el
area de sociales y ciencias naturales” Doc.

N° Categorias Subcategorias Evidencias reveladas por los docentes en Evidencias reveladas por los docentes en el

la entrevista individual grupo focal

1 | Promover el la. Competencia “ bueno...si... es uno de los mas | “.. este eje es importante para que los
aprendizaje del de lenguaje: | importantes  ejes  integradores... lo | estudiantes logren aprender a comunicarse
lenguaje e hablar, escuchar, | desarrollo para promover tanto el lenguaje | oralmente y a través de la escritura...lo
integrar las |leer y escribir. oral como el escrito...” (Doc.2. YERA) despliego en todas las areas...” (Doc.1. ANDI)
areas

b. Integracién de | “...el eje lenguaje y comunicacion lo integro | “...el lenguaje me permite conectar Ilas

los contenidos de | en fodas las areas...es importante para | distintas areas curriculares... la comprension

las distintas areas | formacién integral...” (Doc. 1. ANDI) de conocimientos estd mediada por el
lenguaje...” (Doc. 5. CHE)

a. Areas mas

2 | Conocimiento |mportantes  que | “..hago mas énfasis en el area de lengua | “...desconozco cémo el lenguaje ayuda en la

inconsistente otras y literatura y en la formacion integral de los | integracion de un determinado contenido...no
b. Desconocimient | educandos...” (Doc. 6. JSE) sé cdémo hacer para que las é&reas se
0 sobre como | “... para mi el eje integrador lenguaje y | relacionen con otros contenidos de modo...”
hacer la | comunicacion es importante para la | (Doc. 7 ILD).
integracion formacion integral... lo desarrollo en unas
curricular areas més que en otras” (Doc.3. FABI)

3 Puesta en | a. Temas del | “...si promuevo la discusién en clase sobre | “si los estudiantes siempre me participan en
comun de las | proyecto temas del proyecto...hacen algunas tareas | clase a veces dejo que espontaneamente ellos
ideas de los | b. Concepcién y  luego discuten... de manera | expresen sus ideas... otras veces planteo
estudiantes disciplinar espontanea...en todas las areas” (Doc.3. | situaciébn de controversia...es decir... que

c. El eje | FABI) inviten a la polémica y al debate...asi he visto

4 Poco dominio | alineado a una o | “ para promover por ejemplo la | que logro mayores resultados...” (Doc. 4)

“...yo elijo el area y el tema que debemos
discutir... pero se hace dificil porque ellos no
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5. CHE)

“.Hago mas énfasis en la discusion en el
area de ciencias sociales” (Doc. 6. JSE)

expresan lo que saben...es dificil...sacarle
palabras...” (Doc. 7. ILD)

“... la discusién se genera en areas como
ciencias naturales y sociales... Porque creo
que en las otras areas no seria asi... por los
tipos de temas”. (Doc. 1. ANDI)

”... yo realmente el tema de la discusién se lo
dejo al docente de aula... en la educacion
fisica no me preocupo por eso...” (Doc. 8.
AGE)

Aprender a leer | a. Decodificacion | “..la lectura es importante... a través de | “la lectura permite que los alumnos conozcan y
bien de letras, | ella los alumnos pueden recordar Yy |luego puedan recordar y expresar lo
palabras y | aprender... “(Doc. 4. LEO) leyeron...” (Doc. 1. ANDI)
oraciones “con la lectura el alumno adquiere habilidad
b. El alumno no para interpretar unos signos gréficos a través
se involucra de la percepcion visual...” (Doc. 3. FABI)
activamente
“...concibo la lectura como un proceso por | “la lectura sirve para que los nifios
Expresar c. El estudiante | medio del cual los estudiantes expresan el | comprendan... porque no sélo es importante
significados expresa su | significado de las palabras... la mayoria de | asociar las letras con los sonidos
pensamiento mis alumnos estan en un nivel | correspondientes... sino también, las palabras
descriptivo...se les dificulta hacer andlisis, | con su significado” (Doc. 7. ILD)
comparaciones...” (Doc. 1. ANDI)
d. La lectura es
un proceso | “.. la lectura es un proceso complejo que | “...la lectura la concibo como el proceso
gradual significa comprender el sentido de lo | mediante el cual el estudiante comprende el
escrito...” (Doc. 2. YERA) texto...” (Doc. 6. JSE)
“...leer es comprender el sentido del
escrito... y aportar también lo que el lector
cree sobre el texto...” (Doc. 4. LEO)
La escritura | Aprendizaje  de | “La escritura es importante para que los | “La escritura la planteo todos los dias les
como un modo | trazos, planas, de | estudiantes logren identificar las reglas | escribo en el pizarron... y ellos escriben... asi
institucional la repeticién y la | gramaticales... siempre los pongo a hacer | tienen un modelo a seguir. Les sirve para que

basado en la

memorizacion

copias...para que ellos vayan viendo la

mejoren la letra y vean la forma de presentar
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copia  y el
dictado

La
como
de
expresién

escritura
proceso
libre

Actividad
caligrafica y de
adiestramiento

Participacion del
alumno en la
produccion y
elaboracién de
ideas,
sentimientos,
emociones

organizaciéon del texto...y de una vez
observen como se escriben las palabras...”
(Doc. 3. FABI)

‘pienso que la escritura es una
oportunidad que se le da al nifio para que
exprese sus emociones e ideas...si...si me
interesa que los nifios aprendan las normas
de ortografia...pero también hago énfasis
en que los nifios se preparen para ir
escribiendo poco a poco...sobre todo los
invito a escribir sobre su contexto familiar y
escolar... ” (Doc. 2. YERA);

los textos. También escriben del libro de la
coleccion bicentenario...no he inducido a los
niflos para que escriban por si mismos...me
interesan que escriban correctamente” (Doc. 6.
Jse).

“escribimos todos los dias...les dicto,
copiamos del pizarrén, de los libros... a veces
ellos escriben por si mismos. Asi ellos van
observando los casos de la gramatica...estoy
muy pendiente de que escriban bien...” (Doc.
8. AGE).

“la escritura es un proceso complejo...y que se
alcanza poco a poco... les facilito muchas
oportunidades para que los nifios escriban...
escriben adivinanzas, informes, resumenes,
cuentos, reflexiones personales acerca de los
contenidos que estamos viendo en clase,
cartas... entre otros...” (Doc. 4 LEO).

Eje integrador ambiente y salud integral
N° Categorias Subcategorias Evidencias reveladas por los docentes en Evidencias reveladas por los docentes en el
la entrevista individual grupo focal
1 |a Desarro | a. Preservacion “... el eje integrador ambiente y salud | “... el eje puede ayudar para que la salud sea
llo pleno del ser | de la buena salud | integral lo considero util porque puede | un tema de reflexién constante...asi como el
humano en | y de un ambiente | contribuir en la preservacién de la salud | ambiente fisico en el que habitamos...” (Doc.

equilibrio con el
ambiente fisico
natural

natural sano

como uno de los elementos mas
importantes  del ser  humano...para
desenvolverse mejor en la sociedad...”
(Doc. 2. YERA)

“...el eje integrador ambiente y salud
integral es muy importante desarrollarlo en
todas las areas porque es necesario para el
desarrollo pleno del ser
humano...especialmente para mantener

1. ANDI)

“..el gje... permite desarrollar actitudes de
respeto, valoraciéon y cuidado de Ia
naturaleza..." (Doc. 2. YERA)

“... el eje integrador ambiente y salud integral
permite que se fomente un sistema de valores
que permitan favorecer el bienestar de la
salud, el equilibrio mente, cuerpo y alma...asi
como proyectar en la comunidad el principio
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una buena salud en armonia con el
ambiente naturales...”(Doc. 4. LEO).

“... el gje... es util porque permite que los
estudiantes desde pequefios logren
formarse en la necesidad de preservar la
salud y el ambiente fisico natural donde
vivimos...” (Doc. 5. CHE)

de conservacioén..." (Doc. 4, LEQO)

“...el eje es una oportunidad excelente para
ayudar en la propuesta de medidas para la
resolucién de los problemas ambientales...en
especial los de sus comunidades... (Pausa)”
(Doc. 6. JSE)

Planificacién y
desarrollo de

a. Conversacione
s, discusiones,

“

. siempre les hablo a los estudiantes
sobre la necesidad de consumir alimentos

I

. converso con los estudiantes sobre la
necesidad que tenemos como seres humanos

acciones brindar nutritivos en el hogar y en la escuela...” | de consumir alimentos en forma balanceada,
pedagdgicas informacion. (Doc. 1. ANDI) suficiente y completa...” (Doc. 2. YERA)

para contribuir “ a veces planifico actividades de | “brindo  informacién  para  elevar el
con una buena salud... relacionadas con la buena | conocimiento sobre alimentacién y nutricién...”
cultura alimentacion...en ellas conversamos y | (Doc. 4. LEO)

alimentaria discutimos...” (Doc. 7. ILD)

Desarrollo de | a. Conversacione | ‘para promover los habitos de higiene y la | “... normalmente converso con los estudiantes
propuestas S, salud sexual reproductiva...siempre trato | sobre la salud sexual y reproductiva...” (Doc.
pedagogicas explicaciones, | de educar con el ejemplo y con la | 2. YERA)

para la educar con el | experiencia diaria de clase...” (Doc. 4. | “...yo...les hablo mucho sobre el tema de la

integracion de
los héabitos de
higiene vy la
salud sexual
reproductiva

ejemplo diario.

b. Conocimiento
vago

LEO)

“... repetir siempre los mismos habitos...
normalmente les hablo mucho...tengo bajo
mi responsabilidad un grupo de sexto
grado...el cual necesita de mis consejos

sobre este tema...hay mucho
desconocimiento...y los estudiantes
manejan informaciones a veces

equivocadas y confusas...estas dependen
mucho de la presencia de patrones
socioculturales fuertemente arraigos...”
(Doc. 6. JSE)

“...bueno... el tema de la sexualidad
todavia es fuente de ansiedad y temores...

salud sexual y reproductiva...” (Doc. 4. LEO)

“...y hasta nos divorciamos de los aspectos
afectivos, sociales, culturales y cognitivos...”
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en los niflos y en los adolescentes y hasta
en los docentes...” (Doc. 1. ANDI)

“.Sin embargo...considero que son los
padres y los docentes quienes pueden
faciltar a los estudiantes  mejor
informacién...a veces a los educadores
también nos cuesta hablar de estos
temas...” (Doc. 3. FABI)

“... sin embargo...creo que hace falta mas
y mejores servicios de planificacion de la
familia...” como la prevenciéon de
enfermedades de transmisién sexual, entre
ellas el VIH/SIDA...” (Doc. 4. LEO)
“...explico y hablo de este tema... de una
manera autoritaria, despersonalizada y
descontextualizada...hay temas que se
consideran ‘inapropiados”, por tabu...”
(Doc. 7. 1LD)

(Doc. 1. ANDI)

“...pienso que nosotros los docentes también
desconocemos muchas cosas para poder
explicar a los estudiantes este tema...a veces
desconocemos lo que dice la constitucion, la
Ley Organica de Educacion, la Ley Organica
sobre el Derecho de las Mujeres a una Vida
Libre de Violencia, La Ley Orgénica para la
Igualdad y Equidad de Género, la LOPNA,
entre otras leyes...” (Doc. 5. CHE)

“...siento que lo que uno pueda dar sobre el
tema de la salud sexual y reproductiva...
nosotros los docentes lo damos de manera
divorciada de la vida y de las demandas de los
individuos y las comunidades, apelando a
métodos autoritarios y a métodos de las
asignaturas...” (Doc. 8. AGE)

Actividades
pedagdégicas
para el
desarrollo
integral del ser
humano

a. Juegos
tradicionales,
ejercicios,
caminatas.
actividades al
aire libre

b. Deportes:
Voleibol,  fatbol,
salén, basquetbol

“normalmente planifico actividades al aire
libre que impliguen el trabajo individual y
grupal... pienso que asi podria contribuir
con el desarrollo integral del nifio... de su
salud, de la creatividad y del desarrollo
social...” (Doc. 1. ANDI)

“... la actividad fisica, el deporte y la
recreacion es importante porque a través
de estos... logramos el desarrollo integral
del nifio...” (Doc. 3. FABI)

“Normalmente desarrollo disciplinas como
el voleibol, fatbol, saldén, basquetbol...
juegos tradicionales, entre otros...uno
como docente de educacion fisica puede
llegar a ayudar en el desarrollo fisico,

“...para mi la actividad fisica, el deporte y la
recreacién tiene un relevancia para la vida
integral del ser humano... porque sirve para
prevenir algunas enfermedades... como la
obesidad...a veces les he propuesto a los
nifios algunos juegos tradicionales... los han
elaborado y han jugado con ellos...” (Doc. 1.
ANDI)

“... bueno la actividad fisica es importante
para los nifios en pleno desarrollo porque le
ayuda en el desarrollo fisico, mental vy
emocional...hago ejercicios fisico con ellos...
caminatas” (Doc. 2. YERA)

“... normalmente planifico juegos como el
voleibol y fatbol...sé que el deporte contribuye
con la salud fisica y emocional...” (Doc. 4.
LEO)
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Conocimiento
vago

emocional y social... también uno puede
visualizar a aquellos nifios que podrian
llegar a tener habilidades especiales para
practicar una disciplina especifica...” (Doc.
3. FABI)

“...me ha parecido un poco dificil... eso de
los vinculos
interdisciplinarios...especialmente con los
temas de educacion fisica...” (Doc. 1.
ANDI)

“... bueno... realmente yo no involucro la
actividad fisica, el deporte y la recreacién
en el desarrollo de los temas del proyecto
de aprendizaje... de eso se encarga el

“

. no... no he trabajo otras areas en relacioén
con la actividad fisica, el deporte y la
recreacion... sé que se pueden vincular varios
temas... pero hasta ahora...no...” (Doc. 4.
LEO).

“... no... no he trabajo otras areas en relacion
con la actividad fisica, el deporte y la
recreacion... sé que se pueden vincular varios
temas... pero hasta ahora...me ha parecido un

docente de educacion fisica...” (Doc. 3. | poco dificil... eso de los vinculos
FABI) interdisciplinarios... no sé cémo hacerlos...”
(Doc. 8. AGE)
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Andlisis de las categorias y subcategorias que describen las
concepciones epistemoldogicas de los docentes sobre los ejes
integradores

Este proceso de andlisis residié en interpretar y hallarle significado a las
categorias y subcategorias que describen las concepciones epistemoldgicas
de los docentes acerca de los ejes integradores y la funcion que cumplen en

la orientacidon del proceso de ensefianza y aprendizaje.
1. Concepciones epistemolégicas de los docentes acerca del
conocimiento, naturaleza y funciones de los ejes integradores.

(Objetivo 1)

El conocimiento de los ejes integradores

Como ya se ha afirmado a lo largo de estas péaginas, en la presente
investigacion se reflexiona sobre el conocimiento que tienen los docentes de
los ejes integradores. Al comparar la concepciéon de Curriculo Nacional
Bolivariano sobre los ejes integradores con las respuestas aportadas por los
docentes en la entrevista y en el registro de recoleccion de intervenciones y
opiniones docentes se puede develar que los docentes manejan algunos
conceptos que caracterizan a los ejes integradores y otros no.

Ahora bien, en la observacion realizada a los discursos docentes se
pudo identificar un conocimiento tedrico- practico parcial gue ademas no se
apoya en la reflexién, sino en creencias pedagdgicas subjetivas sobre el
conocimiento de los ejes integradores. Por estas razones se ha afirmado en
esta investigacién que el conocimiento que los docentes tienen sobre los ejes
integradores es fundamentalmente empirico. Con este término se pretende
destacar su naturaleza experiencial, poco reflexiva e indeterminada. Al
respecto, Lopez (1999) expresa que el conocimiento empirico “es un saber
que se elabora (...) por tanteo o ensayo y error. (...) Orienta el
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comportamiento docente en el marco de las circunstancias concretas en las
gue se desenvuelve. (p. 252).

Es preciso sefalar que los entrevistados manifestaron que los ejes
integran saberes y que son esenciales para la formacion de valores, pero,
por otra parte, dejaron conocer que trabajan los ejes y las é&reas por
separado y que se les dificulta llevar a la préactica la integracion de los
contenidos. Esto denota dudas, confusiones y obviamente una concepcion
disciplinar poco globalizadora y con escaso conocimiento practico.

En los siguiente fragmento se refleja estas propiedades: “.../os ejes
integradores... integran saberes... deben trabajarse en todas las actividades,
en matematica, en ciencias, en sociales, en estética y por supuesto en
lengua...los trabajo en cada area por separado...” (Doc. 2. YERA); “...a
veces hay temas que son faciles de integrar pero hay otros que no...” (Doc.
5. CHE) “...pero quien sabe realmente hacer eso y ponerlo en la practica...es
muy dificil y complicado... yo creo que a veces desarrollo los ejes... cuando
trabajo los valores... ” (Doc. 2. YERA).

Cabe destacar que existe un conjunto de tres aspectos que caracterizan a
los ejes integradores y que no fueron mencionados por los docentes en sus
discursos. Estos aspectos son: primero, los ejes integradores son una forma
de organizacion para alcanzar los fines de la Educacién, segundo, ellos
viabilizan las intencionalidades didacticas y tercero, posibilitan Ila
contextualizacion de los aprendizajes. Es por lo antes mencionado que
afirmo que el conocimiento que tienen sobre los ejes son parciales y sin
ninguna fundamentacion.

En lo referente a la relacion que existe entre los ejes integradores y los
fines de la educacion, aspecto no registrado en las entrevistas, se puede
expresar que entre éstos se construye una linea transversal que direcciona el
proceso de ensefianza y aprendizaje. Por lo tanto, desconocer esta dialéctica
es desechar una oportunidad para alcanzar los fines de la educacion en

Venezuela, los cuales se encuentran definidos en la Ley Orgéanica de

116



Educacién (2009) especificamente en el articulo 15. Estos fines describen el
perfil del estudiante que necesita el pais, por esta razon el sistema educativo
y particularmente los docentes deben estar comprometidos con este perfil,
pero ¢Por qué los docentes desconocen esta dialéctica si el ministerio ha
venido explicando y demandando estas orientaciones? ¢Cuéles son las
consecuencias?

Bajo la misma perspectiva, también se evidencia desconocimiento por
parte de los docentes sobre la relacién que existe entre los ejes integradores,
las intencionalidades didacticas y la contextualizacion de los aprendizajes. Al
respecto el Ministerio del Poder Popular para la Educacion (2013) plantea
gue las intencionalidades “se concretan en acciones delineadas por los ejes
integradores y son los puntos referenciales directos del docente al
planificar...” (p.13). Si los docentes desconocen cuales son las
intencionalidades curriculares, su relaciébn con los ejes integradores, la
necesidad de contextualizar los aprendizajes y la importancia de emplearlos
en la planificacion, desarrollo y evaluacion de la enseianza, la interrogante
que surge es ¢COmo hacen para planificar? ¢En qué sustentan la
planificacion? si estos elementos son concebidos para orientar, desarrollar y
potenciar las habilidades y destrezas en los estudiantes.

Diaz y Hernandez (2002) expresan la importancia de que el docente
organice adecuadamente la planificacion sobre la base de criterios didacticos
que promuevan el desarrollo integral. Los autores manifiestan que no se
obtendran resultados satisfactorios en la educacion si el docente no
suministra una ayuda especifica, pensada y reflexionada en la que los
alumnos tengan que participar activamente en todas las actividades. Por lo
tanto, desde mi concepcion, los docentes deben conocer que los ejes
integradores, las intencionalidades didacticas o0 educativas y la
contextualizaciéon de los aprendizajes son elementos curriculares que forman
parte de la reforma curricular venezolana del afio 2007, en el que se disefo

un nuevo curriculo apoyado en la propuesta basada en la integracion de
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saberes cuyo objetivo es formar un ser social, humanista y ambientalista en
el aprender a convivir y participar, crear, valorar y reflexionar, incluyendo las
capacidades cognitivas (intelectuales, motrices, afectivas) de equilibrio
personal y de integracién social.

Es importante sefalar que entre las causas que pueden generar el
limitado conocimiento y el poco dominio tedrico- practico sobre los ejes
integradores y su relacion con el proceso de ensefianza y aprendizaje, se
encuentra una categoria destacada en su saber profesional, el conocimiento
empirico. Este conocimiento se refleja en los docentes en su forma de sentir,
pensar y actuar. La escasa reflexion detenida con que asumen los docentes
el curriculo, particularmente el conocimiento de los ejes integradores les
imposibilita tomar consciencia sobre sus intencionalidades educativas, lo que
les impide analizar las rutinas cotidianas de la vida en el aula, gobernadas
como lo plantea Lopez (1999) “por la intuiciéon o la emocién, mas que por la
ordenacion légica que suministra la teoria” (p. 252).

El conocimiento curricular y, en especial, el relacionado con los ejes
integradores exigen un alto y diferenciado status epistemoldgico por parte de
los profesores. Para Popkewitz (1996) el conocimiento curricular esta situado
en un espacio intermedio en el que confluyen, las teorias sobre el acto
educativo, las teorias que poseen los docentes sobre cada disciplina, las
concepciones de los alumnos y la perspectiva socio-cultural.

Por lo antes expuesto, se propone que el conocimiento curricular vy,
particularmente, el referente a los ejes integradores se estructure sobre la
base de las problematicas basicas que enfrenta el docente al momento de
emplear el curriculo. Aspectos como: a quién ensefar, qué ensefar, cdmo
ensefar, para qué ensefiar, qué aprender, como aprender, qué evaluar y
como evaluar deben ser los pilares centrales para la resolucion de las

problematicas planteadas por los docentes.
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Naturaleza de los ejes integradores

Los ejes integradores se han convertido en un instrumento articulador que
permite interrelacionar el sector educativo con la familia y la sociedad. El
Ministerio del Poder Popular para la Educacion (2007) plantea que los ejes
integradores emergen de la realidad social, esto significa que parte de la
naturaleza de los ejes integradores esta cefiida a condiciones histéricas,
sociales y culturales concretas de la sociedad venezolana, ademas los ejes
integradores emergen de los principios constitucionales “para concretar la
nueva subjetividad en materia de transformacion de las instituciones y de las
personas, desde una ética apegada a los valores del Predmbulo de la
Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela” (Ministerio del Poder
Popular para la Educacién, 2011).

El presente estudio confirmé que en la mayoria de los docentes
entrevistados conocen por lo menos una de las razones por las que
surgieron los ejes integradores en el contexto venezolano. Lo que permitio
identificar tres categorias de respuesta: a. Los ejes integradores emergen de
la realidad educativa del pais, b. Nacen de la realidad social del pais y c)
conocimiento vago.

Respecto a la primera categoria: los ejes integradores emergen de la
realidad educativa del pais, se pudo verificar en los resultados, de la
entrevista y en los del registro de recoleccion de intervenciones y opiniones
docentes, que algunos docentes expresaron que los ejes integradores
surgen de la realidad educativa del pais. Este aspecto se evidencia en
planteamientos como: “surgen del andlisis educativo que ha realizado el
ministerio” (Doc. 3 FABI), “... surgen de una realidad politica educativa”
(Doc. 4. LEO), “para mi...los ejes integradores surgen de las necesidades de
educacion del pais...” (Doc. 5. CHE).

Estos hallazgos revelaron que este grupo de docentes tiene un
conocimiento parcial sobre la naturaleza de los ejes integradores, pues solo

se refirieron a una de las razones por las que surgieron los ejes integradores.
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Sobre la segunda categoria: nacen de la realidad social del pais, se
observaron algunos planteamientos docentes: “los ejes integradores surgen
de la realidad social del pais y de la necesidad de construir un nuevo
ciudadano y de integrar a la familia y a la comunidad...” (Doc. 1. ANDI), “...
yo creo que nacen de la necesidad de reorientar a la sociedad... para la
proyeccion de un nuevo ciudadano... que brinde sentido y armonia a la
vida...”. (Doc. 8. AGE).

Estos hallazgos evidencian la razén mas importante por la que se
derivaron los ejes integradores. Al mismo tiempo, las repuestas sefalan la
relacion entre “realidad social” y la “construccion de un nuevo ciudadano”.
Los conocimientos revelados por este grupo de docentes muestran también
un conocimiento parcial, pues Unicamente hacen mencion a una de las dos
fuentes de conocimiento de los ejes. Las realidades sociales fueron razones
suficientes para proponer los ejes integradores tal como lo plantea el
predmbulo de la Constitucién de la Republica Bolivariana de Venezuela y en
el Ministerio del Poder Popular para la Educacion (2007).

En la muestra recolectada se evidencia la necesidad de formar un nuevo
ciudadano, es por ello que se considera que los ejes integradores si pueden
ayudar con esta necesidad, ya que permiten orientar la formacion en valores
y el desarrollo de una conciencia critica y responsable. Al respecto, Guevara
y Zambrano (2013) expresan que la escuela y los ejes curriculares plantean
“‘Humanizar mas al viviente humano a mejorar la calidad de sus acciones,
tendentes a solucionar conflictos que surjan en la sociedad como ente
participativo de la misma” (p. 17).

Respecto a la tercera categoria: conocimiento vago, denominada asi para
designar las respuestas de los docentes que mostraban un conocimiento
impreciso que denota desconocimiento conceptual sobre la naturaleza de los
ejes integradores, como se puede observar en el siguiente fragmento:
“...bueno yo realmente no tengo idea de donde nacieron...” (Doc. 2. YERA),

es importante sefalar que este entrevistado reveld, durante la entrevista,
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tener cinco afos de ejercicio dentro del sistema educativo. En su respuesta
se intuye que pudiera estar buscando una justificacion a su desconocimiento.

Se pudiese expresar que durante la formacion en la universidad, y durante
estos cinco afos, este docente no se ha informado, no ha interpretado los
lineamientos ministeriales en materia curricular y tampoco los planteamientos
legales que orientan el desarrollo curricular, especialmente el de los ejes
integradores.

Es importante sefalar que es muy dificil para un docente que no
comprenda la naturaleza del curriculo llegar a ponerlo en practica. Pareciera
que la falta de reflexion es la constante que impide el empoderamiento
conceptual de los profesores sobre el curriculo y principalmente sobre los
ejes integradores. De Pro (1995) investigd y demostr6 que “durante la
formacion inicial del profesorado y aun en las primeras experiencias como
docente la reflexion suele ser generalmente escasa y a menudo también
obsoleta” (p. 79).

En conclusion, se puede expresar que la principal limitacion profesional
del docente es tener un conocimiento parcial, impreciso y poco reflexivo
sobre la naturaleza y el significado de cada uno de los elementos
curriculares, particularmente el de los ejes integradores. Esta situacion se
convierte en un antecedente para comprender por qué los docentes no
asumen el desarrollo curricular y, especialmente el conocimiento y la
integracion en el desarrollo curricular de los ejes integradores desde una
perspectiva critica, tanto en teoria como en la practica. También es un
antecedente para interpretar por qué a pesar de que el Estado ha realizado
esfuerzos a favor del mejoramiento de la calidad educativa no se alcanzan
los resultados deseados. Ante esta situacion se propone revisar a fondo las
relaciones del docente con el conocimiento, aspecto que ha gozado de tan
poca atencién por parte de las autoridades competentes. Esto implica incluir
en la valoracion del desempefio docente las dimensiones epistemolégicas,

didacticas, psicolégicas, sociales, econdmicas, politicas, institucionales y
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culturales. Todo esto con la finalidad de lograr que los docentes sean mas
conscientes sobre el rol que cumplen como orientadores y principales
responsables del desarrollo curricular en el proceso de ensefianza y
aprendizaje, asi como de su relacion con la optimizacion de la calidad

educativa.

Funciones de los ejes integradores

Los ejes integradores, desde la perspectiva presentada en esta
investigacién, cumplen funciones muy importantes, pues le ofrecen a los
docentes un medio para desarrollar una didactica que permita organizar sus
pensamientos y sus acciones. Concretamente, el Ministerio del Poder
Popular para la Educacion (2013) plantea que los ejes integradores cumplen
varias funciones:

(...) integrar los saberes, conocimientos y experiencias de aprendizaje
para alcanzar los fines de la Educacion Bolivariana (...) son una
estrategia de articulacién que permite aproximarnos lo mas realmente
posible a la construccién del conocimiento y, por ende, la formacion (...)
Integra las dimensiones tedrica, practica heuristica y axiologica. Los
ejes integradores son considerados en todo el proceso de aprendizaje y
ensefanza. (p. 7)

En este planteamiento se encuentra el verdadero sentido y funcionalidad
de los ejes integradores. Si hay una palabra que genera oportunidades y que
llame a la reflexion en el ambito educativo es precisamente la de sentido.
Asi, el sentido de los ejes integradores se da entre la profundidad del
conocimiento reflexionado y critico que puedan tener los docentes sobre las
funciones de estos elementos curriculares y la habilidad para implementarlos.
A continuacion se presenta como conciben los docentes el conocimiento
acerca de las funciones de los ejes integradores.

En la entrevista y en el el registro de recoleccién de intervenciones y

opiniones docentes se encontré una categoria general: Integracion del saber
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y dos subcategorias: a. Integracion de los contenidos de las areas y b.
Conocimiento no pertinente.
En la primera subcategoria: integracion de los contenidos de las areas, se

113

evidenciaron planteamientos como: “...es integrar los contenidos...” (Doc. 1,
ANDI); “...lo mas importante es aplicar los ejes para integrar los componente
curriculares...” (Doc. 3. FABI);, “Los ejes integradores tienen funcion
importante en la organizacion e integracion completa de los saberes”. (Doc.
4. LEO). Estos planteamientos manifiestan conocimiento sobre una de las
funciones primordiales de los ejes integradores, tal es el caso de la
integracion de los saberes o contenidos y se relaciona con lo que plantea el
Ministerio del Poder Popular para la Educacion (2013) los ejes integradores
son “elementos de organizacion e integracion de los saberes (...) los cuales
deben ser considerados (...) para fomentar valores, actitudes y virtudes (...)"
(p.53).

Sin embargo, otro grupo de docentes reflejaron un conocimiento
disciplinar: “...a veces incorporo mas contenidos del que plantea el curriculo”
(Doc. 5 CHE); "hay areas que son mas importantes que otras...” (Doc. 7.
ILD); “soy egresada en Historia... para mi las ciencias sociales es el area
mas importante... ” (Doc. 8. AGE). Estos hallazgos revelan que la vision
disciplinar que tienen algunos docentes, es decir creer que hay areas mas
importantes que otras y concederle mayor importancia a la cantidad de
informacion, les impide darse cuenta, comprender e implementar que la
interdisciplinariedad o integracion del saber no permite pensar que hay areas
mas relevantes que otras. Asi lo sustenta Guitian (2005) quien establece que
la integracion del saber “no puede abordarse mientras existan disciplinas de
primera y disciplinas de segunda (...) el saber interdisciplinar no puede haber
unas disciplinas dominantes y otras dominadas” (p, 3).

El Ministerio del Poder Popular para la Educacion (2007) a través del
Curriculo Nacional Bolivariano expone que el docente debe superar la

fragmentacion del conocimiento para asi avanzar hacia la

123



interdisciplinariedad y transformacion de la educacion y la sociedad. Segun
mi experiencia la mayoria de los docentes desconocen esta vision, pues
pareciera que no han comprendido que “los contenidos educativos y las
estrategias precisan para su elaboracion de una metodologia
interdisciplinaria (...) que implica pensar (...) en el conocimiento en la
complejidad de la realidad social (...) estableciendo las relaciones
interdisciplinarias para cumplir el principio sistémico de la educacion”
(Ministerio del Poder Popular para la Educacién, 2013).

Por lo tanto, la interdisciplinariedad no es una sintesis de todos los
conocimientos, por el contrario es una articulacion deliberada de las
disciplinas particulares que buscan romper la tradicional separacion entre la
vida y la escuela.

En la segunda subcategoria: conocimiento no pertinente, se revel6 que
algunas respuestas docentes no son consonas con las bases legales y
didacticos que fundamentan la funcion de los ejes. Planteamientos como: “el
Ministerio ha orientado la utilizacion de los ejes integradores...han sido
varios los cambios... no sé a qué se deben... trato de implementarlos en el
aula... pero a veces es dificil... hay contenidos que uno no sabe cémo
presentarselos a los alumnos...” (Doc. 4. LEO); “yo no le veo una funcion
practica... hay areas que son mas importantes que otras...” (Doc. 5. CHE);
“...respecto a la funciéon de los ejes integradores existen muchas dudas...
muchos docentes tienen muchas inquietudes sobre como utilizarlos en el
proceso de ensefianza y aprendizaje...” (Doc. 2. YERA).

En esta muestra se pone en evidencia un conjunto de ideas que revelan
un conocimiento de la funcién de los ejes integradores con un enfoque
parcial, disciplinar y poco reflexivo. EI conocimiento parcial obedece a que
los docentes no sefalaron todas las funciones, no se refirieron a las
siguientes: “fomentar valores y actitudes; permitir la integracion de la teoria
con la practica; alcanzar los fines de la educacion; promover una atencion

integral interdisciplinaria; fomentar un desarrollo socio-cognitivo integral y la
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transposicion didactica (...)” (Ministerio del Poder Popular para Educacion,
2013, p.93).

Con respecto a la funcidn que se refiere al conocimiento orientado hacia la
integracion con disciplinas particulares, se pudo observar que a pesar de que
los docentes manifestaron que los ejes tenian como funcién promover la
integracion de los contenidos, la muestra revela que los docentes conciben
unas areas mas relevantes que otras, “soy egresada en Historia... para mi
las ciencias sociales es el area mas importante...” (Doc. 1. ANDI). Esto
refleja contradicciones entre los pensamientos de los profesores y sus
acciones al momento de implementar los ejes integradores.

Los planteamientos sefialados por los docentes son una oportunidad para
discutir varios elementos que subyacen en sus discursos. En un primer
momento se evidencia un desconocimiento conceptual y practico sobre las
funciones de los ejes integradores; esto permite plantear la siguiente
interrogante ¢Por qué los docentes desconocen las funciones de los ejes
integradores? ¢En qué repercute este desconocimiento? ¢Como se podria

ayudar al docente? Argumentos como: “...Io que no logro saber es como
hacer ese trabajo de integracion...” (Doc. 5. CHE), “... a veces hay temas
gue son faciles de integrar, pero hay otro que no... a veces incorporo mas
contenidos del que plantea el curriculo” (Doc. 7. ILD), llaman la atencion y
permiten inferir que parte de la responsabilidad de este desconocimiento es
personal, pero también la organizaciéon educativa y la escuela tienen su
compromiso.

No es raro pensar que el ministerio y la escuela brindan insuficientes
oportunidades para el debate y la reflexion epistemoldgica sobre el desarrollo
curricular. Se sabe que en la mayoria de las escuelas poco se promueve la
reflexion profunda, critica y continua de temas que interesan a los docentes.
Esto lo fundamenta Murillo (2003) quien explica que el fracaso de las
grandes reformas curriculares para cambiar la educacién y, con ello,

transformar la sociedad, ha radicado en que los cambios en educacion no
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han sido asumidos por todos los docentes con el mismo interés y nivel de
profundidad en forma individual y como colectivo en una escuela. Zambrano
(2007) expone que lo menos que se promueve en las escuelas es el proceso
de busqueda de significado y educacion continuada.

Lo antes expuesto permite afirmar que la escuela debe ser el centro para
la reflexion, la interpretacion, la auto-observacion y el cambio, el cual debe
ser liderado por los mismos docentes (Hopkins, y Lagerweij, 1997). Cabe
destacar aqui, que los ejes integradores nacieron de los ejes transversales
implementados por primera vez en Venezuela en el afio 1997 y, desde ahi,
han tenido las mismas tres funciones fundamentales, a saber: la integracion
de conocimientos, la contextualizacion de los aprendizaje y la formacion
axiolégica, es decir, que ya hace diecinueve afios que se implementaron los
ejes en el sistema educativo. Ahora bien, si todavia los docentes no han
llegado a comprender cudl es la funcion de los ejes integradores, es porque
no ha habido un proceso de estudio, analisis, reflexion, debate y cambio
conceptual y practico.

Pareciera que las concepciones epistemoldgicas de los docentes sobre el
curriculo y la forma de comprender e implementar cada uno de sus
elementos curriculares y, particularmente, los ejes integradores no han
transcendido mucho. Por lo tanto, se establece que las concepciones
epistemoldgicas que tienen los docentes sobre la funcién que cumplen los
ejes integradores no contemplan un conocimiento profundo y amplio acerca
del tema, pues poseen algunas ideas superficiales y no describen en su
totalidad por lo menos las tres funciones esenciales de los ejes integradores.

Las respuestas no manifiestan conocimiento sobre las funciones que
tienen los ejes integradores para promover la interdisciplinariedad, la
intencionalidad del acto educativo, la contextualizacion de los aprendizajes,
la integracion del saber y el hacer y mucho menos, sobre la concrecion de
los fines de la educacién, lo que deja percibir muy disimuladamente la
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importancia de la formacion axioldgica como funcion ineludible e indeclinable
de los ejes integradores.

De esta forma, el conocimiento que tienen los docentes sobre la relacion
existente entre los ejes integradores y los fines de la educacion en
Venezuela es parcial y contradictorio. Parcial porque ningan docente
menciond mas de tres fines de la educacion y contradictoria porque, por un
lado, los docentes perciben que los fines de la educacion son relevantes en
la formacion del estudiante y que deben atenderse en el aula relacionandolos
con los ejes integradores, pero, por otro lado, expresan que no los relacionan
en la integracion de las areas de aprendizaje. Los docentes reconocen que
no poseen las destrezas necesarias para llevar a la practica tal relacién.
Hallazgos como estos asi lo demuestran.

“...desarrollar el potencial creativo de cada persona... formar ciudadanos
criticos...pero como se hace en la practica” (Doc. 2. YERA); “...formar un
ciudadano que desarrolle la capacidad de abstraccién (pausa) y el
pensamiento critico... con valores...” (Doc. 6. JSE).

En la muestra recogida no se apreciaron argumentos que expliquen que
los ejes integradores son los medios para alcanzar los fines de la educacion.
Tampoco se observé que se deba vincular el curriculo con el ambiente
peculiar del estudiantado, al tiempo que se debe pensar y comprender la
practica para transformarla. De esta forma, los fines de la educacion se
comportan como marcos de comportamiento estables que fijan las
condiciones en la seleccion, adquisicion, tratamiento, utilizacion y valoracion
de los contenidos diversos del curriculo.

Doyle (1985) manifiesta que los fines educativos tienen una determinada
potencialidad intelectual y educativa en general (...)” (p. 19). Asi, los fines de
la educacion contemplados en la Ley Organica de Educacion (2009) nos
deben servir para seleccionar contenidos relevantes que estimulen el

desarrollo del pensamiento critico abstracto y creativo de los estudiantes. A
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traveés, del uso de variados medios didacticos y metodoldgicos basados en
las caracteristicas personales y grupales de los educandos.

Es importante sefialar que de las concepciones epistemoldgicas de los
docentes se puede discernir el conocimiento tedrico y practico que poseen
sobre las funciones de los ejes integradores con el fin de desarrollar una
formacion activa, basada en el didlogo critico sobre las principales
dificultades detectadas en ellos. A su vez, sobre las funciones de los ejes
integradores parciales, disciplinares y contradictorias, se puede realizar
seguimiento a la labor docente, haciendo énfasis en el acompafiamiento

didactico y pedagogico considerado actualmente como una necesidad.

2. Concepciones epistemoldgicas de los docentes sobre codmo han

construido el conocimiento sobre los ejes integradores

A partir de las respuestas expresadas por los docentes en la entrevista y
en el registro de recoleccién de intervenciones y opiniones docentes se pudo
conocer tres categorias de respuestas sobre cémo han construido el
conocimiento los profesores acerca de los ejes integradores. Estas tres
categorias son las siguientes: a) conocimiento producto de la educacién
formal; b) conocimiento sobre la base de la experiencia y ¢) conocimiento

fruto de la educacién no formal.

a) Conocimiento producto de la educacion formal: la mayoria de los
docentes piensan que los conocimientos que han construido sobre los ejes
integradores son producto del saber académico o educacion formal. Se
considera l6gico que esta haya sido la respuesta de los docentes, pues la
educacion formal constituye la base formativa con que egresa cada
profesional, es la que le ofrece al docente “los medios de actuacion y regula
las practicas de disciplinamiento social y profesional” (Foucault, 1984, p.70).
Sobre este aspecto, un docente expresd: “lo que sé sobre los ejes
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integradores lo aprendi en la universidad” (Doc. 2. YERA), aunque no
menciona aspectos importantes para ser analizados como, por ejemplo, el
nivel de reflexién que ha asumido con la formacion formal.

b) Conocimiento construido sobre la base de la experiencia: respecto a
esta categoria se identificaron algunos planteamientos docentes: “Para mi el
conocimiento de los ejes integradores es producto de la experiencia que uno
dia a dia obtiene en el aula de clase” (Doc. 1. ANDI); “El conocimiento de los
ejes integradores es producto de lo que he aprendido estos afios aqui en la
escuela” (DOC. 3. FABI). Las caracteristicas sefialadas por los docentes
permiten concluir que ellos consideran que el conocimiento que tienen sobre
los ejes integradores es producto de los afios de experiencia docente. Sin
embargo, no expresaron cOmo habia sido esta experiencia y qué procesos
mentales implementaron para que el trabajo diario se convirtiera en saber.

Es importante resaltar este aspecto porque para que la experiencia sea
producto de un aprendizaje es preciso articularla con la reflexion detenida,
personal e inclusive grupal. Ciertamente, el saber de la experiencia le
proporciona al docente la destreza técnica o el saber practico necesario para
ejercer los diferentes rituales dirigidos al fortalecimiento del saber-hacer con
originalidad, siempre y cuando esté demarcada por la reflexion detenida.

Por lo antes expuesto, la reflexion de la experiencia docente aleja al
profesor de que sea un simple reproductor de conocimientos, de técnicas y
meétodos de ensefianza, le fortifica para que sea productor de ciencia, de
conocimiento, de practicas de saber y hacer. Estos planeamientos
encuentran sentido con los que expresa Zambrano (2007) “el docente
necesita vivir y comunicar una practica-reflexiva antes que una técnica” (p.
207).

Se comprueba de este modo que el conocimiento y la habilidad para que
los docentes construyan concepciones epistemoldgicas consistentes, es
decir, que se relacionen con el deber ser ontolégico de los ejes integradores

y los demas componentes curriculares, dependera de la forma codmo éstos
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interpreten la teoria, consoliden, estructuren y reconstruyan todos los dias
sus propios esquemas de saber y hacer a través de la reflexién. Dependeréa
también, de como se vean ellos mismos “otro distinto” a través de la auto-
observacion de la actividad docente.

Al respecto, el Ministerio del Poder Popular para la Educacion (2013)
manifiesta que el docente debe desenvolverse desde la investigacion accion,
participativa y transformadora, como responsable en la concrecion de los
fines de la educacion desde una didactica centrada en los procesos de
investigacion, creatividad e innovacion.

c) Conocimiento fruto de la educacion no formal: el conocimiento producto
de la educacion no formal se refiere a la cultura de la escuela y a las
practicas institucionales, es decir, que emana de la practica. La escuela, sus
rituales, sus valores y las relaciones socio-culturales entre docentes, integran
dispositivos de informacion con alto significado para interpretar los
mecanismos de saber y hacer de los docentes. Este tipo de saber esta
sustentado en “la observacion, la experimentacién y en la analogia (...) y se
basa en las creencias pedagodgicas subjetivas (...)” (Lépez, 1999). En esta
categoria se evidenciaron planteamientos como:

‘lo poco que sé...lo he aprendido gracias a lo que uno dia a dia hace en
la escuela...” (Doc.: 5. CHE); “aqui mis comparieros conversan...y hacemos
algunas cosas...que es lo que hacemos todos los docentes de aca...” (Doc.
8. AGE). Estos modelos de respuestas permiten deducir que el conocimiento
que este grupo de docentes poseen sobre los ejes integradores ha sido el
resultado de lo que a diario hacen en la escuela, es decir, de las practica y
de los rituales. Mas sin embargo, no se registraron respuestas que permitan
conocer cOmo se han construido estos conocimientos. Si ha sido en un
ambiente de interaccion dialdgica, reflexion, libertad, responsabilidad,
creatividad e investigacion. Aunque pienso que estas actitudes no estan

presentes cuando el conocimiento esta basado en la observacion.
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Cabe destacar que los docentes podran construir conocimientos y mejorar
su saber tedrico- practico unicamente en el marco de las complejidades que
implican leer, reflexionar detenidamente, comprender e implementar
adecuadamente cada uno de los componentes curriculares, especialmente
los ejes integradores. De lo contrario, el conocimiento de los docentes
continuara siendo empirico basado en la experiencia, es decir, por ensayo y
error.

En concreto, los resultados obtenidos permiten definir que las
concepciones epistemoldgicas de los docentes sobre como se ha construido
el conocimiento sobre los ejes integradores no son consistentes con el deber
ser del conocimiento de los profesores, pues se piensa que para que lo sea
la reflexion detenida debe regir el conocimiento obtenido con la educacién
formal, la experiencia y la cultura institucional. De esta manera, la educacion
formal constituye la base formativa con la que egresa cada profesional, es la
que le “ofrece los medios de actuacion y regula las practicas de
disciplinamiento social y profesional” (Foucault, 1984, p.70). Por lo tanto,
pensamos que sobre este conocimiento el docente construye sus primeras
concepciones, pero es fundamental que se acompafie de la reflexion
sistematica para que no se deje llevar por la intuicion o la emocion.

Lo planteado permite concluir que si el docente no desarrolla un nivel
elevado de conciencia, de reflexiébn y de apropiacion sobre la ensefianza, el
aprendizaje y el curriculo, particularmente acerca de los ejes integradores, en
sus funciones y la manera de implementarlos continuaran preservando un
conocimiento fundamentalmente empirico. Ante esta situacion se propone
gue se establezcan espacios para cuestionar, reflexionar, debatir, cambiar y
desarrollar el conocimiento profesional (proposiciones tedricas vy
procedimientos técnicos).

Lo anterior puede planificarse con la organizaciéon de dinamicas de
experimentacion curricular orientadas por la investigacion accion. En estas

dinamicas se presentaran las situaciones problematicas o dilemas practicos
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de los profesores con el fin de perfeccionar su actuacion en el aula. Tanto el
conocimiento de la disciplina como el conocimiento de los fundamentos
epistemoldgicos, psicopedagogicos y didacticos, los cuales tienen mucho

que aportar a la mejora de la practica de la ensefianza.
3. Concepciones epistemoldgicas de los docentes sobre los ejes
integradores: Valores, derechos humanos y cultura por la paz y la vida;

lenguaje y comunicacion; ambiente y salud integral

Eje integrador Valores, derechos humanos vy cultura por la paz y la vida

El eje integrador valores, derechos humanos y cultura por la paz y la vida
es un elemento curricular importantisimo, pues éste permite conseguir el
desarrollo de una nueva subjetividad del ser humano, la cual propiciara el
ejercicio de los derechos y las garantias expresadas en la Constitucion de la
Republica Bolivariana de Venezuela (1999), a través de la expresion del
pensamiento y de valores como la solidaridad, la corresponsabilidad, la
tolerancia y la cultura por la paz y la vida, entre otros.

De la entrevista y del registro de recoleccion de intervenciones y opiniones
docentes sobre el eje integrador valores, derechos humanos y cultura por la
paz y vida se pudo obtener dos categorias de respuestas. La primera tiene
que ver con el conocimiento sobre la importancia del eje, se conocidé que
todos los entrevistados conciben importante el eje para la formacién humana

“

y social. Hallazgos como estos lo demuestran: “... la educacién o formacion

de valores debe ser fundamental en el proceso de ensefianza y
aprendizaje... y en la formacion humana para el respeto de los derechos”
(Doc. 2. YERA); “considero que los valores son fundamentales en la
formacion humana y en el éxito de las relaciones sociales...” (Doc. 6. JSE).
Estos hallazgos permiten conocer que los docentes conciben el eje
integrador valores, derechos humanos y cultura por la paz y la vida como

necesario en el desarrollo del proceso de ensefianza y aprendizaje, lo
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conciben fundamental para la formacion integral de los educandos, haciendo
énfasis en lo cognitivo, humano y social. Como se puede observar estas
ideas se relacionan debidamente con las que expone Singer (1996) quien
enuncia que el eje valores forma parte ineludible de la escuela y debe
propiciar el pleno desarrollo de la personalidad, el juicio valorativo hacia si
mismo, a los demas y a la sociedad. En conclusién los docentes perciben el
eje integrador valores, derechos humanos y cultura por la paz y la vida
como: a) necesario para integrarlo a las experiencias de ensefianza y
aprendizaje; b) realzarlo en la escuela y en la familia para que fortifique la
formacion humana y por ende las relaciones sociales y c) implementarlo
para educar en la necesidad de conocer y respetar los derechos universales.

La segunda categoria destaca el conocimiento de los docentes sobre el
hacer del eje integrador antes mencionado, es decir, como hacen los
docentes para integrarlo al desarrollo curricular, entendiéndose como la
integracion de las areas de aprendizaje y el uso adecuado de todos los
elementos curriculares necesarios para disefiar, desarrollar y evaluar el
proceso de ensefianza y aprendizaje. Sobre este eje se recabd informacion
acerca de algunos valores, tales como: la solidaridad, la corresponsabilidad,
la tolerancia y la cultura por la paz y la vida. A continuacion se muestran
algunos planteamientos docentes en torno a estos valores:

“en clase observo que los nifios casi no se prestan entre ellos las cosas,
traen los dutiles marcados...ya no prestan los colores, el borrador, el
sacapuntas...mucho menos los libros y cuadernos...” (Doc. 7. ILD); “...pero
es fuerte porque los padres les prohiben que se presten cosas entre ellos...
a veces también he notado por ejemplo, cuando un nifio se golpea son
pocos los comparieros que se acercan a ayudarlo...” (Doc. 8. AGE) “...el
valor de la corresponsabilidad en /la educacion es importante... pero de
verdad...que no sé como articular para lograr que esto se cumpla...no he
leido las orientaciones curriculares” (Doc. 2. YERA); “...la responsabilidad en

todo debe ser compartida...a veces les hablo a los estudiantes...pero no he
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realizado planificacion centradas en los valores y mucho menos en la
corresponsabilidad...tampoco he integrado a los padres y comunidad “(Doc.
7. ILD).

Estos hallazgos reflejan que los docentes poseen un conocimiento
superficial acerca de los modos de accién del eje integrador valores,
derechos humanos y cultura por la paz y la vida. Se define como superficial
porque no esta basado en la reflexién de la practica mediante el andlisis de
la realidad, el intercambio de experiencias y el disefio de formas de
colaboracion en las que se conjuguen las personas para ayudar en la
promocion del eje integrador. De los datos se deduce que en el contexto de
la escuela, en las necesidades de los estudiantes y en la los docentes no
estan empleando el eje para promover la implementacién. También se pudo
identificar que la gestion del eje se despliega sin las estrategias de
ensefianza y aprendizaje adecuadas. Al respecto, Casado (1996) manifiesta
gue un buen profesor debe contar con un conocimiento pedagoégico general
relacionado con “(...) el dominic de las areas, conocimiento en valores,
conocimiento de estrategias y técnicas didacticas, estructura de la clase,
dominio planificacion en valores, teorias del desarrollo humano (...) (p. 178).

Todo esto permite decir que este conocimiento superficial de los
docentes, como se ha denominado, perjudica al estudiante, dificultandole
una adecuada comprension del saber y una debida representacion de su
aprendizaje. Al tiempo, que limita la integracion de los saberes y la formacion
integral de los estudiantes, la cual debe estar basada en valores como el
respeto, la cooperacion, la solidaridad, la paz y la corresponsabilidad, entre
otros.

Es importante sefialar que pese a que conceptualmente los docentes
perciben al eje integrador valores, derechos humanos y cultura por la paz y
la vida como fundamental en el desarrollo humano y en la formacion integral
del educando, no logran transferirlo a la practica. Se pudo descubrir que esto

se debe a un conocimiento poco profundo sobre el eje y los demas
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elementos curriculares, ademas de a una carente reflexion detenida acerca
de sus concepciones y pensamientos docentes sobre el proceso de
ensefianza y aprendizaje. Lo que genera que se actle por ensayo Yy error,
sin una base conceptual y practica clara, suficiente y profunda acerca de los
ejes integradores y su relacion con el proceso de ensefar y aprender.

En este sentido se propone que el docente transforme su manera de
sentir, pensar y actuar, a través de la reflexion constante. Se plantea que
estas oportunidades de reflexion se programen desde la escuela con la
colaboracion de todo el personal. Es necesario concebir y estructurar las
instituciones como comunidades de saber, de vida, de participacion, de
didlogo, de trabajo y de aprendizaje compartido, de tolerancia y discusion
abierta y continua sobre las tendencias pedagdgicas, didacticas y
curriculares. Particularmente en la implementacion del eje integrador valores,
derechos humanos y cultura por la paz y la vida, pues los docentes y toda la
institucion deben integrar a la familia, a la comunidad y a la sociedad. Todo
esto con la finalidad de que estos componentes transiten por el mismo
camino, es decir, por los mismos valores y asi se podran formar nifios,
adolescentes y jovenes bien orientados.

A continuacion se muestra como conciben los docentes los valores
respeto, cooperacion, solidaridad, paz y corresponsabilidad:

Respecto al valor solidaridad, se revel6 que la mayoria de los docentes
piensan que este valor es uno de los mas importantes y necesarios porque a
diario los estudiantes muestran algunas conductas individualistas. Ante estas
situaciones los docentes presentan algunas estrategias como el didlogo sélo
en algunas areas. Planteamientos como estos asi lo demuestran: “a
solidaridad es uno de los valores que mas necesito promover en el aula de
clase... “(Doc.1. ANDI); “.. los nifios en su mayoria son muy
individualistas... los padres y los modelos de la sociedad han influenciado
mucho sobre esto...” (Doc. 2. YERA),; “...a veces también he notado por

ejemplo, cuando un nifo se golpea son pocos los compafieros que se
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acercan a ayudarlo...” (Doc. 3. FABI); “... bueno hablo con los estudiantes
sobre el valor solidaridad... a veces lo promuevo en algunos trabajos de
algunas areas... se promueven acciones en la formacion...” (Doc. 3. FABI);
“... sobre estos temas les hablo todos los dias...en algunas actividades mas
que oftras... les hago dinamicas...en la escuela no contamos con una escala
de valores...” (Doc. 5. CHE). Como se puede apreciar en estas expresiones
subyacen algunas concepciones sobre el valor solidaridad y su integracion al
proceso de ensefianza y aprendizaje que se muestran a continuacion:

a) los docentes conciben el valor solidaridad como necesario para la
formacion integral y el desarrollo de las relaciones sociales debido a las
continuas muestras de egoismo, individualismo que demuestran algunos
estudiantes; b) el desarrollo de estrategias es limitado, es decir, los docentes
utilizan Unicamente el didlogo para desarrollar el eje, pero no un didlogo
verdadero, es decir, que oriente al estudiante para que tenga voluntad para
querer, apreciar, entender, comprender y buscar alternativas positivas para
resolver los conflictos que se generan en la cotidianidad del aula y c) no se
impulsa un trabajo didactico e integrador del valor solidaridad en todas las
areas ni en todos los espacios “... yo...desarrollo el valor solidaridad... en
horas las horas destinadas para la formacion, es decir... antes de cantar el
lunes civico...” (Doc. 2. YERA), d) no se evidencia que en los modos de
actuar de los docentes se integre el pensar, el sentir y el actuar, €) se
desaprovechan las situaciones cotidianas para estudiar y profundizar el valor
solidaridad con una vision integradora y f) en la institucion no se incorpora el
eje integrador valores, derechos humanos y cultura por la paz y la vida en su
estructura y funcionamiento.

Estas concepciones se contraponen con lo que Fisas (2008) plantea
sobre los valores, el autor piensa que deben ser desplegados y tratados en
todas las areas y momentos del aprendizaje. Por su parte, Judson (1986)
agrega que debe hacerse de manera globalizadora, haciendo énfasis en la

formacion de habitos y en el desarrollo de habilidades sociales. En este
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sentido, se puede decir que el eje valores y particularmente el valor
solidaridad debe integrarse al desarrollo de contenidos desde una
perspectiva integradora. Contenidos como: el amor a la vida, el
mantenimiento de una buena salud, el civismo, la afectividad, la sexualidad,
entre otros topicos serian importantes para promover la formacion integral de
los educandos con el objeto de que no quede relegado a un aspecto
simplemente tangencial del curriculo e incorporado a la funcion docente de
un modo rutinario y superficial.

Sobre el valor respeto a la vida se obtuvieron los siguientes hallazgos:
“...los estudiantes necesitan potenciar el valor respeto a la vida porque la
vida humana esta por encima de todo y de todos...crea relaciones positivas
en la convivencia...” (Doc. 1. ANDI); “el proceso de ensefianza y aprendizaje
debe hacer énfasis en el valor respeto a la vida... respetar a alguien implica
tratarlo con dignidad” (Doc. 4. LEQ); “el valor respeto a la vida es necesario
potenciarlo en el...aula...para promover un trato digno para una buena
convivencia...” (Doc. 5. CHE). Es posible identificar en estos textos que los
docentes conciben que el valor respeto a la vida es la base de una buena
convivencia.

Por otro lado, se refleja un conjunto de planteamientos que denotan
dudas sobre como integrar el valor respeto al desarrollo curricular desde una

vision interdisciplinaria. “...a veces es dificil integrar el valor...” (Doc. 2.
ANDI). También se refleja un tratamiento didactico y pedagdgico del eje,
particularmente del valor respeto en forma superficial, las estrategias
utilizadas por los docentes no estimulan el desarrollo del pensamiento critico
y reflexivo: “...les hablo todos los dias...” (Doc. 2. ANDI); “...los estudiantes
hacen exposiciones sobre temas como el aborto y el derecho a la vida...”
(Doc. 7. ILD); “...leemos el peribdico...y vemos que en los periédicos dia a
dia se propaga mas el numero de muertes...” (Doc. 8. AGE). Se observo,
también, que el desarrollo de estrategias para la integracién del eje y del

“

valor respeto no es continuo: “...a veces leemos el periddico...a veces les
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hablo...” (Doc. 8. AGE), es decir, qgue no se despliegan en la integracion de
todas las areas y en todos los espacios educativos. En sintesis, lo anterior
denota que los docentes conciben superficialmente la integracion de los ejes
y particularmente el valor respeto al proceso de ensefianza y aprendizaje.

Respecto al valor corresponsabilidad se evidencié a lo largo de la
lectura de las entrevistas algunos planteamientos: “indudablemente el valor
corresponsabilidad es importante... siempre les hablo y trato de sensibilizar
a los padres y a los estudiantes, usé algunos cuentos tradicionales y
canciones... alli realizamos un analisis de los roles asignados a los
personajes... hago reuniones, les explico y los invito a evaluar como es la
designacion de roles en la familia respecto a las tareas del hogar...” (Doc. 4.
LEO); “normalmente reflexiono junto con los estudiantes y algunos padres...”
(Doc. 5. CHE).

Es posible encontrar en estos planteamientos dos aspectos importantes:
a) algunos docentes consideran relevante el valor corresponsabilidad para la
formacion humana y b) se evidencian algunas estrategias que podrian
ayudar en la formacion de valores particularmente el de corresponsabilidad,
tales como: conversaciones que buscan sensibilizar, la integracion de los
padres y los estudiantes, uso de recursos como cuentos tradicionales y
canciones, analisis de los roles en la familia, reuniones con los padres. Estos
planteamientos parecen pertinentes porque el eje integrador valores,
derechos humanos y cultura por la paz y la vida si es importante para la
formacion humana, para ello se necesita desplegar distintas estrategias que
permitan su integracion al desarrollo interdisciplinario.

Si bien los planteamientos de este grupo de entrevistados revelan un
conocimiento adecuado respecto a la importancia del eje, particularmente el
valor corresponsabilidad y la seleccibn de estrategias; otro grupo de
respuestas, evidencian lo contrario: “...el valor de la corresponsabilidad en la
educacion es importante... pero de verdad...que no sé como articular para

lograr que esto se cumpla...no he leido las orientaciones curriculares” (Doc.
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2. YERA); “...la responsabilidad en todo debe ser compartida...a veces les
hablo a los estudiantes...pero no he realizado planificacion centradas en los
valores y mucho menos en la corresponsabilidad...tampoco he integrado a
los padres y comunidad “(Doc. 7. ILD); “les hablo sobre este valor... sin
embargo noto poco la presencia y la cooperacion de los padres en la
escuela y en las comunidades...” (Doc. 1. ANDI); “es muy comun observar
que a la mayoria de los niflos se les (dificulta trabajar
mancomunadamente...no he logrado integrar este valor a todas las areas...”
(Doc. 8. AGE).

Estos hallazgos poseen un importante contenido subyacente, pues
permiten deducir lo siguiente: a) desconocen cémo relacionar el eje
integrador valores, derechos humanos y cultura por la paz y vida,
especialmente el valor corresponsabilidad con el desarrollo interdisciplinario;
b) las estrategias no se llevan a cabo todo el tiempo ni en todos los
espacios; c) las estrategias implementadas fueron organizadas sin tener
conocimiento alguno sobre las orientaciones curriculares, los docentes no
han leido la informacion. Tampoco han sido formuladas sobre la base de la
reflexion del docente al momento de planificar, se presume que preguntas
como: qué, para qué, por qué, como no se las hacen los docentes; d) se
desperdician las situaciones escolares diarias, las cuales serian los puntos
de inicio para promover la reflexion y el cambio de actitud y €) no involucran
a los padres y a la comunidad en el desarrollo de las estrategias.

En conclusibn se denota en la mayoria de los docentes escaso
conocimiento tedrico y practico reflexivo sobre algunas tematicas
consideradas clave para lograr el adecuado uso de los ejes integradores, en
especial el eje valores, derechos humanos y cultura por la paz y la vida.
Teméticas como: las orientaciones educativas, la manera de educar valores,
la importancia de integrar la familia en la educacion y las estrategias
didacticas para educar valores, entre otras, no se refleja haber sido leidas e
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interpretadas con profundidad por la mayoria de los docentes sujetos de
estudio.

Respecto al valor tolerancia se presentan algunos planteamientos
docentes: “para mi el valor tolerancia es uno de los mas Uutiles e
importantes... para la formacion humana... es fundamental para desarrollar
habilidades sociales... ” (Doc. 4. LEQ); “... promuevo el valor tolerancia en
las horas de desarrollar algunos juegos...les ensefio que entre ellos logren

2

ponerse de acuerdo...esto me ha ayudado mucho...” “sugiero y les exijo
siempre a los estudiantes que ellos escuchen las ideas y las opiniones de
sSus amiguitos, que acepten sus criterios aunque sean distintos a los
suyos...” (Doc. 4. LEO); “en la escuela particularmente vivimos situaciones
de agresion tanto fisica como psicoldgica...intimidacién escolar...... ”(Doc. 5.
CHE); “...observo continuamente... discriminacion, exclusion, presencia de
estereotipos,” (Doc. 6. JSE)

En estos textos se presentan varias ideas que permiten deducir, por una
parte, que existe coherencia entre las preguntas y las respuestas de un
grupo de docentes que conciben el valor tolerancia como importante para la
formacién humana, particularmente para la promocion de habilidades
sociales. Se percibe que promueven el valor en las situaciones cotidianas
con los estudiantes en los momentos de juegos y cuando se presentan
problemas de agresion tanto fisica como psicologica en el aula de clase o
fuera de ella, haciendo uso de estrategias.

Sin embargo, también se evidencian algunos aspectos que podrian
denominarse como obstaculos en la integracion del eje, particularmente del
valor tolerancia en el desarrollo de las areas de aprendizaje. Se observa que
aun cuando los docentes mencionaron que promovian el eje en las
situaciones cotidianas, no detallaron con cuéales estrategias lo hacian.

“

Aspectos como: “...no conozco... ni sé...mucho sobre estrategias... no sé
qgué hacer frente a las conductas intolerantes, expresadas en agresividad o

violencia que experimentan a diario mis alumnos...” (Doc. 1. ANDI) llama la

140



atencién, pues es preocupante que en el salon de clase se evidencien
situaciones como la “discriminacion, exclusion, presencia de estereotipos”
(Doc. 6. JSE); “...no sé como promover la tolerancia...el grupo es fuerte...no
hay una buena integracion entre ellos...no trabajan en equipo...” (Doc. 7.
ILD).

Estos hallazgos permiten deducir que una de las razones por las que los
docentes no saben qué estrategias utilizar para integrar el eje valores,
derechos humanos y cultura por la paz y la vida, en todas las areas de
aprendizaje, pudiera ser que los docentes no estan preparados para educar
valores e integrarlos al desarrollo de todas las actividades y espacios
académicos. Desde mi perspectiva, se propone que los docentes deben ser
profesionales reflexivos de su ser, pensar y accionar. Deben analizar
detenidamente y con mucho conocimiento, talento y vivacidad los siguientes
aspectos:

a) Las distintas circunstancias en las que estan educando hoy no son las
mismas de cuando ellos estudiaron o se formaron. Las situaciones que viven
los estudiantes determinan sus practicas y conductas. La sociedad se
desarrolla hoy con unos pardmetros que se contradicen con los que propone
la escuela, por ejemplo, la corresponsabilidad, la dignidad, el comparfierismo,
empatia, el esfuerzo, el trabajo bien hecho, la honradez, el respeto propio y
ajeno y la tolerancia. Asimismo, la familiar pasa por una época critica y la
sociedad vive diariamente cambios sociales muy acelerados.

b) Los valores en los que los docentes se apoyan a la hora de intervenir
ante las situaciones conflictivas. Educar no es solo elegir unas estrategias,
unos contenidos y unas actividades, sino también elecciones éticas, por lo
tanto se hace necesario reflexionar sobre la escala de valores a la hora de
educar. ” La Educacién no sélo debe procurar formar en conocimientos sino
también el corazon” (Pérez, 2000, p. 89). Al momento de educar valores e
integrarlos al desarrollo de todas las areas de aprendizaje, los docentes

deben tener claro cual es la escala de valores que regira la orientacion y
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formacién de los estudiantes, esta escala de valores debe ser la misma que
se establezca y propicie la institucion. Pérez (2000) establece que en cada
valor se debe poner también aquellas situaciones que presumiblemente se
consideran como un valor, pero que en realidad se convierten en un
contravalor, es decir va en contra de aquello que dice defender. Por ejemplo:
la igualdad - contravalor: la no-igualdad; la responsabilidad- contravalor: la
no- responsabilidad; la autoridad- contravalor: la no autoridad.

c) Las normas que estan proponiendo los docentes para educar
valores, tomando en cuantas las circunstancias. En este sentido, los
docentes en compafiia de los alumnos deben configurar el sistema de
normas que regira la convivencia en el aula y fuera de ella. Se debe explicar
las razones, cuando las circunstancias lo exijan, para que el nifio comprenda
que las normas que se establecen tienen una base racional y beneficiosa
para todos. “no hagas a otros lo que no quieras que te hagan a ti". En
sintesis hay que buscar vias que ayuden a educar en valores en las actuales
circunstancias.

Para concluir, es importante sefialar que el docente no debe actuar en
solitario, él necesita formar valores, integrando todas las areas con el apoyo
de la familia, la comunidad y la sociedad, para ello debe buscar la ayuda que
sea necesaria en el momento que consideren oportuno. Gonzélez (2011)
revel6 que muchos docentes no estan preparados para responder a los
grandes desafios del presente que envuelve a los estudiantes a gran escala.
Resultados parecidos obtuvo Jares (1999) quien descubrié que los docentes
en la actualidad deben enfrentarse con otros problemas globales como la
construccion de una cultura interior para los individuos y los grupos, basada
en una red de contravalores como el consumismo, la mercantilizacion, el
materialismo, el hedonismo, la superficialidad, la obtencion de dinero en
forma rapida y sin esfuerzo.

En este sentido, se debe buscar la ayuda necesaria, pues en las manos

de los educadores se continla poniendo la esperanza. Los nifios,
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adolescentes y jovenes del pais y del mundo necesitan una educacién que
les facilite formar no solo la mente, sino también el espiritu. Por su parte,
Pérez (2002) expresa “Nosotros somos arquitectos de personas (...) La
principal empresa de Venezuela son sus educadores. Educar es algo mucho
mas sublime, es formar personas, forjar corazones. El educador es el partero
del alma (...)" (p. 19)

Eje integrador lenguaje y comunicacion

El objetivo real del aprendizaje del eje integrador lenguaje y comunicacién
se orienta hacia el desarrollo en los estudiantes de competencias adecuadas
qgue les sirvan para comunicarse con propiedad en las diversas situaciones
sociales de comunicacion de la vida cotidiana. Este eje se concibe como un
elemento curricular que permite el aprendizaje en todas las areas del saber y
en la organizacion e integracion de los saberes contemplados en cada una
de ellas.

De acuerdo con lo anterior, y tomando en cuenta algunos hallazgos de los
docentes, se describen sus concepciones sobre el eje integrador lenguaje
y comunicacion, estas representaciones son transcendentes para promover
el aprendizaje de la lengua e integrar las areas. Fue posible conocer
claramente la importancia que dan algunos docentes a aspectos
relacionados con la adquisicion y desarrollo del lenguaje oral y escrito. “
bueno...si... es uno de los mas importantes ejes integradores... lo desarrollo
para promover tanto el lenguaje oral como el escrito...” (Doc.2. YERA); “...
este eje es importante para que los estudiantes logren aprender a
comunicarse oralmente y a tfravés de la escritura...lo despliego en todas las
areas...” (Doc.1. ANDI). Asi como a la integracion de los contenidos de las
distintas areas para la formacion integral y la comprension del conocimiento.

..el eje lenguaje y comunicacion lo integro en todas las areas...es

importante para la formacion integral...” (Doc. 1. ANDI). “...el lenguaje me
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permite conectar las distintas areas curriculares... la comprension de
conocimientos esta mediada por el lenguaje...” (Doc. 5. CHE).

Sin embargo, debe reconocerse que estos discursos denotan un
conocimiento inconsistente, pues no son coherentes con las propuestas
educativas, las cuales orientan como integrar los ejes al desarrollo de las
areas de aprendizaje desde una perspectiva interdisciplinaria. Es importante
sefalar que a pesar de que los docentes conciben el eje como un elemento
curricular que promueve la integracibn de las areas, se evidencia
contradicciones, pues expresan que lo trabajan en algunas areas mas que en
otras. “...hago mas énfasis en el area de lengua y literatura y en la
formacion integral de los educandos...” (Doc. 6. JSE); “... para mi el eje
integrador lenguaje y comunicacion es importante para la formacion
integral... lo desarrollo en unas areas mas que en otras” (Doc.3.
FABI*...desconozco cémo el lenguaje ayuda en la integracion de un
determinado contenido...” (Doc. 7 ILD).

Sobre estos hallazgos, se denota inconsistencia en dos aspectos: a) los
docentes implementan el eje con mayor énfasis en el area de lengua y
literatura y b) desconocen como hacer para que el eje integrador lenguaje y
comunicacién coopere en la integracion de los contenidos de todas las areas
curriculares. Estas maneras de sentir, pensar y actuar del docente se
contradicen con los lineamientos metodolédgicos, didacticos y curriculares
emanados por el Ministerio del Poder Popular para la Educacion (2013).

Por las razones antes expuestas se afirma que los docentes reflejan un
conocimiento inconsistente, ya que mientras el ministerio formula, por su
parte, que los ejes integradores son elementos de organizacion e integracion
de saberes, conocimientos y experiencias en la integracion de las areas, los
docentes hacen otras cosas, pues no conciben el eje para integrar las areas,
sino que lo tratan como un &rea mas en correspondencia directa con el area

de lenguaje y comunicacion.
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Por otro lado, la manera se decir y hacer este trabajo se contradicen con
los planteamientos que Trujillo (2002) hace: “El lenguaje tiene caracter
instrumental en la educacion (...). La produccion y comprension de
conocimientos estan mediadas por el lenguaje en proporciones tales que nos
permiten afirmar que la actividad educativa es esencialmente una actividad
linguistica® (p. 7). Por lo tanto, el desarrollo del eje no puede estar
subordinado a unas areas mas que a otras como lo conciben y lo hacen los
educadores.

Por ello, es necesario que el docente planteé una didactica de este eje en
conexion con todas las areas de estudio. Esta conexion puede servir para
mejorar la competencia comunicativa en todas las experiencias de
aprendizaje, de tal modo que todas las partes tengan un significado y se
relacionen con otros contenidos de modo no arbitrario. Por lo tanto, se
concluye que no hay un area curricular mas apropiada que otra para el
desarrollo del lenguaje.

Met (2004) por su parte demostro que los estudiantes pueden adquirir al
mismo tiempo destrezas comunicativas y conocimientos curriculares. La
misma autora plantea la necesidad de integrar el lenguaje, la cognicion y los
contenidos. En este sentido, y para alcanzar este fin, los docentes deben
saber hacer una integracion curricular. Este aspecto es en el que los

“

profesores encuentran las mayores dificultades. “...no sé como hacer para
que las areas se relacionen con otros contenidos...” (Doc. 7 ILD).

Otros de los aspectos estudiados, en los hallazgos de los docentes,
fueron las concepciones sobre la discusién en el aprendizaje de los
contenidos integrados de las areas. Entre las concepciones sobre este
punto, se pudo identificar que para algunos docentes la discusion representa

“

una oportunidad para poner en comun las ideas de los estudiantes. “...si
promuevo la discusion en clase sobre temas del proyecto...hacen algunas
tareas y luego discuten... de manera espontanea...en todas las areas”

(Doc.3. FABI); “... para promover por ejemplo la discusion... utilizo el tema
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que estamos viendo en la clase... planteo preguntas...luego una mesa
redonda...cada estudiante expresa lo que piensa acerca del tema...” (Doc. 4.
LEO).

Estos planteamientos docentes y los que se muestran en las siguientes
lineas permiten percibir unas concepciones con poco dominio conceptual y
practico acerca del eje. Asi lo demuestran estos hallazgos: a) desarrollan
discusiones en las areas de ciencias sociales y ciencias naturales, b) el
docente de aula es quien debe propiciar el desarrollo del lenguaje, c) el eje
no integra los contenidos de las distintas areas, d) no se identifica las
intencionalidades didacticas, es decir, el para qué de la discusion y e) es el
docente el que elige el tema y el area en la que va a desarrollar la discusion.
“...sobre todo promuevo la discusion en el area de sociales y ciencias
naturales” (Doc. 5. CHE); “...yo elijo el area y el tema que debemos discutir...
pero se hace dificil porque ellos no expresan lo que saben...es
dificil...sacarle palabras...” (Doc. 7. ILD).

Estos dltimos hallazgos traen como consecuencia que la mayoria de los
entrevistados perciban que las habilidades linglisticas, entre ellas la
discusion, el conocimiento conceptual y las habilidades para niveles mas
profundos de comprension sean procesos alineados a una 0 a unas areas
especificas.

Estos resultados se asemejan a los obtenidos por Pimiento (2002) quien
refiere que “para algunos docentes el desarrollo del lenguaje parece
relegarse a la condicion de contenido propio y exclusivo del area de Lengua.”
(p. 30). Estos se contraponen con lo encontrados en Diaz y Hernandez
(2002) cuando plantean que “la lectura, la escritura y la discusion son
procesos fundamentales para el aprendizaje de todas las areas”. (p. 41)

Respecto a las concepciones de los docentes sobre la funcion que le
atribuyen a la lectura para el aprendizaje integrador de las disciplinas, el
andlisis de la informacion permitié identificar dos representaciones:

a. Lalectura para aprender a leer bien:
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En la muestra recogida los docentes expresan: “...la lectura es importante...
a través de ella los alumnos pueden recordar y aprender...no es tan
importante en la integracion del saber...ellos deben aprender a leer bien...
“(Doc. 4. LEQ): “los pongo a leer en forma individual, algunas veces de
manera silenciosa...otras en voz alta... que lean bien...en forma clara... bien
las letras y palabras...” (Doc. 1. ANDI). Estas respuestas muestran una
concepcidon que caracteriza el aprender a leer bien como la simple
reproduccion y descifrado de letras, palabras y oraciones. Esta nocion no se
considera relevante para la promocion de la integracion curricular, pues la
lectura sélo sirve para aprender contenidos de areas inconexas entre si, no
para comprenderlos.

Dentro de este tipo de concepcion se encuentran los docentes cuya
maxima preocupacion estriba en: a) aprender a leer y escribir bien, b)
decodificar letras, palabras y oraciones y c) asimilar los aspectos formales de
la lectura. Todo esto en detrimento de lograr que el alumno se involucre
activamente en la actividad de lectura para que desarrolle recursos
cognitivos que le permitan activar sus conocimientos y experiencias previas;
sus competencias y estrategias linglisticas y sus intereses para que en
comunién con el texto puedan construir el significado y realizar una lectura
profunda en la que pueda dar sus aportes.

Estos elementos que caracterizan el pensamiento de los profesores se
pueden relacionar con lo que Jolibert y Sraiki (2009) denominan concepcion
tradicional de la lectura. En esta concepcién los docentes se centran en la
decodificacion del cédigo y en el desarrollo de habilidades como la lectura en
voz alta. De acuerdo con el autor desde esta perspectiva se debe “aprender
primero a identificar letras o silabas o palabras, para ensamblar en frases u
oraciones y finalmente llegar a la comprension de pequenos textos” (p. 55).

Desde esta concepcion, los docentes creen que si los nifios comienzan a
identificar las letras, luego las silabas y después las palabras y las oraciones

a éstos se les hara mas facil el texto. De esta forma, se observa como los
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docentes le restan importancia al nifio convirtiéndolo en un simple receptor
de la informacion, negandole las oportunidades para que logre relacionarse
con el texto e imbricar sus saberes y experiencias, todo esto aunado a la
interpretacion de sus compaferos de clase, pues desde esta dinamica todos
juntos pueden elaborar un significado mucho mas amplio, significativo y por
tanto duradero.

Rincon, De La Rosa, Chois, Nifio (2003) plantean que la concepcion
tradicional de la lectura en la escuela es asumida “como un acto individual y
silencioso, el docente es quien orienta la lectura para que todos lleguen a la
misma interpretacion del texto y se da relevancia al sin sentido literal”
(p.121). En esta concepcion se refleja que lo mas relevante para el docente
es que el alumno logre pronunciar adecuadamente las palabras del texto con
la finalidad de que mas tarde lo pueda comprender. Este pensamiento y
practica docente es ampliamente criticada por Lerner (2001) quien explica
detalladamente y la relaciona con una concepcion tradicional de la lectura:

Leer en voz alta en forma fluida o leer con entonacion correcta se
realiza desconectada del proposito de formar lectores, dando lugar a
situaciones de lectura oral representativa que, ademas de no cumplir
ninguna funcién desde el punto de vista de la comprensién del texto ni
desde el punto de vista comunicativo, alejan a los nifios de la lectura
porque la muestran como una actividad tediosa y carente de sentido. (p.
60).

En la concepcion tradicional de la lectura y desde nuestra experiencia
como docente, hemos observado que muchos profesores no consideran
relevante la comprension del texto. Para ellos lo mas relevante es la
pronunciacion adecuada de los fonemas, de hecho cuando un alumno se
equivoca al deletrear lo consideran como que aun no saber leer. Los
docentes no orientan a los estudiantes para que interactiien con el texto y
fortalezcan la construccion de significados relacionando sus inferencias, sus

integraciones y sus valores.
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Otra categoria de respuesta fue La lectura para expresar significado de

3

palabras: se encontr6 un solo hallazgo *“...concibo la lectura como un
proceso por medio del cual los estudiantes expresan el significado de las
palabras... la mayoria de mis alumnos estan en un nivel descriptivo...se les
dificulta hacer analisis, comparaciones...pero poco a poco van interactuando
mas con las ideas de los autores...aunque no es facil... me cuesta un poco
orientarlos. Requiere de esfuerzo y paciencia...” (Doc. 1. ANDI). Esta postura
refleja una concepcibn mas constructiva y se opone a la concepcion
tradicional porque le permite a los estudiantes manifestar sus percepciones
acerca de la lectura, reconoce la lectura como un proceso gradual que
requiere tiempo y esfuerzo por parte del estudiante y del maestro. Se
observa en la muestra que la docente reconoce en qué nivel de la lectura
estan los niflos lo que le permitird disefiar las estrategias para ayudarlo a
avanza.

Es importante sefalar que la lectura como proceso constructivo es
entendida por Dubois (1987) como “la construccion de significados a partir
de la interaccion entre el texto, el contexto y el lector” (p. 72). Por lo tanto, en
la lectura es importante tener un objetivo para que éste guie el proceso de
comprensiéon que se logra relacionando las ideas y experiencias previas del
lector y la informacion que proporciona el texto. A este tipo de lectura
también Dubois la denominada lectura Interactiva porque entre el texto y el
lector existe un dialogo de significados. Por tanto, se evidencia que esta
concepcion la lectura depende mucho del lector. Camargo, Caro y Uribe
(2011) fundamentan esta ideas al explicar que en este tipo de lectura el
sentido deja de ser considerado como residente en el texto y es trasladado a
la mente del lector.

De lo anterior se obtiene como resultado que ningun docente menciono
gue la lectura es un proceso estratégico para aprender los contenidos de las
destinas areas de aprendizaje desde una perspectiva interdisciplinaria. Diaz

y Hernandez (1998) explican que la lectura permite al alumno comprender el

149



contenido de todas las areas y cumplir con los objetivos que se plantean de
antemano. Consideran que la lectura es estratégica porque el lector
reconoce sus alcances y limitaciones de memoria, y sabe que de no
proceder utilizandolo y organizando sus recursos en forma adaptativa, el
resultado de su comprension puede ver disminuida y el aprendizaje puede no
ocurrir.

De lo antes expuesto se puede reflexionar que de acuerdo como el
docente concibe la lectura en la integracién curricular asi es la forma como la
motiva, implementa y evalla en el aula de clase. De acuerdo con Met (2004)
“La integraciéon del lenguaje en los contenidos de las areas con una vision
interdisciplinaria comienza con la forma cémo el docente concibe la lectura,
la escritura y la programacion” (p. 41).

Sobre las concepciones de los docentes acerca de la escritura en la
integraciéon de los contenidos se obtuvo un grupo de respuestas que nos
permiten clasificarlas en dos grupos: a) la escritura como un modo
institucional basado en la copia y el dictado; b) la escritura como proceso de
libre expresion.

a) La escritura como un modo institucional basado en la copia y el
dictado: esta categoria corresponde desde nuestra perspectiva con una
concepcion tradicionalista de la escritura. Al respecto, Teberosky (1998)
afirma que este tipo de concepciones:

(...) insiste demasiado sobre la mecanica de trazo grafico o la correcta
pronunciacion, considerarlos prerrequisitos para el aprendizaje de la
lengua escrita. La concepcion subyacente es que las letras representan
los sonidos elementales del habla, y que para aprender la escritura
manuscrita es necesario un entrenamiento previo en la forma grafica de
los caracteres del sistema. (p. 155).
En la concepcion tradicionalista observamos cémo prima sobre la
comprension y la participacion activa del estudiante el aprendizaje de trazos,
planas, de la repeticion y la memorizacion. La mayoria de los hallazgos

docentes ensamblan en esta tendencia “La escritura es importante para que
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los estudiantes logren identificar las reglas gramaticales... siempre los pongo
a hacer copias...para que ellos vayan viendo la organizacion del texto...y de
una vez observen como se escriben las palabras...” (Doc. 3. FABI); “La
escritura la planteo todos los dias les escribo en el pizarron... y ellos
escriben... asi tienen un modelo a sequir. Les sirve para que mejoren la letra
y vean la forma de presentar los textos. También escriben del libro de la
coleccion bicentenario...no he inducido a los nifios para que escriban por si
mismos...me interesan que escriban correctamente” (Doc. 6. Jse).
“escribimos todos los dias...les dicto, copiamos del pizarrén, de los libros... a
veces ellos escriben por si mismos. Asi ellos van observando los casos de la
gramatica...estoy muy pendiente de que escriban bien...” (Doc. 8. AGE).

De estos planteamientos se pueden deducir diferentes aspectos que
llaman la atencion, el primero de ellos es que los docentes presentan el acto
de escribir como un proceso lineal integrado por tres etapas en las que no se
observa ninguna relacion entre ellas. En la primera se observa que los
docentes les proveen a los estudiantes modelos para que los imiten. En la
segunda los estudiantes copian del modelo y el docente verifica que lo hagan
bien, enfatizando Unicamente en que escriban bien las palabras y en las
reglas gramaticales, en la ultima etapa los alumnos revisan si el texto no
presenta errores gramaticales y se parece al estilo y a la forma cémo el
docente organizé el texto.

En conclusion ninguna de estas etapas le ensefian a los estudiantes a
expresarse en forma escrita sino a imitar y a ejercitar la gramatica a traves de
la aplicacién de sus reglas. En otras palabras, la escritura es asumida en la
practica por los docentes como una actividad caligrafica y de adiestramiento.
Requiere de patrones o moldes como los establecidos por los docentes “Jes

copio primero en el pizarron...” para que los alumnos los repitan hasta que
logren interiorizarla. Esta manera de promover la escritura aleja la posibilidad
de que el estudiante produzca textos expositivos, argumentativos, narrativos,

informativos e instruccionales que les permitan expresar los que sienten,
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piensan y hacen. En consecuencia, la comprension, la produccion y el
aprendizaje interdisciplinario se le haran mas dificiles.

Alvarez (2010) afirma que en esta concepcion tradicionalista de la

escritura “los alumnos solamente serdn capaces de reproducir modelos,
escribiendo una prosa correcta desde el punto de vista de la estructura
retorica y gramatical del idioma” (p. 141). Por lo tanto, los estudiantes no
seran capaces de acceder al conocimiento de las demas areas de
aprendizaje y desarrollar las competencias necesarias para “ampliar la vision
del mundo, para acceder al conocimiento y a la cultura y para el aprendizaje
de las diferentes areas del saber” (Serrano; Pefa; Aguirre; Figueroa y
Madrid, 2002, p. 96)
El segundo aspecto a considerar es la escritura como proceso de libre
expresion, esta concepcidn esta representada por pocos docentes que
perciben la escritura como un proceso que toma en consideracion el acto de
escribir en si mismo. Algunos planteamientos asi lo expresan: “pienso que la
escritura es una oportunidad que se le da al nino para que exprese sus
emociones e ideas...si...si me interesa que los nifios aprendan las normas
de ortografia...pero también hago énfasis en que los nifios se preparen para
ir escribiendo poco a poco...sobre todo los invito a escribir sobre su contexto
familiar y escolar... ” (Doc. 2. YERA); “la escritura es un proceso complejo...y
que se alcanza poco a poco... les facilito muchas oportunidades para que los
ninos escriban... escriben adivinanzas, informes, resimenes, cuentos,
reflexiones personales acerca de los contenidos que estamos viendo en
clase, cartas... entre otros...” (Doc. 4 LEQ).

Los planteamientos anteriores permiten deducir que estas respuestas
docentes pueden ser clasificadas dentro de la concepcion constructivista de
la escritura. Desde esta concepcién la escritura es considerada un proceso

cognitivo. Para Jolibert y Sraiki (2009):

152



Escribir es producir mensajes reales, con intencionalidad y destinatarios
reales, es producir (...) tipos de textos, en funcién de sus necesidades (...).
Por lo tanto, se trata de entrar en lo escrito a través de la vida misma y de los
textos en situacion, y no a través de ejercicios y de palabras fuera de contexto
o de letras aisladas. (p. 57).

Esta concepcion de la escritura planteada como proceso cognitivo le
atribuye significado a la participacion del alumno en la produccion y
elaboracion de ideas, sentimientos, emociones, ideas, conocimientos,
reflexiones, actitudes y acciones. Se caracteriza desde nuestra perspectiva
por: a) ofrecer a los estudiantes mayores posibilidades para que expresen
sus sentimientos, conocimientos y experiencias; b) motivar a los estudiantes
para que participen de una escritura de situaciones reales y en contextos
funcionales; c) promover la construccion del conocimiento en todas las areas
de aprendizaje, aunque en los hallazgos esta situacion no se evidencio, no
se reflejé que la escritura se utilice como un elemento integrador de saberes.

Un aspecto que llama la atencién, y que es comdn en ambos grupos de
concepciones, es la dificultad que tienen los docentes para integrar las areas de
aprendizaje y por tanto desarrollar diferentes situaciones de escritura que
promuevan la globalizacion de los aprendizajes. Al respecto, Serrano y otros
(2002) expresan que conviene alertar a los profesores sobre la necesidad de
integrar siempre el lenguaje en cada actividad de aprendizaje que se
proponga, supone desarrollar el lenguaje en proyectos dentro de los cuales
el lenguaje oral y escrito aparecen como necesarios de manera de
integrarlos en los diferentes contenidos curriculares.

Finalmente, se puede expresar que el lenguaje sea oral o escrito es un
vehiculo de la cultura, de la intercomunicacion, del contacto entre las
personas y las sociedades. Es lamentable conocer que la perspectiva del eje
integrador lenguaje y comunicacion como un elemento curricular que debe
unir todas las éareas de aprendizaje se desdibuja en la escuela. Su
tratamiento didactico y pedagdgico es desconocido por los docentes porque

no conciben el lenguaje como un elemento a tener en cuenta en la

153



integracion de las areas y por ende en el aprendizaje de estas. Pudiésemos
decir que no hay area Unica para la adquisicion del lenguaje y que no hay un
lenguaje especifico para la comprension de un area determinada. Por lo
tanto, los estudiantes pueden desarrollar destrezas comunicativas y construir
aprendizajes integrados de los contenidos.

Antes estas situaciones proponemos que los docentes propongan la
lectura y la lectura como proceso para el desarrollo del pensamiento, es
decir, para conocer ideas, principios, puntos de vista, pero también para
expresar las opiniones, reflexiones y emociones. Lerner (2001) propone que
el desafio de los docentes es promover el descubrimiento y la utilizacion de
la lectura y la escritura como instrumento de reflexion sobre el proceso de
pensamiento, como recurso insustituible para organizar y reorganizar el
propio conocimiento, en lugar de mantener la creencia de que la lectura y la
escritura es para reproducir pasivamente.

Otro aspecto considerado de urgencia para suscitar el uso adecuado del
eje lenguaje y comunicacion en la integracién curricular y en la promocion de
un aprendizaje significativo es que los docentes logren apropiarse
tedricamente de sus propias concepciones acerca de los ejes integradores,
la ensefianza, el aprendizaje, la lectura y la escritura. En algunas
oportunidades observamos que las concepciones sobre la lectura y escritura
tradicional y la constructivista aparecieron en forma paralela en los discursos
docentes. Esto puede deberse a que los profesores no piensan, no se
interrogan sobre cuales son los criterios que sustentan sus practicas,
reflexionan muy poco sobre el por qué y el para qué de cada propuesta
didactica y pedagdgica.

Esta situacion impide que los docentes se apropien progresivamente de
los fundamentos didacticos, pedagégicos y curriculares para que les
permitan mejorar sus esquemas de accion. Al respecto Pozo y Monereo
(2004) plantea que el reto estd en que si queremos que las ideas que

manejamos puedan modificar la practica docente, tenemos que lograr que

154



interactien, que se relacionen con sus creencias, que les hagan repensar los
modelos implicitos que tienen sobre lo que es aprender y ensefar y que de

alguna manera les ayuden a reconstruirlos o a modificarlos.

Eje integrador ambiente v salud integral

El eje integrador ambiente y salud integral fomenta la promocion de la
salud, el deporte y la valoracion del equilibrio ecolégico como un todo
dindmico y el aprovechamiento racional de los recursos naturales. De ahi, la
necesidad de promover este eje integrador con la finalidad de cooperar con
la formacién integral de los estudiantes, el desarrollo del pensamiento
reflexivo, critico e independiente, con elevado interés por la actividad
cientifica, dialégica, artistica, deportiva, ambientalista y humanista desde una
perspectiva interdisciplinaria.

La vision transversal busca incorporar el eje integrador ambiente y salud
integral de manera general y sistémica a las disciplinas, en otras palabras, se
considera preciso abordar, desde l|a ejecucion de los proyectos de
aprendizaje, los contenidos que estén interrelacionados en las dimensiones,
los ejes, los conceptos, los procedimientos y las actitudes.

Sobre la base de estos planteamientos se realizaron algunas preguntas
con la finalidad de conocer las concepciones epistemologicas de los
docentes sobre este eje integrador. A continuacion se muestran las
categorias y sus planteamientos docentes:

a) Desarrollo pleno del ser humano en equilibrio con el ambiente fisico
natural: en esta categoria surgieron algunos planteamientos:“...el eje
integrador ambiente y salud integral es muy importante desarrollarlo en todas
las areas porque es necesario para el desarrollo pleno del ser
humano...especialmente para mantener una buena salud en armonia con el
ambiente natural...”(Doc. 4. LEQ); “... el gje... es util porque permite que los
estudiantes desde pequefios logren formarse en la necesidad de preservar la

salud y el ambiente fisico natural donde vivimos...” (Doc. 5. CHE); “... el gje

155



puede ayudar para que la salud sea un tema de reflexion constante...asi
como el ambiente fisico en el que habitamos...” (Doc. 1. ANDI); “... desarrollo
este gje... el tema de salud, y cuidado del medio ambiente a través de
conversatorios... y talleres con la comunidad, los padres y el consejo
comunal del sector...”.

Estos planteamientos expresan que los docentes conciben el eje
importante para desarrollarlo en todas las areas con el fin de propiciar el
desarrollo humano, especialmente la salud y el resguardo del ambiente.
Estas posturas se encuentran en correspondencia con lo que plantea el
Ministerio del Poder Popular para la Educacion (2013) cuando expresa que
este eje debe promover: “la salud integral... las actividades fisicas, deportes
y la cultura del ambiente sano...” (p. 8). Lo que significa que, desde las
distintas areas académicas, los docentes deben propiciar en los estudiantes
el cuidado de la salud y el ambiente en el que habitan.

Ahora bien, estos planteamientos docentes dejan percibir la escasez de
estrategias significativas utilizadas por los docentes para promover un
aprendizaje interdisciplinario y por ende mas significativo sobre la salud, la
vida, el deporte y el cuidado del medio ambiente. A través de conversatorios
como estrategia docente no se puede contribuir con el desarrollo
interdisciplinario que propicie la transformacién de la sociedad en aspectos
como la salud y el resguardo del planeta.

Para que esto ocurra es necesario implementar estrategias docentes que
fortalezcan la autoestima, la autonomia y engrandezca el razonamiento y
juicio critico desde la mirada de todas las disciplinas, ya que el fin que se
busca lograr es que los estudiantes aprendan a reconocer las situaciones de
riesgo, peligro para su vida, su salud y la vida en el planeta con el objetivo de
que puedan prevenirlas.

Para tratar el tema de la salud, la vida y el ambiente no se observé que
los docentes expresaran la contribucion que hace, por ejemplo, el lenguaje,

las ciencias sociales, las matematicas, las ciencias naturales desde su
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contexto especifico de cada area, mucho menos desde la integracion
curricular. Al respecto Boada y Escalona (2005), sostienen que la formacién
de una actitud de respeto hacia la salud y vida en el planeta exige evaluar
problemas y comprenderlos desde una perspectiva global.

b) Importancia de una buena cultura alimentaria: sobre esta categoria
encontramos respuestas que nos permiten inferir que los docentes tienen
una concepcion sobre el eje que se relaciona con el mantenimiento de la
salud y la buena cultura alimentaria. Estas representaciones se relacionan
con lo que el curriculo plantea sobre este eje. “el eje integrador ambiente y
salud integral permitira problematizar el tema de la cultura alimentaria de
nuestro pais y como ésta puede influir en la salud en general y nutricional de
los ciudadanos...” (Ministerio del Poder Popular para la Educacion, 2013).

Algunos planteamientos asi lo indican: “... el gje... es util porque permite
qgue los estudiantes desde pequefios logren formarse en la necesidad de
preservar la salud y el ambiente fisico natural donde vivimos...” (Doc. 5.
CHE); “... el eje integrador ambiente y salud integral permite que se fomente
un sistema de valores que permitan favorecer el bienestar de la salud, el
equilibrio mente, cuerpo y alma...asi como proyectar en la comunidad el
principio de conservacion..." (Doc. 4, LEQ).

Las respuestas de los docentes reflejaron que aun cuando consideran
relevante el eje porque permite mantener una buena cultura alimentaria, un
desarrollo pleno del ser humano y mantiene el equilibrio con el ambiente
fisico natural, éste no se esta utilizando de la forma mas adecuada para
promoverlo desde una Optica interdisciplinaria, pues los docentes se reducen
a hablar y a discutir sobre los contenidos conceptuales estrictamente
cognitivos, dejando por fuera cuestiones historicas y sociales que determinan
el conocimiento de temas como la salud y la alimentacion.

No se evidencid el uso de estrategias que promuevan la integracion
curricular desde la investigacion y la experimentacion. Por esta razén es

importante sefalar que los docentes deben planificar desde la investigacion y
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la experimentacion para crear consciencia sobre temas sensibles, es el caso
de la salud, y el cuidado del medio ambiente. Lo anterior se vincula con el
planteamiento que hace Albornoz (2011) quien establece que las estrategias
como la investigacion y la experimentacion son propicias para promover la
integracion de los contenidos que ayuden a comprender una situacion desde
diferentes puntos de vista. Tal es el caso de la formacion de valores, el
resguardo de la salud y el cuidado del medio ambiente.

c) Estrategias para la integracion de los habitos de higiene y la salud
sexual reproductiva: la educacion para la salud, especificamente los hébitos
de higiene y la salud sexual reproductiva son temas que deben formar parte
del proceso pedagdgico a través de la integracion de contenidos para
aportan a los estudiantes no solo conocimientos sino actitudes, habilidades
de pensamiento critico y valores.

En este sentido, el eje integrador ambiente y salud integral debe
proyectarse en la integracion de las areas de aprendizaje para desarrollar los
temas relacionados con la salud desde una perspectiva interdisciplinaria.
Sobre este aspecto encontramos que los docentes en su totalidad planifican
algunas estrategias y actividades para el componente habitos de higiene y la
salud sexual reproductiva como elementos que componen el eje integrador
ambiente y salud integral. Dentro de las actividades propuestas se
encuentran la practica de habitos en el salébn y en la escuela, las
conversaciones y las explicaciones.

Sobre el topico de la salud sexual reproductiva se revelé desconocimiento
por parte de los docentes y de la familia sobre el tema en si y sobre las
estrategias  interdisciplinarias para desarrollar estas tematicas.
Planteamientos como estos asi lo demuestran: “..bueno... el tema de la
sexualidad todavia es fuente de ansiedad y temores... en los nifios y en los
adolescentes y hasta en los docentes...no sé como ftratar estos temas...”
(Doc. 1. ANDI); “...pienso que nosotros los docentes también desconocemos

muchas cosas para poder explicar a los estudiantes este tema...a veces
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desconocemos lo que dice la constitucion, la Ley Organica de Educacion, la
Ley Organica sobre el Derecho de las Mujeres a una Vida Libre de Violencia,
La Ley Organica para la Igualdad y Equidad de Género, la LOPNA, entre
otras leyes... y desconocemos las estrategias para formar a los estudiantes
en estos temas...” (Doc. 5. CHE).

Estos resultados se relacionan con los revelados por Silva, (2011) quien
en su informe plante6é que “una de las razones de por qué los docentes y la
familia no debaten el tema de la salud sexual y reproductiva desde una
reflexion interdisciplinaria es por desconocimiento fundado y técnico...” (p.
79). Este autor manifiesta que sobre este tema existe la presencia de
algunos patrones socioculturales que son dificiles de tratarlos.

d) Estrategias para la integracion de la actividad fisica, el deporte y la
recreacion: la ensefianza y el aprendizaje de la actividad fisica, el deporte y
la recreacion esta relacionado con el saber hacer o saber procedimental que
se refiere a la ejecucion de estrategias, habilidades y destrezas y métodos.
Los hallazgos evidenciados en la entrevista y en el registro nos permitieron
descubrir que todos los docentes se refirieron a la importancia de la actividad
fisica, el deporte y la recreacion y la relacionaron con la salud, con la
formacion integral y el desarrollo social. Se especifican algunos
planteamientos docentes: “... la educacion fisica puede llegar a ayudar en el
desarrollo fisico, emocional y social... también uno puede visualizar a
aguellos nifios que podrian llegar a tener habilidades especiales para
practicar una disciplina especifica...” (Doc. 3. FABI); “... pienso que asi
podria contribuir con el desarrollo integral del nifio... de su salud, de la
creatividad y del desarrollo social...” (Doc. 1. ANDI).

Los docentes también manifestaron que la actividad fisica, el deporte y la
recreacion la promueven en sus interacciones diarias, pero sin una vision
integradora. Los entrevistados se refirieron a que aplicaban estrategias
como: “... normalmente planifico juegos como el voleibol y futbol...” (Doc. 4.

LEO); “... desarrollo disciplinas como el voleibol, fatbol, saloén, basquetbol...
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juegos tradicionales, entre otros...” (Doc. 3. FABI). En estos planteamientos
se pueden identificar las concepciones de los docentes sobre las estrategias
integradoras que utilizan para implementar este eje.

Se evidencia que la actividad fisica, el deporte y la recreacion es
desarrollada solo en el &rea de Educacion Fisica. Se conocié que esta
situacidon se presenta por desconocimientos por parte de los docentes sobre
coémo hacer la globalizacion de los aprendizajes. Algunos planteamientos asi

“

lo reflejan: no... no he trabajo ofras areas en relacion con la actividad
fisica, el deporte y la recreacion... sé que se pueden vincular varios temas...
pero hasta ahora...me ha parecido un poco dificil... eso de los vinculos
interdisciplinarios... no sé como hacerlos...” (Doc. 8. AGE).

Para concluir este apartado sobre las concepciones epistemolégicas de
los docentes acerca de los ejes integradores se puede formular lo siguiente:

a) Los docentes manifestaron un conocimiento fundamentalmente
empirico sobre los ejes integradores porque lo que ellos manifestaron saber
acerca de los ejes destaca una naturaleza experiencial, es decir, que no ha
habido un estudio profundo y reflexivo, lo que conocen y hacen es producto
del ensayo, de la intuicién, de pruebas, de intentos y de rutinas que ejercen
los docentes para cumplir con su trabajo.

b) Los docentes demostraron, a través de sus discursos, ser poco
reflexivos sobre el qué, el para qué y el como implementar los ejes
integradores en el proceso de ensefanza y aprendizaje y su relacién con los
fines de la educacion venezolana. Si el docente no es reflexivo de su propia
practica no puede mejorar su ensefianza. Hintze (2001) explica que “...un
docente, reflexivo de su ser, saber y hacer hace una gran diferencia en el
aprendizaje de sus alumnos. Lo contrario puede generar dafos irreversibles
en el aprendizaje...” (p.91). La accion y reflexion del docente se caracteriza,
en primer lugar, por demostrar que tiene un buen conocimiento acerca del

area que facilita y un conocimiento general acercar de las demas vy, en
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segundo lugar, por comprender la ensefianza como un proceso complejo y
ciclico, no lineal.

c) Los docentes manifestaron una concepcion disciplinar, aun cuando
conversaron sobre la importancia de la integracion del saber, se denota en
sus discursos contradicciones porque se pudo saber que trabajan cada area
por separado, en distintos cuadernos y que unas areas gozan de mayor valor
sobre otras. Se verificd que la principal causa de por qué no implementan los
ejes en el proceso de integracion curricular es porque desconocen la
metodologia a aplicar para alcanzar este trabajo interdisciplinario.

d) La mayoria de los docentes utilizan estrategias que poco generan un
aprendizaje significativo, integrador y axiolégico. ElI dialogo y las
explicaciones son las estrategias mas aplicadas por los docentes para
implementar los ejes integradores. No se evidencié que emplearan, por
ejemplo, estrategias como: talleres, andlisis de contexto, andlisis de
situaciones, reflexiones personales y grupales, leer comparativamente una
misma noticia/tema/dato en varios periodicos, libros de texto, manuales, etc;
escribir en contextos auténticos de comunicacion, practicas de experiencias
vivenciales, entre otras estrategias.

e) Se presencié que los docentes no conciben en sus practicas la
importancia del contexto inmediato de los educandos. Si el proceso de
ensefianza y aprendizaje no se contextualiza corremos el riesgo de que el
sentido que los estudiantes le encuentren a lo estudiando sea poco

significativo. Al respecto, Morin (2000) expresa: “...Hay que ubicar las
informaciones y los elementos en su contexto para que adquieran sentido.
Para tener sentido la palabra necesita del texto que es su propio contexto y
el texto necesita del contexto donde se anuncia...” (p. 40).

A continuacion mostramos un cuadro en el que se resume las
concepciones epistemoldgicas de los docentes acerca de los ejes

integradores.
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Cuadro 5

Concepciones epistemoldgicas de los docentes acerca de los ejes

integradores

Concepciones epistemoldgicas de los docentes

1. Conocimiento acerca de los ejes | a. Elementos para la Integracion de saberes y
integradores la formacién de valores.
b. Conocimiento empirico.
c. Concepcién disciplinar.
2. Naturaleza de los ejes | a. Realidades del pais
integradores b. Conocimiento vago, desconocen el porqué

de los ejes integradores en el contexto
venezolano.

3. Funciones de los ejes integradores

oo

Integracion del saber.

Conocimiento  parcial 'y  contradictorio.
Desconocen todas las funciones y se
contradicen en el discurso sobre lo que
piensan acerca del para qué de los ejes
integradores 'y cémo cumplir con las
funciones.

4, Como han construido el | a. Educacion formal.
conocimiento que poseen sobre | b. Experiencia.
los ejes integradores c. Educacion no formal.

5. Eje valores, derechos humanos y | a. Mejora en el desarrollo de la persona o de
cultura por la paz y vida una colectividad.

b. Conocimiento empirico, caracterizado por:
un conocimiento superficial, inconsistente
con el deber ser, producto de la escasa
reflexion.

c. Trabajo didactico poco integrador.

6. Eje lenguaje y comunicacion a. Aprendizaje del lenguaje e integrar las areas.

b. La lectura para aprender a leer bien.

c. Lalectura para expresar significados.

d. La escritura como un modo institucional
basado en la copia y el dictado.

e. La escritura como proceso de libre
expresion.

f. Poco dominio conceptual y practico acerca
de como integrar el eje en el proceso de
ensefianza y aprendizaje desde una
concepcion interdisciplinaria.

7. Eje ambiente y salud integral. a. Desarrollo pleno del ser humano en
equilibrio con el ambiente fisico natural.

b. Conocimiento empirico caracterizado por no

fundamentarse en la reflexion profunda
acerca de como integrar el eje al proceso de
ensefianza y aprendizaje.
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2. Concepciones didacticas de los docentes acerca de los ejes
integradores

Del andlisis de la informacion recogida en la entrevista y en el registro de
recoleccion se derivaron tres componentes, éstos son: 1. concepciones
sobre la ensefianza y su relacion con los ejes integradores; 2. concepciones
sobre el aprendizaje y su relacibn con los ejes integradores y 3.
Concepciones sobre la naturaleza del conocimiento cientifico sobre el
desarrollo curricular y los ejes integradores. Sobre la base de estos tres
componentes se establecieron categorias y subcategorias. Con este proceso
se busca darle respuesta al primer objetivo del estudio.

En el cuadro 5 se muestran las categorias, subcategorias y algunas
evidencias productos de las entrevistas vinculadas con las concepciones
sobre la ensefianza, el aprendizaje y el desarrollo curricular en relacion con

los ejes integradores.
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Cuadro 6

Categorias, subcategorias y evidencias en la entrevista individual y en el registro de recoleccion acerca de
la ensefianza, el aprendizaje y el desarrollo curricular en relacion con los ejes integradores

No

Categorias

Subcategorias

Evidencias reveladas por los docentes en la
entrevista individual

Evidencias reveladas por los docentes en el
grupo focal

Concepciones sobre la ensefianza y su relacion con los ejes integradores

practicas
alternativas a la
ensefanza
tradicional

darse
importancia  al
estudiante

de algunos directores sobre que hay que
cumplir con todos los contenidos... la
ensefianza es flexible... muchas veces hay
que cambiar las estrategias cuando es
necesatrio, sacrificando contenidos...
aunque hay que tratar de darlos todos... por
diversas razones...lo méas importante es que
los nifios desarrollen habilidades y aprendan
haciendo...” (Doc. 6. JSE)

1 Modelo a. Preparar, “Ensenar es transmitir todos los contenidos | “la ensefianza es la que me permite
didactico transmitir y | de las areas, ya que son indispensables | desarrollar el programa del curso....” (Doc. 3.
tradicional de la | almacenar para que el alumno aprenda... los ejes | FABI)
ensefianza informacién integradores permiten ensefar valores” | “la ensefianza es desarrollar contenidos...

(Doc. 1. ANDI) no nos alcanza el tiempo y parte del
“es... presentar abundante y rigurosa | programa se queda sin desarrollarlo... los
informacién bien organizada...el nombre lo | ejes si se ponen en practica... desarrollo
dice...la funcién de los ejes es integrar los | temas como los valores, el lenguaje y la
contenidos...” (Doc. 3. FABI) salud...” (Doc. 5. CHE)
“Ensenar todos los contenidos que surgen
de la légica de la disciplina... a veces no sé
como integrarlos con los de otras areas...
(Doc. 4. LEO)

2 Creencias y | a.No termina de | “A pesar de las presiones sufridas por parte | “ensefiar es... de sacar la informacién mas

importante y ofrecer actividades para que el
alumno aprenda haciendo...yo les comunico
mucha informacion...” (Doc. 2. YERA)

“... pues mira a mi me gusta mucho indagar
en lo que los nifios saben... para mi la
ensefianza es relacionar lo que se sabe y lo
nuevo...” (Doc. 7. ILD)
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Concepciones sobre el aprendizaje

su relacion con los ejes integradores

1

Aprendizaje por fa.

apropiacion
formal

Aprendizaje por |b.

asimilacion de

significados

C.

Recibir
informacion,
desarrollo de la
clase sin  un

ciclo didactico

Hacer
significativo el
aprendizaje.

No se observa
las estrategias
para activar este
tipo de
aprendizajes

“... el aprendizaje es la adquisicién de
conocimientos...los estudiantes vienen a la
escuela es a aprender...” (Doc. 2. YERA)
“los nifos...vienen a recibir informacioén...”
(DOC. 8. AGE)

“... los nifios aprenden naturalmente por
descubrimiento...esto le es dtil para
solucionar los problemas...” (Doc. 1. ANDI)
“...es un proceso por medio del cual el
alumno descubre por si mismo... nueva
informacion... por tanto la escuela debe
fomentarlo...” (Doc. 5. CHE)

“...la cantidad de conocimientos asimilados
por el alumno durante su aprendizaje nos
indica el progreso alcanzado...” (Doc. 4,
LEO)
“... yo llego doy el contenido...hacen
gjercicios...y terminamos la clase...” (Doc. 6.
JSE)

“... el aprendizaje es descubrir le permite al

nifio descubrir nuevas cosas...” (Doc. 5)

“...es descubrimiento por si mismo de sus
capacidades...y de nueva informacién util
para él...” (Doc. 3. FABI)

Concepciones sobre el desarrollo curricular y su relacion con los ejes integradores.

1. Planificaciéon

En funcién del [a.

tiempo.

En funcion del b.

volumen de los
contenidos

Me interesa
cumplir con los
lapsos
establecidos

Me interesa
cumplir con
todos los
contenidos de
las areas

curriculares

“...a veces pienso en que son tantos los
contenidos que debo desarrollar...que creo
que no me va a alcanzar el tiempo...” (Doc.
5. CHE)

“... cuando planifico pienso en la cantidad
de contenidos que tengo que cumplir...”
(Doc. 3. FABI)

“... pienso al momento de planificar en el
tiempo (dia, semana, mes trimestre)...... 7
(Doc. 2. YERA)
“...pienso en el tiempo que tengo para hacer
el proyecto o el plan de interaccién diaria... ”.
(Doc. 6. JSE4)
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2. Propésitos ¢

enerales y especificos

Poca
importancia
sobre los
propositos en el
proceso de
ensefianza vy
aprendizaje.

Desconocimiento
sobre lo que
expresan las
lineas
orientadoras

a. Las

intencionalidades
no se toman en
cuenta a la hora

de planificar.
b. No hay
reflexion  antes,
durante y
después de la
planificacién

c. Existen dudas

bueno yo poco leo y aplico las
intencionalidades curriculares... bueno en
algunos momentos... ” (DOc. 4. LEO)

“...no sé... no me hago ninguna pregunta...
pienso en los estudiantes que tengo...
(Doc. 5. CHE)

4

“creo que debo usar las tres
intencionalidades didacticas las
instrumentales (pausa)... las especificas y
las fundamentales...realmente me cuesta
bastante definirlas y ponerlas en practica”

(Doc. 6. JSE)

“.yo sé que debo redactar unos
propdsitos... pero no sé cémo integrar las
intencionalidades...” (Doc. 3. FABI)

“...creo que debo preguntarme sobre qué
deben aprender mis alumnos... sobre eso
enfoque las actividades...” (Doc., 3. FABI)

“...debo preguntarme por las
intencionalidades curriculares sé que son
tres... pero me cuenta aprendérmelas...
(Pausa) sé que hay una que se llama
especifica...” (Doc. 5. CHE)

d. No se han| “..no he leido con profundidad las | “...desconozco mucho sobre planificacion”
leido las | intencionalidades curriculares...son | (Doc., 3. FABI)
orientaciones complicadas para leerlas...” (Doc. 5. CHE)
educativas
emanas por el
ministerio
3. Contenidos
Perspectiva a.Tratar cada | “...yo trato cada contenido de cada area | “...desarrollo temas relacionados con los
disciplinar area por separado | académica... a veces integro algunas | ejes...por ejemplo valores...sé que nosotros

b.Hacer mayor
énfasis en unos
contenidos mas
que en otros
c.Contenidos sin
ninguna
intencionalidad

didactica

cosas...no pienso en los
contenidos” (Doc. 2. YERA)

‘para mi la integracién de los contenidos es
importante... (Pausa) deben integrarse
verdad?... la verdad no sé qué estrategias
existen para integrar los
contenidos...tampoco me hago preguntas a

la hora de seleccionarlos” (Doc. 4. LEO)

para qué

los docentes debemos contribuir con la
formacion de valores... tan necesarios en la
actualidad...” (Doc. 6. JSE)

‘... normalmente no me hago preguntas al
momento de utilizar los contenidos Yy
relacionarlos con los ejes y los fines de la
educacion... no sé qué preguntas puedo
hacerme...” (Doc. 7. ILD)
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“no...no (pausa) no integro los contenidos
con los fines de la educacién ni con los
ejes...los doy asi como los plantea el
curriculo o el libro de la coleccién
Bicentenario...o como los encuentro en
internet... si, sé que muchos de esos textos
no estan adaptados de los nifios... Pero...no
selecciono contenidos con un interés en
particular” (Doc. 6. JSE)

“no establezco relacién entre los contenidos

y los propésitos generales y especificos... al
decir verdad aun no sé cémo redactar los
contenidos...asi estamos la mayoria de los
profesores...” (Doc. 8. AGE)

4. Evaluacion

Desarticulaciéon
con los demas
elementos

curriculares

tales como: los
propésitos, las
intencionalidad
es, los
contenidos, las
estrategias y
las actividades.

Como un medio
de verificacion
de la
informacion

Concepciones
formativas  del
proceso
evaluativo

“...la evaluacion la hago sobre la materia
que he dado... no utilizo las intencionalidad
ni los propésitos... simplemente disefio un
instrumentos y los aplico... ahi me doy
cuenta como fue el rendimiento de los
estudiantes...” (Doc. 5. CHE)

“la evaluacién la concibo como un proceso
dificil tanto para el docente como para el
alumno... me interesa saber qué tanto han
aprendido...” (Doc. 1. ANDI), “.. la
evaluacibn me permite a mi y a los
estudiantes saber qué y cuantos
conocimientos han adquirido...”,  (Doc. 5.
CHE)

“...a mi me interesa la evaluaciéon para
comprender lo que los niflos han logrado
construir...” (Doc. 2. YERA)

“para mi la evaluacion es la que me permite
valorar la calidad de los aprendizajes...me
permite tomar decisiones...” (Doc. 6. JSE)

“... creo que al momento de evaluar hay que
tomar en cuenta los propésitos generales y
especificos...” (Doc.3. FABI)

“ claro yo me doy cuenta en las
actividades y estrategias que he llevado a la
practica para evaluar mejor... bueno me
cuesta un poco... eso no creas que es facil...
Si me leido las orientaciones
educativas...pero... la verdad que ensefio
como a mi me ensefiaron... y me ha ido
bien... porque los nifios se sienten
contentos... es bueno...el rendimiento es
bueno... si la mayoria sale bien...” (DOc. 4.
LEO)

“...la evaluacion...se relaciona con la
medicion de los aprendizajes...” (Doc. 1.
ANDI) con la evaluacion...uno se da cuenta
gué tanta informacion aprendieron los
estudiantes y que no...” (Doc. 4. LEQ)

‘la evaluacion me permite saber en qué
debo ayudar a los estudiantes... y en qué
debo mejorar como docente... me permite
tomar decisiones y formular juicos que
ayuden a los nifios a mejorar...”(Doc. 6. JSE)
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Andlisis de las categorias y subcategorias que describen las
concepciones didacticas de los docentes sobre los ejes integradores.

El proceso de andlisis radicO en interpretar y hallarle significado a las
concepciones didacticas de los docentes acerca de los ejes integradores a
través de tres componentes de contenido a saber: 1. Concepciones sobre la
ensefianza y su relacion con los ejes integradores; 2. Concepciones sobre el
aprendizaje y su relacidén con los ejes integradores y 3. Concepciones sobre
la naturaleza del conocimiento cientifico sobre el desarrollo curricular y los

ejes integradores.

1. Concepciones sobre la ensefianza y su relacibn con los ejes

integradores

Las concepciones didacticas de los docentes sobre la ensefianza y su
relaciobn con los ejes integradores pudieron ser establecidas en dos
categorias.

El modelo didactico tradicional de la ensefianza esta representado por
los profesores que conciben la ensefianza como el proceso para transmitir
verbalmente contenidos disciplinares. Porlan y Rivero (2001) sostienen que
este modelo esta centrado en los contenidos y es dependiente del profesor.
Los aspectos metodoldgicos, el contexto y, especialmente, el alumnado
guedan en un segundo plano.

Algunas respuestas asi lo demuestran: “Ensefiar es transmitir todos los
contenidos de las areas, ya que son indispensables para que el alumno
aprenda...” (Doc. 1. ANDI); “la ensefianza es desarrollar contenidos... los
ejes si se ponen en practica... desarrollo temas como los valores, el lenguaje
y la salud...” (Doc. 5. CHE). Desde nuestro punto de vista, estos datos
reafirman la evidencia cotidiana de que en la escuela predomina aun la
ensefianza que solemos denominar tradicional y que Porlan y Rivero (2001)
la han llamado modelo didactico tradicional de la ensefianza, los siguientes

elementos asi lo indican: a) la ensefianza basada en la trasmision; b)
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tratamiento disciplinar de los contenidos; c) preocupacion por dar gran
cantidad de contenidos; d) la ensefianza como generadora de conocimiento
para que el estudiante lo asimile; e) los ejes integradores son comprendidos
como temas y f) contradiccion entre las ideas de un mismo discurso “los ejes
integradores si se aplican...pero en temas..."

Al mismo tiempo, se evidenciaron otros datos que revelan creencias y
practicas alternativas a la ensefianza tradicional que, ademas de ser
minoritarias, no son tan “consistentes”, razon por la cual no nos atrevemos a

“

ubicarla en ninguna clasificacion. Algunos datos lo reflejan: “... pues mira a
mi me gusta mucho indagar en lo que los nifios saben... para mi la
ensefianza es relacionar lo que se sabe y lo nuevo...yo elijo los contenidos,
las estrategias y las actividades...” (Doc. 7. ILD); “... la ensefianza es
flexible... muchas veces hay que cambiar las estrategias cuando es
necesario, sacrificando contenidos...aunque hay temas y areas que no se
pueden obviar... ” (Doc. 6. JSE).

En estos hallazgos se evidencia un aprecio mayor por el desarrollo de las
habilidades y actitudes de los estudiantes mas que por la cantidad de
contenido. Sin embargo, no terminan de otorgarle al estudiante su rol
protagonico en la ensefianza. A pesar de su aproximaciéon por favorecer el
desarrollo del pensamiento en el alumno, se evidencia la presencia de la
posicion activista y protagonica del docente “yo elijjo los contenidos”. A pesar
de que los docentes manifestaron otorgarle relevancia a la participacion del
estudiante, se refleja de forma muy evidente la concepcion disciplinar de la
ensefanza.

Mientras que no se supere esta manera de concebir la ensefianza se hara
mas dificil implementar los ejes integradores para unir contenidos y
contextualizar el aprendizaje. Para Gulliban (2008) los ejes integradores
necesitan de “nuevas estrategias de ensefianza para su accién, obliga a una
revision de las estrategias aplicadas tradicionalmente en el aula... para (...)

realizar conexion entre las disciplinas y los problemas sociales, éticos y
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morales presentes en el entorno del educando”. (p.72). Estos analisis nos
permiten verificar que cambiar las concepciones tradicionales sobre la
ensefianza se convierte para el docente en una tarea muy dificil. En otras
palabras, hemos de ser reflexivos de que no existe en la experiencia
educativa “un referente curricular con suficiente tradicion como para poder
desplazar a corto plazo las tendencias mas tradicionales” (Porlan, 1993,
p.160). De ahi la necesidad de exigir espacios y tiempos para poder llevar a
la practica planes alternativos que, hoy por hoy, siguen siendo

predominantes.

2. Concepciones sobre el aprendizaje y su relacion con los ejes
integradores

Del andlisis de las respuestas, tanto de la entrevista como del registro de
recoleccion de intervenciones y opiniones docentes surgieron dos categorias
de respuestas. La primera se relaciona con las concepciones sobre el
aprendizaje como adquisicion de conocimientos. Este grupo de concepciones
se han denominado aprendizaje por apropiacion formal, término asentado
por Porlan (1993), y la segunda categoria denominada concepciones de
aprendizaje por asimilacion de significados, término igualmente utilizado por
Porlan (1993).

Respecto a la primera categoria: concepciones de aprendizaje por
apropiaciéon formal, el autor las define como el:

Conjunto de creencias (...) que concibe al hecho de aprender como un
acto de apropiacion cognitiva (...), el sujeto que aprende, toma del
exterior, ya sea de otra persona, de un texto o de la propia realidad, uno
determinados significados. (...). Los mensajes no sufren alteraciones ni
deformaciones (...). Esta idea sobre el aprendizaje ha sido
representada por las metaforas del vaso vacio o de la mente en blanco.
(p. 337)

De esta forma, puede apreciarse que en este tipo de concepcion sobre el
aprendizaje la creencia es que el alumno “no sabe nada”. Esta manera de

concebir el aprendizaje como una estructura rigida se convierte en un
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obstaculo para aprender significativa y constructivamente y para sacar
adelante cualquier tipo de reforma educativa que aspire a que el aprendizaje
se construya personal y grupalmente en funcién del contexto social y cultural.

En esta primera categoria se identificaron planteamientos tales como: “...
el aprendizaje es la adquisicion de conocimientos... los estudiantes vienen a
la escuela es a aprender...” (Doc. 2. YERA);”los nifios...vienen a recibir
informacion...” (DOC. 8. AGE); “...la cantidad de conocimientos asimilados
por el alumno durante su aprendizaje nos indica el progreso alcanzado...no
importa si es de un area o de otra...” (Doc. 4, LEQ); “... yo llego doy el
contenido...sin hacer integraciones con otros contenidos de ofras areas...
hacen ejercicios...y terminamos la clase...” (Doc. 6. JSE).

Lo antes expuesto permite descubrir que algunos docentes conciben el
aprendizaje como adquirir una cantidad de conocimientos, siendo éste un
indicativo de progreso o no. No se evidencia que el aprendizaje sea
desarrollado a través de la implementacién del ciclo didactico. Se refleja que
los contenidos son desarrollados de manera disciplinar, el docente no hace
integracion curricular, no toma en cuenta los ejes integradores en la
organizacion de los mismos.

En tal sentido, se refleja que las ideas del estudiante, sus conocimientos,
experiencias, intereses y necesidades no interactian en la construccion del
nuevo conocimiento. Segun, Calzadilla (2004) en este tipo de concepcién
sobre el aprendizaje no son relevantes las necesidades propias del
estudiante ni las del grupo social en la que él convive, es decir, que los ejes
integradores como realidades sociales no son un elemento curricular que
motive a la reflexion. “El alumno vive en dos esferas que no se mezclan: la
escuela y la vida”. (p.61).

Desde esta afirmacion, se puede pensar que este tipo de concepciones
sobre el aprendizaje aleja las posibilidades de que el docente facilite a los
estudiantes situaciones en las cuales ellos se involucren. Por tanto, el

alumno no comprendera que el aprendizaje escolar “tiene un referente real,
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es decir, que lo que aprende en la escuela tiene que ver con los hechos,
acontecimientos, fendmenos, seres y objetos que ocurren 0 estan en su
entorno de vida” (Serrano, 1999). Por lo tanto, nos atrevemos a decir que un
docente que conciba el aprendizaje simplemente como la adquisicion de
conocimientos no se le hard facil lograr que los estudiantes se sientan
motivados a pensar, a observar y a analizar las distintas situaciones de
aprendizaje.

Respecto a la segunda categoria: concepciones de aprendizaje por
asimilacion de significados. Porldn (1993) las define como la
representacion que considera al alumno como “un miembro activo que
participa en el conocimiento, pero que debe asumir en el aprendizaje una
actividad mental (...)" (p. 44). En este sentido, el estudiante debe involucrase
activamente para que pueda comprender en profundidad cada concepto o
proceso. Diaz y Hernandez (2002) sefialan que “el aprendizaje no es una
simple asimilacién pasiva de informacién literal, el sujeto la transforma y
estructura” (p. 117). Es importante destacar que para que ocurra el
aprendizaje por asimilacion, es decir, que el estudiante logre incorporar la
informacion a su estructura cognitiva, debe contar con la intervencién activa
del docente.

Al respecto, Ausubel (1976) expresa que “ciertas formas de ensefianza no
conducen por fuerza a un tipo determinado de aprendizaje. (...) tanto el
aprendizaje significativo como el memoristico son posibles en ambos tipos de
ensefianza, la receptiva o expositiva y la ensefianza por descubrimiento o
investigacion” (p. 68). Ahora bien, si comprendemos que para que haya un
aprendizaje por asimilacién se necesita la ayuda del docente, los hallazgos
reflejan algunas contradicciones: por un lado, muestran una concepcion de
aprendizaje por asimilacion de significados, pero por otro lado, no muestran
cudles son las ayudas didacticas que facilitan a los alumnos para motivar el

aprendizaje y mucho menos para integrar el conocimiento.
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““

Lo anterior se refleja en estos registros de respuestas: “... los nifios
aprenden naturalmente por (...) asimilacion y descubrimiento...esto le es util
para solucionar los problemas...a veces integro en el aprendizaje de los
nifios los ejes...” (Doc. 1. ANDI); “...es un proceso por medio del cual el
alumno captura y descubre por si mismo... la nueva informacién... por tanto
la escuela debe fomentarlo...a través del desarrollo de los contenidos de
cada area en particular’; (Doc. 5. CHE) “...es asimilacién de contenidos y
descubrimiento por si mismo de sus capacidades...y de la nueva informacion
util para él...” (Doc. 3. FABI).

De los planteamientos anteriores se deducen que un grupo de docentes
conciben el aprendizaje como un proceso de asimilacion y descubrimiento.
No obstante, no se refleja como hacen los estudiantes para “capturar el
conocimiento”, ni qué hacen los profesores para promoverlo. Consideramos
inapropiado este término debido a que los estudiantes no “capturan” un
significado como si fuera un paquete de informacion que se deposita en la
memoria para ser utilizada cuando se necesita.

Los resultados nos permiten plantear que para asimilar un aprendizaje
hay que lograr hacerlo significativo lo que supone un mayor esfuerzo y una
actitud mas activa por parte del estudiante y del docente. Por esta razon,
pensamos que la educaciéon y particularmente el docente debe plantearse
como obijetivo principal lograr que los estudiantes consigan aprender por si
mismos. Por esta razén, el docente no debe preocuparse por dar informacion
para que los estudiantes la adquieran, sino que debe enfatizar en el
adecuado uso de estrategias para lograr un aprendizaje significativo, es
decir, que el alumno le atribuya significado cognitivo, afectivo, personal y

social a lo que aprende.
3. Concepciones sobre el desarrollo curricular y los ejes integradores

Se estudiaron algunos de los muchos elementos que conforman el

proceso didactico, entre ellos la planificacion, propdsitos generales y
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especificos, contenidos y evaluacion. Cabe destacar, que se indagaron
algunos aspectos que se consideraron claves para el estudio aunque existen

otros en los que se podria profundizar en otras investigaciones futuras.

Concepciones sobre planificacion

Al indagar en los docentes sobre qué preguntas se hacia al momento de
planificar el proceso de ensefianza y aprendizaje y su relacion con los ejes
integradores, se encontraron varias respuestas que nos permite inferir que la
planificacion es concebida desde dos constructos: a) la planificacion es
concebida en funcion del tiempo. Este planteamiento asi se ilustra “...a veces
pienso en que son tantos los contenidos que debo desarrollar...que creo que
no me va a alcanzar el tiempo...” (Doc. 5. CHE) y b) la planificacién

““

concebida en funcion del volumen de los contenidos. “... cuando planifico
pienso en la cantidad de contenidos que tengo que cumplir...” (Doc. 3. FABI)

De estos dos constructos podemos establecer que los docentes en
totalidad conciben la planificacion como un rito en el que se establece una
cantidad de contenidos programéticos para desarrollarlos en un tiempo
determinado. Al momento de elegir los contenidos no toman como referencia
los ejes integradores, es decir que no reflexionan sobre el para qué de la
ensefianza. Los ejes integradores permiten tomar en cuenta las situaciones
problematicas del medio o contexto del alumno para ser abordadas en las
planificaciones de los profesores y en el desarrollo de las mismas.

Al respecto, se evidencia que la planificacion tal como la conciben los
docentes no es producto de una accidén- reflexibn sobre la base de
situaciones cercanas a los estudiantes. Los ejes son elementos curriculares
que invitan al analisis de las realidades, situaciones y problemas que
enfrentan los educandos y sobre las cuales el docente desperdicia la ocasion
para disefiar una red conceptual que las expliquen y las solventen. Las
situaciones que se les presenten a los estudiantes son una gran oportunidad

para desplegar la integracion curricular.
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Estas pueden y deben ser estudiadas desde diversos ambitos, es decir,
desde las ciencias naturales, las ciencias sociales, el area de lengua y
comunicacién, matematicas con el fin de enriquecer su comprension. La
planificaron basada en la integracion curricular en la que los ejes cumplen un
rol de organizacion se convierte en una tarea compleja y exigente. Esta es
una razon por la que muchos docentes prefieren no asumirla. Esto lo
evidencio Pérez y Gimeno (2001):

La elaboracion de rutinas es el principal producto de la planificacion del

profesor. El profesor responde a la necesidad de seleccionar contenidos

del curriculo, fijarlos en la planificacion y desarrollarlos en clase (...)
busca simplificar este proceso para actuar con cierta eficacia (...)
elaborando esquemas relativamente simples y fijos de procedimientos

gue con el tiempo se consolidan en rutinas. (p. 40).

De las ideas de los autores, podemos considerar que los procesos de
planificacion basados en el tiempo y en el volumen del contenido a
programar pueden ser parte de las rutinas del docente porque lo hacen sin
una intencion didactica en la que esté implicita la reflexion. Por lo tanto, si lo
que interesa es el tiempo y el volumen al momento de planificar se esta muy
lejos de pensar y establecer la planificacion como una estrategia para
alcanzar los fines de la educacion, por consiguiente se infiere que en este
tipo de concepcion los ejes integradores no tienen lugar, asi como tampoco
la preocupacion por utilizar nuevos métodos, recursos y actividades que

mejoren el aprendizaje de los alumnos.

Concepciones sobre los propésitos generales y especificos

El propdsito en la educacion hace referencia a lo que el alumno debe
lograr al finalizar un proceso educativo (proyecto de aprendizaje, plan de
interaccién diaria, planes integrales, especiales, entre otros) como resultado
de las experiencias de enseiflanza y aprendizaje intencionalmente
planificadas por los docentes. Por esta razén, la redaccion de los propositos

de ensefanza y aprendizaje segun el Ministerio del Poder Popular para la

175



Educacién (2013) debe relacionarse con las intencionalidades curriculares
(potencialidades instrumentales béasicas, especificas y fundamentales).

Los propositos se relacionan con lo que el Curriculo Basico Nacional del
afio 1997 denominaba objetivos. A partir del afio 2007 en el Curriculo
Nacional Bolivariano aparece por primera vez el término propdsitos. Este
cambio obedece a la nueva vision de concebir la ensefianza y el aprendizaje
con énfasis en el proceso, sin que ello signifique abandonar o subvalorar la
intencidn de resultados concretos o productos. Se entiende entonces, como
propdsito al componente que da intencionalidad y direccionalidad a la
planificacion. Estos son una explicacion de la aspiracién que orienta el
guehacer educativo y que expresan los aspectos deseables 0 que se quieren
conseguir. Los propositos nos permiten tener claro el desde donde, para qué,
el qué, el como del proceso pedagdgico, el sentido y finalidad que se
pretende alcanzar.

Sobre estas explicaciones, le preguntamos a los docentes qué elementos
consideraban al momento de redactar los propositos en los proyecto de
aprendizaje, en el plan de interaccién diaria 0 en los planes integrales.
Igualmente los interrogamos sobre las preguntas que se ellos se hacian al
momento de redactar los propdsitos, obtuvimos estas respuestas: “...no sé...
no me hago ninguna pregunta... pienso en los estudiantes que tengo...”
(Doc. 5. CHE); “creo que debo usar las tres intencionalidades didacticas las
instrumentales (pausa)... las especificas y las fundamentales...realmente me
cuesta bastante definirlas y ponerlas en practica” (Doc. 6. JSE). Haciendo
una lectura reflexiva de los planteamientos anteriores podemos decir que los
docentes conciben como poco importante la redaccion de los propdsitos de
ensefianza y aprendizaje, por lo tanto no le prestan mucha atencion en las
planificaciones porque desconocen qué dicen las lineas orientadoras y cual
es su finalidad en la planificacion de la ensefianza y aprendizaje.

Recordemos que en Venezuela el término que se venia utilizando para

organizar conscientemente la ensefianza y el aprendizaje era el de objetivos.

176



A partir del afio 2009 el Ministerio del Poder Popular para la Educacién
emana las lineas orientadoras y en estas se evidencia el reemplazo en la
denominacion utilizada hasta ahora de objetivos. El término objetivos fue
utiizado en el marco de la reforma educativa del afio 1997, en las
orientaciones educativas se refleja que no hubo cambios de concepcion sino
un cambio de denominacion. Lo importante es que los propésitos deben
reflejar el énfasis en los procesos, sin que ello signifigue abandonar o
subvalorar la intencién de resultados concretos o productos.

Se entiende entonces como propdsito “al componente curricular que da
intencionalidad y direccionalidad a la planificacion” (Ministerio del Poder
Popular para la Educacién, 2009). Los propoésitos son una definicién de cémo
se debe orientar el docente el quehacer educativo, ellos expresan lo que se
quiere y debe alcanzar con el desarrollo de la clase. Asi, éstos nos permiten
reflexionar sobre el qué, para qué, el como del proceso pedagdgico, es decir,
el sentido y finalidad que se pretende alcanzar con el desarrollo de la
planificacion.

En este sentido, si comparamos la forma como los docentes conciben los
propdsitos manifestados en las lineas que reflejan sus respuestas podemos
decir:

a) La mayoria de los docentes no definen claramente qué es un
propésito. No exteriorizaron la razén o por qué estan alli en las lineas
orientadoras, tampoco establecieron diferencias sustanciales entre la palabra
objetivo y proposito en el contexto de la educacion venezolana.

b) Se observo desconocimiento por parte de los docentes sobre el
significado de los propésitos y su relacion con la planificacion, con los ejes
integradores, el desarrollo de la clase y la evaluacion de los aprendizajes.

c) Los docentes en su mayoria no recuerdan la terminologia de las tres
intencionalidades curriculares (potencialidades instrumentales bdasicas,
especificas y fundamentales). Solo un docente las pronuncié de forma

convincente, esto indica desconocimiento conceptual y permite presumir que
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las intencionalidades curriculares no estan siendo utilizadas al momento de
redactar los propdsitos generales y especificos en la planificacion.

d) Una de las razones por las que el acto de ensefianza y aprendizaje se
despliega sin una intencionalidad didactica es por qué los ejes integradores
no estan siendo promovidos por los docentes, éstos no responden al donde,
el qué, el como y el para qué del proceso pedagdgico al momento de
planificar.

e) La muestra nos permite afirmar que los ejes integradores no estan
siendo utilizados por los docentes para hallar direccionalidad al acto

educativo, menos para alcanzar los fines de la educacioén en el pais.

Concepciones sobre los contenidos y su integracion

La informacion recogida permitio conocer que los docentes conciben los
contenidos desde una perspectiva disciplinar. Son muestra de estas

“

representaciones los siguientes planteamientos: “...yo trato cada contenido
de cada area académica... a veces integro algunas cosas...no pienso en
para qué los contenidos” (Doc. 2. YERA); “para mi la integracion de los
contenidos es importante... (Pausa) deben integrarse verdad... la verdad no
sé qué estrategias existen para integrar los contenidos...tampoco me hago
preguntas a la hora de seleccionarlos” (Doc. 4. LEQO).

Sobre la base de estas creencias se puede deducir que: a) los docentes
conciben los contenidos y su integracion en el proceso de ensefianza y
aprendizaje importantes en la integracion de los contenidos y b) los
conocimientos a ser desarrollados por los docentes no son abordados sobre
la base de preguntas tales como: ¢qué necesitan los estudiantes saber,
conocer, hacer, comprender y experimentar?, ¢quée propésito me voy a
plantear...? ; COmo voy a integrar los contenidos de las distintas areas?, ¢.en
qué eje integrador voy a basar el desarrollo de los contenidos desde el
enfoque interdisciplinario?, ;me va a servir este eje... para contribuir con un

fin especifico de la educacion? ¢Qué estrategias de ensefianza y qué
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actividades son las mas ideales para desplegar este contenido?, ¢qué
estrategias de aprendizaje les voy a sugerir a mis estudiantes para que
alcancen el propdsito general y especifico construido previamente y conocido
por ellos?

Asi mismo, se logré inferir que los contenidos se presentan a los
estudiantes tal como los prescribe el curriculo, los libros de la coleccion
Bicentenario y las informaciones que bajan los docentes de internet. No se
leen, ni se estudian los contenidos antes de presentarselos a los alumnos en
funcion de su interés, estilo, profundidad y del proposito de ensefianza. Por
lo tanto, se deduce que los docentes conciben que entre los contenidos y los
fines de la educacién no hay interrelacion. Lo anterior permite establecer que
las concepciones que poseen los docentes sobre los contenidos estan
arraigadas en un enfoque disciplinar, tal como lo sustenta Diaz y Hernandez
(2002) cuando establecen que:

La mayoria de los profesores... no comienzan a guiar su trabajo en
funcién de unos objetivos especificos, sino mas bien, en funcién del
contenido que ensefaran y el lugar donde la tarea docente se realizara.
Asi su unidad de planificacidn es la actividad y no el objetivo. (p. 7)

Cabe destacar que las concepciones del docente sobre los contenidos
influyen en la forma cémo los utiliza, es decir, que el conocimiento didactico
que el docente pone en practica al momento de disefiar y ejecutar la
ensefianza y, particularmente, la forma de tratar los contenidos no es
Gnicamente técnico o practico, sino la amalgama de éste conocimiento junto
con la experiencia reflexionada y las concepciones, creencias o teorias

implicitas que tiene sobre esto.

Concepciones sobre la evaluacion

Cuando se les preguntd sobre la evaluacion y su relacion con los
propoésitos generales y especificos, asi como con los ejes integradores, se
encontraron respuestas muy importantes. Entre ellas se pueden mencionar:

“‘la evaluacion la concibo como un proceso dificil tanto para el docente como
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para el alumno... me interesa saber qué tanto han aprendido...no logro saber
muy bien cémo relacionarla con el curriculo...” (Doc. 1. ANDI); “con la
evaluacion...uno se da cuenta qué tanta informacion aprendieron los
estudiantes y que no...se me hace dificil vincularla con el resto del
curriculo...” (Doc. 4. LEO); “... la evaluacibn me permite a mi y a los
estudiantes saber qué y cuantos conocimientos han adquirido...”(Doc. 5.
CHE).

Sobre la base de estos planteamientos docentes se puede inferir que los
docentes conciben la evaluacibn como un proceso en desarticulacion con
elementos curriculares como: los propoésitos, las intencionalidades, los
contenidos, las estrategias y las actividades. Se evidencia entonces que:

a) Desconocen las lineas orientadores emanadas por el Ministerio del
Poder Popular para la Educacion afos (2011, 2012 y 2013). En estas lineas
orientadoras se establece la necesidad de cumplir o alcanzar los fines de la
educacién contemplados en la Ley Organica de Educacion (2009).

b) No toman como referente en la planificacion, desarrollo y evaluacion
los fines de la educacion.

c) Se les dificulta redactar propésitos para la ensefianza, se les hace
dificil cuestionarse. No se plantean preguntas como: ¢qué voy a ensefar?,
¢para qué voy a ensefiar? y ¢con qué voy a ensefar?

d) La carencia de propoésitos generales y especificos ponen en tela de
juicio el proceso de evaluacion, especificamente en lo referente a la eleccion
de las estrategias de evaluacion y la redaccion de los criterios e indicadores
de logro, pues estos deben relacionarse con propdsitos especificos.

Otro grupo de docentes conciben la evaluacion como un medio de
verificacion de la informacién: histéricamente la evaluacion ha estado ligada
a la evaluacion del aprendizaje y el rendimiento académico de los alumnos
desde un enfoque conductista y en consecuencia unido a la funcién de
control (Pérez, 2007). Esta tendencia es la que apoya las concepciones de

£

los docentes: “...me interesa saber qué tanto han aprendido...”, “...cuanto
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conocimientos han adquirido...”. (Doc. 1. ANDI). Esto nos permite decir que
la forma de concebir el docente la evaluacién influye en la forma de
implementarla, de ahi que en la practica la implementen como un proceso de
control y verificacidon. Segun Rincon y Fuenmayor (2011) “las creencias
constituyen un soporte fundamental de las practicas profesionales y el
trabajo docente requiere visibilizar los obstaculos que la frenan” (p.56).

Finalmente otro grupo de hallazgos permitieron organizar una tercera
categoria de respuesta. Concepciones formativas del proceso evaluativo,
este grupo consideran que la evaluacion es una oportunidad para realizar
una mirada introspectiva sobre la propia docencia. Estas respuestas
permiten conocer que dos docentes conciben la evaluacion como el proceso
que orienta y determina su accion didactica, son ejemplo de estos hallazgos
los siguientes: “...a mi me interesa la evaluacion para comprender lo que los
nifios han logrado construir...” (Doc. 2. YERA); “la evaluacibn me permite
saber en qué debo ayudar a los estudiantes...” (DOC. 6. JSE).

Estas concepciones enfatizan la comprension mas que la reproduccion, y
la cantidad de informacién que pudieron aprenderse los estudiantes. Este
tipo de concepciones coopera mas para que el proceso de evaluacion sea
adoptado y asumido en la practica con mayores posibilidades para construir
y reconstruir el conocimiento con los estudiantes desde lo aprendido.

Los resultados deben ser utilizados no para descalificar ni para castigar o
sancionar al estudiante, sino para formar y trasformar tanto los métodos de
ensefianza y los de aprendizaje. Por esta razon, debe realizarse de manera
continua. Al respecto, Pérez (2007) plantea que se evalua para apreciar...
para hallar los errores y superarlos, verificar aciertos y tomar decisiones...
significa valorar...” (p. 125). En sintesis, la evaluacion debe asumirse con
una actitud de critica y de reflexion con sentido comudn con la intencion de
gue se convierta en generador de aprendizaje y renovacion de la ensefianza.
A continuacién mostramos un cuadro en el que se resume las concepciones

didacticas de los docentes acerca de los ejes integradores
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Cuadro 7

Concepciones didacticas de los docentes acerca de los ejes

integradores

Concepciones didacticas de los docentes

1. Concepciones sobre
la ensefanza

a. Modelo didactico tradicional de la ensefianza
b. Creencias y practicas alternativas a la ensefianza
tradicional

2. Concepciones sobre
el aprendizaje

a. Aprendizaje por apropiacion formal
b. Aprendizaje por asimilacion de significados.

3. Concepciones sobre el desarrollo curricular y los ejes integradores

-Concepciones sobre
la planificacion

a. En funcién del tiempo
b. En funcion del volumen de los contenidos

-Concepciones sobre
los propoésitos generales
y especificos

a. Irrelevantes en la planificacion

b. Desconocen sobre qué dicen las lineas
orientadoras y cual es su finalidad en la planificacién
de la ensefianza y aprendizaje

-Concepciones sobre

a. Perspectiva disciplinar

los contenidos y su
integracion

-Concepciones sobre | a. Desarticulacién con los elementos curriculares
la evaluacion b. Medio de verificacion de la informacion

c. Concepciones formativas del proceso evaluativo

Discusién de los hallazgos

En términos generales, las concepciones epistemoldgicas y didacticas de
los docentes sobre los ejes integradores las podemos observar de acuerdo a
varios hechos que se pueden clasificar de la siguiente manera:

1) los docentes conciben los ejes integradores como elementos del
Curriculo Nacional Bolivariano necesarios para la integracion de los saberes,
para la formacién de valores y el desarrollo humano y social, todo ello en
equilibrio con la buena salud y el ambiente natural,

2) los docentes conocen, por lo menos, una de las razones por las que el
Ministerio del Poder Popular para la Educacion en Venezuela ha establecido

los cinco ejes integradores;
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3) los docentes atribuyen el origen de sus conocimientos sobre los ejes
integradores a la experiencia;

4) reconocen dos de las funciones de los ejes en el proceso de
ensefianza y aprendizaje, la primera se refiere a la integracion del saber y la
segunda a la formacién en valores.
5)la mayoria de los docentes concibe los ejes integradores como
superpuestos a algunas areas de aprendizaje y a algunos contenidos.

6) las concepciones sobre la ensefianza se relacionan con el modelo
didactico tradicional.

7) el aprendizaje es concebido por los docentes como apropiacion
formal y como asimilacién de significados.

8) los docentes piensan que la planificacion se hace funcion del tiempo
y del volumen de contenidos a desarrollar.

9) los docentes creen que los propositos en la planificacién son
irrelevantes porque desconocen el sentido de orientar la ensefianza con
una clara intencionalidad didactica.

10) los contenidos son concebidos desde una perspectiva disciplinar.

11) los docentes comprenden la evaluacion y la desarrollan en
desarticulacion directa con los elementos curriculares, como medio de
verificacion de la informacion y un nimero limitado de docentes piensan

gue la evaluacion es un proceso formativo.

El andlisis de la consistencia de las concepciones a través de los distintos
apartados de las entrevistas indica que la mayoria de los profesores
mostraron inconsistencias en algunas partes de sus discursos, lo que se
observa en declaraciones como las siguientes: “integro los ejes al desarrollo
de los contenidos de cada area...” 0 “a veces trabajo los ejes en los temas...”

k24

o ‘integro los contenidos sélo en algunas areas...”, o “el desarrollo del

k24

lenguaje lo promuevo en algunas areas mas que en ofras...”. Estas

inconsistencias en el discurso de los docentes permiten percibir que no hay
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claridad en las ideas y en los conocimientos que deben tener sobre los ejes
integradores, lo que revela que tienen conocimientos vagos, irreflexivos,
poco profundos o con dudas, términos estos que hemos utilizado a lo largo
del analisis.

Lo mismo fue reportado por Porlan y Martin (1994), quienes también
encontraron inconsistencias en las concepciones de los docentes sobre la
ensefianza y manifiestan que los profesores presentan concepciones sobre
como ensefian e imparten sus clases combinando estrategias procedentes
de distintos modelos de ensefianza. Por su parte, Martin, Mateos, Martinez,
Cervi, Pecharroméan y Villalén (2006) exponen que las concepciones de los
docentes sobre la ensefianza son sensibles a la influencia del contenido
concreto de la representacion y a la informacion contextual.

Respecto a las concepciones sobre el conocimiento de los ejes
integradores se constatd que existe coherencia entre las respuestas de la
entrevista individual y en el registro de recoleccion. Se muestra que los
docentes exhiben un conocimiento empirico y excluyen tres aspectos
fundamentales:

e que los ejes integradores son una forma de organizacién para

alcanzar los fines de la educacion.

e la visualizacion de las intencionalidades didacticas.

¢ la posibilidad de la contextualizacion de los aprendizajes.

Sobre la naturaleza del conocimiento los hallazgos revelaron en ambas
entrevistas que los docentes conciben que los ejes integradores surgen de
las realidades sociales y educativas del pais. Lo mismo sucede con la
funciones de los ejes integradores, segun las opiniones de los docentes se
constatd que las concepciones epistemologicas que tienen sobre la funcion
gue cumplen los ejes integradores no contemplan un conocimiento profundo
y amplio acerca del tema. Los docentes poseen algunas ideas superficiales y

no describen las tres funciones esenciales de los ejes integradores.
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Las concepciones epistemoldgicas de los docentes sobre cdmo han
construido el conocimiento que poseen sobre los ejes integradores revelan
gue han sido producto de la experiencia en la que los procesos de analisis y
reflexion han sido muy superficiales, por lo cual se recomienda profundizar
sobre su marco tedrico-conceptual, especificamente, sobre coémo han
construido sus saberes y experiencias.

En relacién con las concepciones epistemoldgicas de los docentes sobre
los ejes integradores se evidencio una tendencia en la que los docentes
sostienen concepciones tedricas que se acercan al deber ser, es decir
expresaron aspectos como la relevancia de estos ejes para la formacion
humana, para la integracion de los saberes y para la formacion axiolégica.
Sin embargo, al indagar sobre como estas concepciones se reflejan en la
practicas pedagdgicas se observan profundas contradicciones en la manera
como los integran, tanto en las propuestas curriculares, como en trabajo
didactico cotidiano; ello revela en estos docentes profundas
representaciones enmarcadas en un enfoque transmisivo, mecanicista y
memoristico.

Esta indagacién fue posible gracias a las preguntas abiertas que
permitieron indagar en el como: cdmo hace... qué estrategias utiliza...se te
dificulta....por qué... qué haces...cuando encuentras dificultades. Pozo,
Scheuer, Mateos y Pérez (2006) explican el porqué de estas incoherencias
entre las concepciones de los docentes.

En el comportamiento de ensefianza de los profesores subyacen
representaciones implicitas profundamente arraigadas, cuya funcion es
pragmatica. En cambio, lo que dicen los maestros sobre cémo ensefian
corresponde a representaciones de otra naturaleza, mas explicitas,
conscientes, cuyas funcién es epistémica y son mas faciles de modificar
que las representaciones implicitas. (p. 45)

Esta brecha entre el discurso explicito y el comportamiento del docente
funciona, segun Torrado y Pozo (2006), como una zona de desarrollo

proximo de la propia didactica de los profesores y ellos Unicamente podran
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cambiar en sus practicas si hacen conscientes aquello que quieren hacer, de
manera mas explicita, si reconocen cuales son las creencias implicitas y
explicitas, es decir que soOlo con decirlo no es suficiente, el docente debe
hacer mas explicitas las necesidades de cambio.

Finalmente, es necesario expresar que estos resultados tienen
implicaciones que orientan al disefio de interpretaciones tedricas que, a
futuro, pueden ser utiles para el disefio de cursos de formacion dirigidos a los
docentes que deseen conscientemente un cambio en sus practicas
educativas , las cuales, en definitiva, son las que impactan en el proceso de

ensefianza y aprendizaje de los estudiantes.
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CAPITULO 5

GENERACION DE LA TEORIA EMERGENTE Y CONCLUSIONES

A continuacion se presenta un diagrama construido sobre la base del

andlisis de cada una de las categorias y subcategorias; en él se puede

observar las distintas conexiones entre ellas. El mismo constituye la base

para desarrollar la teoria sustantiva que se expone en las préximas lineas y

qgue explica el significado de las concepciones epistemoldgicas y didacticas

de los docentes acerca de los ejes integradores y la funciébn que cumplen en

la orientacién del proceso de ensefianza y aprendizaje.

a) Una concepcion epistémica del
conocimiento sobre los ejes
integradores, reflejo de una
representacion incongruente o
contradictoria

Vaga definiciéon y comprension
conceptual.

Conocimiento experiencial.
Conocimiento empirico.
Teorias implicitas.

Concepciones

a) Un modelo didactico tradicional
sobre la ensefianza.

A 4

epistemolégicas b) Una concepcidn .sot.>fe el aprendizaje
basada en la apropiacién formal de
A A sianificados.
A 4

El estudiante recibe informacion.
El estudiante receptor o reproductor.
Estrategias sin intencionalidad.

v v

Concepciones

didacticas b) Una visién del tratamiento curricular
fundamentado en la desarticulacién de
los elementos que conforman el curriculo
y la transmision del conocimiento
elaborado por el profesor.

A 4

Transmision verbal de contenidos.
Contenidos disciplinares.

Cumplimiento de los contenidos curriculares.
Comunicacién unidireccional.

Exposicion verbal.

Los contenidos segun la légica de la disciplina.
Volumen de los contenidos.

Ausencia de propdsitos en la planificacion.

Seleccion de contenidos desde una perspectiva
disciplinar.

Evaluacién como medio de verificacion de la informacién.

Figura 1. Diagrama emergente de interrelaciones entre categorias y subcategorias.
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Hacia una aproximacion tedrica del conocimiento epistemolégico y
didactico de los docentes sobre los ejes integradores en el contexto de

la Educacion Primaria

Introduccion

El sistema cognitivo humano se comprende como el conjunto de esquemas
de significado que ha construido la persona durante su vida; es complejo y
homogéneo, en él intervienen una serie de elementos: zonas, ideas,
conocimientos, concepciones, pensamientos, valores, creencias Yy actitudes,
elementos todos que estan en constante interaccion e integracion. Dicho de
otra manera, el aprendizaje sobre un aspecto no se construye ni se transfiere
en forma mecanica ni automatica, sSino que se sustenta en ciertas
concepciones importantes que favorecen la asimilacion y reconstruccion de
significados.

El grado de complejidad de nuestras concepciones acerca de la
naturaleza de los conocimientos, de sus formas de organizaciéon y cambio
juegan un rol importante en el proceso de generalizacién, transferencia e
integracion del conocimiento. De este modo, el interés por estudiar las
concepciones epistemoldgicas y didacticas de los docentes sobre los ejes
integradores se debe a “la repercusion que tienen en el desarrollo de todo
acto educativo (...) y en la interaccion cognitiva (...)” (Pozo y Monereo, 2004,
p. 6), por lo tanto, estudiar las concepciones epistemoldgicas y didacticas de
los profesores contribuye a repensar la funcion docente.

El conocimiento epistemolégico y didactico del profesor no es solo de
naturaleza tedrica, técnica o practica, sino también experiencial; sus ideas,
comportamientos y actitudes son el punto de partida para facilitar la
ensefianza y el aprendizaje. La manera como lo docentes piensan que
aprenden los alumnos tiene mucho que ver con sus concepciones

epistemoldgicas y, por tanto, con la manera en la que ensefia en el aula,
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pero también la forma en la que los docentes piensan la ensefianza
repercute en los métodos que utiliza para motivar el aprendizaje.

Por consiguiente, a partir del andlisis de los resultados encontrados en la
investigacion, en esta seccion se intenta un trabajo critico y reflexivo que
permita un una explicacion tedrica sobre el fenomeno estudiado y ademas de
la compresion de la actuacion epistemoldgica y didactica de los docentes de
primaria con relacion a la unificacion de los ejes integradores en el proceso
de ensefianza y aprendizaje.

Procurar una formulacion tedrica sobre las concepciones que tienen los
docentes sobre los ejes integradores supone precisar qué se entiende por
concepciones epistemolégicas y concepciones didacticas de los profesores.
Concibiendo que el conocimiento epistemoldgico y didactico del profesor no
es solo de naturaleza teérica, técnica o practica, sino también de indole
experiencial, en la que las ideas, comportamientos y actitudes son el punto
de referencia para comprender la actuacion del docente.

Las concepciones epistemoldgicas, en un sentido amplio, son, segun
Porlan (1998) el conjunto de “ideas, pensamientos y formas de actuar que
tienen los profesores y que guardan relacion (...) con el conocimiento escolar
y con su proceso de construccion y facilitacion, sean estas ideas de un nivel
mas epistemoldgico, filoséfico estricto, psicolégico, didactico-curricular,
metodoldgico o experiencial” (p. 41). Las ideas, concepciones y creencias
que los profesores tengan sobre la ciencia, el conocimiento, la ensefianza y
el aprendizaje, asi como las cogniciones asociadas a éstas salen al
descubierto al momento de interactuar con los alumnos y proponer el disefio,
desarrollo y evaluacion de los aprendizajes en funcion del “contexto que
plantea la cultura organizada del aula y de la escuela” (Schoén, 1992, p. 6).

Asi mismo, sostiene Porlan (1998) que las concepciones didacticas son el
conjunto de “esquemas que incluyen tanto creencias, ideas, pensamientos y
teorias personales como las referidas a estrategias y procedimientos sobre la

planificacion, la ejecucion y la evaluacion del proceso de ensefanza y
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aprendizaje (...)" (p.79). Este conjunto de esquemas son generalmente
tacitos, se representan en la mente y en el lenguaje del profesor por medio
de imagenes, metaforas, principios practicos, reglas, palabras, y habitos, con
una epistemologia personal que para Pope y Scott (1983) resulta
determinante de sus formas de ensefianza en el aula.

El problema se presenta en que un numero considerado de las creencias,
ideas, pensamientos y teorias personales que poseen los profesores sobre la
planificacion, la ejecucion y la evaluacion de la ensefianza y el aprendizaje
son acriticas, conformando una “docencia de sentido comun”. (Diaz y
Hernandez, 2002) que les impide asumir la ensefianza como un proceso
creador, sistematico, organizado y reflexivo.

Por esta razén, cuando se les plantea a los docentes un cambio para
renovar la enseflanza con nuevos enfoques y procedimientos metodologicos
e integradores, se suele apreciar en ellos resistencia al cambio. Las ideas,
concepciones y creencias que suelen tener los docentes sobre la
planificacion, el desarrollo de la ensefianza, el aprendizaje y la evaluacién
salen a relucir con mucha fuerza y depende sélo de la capacidad de reflexion
y de la toma de consciencia que tengan los profesores para que puedan
asumir la necesidad del cambio y las estrategias para adoptarlo y llevarlo a la
practica.

Ahora bien, estas concepciones epistemoldgicas y didacticas determinan
el estilo y el tipo de ensefianza. Estas son el punto de referencia para
emprender el cambio real de la practica como ensefiante. Detras de esta
practica docente existe todo un cuerpo tedrico que explica en qué
fundamento se basa. Cualquier practica que realice un individuo en su vida
‘responde siempre a una teoria” Porlan (1983, p. 211). Asi, toda
modelizacion en el campo de la ensefianza tiene un componente tedrico y un
componente filosofico o ideoldgico de los que el docente debe ser
consciente, lo que lo lleva ineludiblemente a acepar y a asumir distintos

modelos de ensefar.
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Por lo tanto, el andlisis de los componentes de contenidos encontrados, en
relacion al conocimiento de los docentes acerca de los ejes integradores y la
funcibn que cumplen en la orientacion del proceso de ensefanza y
aprendizaje, podria ser interpretado como parte de la construccion
conceptual de los docente, desde la cual se pueden derivar explicaciones
tedricas ubicadas en la dimension de las concepciones epistemoldgicas y en

el marco de las concepciones didacticas.

Concepciones epistemoldgicas

En esta dimension se obtuvieron una serie de categorias que se
presentan en dos tendencias y que sintetizan las observadas en los analisis
que ya hemos comentado anteriormente. Estas son: a) Una concepcion
epistémica del conocimiento sobre los ejes integradores, reflejo de una
representacion incongruente o contradictoria y b) Una concepcién sobre el
aprendizaje basada en la apropiacion formal de significados. Se plantea la
explicacion teodrica del contenido de los hallazgos encontrados, manifestando
la concepcion de los docentes sobre el fenébmeno de la realidad y el ser real
del pensamiento encontrado junto a la concepcién teérica adecuada, es
decir, el deber ser. A continuacion se especifica:

a) Una concepcién epistémica del conocimiento sobre los ejes
integradores, reflejo de una representacion incongruente o contradictoria

La concepcion epistémica del conocimiento que dicen tener los profesores
sobre los ejes integradores es incongruente entre “lo que dicen saber” y “lo
que hacen”. Los profesores expresan por un lado, que los ejes integradores
son elementos del curriculo cuya funcion es la integracion de los contenidos
y la formacion axiologica. “los ejes integradores hacen mas facil trabajar los
contenidos en la integracion...de las areas...” (Doc. 2. YERA), “lo considero
atil para la integracion de saberes...” (Doc. 3 FABI) y por otro, manifiestan
gue los ejes integradores los desarrollan en algunas areas mas que en otras,

en ciertos momentos especificos de la clase y que lo que guiaba la
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ensefanza era el contenido que ensefiaban. “Pero, ¢quién sabe realmente
hacer la integracion...?” (Doc. 2. YERA) “desconozco cémo el lenguaje
ayuda en la integracion de contenidos...” (Doc. 6. JSE).

Esta situacion estriba en la vaga definicién y comprension conceptual que
tienen los docentes sobre los ejes integradores, su naturaleza y sus
funciones. La actividad cognitiva del docente, es decir, lo que expresan que
sabe acerca de los ejes integradores, no implica un dominio apropiado del
conocimiento. “No toda actividad cognitiva deberia definirse, desde el punto
de vista psicologico, como una actividad constructiva (Pozo, 1996, p. 114).
En este sentido, el desarrollo del conocimiento que manifiestan los docentes
sobre los ejes integradores ha sido edificado sobre la base de las
experiencias cotidianas y no sobre un proceso constructivo y reflexivo.

Este tipo de conocimiento denominado experiencial por lo general se aleja
del conocimiento didactico, sistematico, creativo, social, contextual e
ideoldgico, es por ello que no le permite al docente repensar sobre sus
propios esquemas, teorias, creencias, pensamientos, experiencias,
preocupaciones y dilemas, pero tampoco, sobre sus aciertos, logros y
buenos resultados. Los docentes han construido sus concepciones tedricas y
practicas producto de la acumulacién de la experiencia del dia a dia, es
decir, por un aprendizaje asociativo, el cual lo ha conducido a conformar un
conocimiento empirico acerca de los ejes integradores y la funcion que
ejercen en el proceso de ensefianza y aprendizaje.

El conocimiento empirico de los profesores sobre los ejes integradores es
el que los orienta en la préactica. Este es el responsable de no dejarlos mirar
ni pensar mas alla de sus teorias implicitas. Menin (2001) argumenta que los
docentes se refieren a sus experiencias o teorias implicitas como “una
entidad Unica, personal y propia de conocimiento e informacion que se
relaciona con las ideas pedagodgicas que para ellos son efectivas (...)"
(p. 18). Esto significa que los docentes confian en lo que creen saber y estan
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seguros que este conocimiento les permite ser exitosos en ciertas
circunstancias, ademas, le aportan sentido a sus actuaciones y a sus juicios.

Al respecto, Porlan, Rivero y Martin del Pozo (1998) argumentan que las
teorias implicitas de los profesores responden casi siempre al “sentido
comun y son de naturaleza tacita (...) y permiten la explicitacion de los
marcos de referencia (...)" (p.147). Al plantearle por ejemplo al docente ;Qué
piensa acerca de los ejes integradores y su relacion con los contenidos?,
éste responde en forma mas elocuente y elaborada. Sin embargo, sucede lo
contrario al preguntarsele: ¢A quién ensefar? ¢Para qué ensefiar? ¢Como
ensefiar? ¢Qué estrategias se pueden utilizar para integrar los ejes y los
contenidos? Ante estas interrogantes los docentes suelen responder segun
representaciones mas conscientes y explicitas; esto evidencia que los
discursos verbales de los profesores algunas veces suelen ser mas
elaborados y constructivistas y otras veces mas tradicionales.

Ahora bien, ¢Por qué sucede esta incongruencia? Los docentes
manifiestan “me esmero en contribuir con el desarrolio de valores, son muy
importantes en la formacion humana...hay que trabajarlos integrados a todas
las areas... todo el tiempo” (Doc. 4. LEO) pero mas adelante expresan:
“trabajo los valores como temas...” (Doc. 5 CHE) o “los ejes los trabajo en
unas areas mas que en otras... no sé como integrarlos...se me hace dificil...”
(Doc. 3 FABI) o lo que es igual “el eje integrador lenguaje y comunicacion lo
trabajo en el area de lengua...al igual que los valores...” (Doc. 1. ANDI).

Estas incongruencias entre lo que dicen saber los docentes y lo que
explicitan, cuando se les pregunta sobre el cobmo lo hacen, obedece a la
naturaleza y funcionamiento cognitivo de las representaciones implicitas y
explicitas que han construido. Porlan, Rivero y Martin del Pozo (1998)
manifiestan que en el comportamiento docente subyacen dos tipos de
representaciones, unas implicitas muy arraigadas, persistentes y dificiles de

cambiar y otras explicitas, las cuales son mas conscientes, faciles de
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modificar por la capacidad de razonamiento, la formacién docente
constructiva y la experiencia reflexionada.

Lo que dicen los docentes sobre como integran los ejes a las areas de
aprendizaje corresponde a representaciones o teorias mas explicitas y
conscientes. El discurso explicito suele ser mas razonado, por eso los
docentes exponen sobre lo que realmente hacen, sus dificultades y sus
procesos. Otra de las razones que podrian estar generando esta
incongruencia, es que todavia seguimos aportandole caracter constructivo a
toda actividad cognitiva del sujeto. Para Porlan (1998) la actividad cognitiva
no requiere la ruptura epistemolégica, ontolégica y conceptual que implica
asumir una teoria constructiva del conocimiento y del aprendizaje.

En este sentido, la concepcion epistemologica que deben tener los
docentes sobre el conocimiento de los ejes integradores conviene que sea
constructiva e interpretativa, ya que en estos momentos en lo que coexiste
nuevas demandas y realidades de orden social, cultural, econémico,
educativo e ideoldgico la educacion debe fundamentase para actuar
efectivamente, pero para que esto se logre es meritorio un cambio, un
crecimiento conceptual en los profesores, es decir, “una reestructuracion
profunda que afecte los supuestos epistemoldgicos, ontolégicos vy
conceptuales de las teorias implicitas de los profesores” (Pozo, Scheuer,
Mateos y Pérez (2006)

De esta manera, las concepciones incongruentes sobre los ejes
integradores, producto de un conocimiento empirico, deben reemplazarse
por concepciones reflexivas, constructivas o interpretativas a través de
espacios de formacion disefiados sobre la base de las demandas que la
sociedad y la educacion exige. En este sentido, la formaciéon de profesionales
reflexivos debe centrarse en los “nuevos enfoques del cambio conceptual”
(Porlan, y Martin, 1994; Pozo y Gomez, 1998) y en los cambios que parecen
necesarios promover para afrontar las crecientes exigencias de la sociedad y

del sistema educativo.
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b) Concepcion sobre el aprendizaje basada en la apropiacién formal de

significados

Las concepciones de los docentes sobre el aprendizaje se relacionan con
la idea de que el estudiante es una “mente en blanco o tabla rasa” quien
recibe informacion y orientaciones de los profesores para asimilarla y
depositarla en sus mentes. "Los nifios...vienen a recibir informacion...” (Doc.
8. AGE). Esto refleja una visién poco constructiva sobre el aprendizaje, pues
el conocimiento no es una copia fiel de la realidad sino una construccién del
ser humano “en el marco de un contexto social y cultural determinado” (Pozo
y GOmez, 1998, p. 51).

Esta manera de concebir al alumno como un receptor o reproductor de los
saberes y a su aprendizaje como un hecho y no como un proceso se
relaciona con lo que Porlan (1993) denomina aprendizaje por apropiacion
formal. El autor considera que segun esta concepcion, el sujeto que aprende
toma del exterior lo que necesita tal como se presenta en la realidad “lo que
implica que en todo aprendizaje hay un unico resultado posible: el 6ptimo vy el
gue se corresponde con la realidad” (Pozo y Scheuer, 2000, p. 21).

Desde lo antes expuesto se deduce que el alumno no se pregunta sobre
su aprendizaje, su conocimiento o dificultades, tampoco “reflexiona acerca
de lo que oye decir, ve hacer al docente o sobre lo que él ejercita” (Schon,
1993, p. 87). Esta concepcion sobre el alumno y sobre su aprendizaje implica
no concebir al estudiante como un ser que construye y reconstruye
significados que le van permitiendo su crecimiento e enriqguecimiento
espiritual, personal, afectivo, social, cognitivo y cultural.

Se evidencié que los estudiantes se limitan a escuchar los constantes
discursos de los profesores utilizados como estrategias para desarrollar
algunas tematicas como: valores, el resguardo del ambiente natural y la
salud. Los docentes desechan la importancia de los aspectos histéricos,

sociales, culturales, afectivos, familiares y educativos para generar un
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aprendizaje constructivo y crecimiento personal en el marco de la cultura del
grupo al que pertenecen los educandos. Se conocio que en el aula de clase
constantemente se viven situaciones delicadas, tales como: violencia,
irrespeto, irresponsabilidad e intolerancia, estas situaciones son
desaprovechadas por los docentes para promover un cambio de actitud y
crecimiento personal.

El uso de estrategias sin ninguna internalizacion y adaptabilidad aunado
al desarrollo de actividades poco planificadas e intencionadas son las
razones por las que los estudiantes se limitan a imitar y a reproducir lo que
ven y oyen. Esta situacion de aprendizaje ocurre porque existen docentes
gue no poseen habilidades para modelar y adaptar su ayuda didactica y
especifica a las necesidades del alumno. Otra de las razones es que algunos
docentes no logran sistematizar el conocimiento en la acciéon y en sus
representaciones mentales prevalecen creencias de que lo mas relevante en
el aprendizaje es cumplir con todo el programa, es decir, le otorgan
relevancia a la informacion por sobre las capacidades del estudiante.

En opinién de Pozo, Scheuer, Mateos y Pérez (2006) la practica reflexiva
de los docentes y el reconocimiento de las creencias o teorias implicitas
puede hacer que éstos logren concebir el aprendizaje desde una vision o
enfoque mas constructivo, ya que el aprendizaje debe ser comprendido
tedricamente y asumido en la practica como un proceso en el que convergen
diversidad de intereses, necesidades y motivaciones de los alumnos.

Es por lo antes expuesto que la reflexion constante por parte del docente
sobre el conocimiento, el aprendizaje y sus experiencias diarias lo ayudaran
a reconstruir sus esquemas mentales sobre qué es aprender, como articular
el conocimiento técnico, cOmo se aprende y su relacion con la motivacion, los
conocimientos previos, el desarrollo cognitivo y los procesos.

Finalmente, se puede decir que la concepcidén sobre el aprendizaje por
apropiacion formal como lo denomina Porlan exige pensar en la necesidad

de promover un cambio. El nucleo del problema que impide pensar el
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aprendizaje como un proceso constructivo, reside desde nuestra postura en
la influencia de las concepciones epistemoldgicas de los profesores sobre
este proceso. Si bien algunos autores piensan que el modo y la intensidad de
dicha influencia es un tema aun en debate (Gess-Newsome y Lederman,
1995; Lederman y Zeidler, 1987) otros estudiosos deducen que los
profesores adaptan las reformas educativas, el curriculo y las nuevas
demandas educativas a sus ideas, creencias y teorias implicitas. Estas
adaptaciones que hacen los docentes del curriculo formal al curriculo en
accion hacen que la practica docente y por lo tanto el aprendizaje se
conciban en la teoria y en la practica desde las representaciones
epistemoldgicas y didacticas de los propios docentes. (Pajares, 1992; Porlan
y Martin, 1994).

Concepciones didacticas

En esta dimensién se ubicaron algunas categorias que se resumen en
dos tendencias y que sintetizan las observadas en los andlisis realizados.
Estas son: a) Un modelo didactico tradicional sobre la ensefianza y b) Una
vision del tratamiento curricular fundamentado en la desarticulacion de los
elementos que conforman el curriculo y la transmision del conocimiento
elaborado por el profesor. Se plantea la explicacion teérica del contenido de
los hallazgos encontrados, manifestando la concepcion de los docentes
sobre el fenomeno en la realidad y el ser real de la concepcion, encontrado
junto a la concepcidn tedrica adecuada, es decir, el deber ser. A continuacion

se especifica:

a) Un modelo didactico tradicional sobre la ensefianza
Sobre las concepciones didacticas de los docentes acerca de la
ensefianza y su relacién con los ejes integradores pretendemos exponer la

reflexion tedrica sobre algunas de las representaciones mas frecuentes.

197



La concepcidén de la ensefianza se relaciona con lo que Porlan (2006)
considera modelo didactico tradicional de la ensefianza, este esquema suele
ser segun el autor la visibn mas representativa entre los profesores por
centrar su accion en la transmision verbal de contenidos disciplinares como
eje central sobre el que se asienta la didactica. Los docentes conciben que
cada area de aprendizaje ya esta organizada en diferentes componentes de
contenidos por que consideran prioridad el cumplimiento de la programacién
establecida en el curriculo.

Esta vision aleja al docente de la posibilidad de pensar mas alla de los
contenidos que formula el curriculo, es decir, que las situaciones o tematicas
gue se generan en el aula de clase suelen ser subvaloradas. Esto explica por
gué los docentes aun cuando en el aula afloran experiencias y situaciones
como la violencia entre los alumnos, se les hace dificil integrar los contenidos
de las é&reas para hallarle explicacion tedrica y practica a estas
circunstancias. Creen que la ensefianza de los contenidos programaticos
debe desarrollarse en el orden en que éstos aparecen, las posibilidades para
alternarlos, vincularlos con los demas contenidos de las otras areas se les
hace muy dificil.

Los docentes se relacionan con los alumnos a travées de una
comunicacién unidireccional, en la que son ellos los que saben y deciden qué
ensefiar. Obviamente el docente debe participar activa y reflexivamente en la
orientacion de la enseflanza y en la eleccion e integracion de los contenidos,
pero los estudiantes también tienen derecho a expresar cuales son sus
intereses, necesidades y qué les gustaria aprender. Sobre la base de esta
informacion docentes y alumnos deben decidir qué contenidos y temas se
deben abordar en el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Al respecto, Coll (1990) expone que los alumnos y profesores encontraran
ya elaborados y definidos una buena parte de los contenidos curriculares, sin
embargo se debe tener en cuenta que el alumno construye un conocimiento

en el plano personal, por lo tanto, el profesor no debe limitarse a desarrollar
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los contenidos programaticos tal como aparecen en el curriculo, sino que
debe adaptarlos, vincularlos con los intereses, las necesidades de los
alumnos y con los ejes integradores. Por lo tanto, debe crear condiciones
Optimas para que el alumno active el pensamiento constructivo.

Otro de los aspectos evidenciados en los docentes y que se relaciona con
la ensefianza hace referencia a la exposicibn mayoritariamente verbal que
emplean los profesores para facilitar el aprendizaje, asi como el mal uso de
los libros de la coleccidn bicentenario y enciclopedias, la toma de apuntes,
los dictados y la copia. Los profesores consideran que con sus explicaciones
el alumno logra aprender sobre valores, salud y ambiente.

Este tipo de concepciones y practicas que se han convertido en
habituales en la mayoria de las instituciones educativas traen como
consecuencia un aprendizaje en los alumnos pasivo, memoristico y
reproductivo. Sus voces, sus ideas, reflexiones, ingenio y creatividad
dificilmente saldran a flote con este tipo de ayudas. Coincidimos con Porlan
(2003) al pensar que la transmision verbal es el prototipo dominante dentro y
fuera del sistema educativo, la mayoria de los profesionales de la ensefianza
estan, inevitablemente, influidos en mayor o menor manera por él.

Existen datos minoritarios que revelan una tendencia mas tecnoldgica y
alternativa de la ensefianza, pero no se logra consumar por las distintas
incongruencias entre lo que dicen los profesores sobre la ensefianza y lo que
hacen. Lo que Schon (1992) define como racionalidad técnica, el docente se
convierte en un técnico al separar el pensar y la puesta en practica. Este tipo
de concepcién depende de las teorias implicitas y son las responsables de
gue los profesores conciban y ejerzan la ensefianza como una actividad que
depende de la cantidad de contenidos sin vinculacion alguna entre ellos y los
factores afectivos, morales y emotivos que deben estar involucrados en las
actuaciones pedagdgicas de los docentes.

En sintesis, la concepcion de la ensefianza como modelo didactico

tradicional y la concepcion sobre el aprendizaje basada en la apropiacién
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formal de significados es producto de un conocimiento poco profundo e
irreflexivo del conocimiento teorico, practico y de las creencias de los
profesores. Esto produce como consecuencia incongruencias entre lo que se
dice y lo que se hace. Esta comprobado que las creencias habituales de los
docentes pueden cambiarse, éstas no son estéticas, siempre y cuando los
profesores las evallen y las confronten con sus experiencias para que logren
reconstruir sus propias interpretaciones. Por lo general, aprenden a
automatizar las rutinas y hacerlas efectivas en determinadas espacios y
circunstancias, sin embargo, lo méas relevante es que logren hacer del
conocimiento practico no una reproduccion mecanica de un saber teorico de
la ensefianza y del aprendizaje, sino un proceso complejo, sistematico,

organizado, flexible y consciente.

b) Una vision del tratamiento curricular fundamentado en la desarticulacion
de los elementos que conforman el curriculo y la transmision del
conocimiento elaborado por el profesor.

Los profesores perciben que el curriculo y sus componentes entre ellos
los ejes integradores, solo tienen un estatus temporal porque cambian
constantemente, lo que les impide asumir con responsabilidad y eficacia los
planteamientos metodoldgicos de cada componente curricular. Esta situacion
se acrecienta porque los docentes no hacen una lectura critica y
comprensiva sobre las funciones y el sentido de cada componente con el fin
de comprender como deben integrarlos a la practica, como hacerlos mas
evidentes en sus planificaciones y acciones para atribuirle mayor significado
al aprendizaje de los estudiantes.

En consecuencia, se atienen a las formas rutinarias de trabajo alejadas de
toda reflexion epistemologica y didactica que no les va a permitir concederle
significado personal a sus propias cogniciones, ideas, conceptos, y actitudes
manifiestas y observables sobre el curriculo y sus componentes con el fin de

renovar la ensefanza.
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De alli, que le otorguen la maxima importancia a los contenidos
curriculares y no a la intencionalidad del acto educativo. Los contenidos son
los mas importantes al momento de transmitir la ensefianza segun la légica
de la disciplina. El tiempo y el volumen son determinantes para cumplir con
los objetivos educacionales. “Creo que debo usar las tres intencionalidades
didacticas las instrumentales (pausa)... las especificas y las
fundamentales...realmente me cuesta bastante definirlas y ponerlas en
practica... lo mas relevante es desarrollar los contenidos curriculares” (Doc.
6. JSE). Esta concepcion del docente sobre cada uno de los componentes
del curriculo y la manera de como utilizarlos en la planificacion y desarrollo
de la practica debe renovarse por una concepcion mas reflexiva y critica del
curriculo, la ensefianza y el aprendizaje.

Si el docente parte de este cambio se le hara mas facil rescatar su
autonomia intelectual para planificar las actividades curriculares de manera
efectiva que le garantice orientar y guiar la actividad constructiva de los
alumnos para alcanzar los propésitos de la ensefanza, los del aprendizaje y
los fines de la educacion.

Ahora bien, la planificacion es uno de los procesos mas importantes en la
practica docente porque influye en los resultados del aprendizaje de los
alumnos. Esta es una oportunidad para pensar, sofiar, imaginar, reflexionar y
disefar situaciones desafiantes que sirvan como detonante para el logro de
los aprendizajes esperados. La mayoria de los docentes desarrollan la
evaluacion para cumplir administrativamente, pues no se permiten la
oportunidad de planificar, respondiendo preguntas como: ¢a quién debo
ensefiar? ¢Qué debo ensefiar? ¢Para qué? ¢Qué tanto debo ensefiar?
¢,Como ensefar? ¢Como evalio el desarrollo de procesos, sus
competencias y habilidades? Sin lugar a dudas, para que estas interrogantes
guien la labor del docente, éste debe ser un profesional practico- reflexivo
gue sustentado en la racionalidad practica, alcanza la comprensién plena de
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la responsabilidad que le compete para orientar la actividad formativa en el
contexto donde labora.

De esta manera ha quedado establecido que los profesores no definen
cuidadosamente los propositos generales y especificos en las
planificaciones. No se explicitan las intenciones reales e incluso se aparenta
gue no existen finalidades didacticas en la planificacién. Esto trae como
consecuencia que el trabajo docente sea dirigido por métodos espontaneos,
sin secuencia, sin ningun criterio de sistematicidad y cientificidad. Se
improvisan las situaciones de ensefianza, “el hacer” es el hilo conductor de
la experiencia didactica.

Los docentes conciben los contenidos desde una perspectiva disciplinar,
es decir, tal como los prescribe el curriculo escindidos en compartimientos
estancos sin establecerse relaciones entre ellos, sin ninguna vinculacién con
la vida del estudiante ni con el contexto educativo, cultural, social y familiar
en el que esta inserta la educacion. Esta situacién también deriva de la
concepcion del docente sobre el curriculo en su racionalidad técnica, es
decir, el curriculo como disciplinas con contenidos que el estudiante debe
aprender y manejado por un docente operario responsable en la linea de
produccion del saber.

De la misma forma, sucede con la evaluacién concebida por los docentes
como un medio de verificacion de la informacién que el estudiante debe
aprender. No es asumida como un proceso formativo, reflexivo, sistematico y
coherente con los propédsitos de ensefianza, de aprendizaje y fines
educativos. Esta visibn se relaciona con las concepciones que tienen los
docentes sobre la ensefianza y el aprendizaje coherentes con un modelo
didactico tradicional.

Se refleja entonces que la planificacion, su desarrollo y la evaluacion tal
como la conciben los docentes no es producto de una accion- reflexion sobre

la base de situaciones cercanas a los estudiantes, ni sobre intencionalidades
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didacticas especificas desde una postura interdisciplinaria. Los docentes no
reflexionan sobre el conocimiento de la disciplina, el conocimiento de la
ensefianza, el conocimiento del contexto y el conocimiento que tienen sobre
el alumno como ser que aprende.

Para concluir debemos sefialar que existe correspondencia entre el
conocimiento experiencial o empirico de las concepciones sobre los ejes
integradores, el modelo didactico tradicional que mostraron sobre la
ensefianza, la concepcion sobre el aprendizaje basada en la apropiacion
formal de significados y la vision del curriculo fundamentada en la
desarticulaciéon de los elementos que lo conforman. En definitiva, la
correspondencia entre el conocimiento epistemolégico y el conocimiento
didactico sobre los ejes integradores que poseen los docentes y su relacion
con el proceso de ensefianza y aprendizaje ha permitido a los docentes
reproducir una visibn acumulativa y fragmentaria del conocimiento. Pese a
gue en sus discursos también expresaron que asumen sus practicas como
innovadoras, pero lo hacen desde una concepcion scbhre la razon de su
trabajo y sobre los contenidos escolares fundamentalmente tradicionales. Sin
embargo, es preciso destacar que los docentes no perciben ni son
conscientes de dichas contradicciones.

Conclusiones generales
Seguidamente se presentan las conclusiones generales de la

investigacion sobre la base de los principales hallazgos de este estudio.

Sobre las concepciones epistemoldgicas de los docentes acerca de
los ejes integradores, se concluye que: los docentes poseen un insuficiente
conocimiento y poco dominio tedrico-practico sobre los ejes integradores y su
relacion con el proceso de ensefianza y aprendizaje. De este hecho se derivo
una categoria destacada de su saber profesional, el conocimiento empirico.

Este conocimiento es producto de las experiencias por estrategias,
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generalmente inductivas por ensayo Yy error, por el compartir habitual con los
comparferos de trabajo, convirtiéendose asi en teoria implicita que, como
sabemos, es la que ejerce mayor influencia en el comportamiento docente,
impidiéndole en muchos casos a los docentes que actien en forma
sistemética y que se apoyen en la reflexion de la rutina del dia a dia en el
aula.

Respecto a las concepciones epistemoldgicas de los docentes acerca de
la naturaleza de los ejes integradores, se evidencié un conocimiento parcial,
impreciso y poco reflexivo. Ademas, se confirmé que, en su mayoria, los
docentes entrevistados conocen, por lo menos, una de las razones que
generaron los ejes. Esto permitié identificar tres categorias de respuesta

desde las cuales emergen los ejes integradores, los cuales surgen de:

a. la realidad educativa del pais
b. la realidad social del pais
C. el conocimiento parcial

El conocimiento de la naturaleza de los ejes integradores es importante
para el docente porque le ayuda a comprender las ideas que los
fundamentan, el saber practico y el saber creador basado en la
transformacion técnica. Esto se relaciona con lo que Lederman llama los tres
requisitos para comprender la naturaleza de la ciencia: “saber tedrico, saber
practico y la poiesis o saber creador,” (p. 79)

Las concepciones epistemoldgicas que tienen los docentes acerca de las
funciones de los ejes integradores constatdo que ellos reflejan un
conocimiento parcial, disciplinar y poco reflexivo. El conocimiento parcial
significa que no lograron identificar todas las funciones de los ejes, apartando
de sus discursos funciones tan importantes como alcanzar los fines de la
educacion o suscitar una atencion integral interdisciplinaria y conseguir la
transposicion didactica. En sus discursos resaltaron, ademds, ideas como el

conocimiento disciplinar y la contradiccion entre lo que expresan del
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conocimiento conceptual de las funciones del eje y lo que dicen sobre su
conocimiento practico.

Por otra parte, tomando en cuenta las concepciones epistemologicas de
los docentes sobre como han construido el conocimiento acerca de los ejes

integradores, se evidencio que lo han edificado sobre la base de:

a. el conocimiento producto de la educacién formal
b. el conocimiento sobre la base de la experiencia
C. el conocimiento fruto de la educacion no formal

Cabe destacar que la mayoria de los docentes manifestaron que sus
conocimientos estan sentados en sus experiencias cotidianas. Se conoce
que las experiencias son un conocimiento implicito que orienta el
comportamiento docente en el marco de las circunstancias concretas en
las que se desenvuelve y que en la mayoria de los casos no implica un
proceso de reflexion profunda. Por esta razén, se observan
inconsistencias entre lo que los profesores dicen sobre la manera en la
que facilitan el proceso de enseflanza y aprendizaje y sus practicas
educativas. Esta podria ser la causa de las contradicciones que
encontramos a lo largo del trabajo en los discursos de los docentes.

En cuanto a las concepciones epistemoldgicas de los docentes sobre el
eje integrador valores, derechos humanos y cultura por la paz y vida, el
estudio permitié conocer una serie de situaciones que permitieron colegir que
los docentes conciben el eje como importante en la formacion humana. Sin
embargo, no pasa lo mismo con las concepciones epistemologicas que los
docentes puedan tener sobre este eje en la accién, ya que se evidencian
contradicciones. Es probable que las concepciones epistemoldgicas de todos
los entrevistados sobre el eje integrador valores, derechos humanos y cultura
por la paz y vida son poco reflexivas comparadas con el deber ser teérico y
practico.

Los valores en las aulas segun lo expresado por los entrevistados se

relacionan con una gran cantidad de rituales que se fusionan con valores
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religiosos, morales y de ciudadania, los docentes los establecen desde la
accion, pero alli también coexisten los antivalores, por ejemplo, se conocio
de ciertas situaciones de violencia fisica y psicologica entre los alumnos e
irrespeto a las personas.

Ante estas situaciones, se verificO que las estrategias planificadas
(citaciones, convocatorias, conversatorios) por los docentes carecen de
significado. Hay que tomar en cuenta que los nifios dia a dia conviven con
otros nifios y adultos, caminan las calles, entran en contacto con los medios
de comunicacion y son, en muchos casos, producto de la descomposicion
social y familiar. Estas realidades deben ser tomadas en cuenta por los
docentes al momento de elegir integrar las areas y disefiar las estrategias,
pues deben comprender que existe una fuerte competencia con lo que el
nifio vive a diario y que, por lo general, le va a atribuir mayor poder real y
simbdlico.

Los resultados obtenidos respecto a las concepciones de los docentes
sobre el eje integrador lenguaje y comunicacion, demostraron que los
mismos conciben la lectura y la escritura en determinadas areas. Se cree que
una de las causas que genera esta situacion se debe a que los docentes
distribuyen el desarrollo del aprendizaje en distintos cuadernos: uno para
proyecto, otro para caligrafia, otros para las especialidades. Los docentes
entrevistados creen que distribuyendo el tratamiento linguistico en algunas
areas o0 tareas robustecen las competencias comunicativas de los
estudiantes.

En los resultados queda demostrado que tampoco en el area de lengua y
comunicacién los docentes proponen de modo permanente formas de
lectura y escritura para acceder al conocimiento integrador, pero tampoco al
disciplinar. En otras palabras, se puede decir que la escuela y muchos
docentes contindan preservando una concepcion tradicional ligada con la

alfabetizaciéon gramatical y la decodificacion, los docentes no generan
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contacto con textos escritos de diversos géneros para leer y oportunidades
para expresar ideas, pensamientos, sentimientos y emociones por escrito.

La escritura es concebida como técnica que se logra cuando se consigue
ejecutar trazos bien precisados. Para alcanzar la definicion del trazo se
propone la ejecucion de planas y la transcripcion de textos en los cuadernos.
Esta situacion origina un manejo limitado de los recursos que el sistema de la
lengua proporciona para que los estudiantes desde temprana edad
comiencen a comunicarse y usar la lectura y la escritura como instrumentos
para pensar y aprender.

Si bien algunos docentes manifestaron que si promueven la lectura y la
escritura en algunas tareas, se evidencia que no son suficientes y que no se
presentan al estudiante para que comprenda todo un conjunto de valores y
conocimientos, es decir, no se promueve el desarrollo del lenguaje en la
integracion de saberes. Los resultados obtenidos demuestran que el
desarrollo del lenguaje se lleva a cabo en las aulas de clase a partir de
ciertas rutinas tales como el respeto a las normas de ortografia, legibilidad
de la letra, tener capacidad para atender a dictados, elaborar resumenes,
hacer una reproduccién exacta del texto, entre otras. Toda esta forma de
concebir el eje integrador lenguaje y comunicacién por los docentes sujetos
de estudio va coartando otras dimensiones trascendentales del aprendizaje y
la comunicacién como son, entre otras, el manejo conceptual relacionado
con el conocimiento de las disciplinas, el desarrollo de explicaciones y la
produccion argumentativa y persuasiva.

Respecto al eje integrador ambiente y salud el estudio reporté
discrepancias entre lo que piensan y lo que planean los docentes para
implementar el eje, mas concretamente sobre las estrategias que dicen usar.
Es decir, cuando un docente hace alusion al eje integrador ambiente y salud
como necesario para la transformacion humana puede que esté expresando

su interés profundo por lograr cambios importantes en los seres humanos
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que educa, pero es posible que no sepa “como” hacerlo y por ello no lo hace
evidente en su planificacion de las clases, tampoco en sus discursos.

En las entrevista se pudo observar que este eje se desarrolla en algunos
casos con dos areas especificamente, ciencias sociales y ciencias naturales
y en la que un gran porcentaje de actividades buscan desarrollar un
aprendizaje teodrico. Se puede decir que muchos contenidos dejan de
desarrollarse con una vision integradora, asi como en las estrategias
planificadas por los educadores. No se observd la planificacion de
actividades como elaboracion de laminas, dibujos, investigaciones,
exposiciones, lectura y analisis de textos o actividades que fomenten el
desarrollo de capacidades argumentativas, actividades al aire libre ni
experimentos.

De estos resultados se puede inferir que se han desperdiciado las
oportunidades que brinda este eje integrador, pues su naturaleza invita a
potenciar habilidades y destrezas, valores, conocimientos y capacidades
para inventar, descubrir, explorar, experimentar, entre otras.

Respecto a las concepciones didacticas de los docentes sobre los ejes
integradores, se concluye que, al entrevistar a los docentes, se detecté que
la concepcién que tienen sobre los ejes integradores se deriva de la misma
concepcion que ellos tienen sobre qué es ensefiar y qué es aprender. Estas
concepciones se relacionan con un proceso comprendido y asumido con
poca reflexion o accidén en el aula. En palabras de Gow y Kember (1993),
una concepcion de transmision del conocimiento y no de facilitacion e
integracion del aprendizaje.

En efecto, el estudio permitid precisar que los docentes conciben la
ensefianza como un procedimiento para organizar y transmitir informacion. El
estudio también permitié conocer que los profesores conciben el aprendizaje
como procedimiento para almacenar, retener y reproducir informacion. Todo

esto refleja unas representaciones tradicionales sobre la ensefianza y el
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aprendizaje, estas son la base en las que se sustentan las acciones de los
docentes sujetos de estudio.

Esta consideracion sobre la ensefianza y el aprendizaje se corresponden
con la manera como los docentes conciben, sienten, piensan e implementan
los ejes integradores. La mayoria de ellos los conciben como contenidos que
deben adicionarse al de las areas y como elementos utiles que deben ser
estudiados en unas areas mas que en otras.

El estudio también revel6 que en el tratamiento de los tres ejes
integradores analizados no se estan utilizando estrategias significativas
como la experimentacion, el andlisis, la discusion, la escritura, las
operaciones argumentativas, las cuales promueven el desarrollo del
pensamiento analitico y critico y favorecen el desempefio de los estudiantes
para aprender, para cambiar de actitud, para acceder al conocimiento y para
estructurar el lenguaje y el pensamiento.

Si bien es cierto que las habilidades para comprender, analizar, comparar,
evaluar y argumentar se adquieren mas tardiamente, es necesario que
desde los primeros grados de educacién primaria se comience a fomentar el
desarrollo de estas competencias.

El estudio reveld también que las estrategias que predominan en la accién
son las declarativas, tal es el caso de la conversacion. Con este tipo de
estrategias no se logra un cambio de actitud en los estudiantes, ni mucho
menos la toma de consciencia de los problemas o situaciones de vida. El eje
que predomina en la accion es valores, derechos humanos y cultura por la
paz y vida, pero su organizacion no es integradora, se matiza con otros
elementos y se desaprovechan las situaciones escolares que ocurren
diariamente para promover la reflexion, la toma de consciencia y el cambio
de actitud,

En fin, se puede determinar que las concepciones de casi todos los
docentes entrevistados estan ancladas en una didactica verbalista, tal vez

porque desconocen otras posibilidades didacticas o por simple comodidad,
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pues para el docente es mas facil y menos riesgoso no salir del aula de clase
ni integrar el saber, pues todo esto le exige leer, investigar, conformar
materiales, entre otras cosas. Aun cuando en las entrevistas manifestaron
una actitud abierta y en ocasiones expresaron la relevancia del eje ambiente
y salud integral se comprob6é que no son docentes constructivistas y que
desconocen los principios de la educacion ambiental.

Pensamos que, en la medida en que el docente no perciba las funciones
de los ejes integradores y su relacion con los fines de la educacion en la
ensefianza y el aprendizaje, no podra transformar sus practicas. En
consecuencia, se continuar4 desarrollando una aprendizaje disciplinar,
descontextualizado y carente de significado para los estudiantes. Tal vez sea
por esta razén que algunos docentes responsabilizaron a otros agentes o a
otras circunstancias de su falta de empoderamiento de algunos principios de
la ensefianza y el aprendizaje, tal es el caso de las funciones de los ejes
integradores y la manera como se implementan.

Las concepciones epistemologicas y didacticas identificadas en los
docentes sobre los ejes integradores a través del andlisis de las respuestas
dadas en las entrevistas y en los registros de recoleccién concuerdan. Se
pudo verificar que, segun algunas contestaciones, se evidenciaron
discrepancia, incongruencias, contradiccidbn o inconsistencia entre lo que
dicen algunos docentes y lo que hacen, esto se logré constatar a través de
las respuestas que dieron los educadores ante preguntas cuyos objetivos
eran indagar en la forma en la que éstos implementaban los ejes
integradores al proceso pedagdgico y didactico, lo cual permite inferir que los
profesores expresan una cosa Yy hacen otra diferente.

Se logd comprobar que existe consonancia entre el conocimiento
empirico de los profesores sobre los ejes integradores, el modelo didactico
tradicional que mostraron los profesores sobre la ensefianza y la concepcion

sobre el aprendizaje basada en la apropiacion formal de significados y con el
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tratamiento curricular fundamentado en la desarticulacion de los elementos
gue conforman el curriculo.

Los resultados de la investigacion permitieron construir una teoria
sustantiva que revela que el conocimiento epistemologico y didactico de los
profesores sobre los ejes integradores es de caracter empirico. Esto explica
la discrepancia entre lo que manifiestan los docentes sobre los ejes
integradores, la ensefianza constructiva y el aprendizaje significativo
comparado con lo que hacen los profesores en las aulas relacionado
directamente a un modelo didactico tradicional de la ensefianza.

En la enseflanza subyacen representaciones implicitas muy arraigadas,
dificilmente variables, mientras que en los discurso docentes sobre cémo
ensefian subyacen representaciones explicitas, faciles de cambiar y con una
funcion epistémica.

Todo lo anterior nos permite reflexionar y expresar que se necesita un
cambio de concepcién en los docentes a fin de gue haya una implementacién
adecuada en todos los componentes del curriculo. Para esto, los docentes
primero deben tomar consciencia sobre sus propias concepciones y la
calidad de éstas con el fin de asumir responsablemente las reformas
propuestas por el Ministerio del Poder Popular para la Educacion.

Igualmente las actividades de actualizacion docente que emprenden
algunas escuelas deben estar acompafiadas por procesos de formacién que
partan del reconocimiento de las concepciones de los maestros como
determinadores de sus teorias implicitas sobre educacion y de sus practicas
cotidianas.

Finalmente, es necesario sugerir y expresar la necesidad de demostrar
que las concepciones de los docentes sobre los ejes integradores y sobre la
ensefianza-aprendizaje en general pueden evolucionar y modelar el sistema
educativo. Seria util crear en el doctorado particularmente una linea de
investigacion dirigida a profundizar en el estudio de las creencias de los

profesores, dado que la intencién y conciencia epistemoldgica del ensefante
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es un factor de influencia directa sobre el aprovechamiento didactico del
curriculo y la tecnologia.

De los resultados obtenidos en esta investigacion podemos derivar
algunas ideas que sirven de base para una reorganizacion del proceso de

ensefianza-aprendizaje y de la investigacion.

Implicaciones de la investigacion

La principal implicacion de los resultados interpretados en esta
investigacion hay que ubicarla en la visién constructiva del proceso de
ensefianza y aprendizaje. Hay que encuadrar esta implicacion en la
importancia del docente en la construccion de su propio aprendizaje, pues
implica principalmente la toma de consciencia del docente sobre el ser y
hacer docente, asi como de sus procesos de formacion continua.

Los resultados nos permiten concluir que necesitamos un profesional que
sea reflexivo de sus experiencias y conocimientos, de sus aciertos y
limitaciones; que sea también capaz de Iidentificar sus concepciones
epistemoldgicas y didacticas, no solo de los ejes integradores, sino de todos
los elementos que componen el curriculo y que, efectivamente, deben ser
implementados en la planificacion, desarrollo y evaluacion del proceso de
ensefianza y aprendizaje. Del mismo modo debe ser capaz de analizar
cudles son sus expectativas de cambio, de formacion, sus motivaciones e
intereses mas profundos como educador. Se pudo esclarecer también la
relevancia que tiene la formacion docente y su capacidad para afrontar y
asumir con responsabilidad, esmero, respeto, creatividad e investigaciéon el
reto de construir conociendo y experiencia significativa.

El analisis realizado de las concepciones epistemoldgicas y didacticas de
los docentes sobre los ejes integradores nos ha demostrado que los
profesores no han alcanzado un dominio experto para implementar
adecuadamente los ejes integradores en el proceso de ensefanza y

aprendizaje. A pesar de que reconocen algunas funciones de éstos no logran

212



ponerlos en practicas porque desconocen cémo hacerlo, no saben qué

estrategias usar para integrarlos al proceso de planificacion, desarrollo y

evaluacion. Aunado a esto, no identifican relaciones entre los ejes y los fines

de la educacion, ni las intencionalidades curriculares, aspectos clave para
darle a la educacion valor y relevancia al proceso de ensefiar y aprender-

La implementacion adecuada de los ejes integradores para unir el
conocimiento, contextualizar los aprendizajes y concederle valor educativo y
pedagogico a la ensefianza requiere de un docente formado, critico, creativo,
consciente de sus concepciones y necesidades de cambio.

No son suficientes las reformas educativas, los nuevos curriculos, las
orientaciones educativas o las nuevas formas de disefiar, ejecutar y evaluar
la ensefianza y el aprendizaje; es imprescindible para contar como aliado
fundamental al docente comprometido con su desarrollo personal,
profesional, con la escuela, con los estudiantes y con la sociedad. Se
requieren docentes que deseen reconstruir la realidad actual del proceso de
ensefianza y aprendizaje, que quieran unirse en verdaderos equipos de
trabajo potencialmente valiosos para discutir, analizar, proponer, organizar,
desarrollar, evaluar, sistematizar y publicar las experiencias profesionales;
que ademdas permitan expresar, enfrentar y direccionar las frustraciones,
problemas, dudas y criticas que continuamente poseen.

En funcién de los hallazgos reportados en la investigacién, pudimos
darnos cuentas de algunos problemas que tienen los docentes y que les
impide asumir con ingenio las reformas educativas. Entre ellos se pueden
enumerar:

a. el escaso conocimiento sobre sus concepciones epistemoldgicas y
didacticas acerca de los elementos curriculares, sobre la ensefanza y el
aprendizaje.

b. la escasa informacion reflexionada y analizada, sus concreciones

curriculares como via de investigacion y renovacion pedagogicas.
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c. dudas respecto a qué, cémo, cuando, por qué y con qué planificar,
desarrollar y evaluar la ensefianza y el aprendizaje.

d. una actitud poco reflexiva y analitica sobre la propia actuacion docente

e. limitado trabajo en equipos colaborativos de docentes que permitan
afrontar los problemas, su resolucion y la constante renovacion y mejora
de la ensefanza y el aprendizaje.

f. escasa motivacién, estimulo, apoyo técnico y personal continuo por parte
de los directores, coordinadores y del sistema educativo en general para
aportar recursos y transformar las condiciones internas y organizativas
del plantel que propicien procesos de desarrollo curricular y cambio o
mejora conceptual en los docentes.

g. la herencia formativa, fragmentaria, disciplinaria, conductista y
tradicional con la que se enfrenta el docente y que impide en muchos
casos deshacerse de viejos esquemas.

Estos resultados muestran que es necesario continuar realizando
investigaciones cualitativas de este tipo, pero sobre todo abordar un tema
como el de los procesos de aprendizaje de los docentes, bastante menguado
frente a la riqueza de investigaciones sobre el aprendizaje de los estudiantes.
Esto ayudaria a que los docentes sean mas conscientes de sus recursos, de
sus conocimientos, estrategias metacognitivas, concepciones,
potencialidades y dificultades. Todo esto les permitiria avanzar en su
apropiacion conceptual y practica acerca de los elementos necesarios para

desarrollar con éxito el proceso de ensefianza y aprendizaje.
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Anexo A

Universidad de Los Andes
Facultad de Humanidades y Educacion
Escuela de Educacion
Doctorado en Educacion

Consentimiento Informado

Tovar, marzo de 2015

Estimados colegas, reciban un cordial saludo. La presente es para
manifestarle que soy directora y docente de la Escuela Bolivariana Marifio,
ubicada en la Parroquia EI Amparo del Municipio Tovar, estado Mérida. En
estos momentos estoy ejecutando un trabajo de investigacion con la finalidad
de construir un acercamiento teérico sobre las concepciones epistemoldgicas
y didacticas que poseen los docentes de educacion primaria sobre los ejes
integradores y la funcion que cumplen en el proceso de ensefianza y
aprendizaje.

Como se puede observar los informantes de este estudio son docentes
del nivel de Educacién Primaria debido a que son éstos los que deben utilizar
los ejes integradores.

Ante esta situacion, solicito su valiosa colaboracién para que se me
permita llevar a cabo cuatro instrumentos de recoleccion de datos. La fecha
de estas actividades se convendra tomando en cuenta la conveniencia del
docente. Quiero destacar que su participacion serd muy util para el desarrollo
del presenté estudio. Asi mismo, se mantendra en absoluta confidencialidad.
Esto implica que no se revelara ni el nombre de la instituciéon ni el de cada
informante, en su lugar se usaran seudonimos.

Sin mas a que hacer referencia y agradeciéndole de antemano su
colaboracion.

Atentamente,

Rosmira Salazar
Estudiante de Doctorado- autora de la Investigacion

Nota: a continuacion le pedimos que registre cual es su disposicion en la
participacion del proyecto. Con el fin de mantener el anonimato de los
encuestados los Unicos datos que se piden son los siguientes:

Grado que atiende .
Deseo participar: Si No Autorizo que las entrevistas sean
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grabadas por la investigadora: Si__ No

Si

deseo participar con las siguientes condiciones:

Anexo B
Universidad de Los Andes
Facultad de Humanidades y Educacion
Escuela de Educacion
Doctorado en Educacion

Guidn de entrevista aplicado a los docentes para conocer sus

concepciones epistemoldgicas acerca de los ejes integradores y la
funcion que cumplen en la orientacion del proceso de ensefianzay

Nombres y apellidos del entrevistador:

aprendizaje.

Fecha de la entrevista:

Hora:
Lugar:

. NUmero de entrevista:

Agradezco su valiosa colaboracion en esta entrevista. Los datos aqui
recolectados son de suma importancia para la investigacion, por tanto nos
permite analizar las concepciones

epistemoldgicas y didacticas de los docentes acerca de los ejes integradores
y la funcion que cumplen en la orientaciébn del proceso de ensefianza y
aprendizaje.

1.

2.
3.

Podria explicar ¢qué son los ejes integradores? ¢Qué importancia le
atribuye usted al conocimiento de los ejes integradores?

¢,De dbénde surgen los ejes integradores?

¢,De dbénde parten los conocimientos que usted tiene sobre los ejes
integradores? Si tuviera que revisar su visidbn, concepcion, idea,
representacion acerca de los ejes integradores, ¢qué elementos y
conocimientos agregaria y que le eliminaria y por qué?

¢En qué funcion de los ejes integradores ha centrado usted su
reflexion?

¢, COmo hace para integrar el saber y el hacer en conjuncién con los
ejes integradores?

¢,De qué manera integra los ejes integradores para aportar significado
a la consecucion de los fines de la educacion?

¢En qué ha cambiado su conocimiento idea sobre los ejes
integradores?

¢,Cuadles son tus perspectivas sobre la importancia que en la formacion
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humana tiene el eje integrador: Valores, derechos humanos y cultura
por la paz y vida?

9. ¢De qué modo promueve el valor solidaridad en los estudiantes?

10.Usted constantemente se pregunta ¢para qué necesitan los
estudiantes potenciar valores o actitudes como: el respeto a la vida?
jcomo potencia en los estudiantes este valor?

11.;De qué modo promueve en los estudiantes el valor
corresponsabilidad en los &mbitos familiar y comunal?

12.Para usted, es importante el valor tolerancia. ¢ En qué situaciones de la
vida cotidiana lo promueve?

13.¢.De qué modo integra usted el eje lenguaje y comunicaciéon al
aprendizaje de las otras disciplinas?

14.¢;De qué modo integra el desarrollo de la capacidad de discusion de
los estudiantes en el aprendizaje de los contenidos de las areas?

15.,Cuél es la funcibn que usted le atribuye a la lectura para el
aprendizaje integrador de las disciplinas?

16.¢Qué actividades de escritura plantea usted a sus estudiantes?

17. ¢ Cuales son las principales dificultades que presentan los estudiantes
al producir sus ideas en forma escrita? ¢ Qué hace al respecto?

18.¢,Cuales son sus perspectivas sobre la importancia que en la formacion
humana tiene el eje integrador: ambiente y salud integral?

19.¢De qué manera permite que se reflexione sobre la importancia de una
buena cultura alimentaria en el hogar?

20.¢,Qué actividades planifica para promover los buenos habitos de
higiene?

21.¢:Cbomo integra al proceso de planificacion, desarrollo y evaluacion el
tema de la salud sexual y reproductiva?

22.¢Cudles son las actividades que promueve para el desarrollo de la
actividad fisica, el deporte y la recreacion? ¢ Cudl es la importancia que
le merecen?
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Anexo C
Universidad de Los Andes
Facultad de Humanidades y Educacion
Escuela de Educacion
Doctorado en Educacion

Guion de entrevista aplicada a los docentes para conocer sus
concepciones didacticas acerca de los ejes integradores y la funcién
gue cumplen en la orientacién del proceso de ensefianzay aprendizaje

Nombres y apellidos del entrevistador:
Fecha de la entrevista:

Hora: Numero de entrevista:
Lugar:
Agradezco su valiosa colaboracion en esta entrevista. Los datos aqui
recolectados son de suma importancia para la investigacion, por tanto nos
permite analizar las concepciones epistemoldgicas y didacticas de los
docentes acerca de los ejes integradores y la funcidn que cumplen en la
orientacion del proceso de ensefanza y aprendizaje.

1. ¢Como concibe usted la ensefianza y su relacién con los ejes integradores?

2. ¢Cudles son las preguntas que usted se plantea sobre el propdésito de la
ensefianza?

3. ¢Como concibe el aprendizaje y su relacién con los ejes integradores?

4. ¢Qué preguntas se hace al momento de planificar el proceso de ensefanza
y aprendizaje y su relacion con la integracion de los ejes integradores?

5. ¢Qué elementos toma en cuenta al momento de redactar los propdésitos
generales y especificos en el proyecto de aprendizaje o en los planes diarios
de clase?

6. ¢Qué preguntas te plantea al momento de formular los propdsitos generales

y especificos en el proyecto de aprendizaje o en los planes diarios de clase?

Cree importante la integracion de contenidos. ¢ Por qué? ¢, Cémo lo hace?

¢, Qué preguntas se hace al momento de relacionar los contenidos con los

ejes integradores y los fines de la educacién? ¢ Coémo lo hace?

9. ¢Qué rol desempefia el contexto de los estudiantes al momento de elegir los
contenidos?

10. ¢ Cudles son tus concepciones sobre la evaluacion de los aprendizajes y su
conjuncién con los ejes integradores?

11. Al momento de planificar la evaluacion toma en cuenta los propdsitos
especificos contemplados en la actividad. ¢ Por qué lo hace?

© N
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Anexo D
Universidad de Los Andes
Facultad de Humanidades y Educacién
Escuela de Educacion
Doctorado en Educacion

Registro de recoleccion de intervenciones y opiniones docentes

Primer grupo focal de discusion para conocer las concepciones

epistemoldgicas de los docentes acerca de los ejes integradores y la
funcion que cumplen en la orientacién del proceso de ensefianzay

Fecha del grupo focal:
Hora:
Lugar:

aprendizaje.

NUmero de entrevista:

Agradezco su valiosa colaboracion en esta actividad de discusion. Los datos
agui recolectados son de suma importancia para la investigacion, por tanto
nos permite analizar las concepciones epistemoldgicas y didacticas de los
docentes acerca de los ejes integradores y la funciébn que cumplen en la
orientacion del proceso de ensefianza y aprendizaje.

N

¢, Cudl es la importancia que le atribuyen ustedes al conocimiento de los ejes
integradores? ¢ Por qué piensan asi?

¢,De dénde surgen los ejes integradores?

¢,Los conocimientos que tienen ustedes sobre los ejes integradores de donde
los han obtenido?

Para ustedes. ¢ Cual es la funcion mas importante de los ejes integradores?
¢ Por qué?

¢, Como hacen para integrar el saber y el hacer en conjuncién con los ejes
integradores? ¢ Por qué?

¢, Qué relacion creen ustedes que exista entre los ejes integradores y los
fines de la educacion? ¢ Cémo hacen para integrarlos?

¢Por qué es importante promover el eje integrador: Valores, derechos
humanos y cultura por la paz y vida?

¢, Qué valores trabajan en el aula de clase? ¢COmo hacen para integrar
valores como: la solidaridad, la tolerancia, el respeto, la corresponsabilidad
al aprendizaje de las demas areas? ¢Qué estrategias planifican para
fortalecerlos?

¢Por qué creen importante el valor: respeto a la vida? ¢Cdmo hacen para
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

integrarlo al aprendizaje de las demas areas?

¢, Cuales son sus perspectivas sobre la transcendencia que en la formacion
humana y en el aprendizaje tiene el eje integrador: lenguaje y comunicacion?
¢ Por qué?

¢Promueven la discusion en las aulas de clase? ¢Con qué fin lo hacen?
¢, Qué estrategias emplean para promover la discusion?

¢, Cudl es la funcién que ustedes le atribuyen a la lectura para el aprendizaje
integrador de las disciplinas? ¢Como integran la escritura en el aprendizaje
de las areas?

¢, Como integran la escritura en el aprendizaje de las areas?

¢ Qué actividades de escritura plantean ustedes a sus estudiantes? ¢ Por
qué?

¢,Cuales son las principales dificultades que presentan los estudiantes al
memento de producir sus ideas en forma escrita? ¢ Qué hacen al respecto?
¢,Por qué creen que es importante el eje integrador: ambiente y salud
integral? ¢ Cémo hacen para integrarlo al aprendizaje de las demas areas?

¢, Qué actividades planifican para desarrollar temas como: buenos habitos de
higiene, salud sexual y reproductiva?

¢, Cuales son las actividades que promueven para el desarrollo de la actividad
fisica, el deporte y la recreacion? ¢ Cudl es la importancia que le merecen?

233



Anexo E
Universidad de Los Andes
Facultad de Humanidades y Educacion
Escuela de Educacion
Doctorado en Educacion

Registro de recoleccion de intervenciones y opiniones docentes

Segundo grupo focal de discusién para conocer la reflexion sobre el
ambito del conocimiento didactico de los docentes acerca de los ejes
integradores y la funcidon que cumplen en la orientacion del proceso de
enseflanzay aprendizaje

Fecha del grupo focal:
Hora: Numero de entrevista:
Lugar:
Agradezco su valiosa colaboracion en esta actividad de discusion Los datos
aqui recolectados son de suma importancia para la investigacion, por tanto
nos permite analizar las concepciones epistemologicas y didacticas de los
docentes acerca de los ejes integradores y la funcion que cumplen en la
orientacion del proceso de ensefianza y aprendizaje.

1. ¢Para ustedes qué son los ejes integradores? ¢(Como se relacionan con la
ensefianza?

2. ¢Qué preguntas se hacen ustedes cuando piensan en el propésito de la
ensefanza?

3. ¢Qué es para ustedes aprender? ¢Qué funcion cumplen los ejes integradores
en la formacién del educando?

4. ¢Cuando planifican el proyecto de aprendizaje y las interacciones diarias en
gué piensas? ¢ Como integran los ejes en las planificaciones?

5. ¢Qué elementos toman en cuenta al momento de redactar los propositos
generales y especificos del proyecto de aprendizaje y de las interacciones
diarias?

6. ¢A qué interrogantes responde la redaccion de los propositos generales y
especificos en el proyecto de aprendizaje y en las interacciones diarias?

7. Creen importante la integracion de contenidos. ¢Por qué? ¢ Qué estrategias de
integracion utilizan?

8. Formulan los contenidos (intencionalidades epistémicas) en relacion con los
fines de la educaciéon en Venezuela. ¢ Cémo lo hacen?

9. ¢Qué rol desempefia el contexto de los estudiantes al momento de elegir los
contenidos? ¢COomo hacen para vincular los contenidos con el contexto
inmediato del alumno?

10. Para ustedes ¢Qué es evaluar? ¢ Qué relacion existe entre la evaluacién de los
aprendizajes y su conjuncion con los ejes integradores?
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11. ¢;Qué relacion existe entre la evaluacién y los propdsitos generales y
especificos?
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