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Resumen

El aprendizaje de idiomas extranjeros es uno de los retos que muchas personas persiguen
para poder crecer y tener mayores oportunidades en su medio profesional. Aprender un idioma
engloba aspectos de: gramatica, escritura, pronunciacion, lectura, cultura, lenguaje corporal
y vocabulario. La presente investigacion tiene como objetivo general disefiar y evaluar una
unidad didactica que promueva la ensefianza del vocabulario acompanada de la utilizacion
de las tecnologias de informacion y comunicacion como recurso instruccional. La metodologia
aplicada estuvo orientada al analisis léxico de textos auténticos en inglés mediante la utilizacion
de herramientas ofimaticas para la adecuacion didactica de los mismos. En cuanto a los
resultados, se evidencié que la gradacion léxica y adecuacion didactica de los textos permitio
maximizar el aprendizaje del vocabulario. Se pudo concluir que, el uso de las tecnologias de
informacion y comunicacion es un recurso didactico por excelencia en el aprendizaje de un
idioma extranjero, pues con su utilizacion se puede proveer al aprendiz mayor cantidad de input
enriquecido en la segunda lengua, lo cual beneficia su desarrollo linguistico y Iéxico de manera

eficiente y adaptada al momento actual.

Palabras Claves: Ensefianza multimedia; educacion bilingle; aplicacion informatica;

tecnologia de la informacion; tecnologia de la comunicacion.
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USING TECHNOLOGY AND TEACHING
ENGLISH ACADEMIC VOCABULARY

UTILISATION DES TECHNOLOGIES ET
ENSEIGNEMENT DU VOCABULAIRE
ACADEMIQUE EN ANGLAIS

Abstract

Learning foreign languages is one of
the challenges many people pursue to grow
and have more significant opportunities in
their professional environment. Learning a
language encompasses aspects such as:
grammar, writing, pronunciation, reading,
culture, body language, and vocabulary. This
research aims to design and assess a unit for
teaching vocabulary, accompanied by using
information and communication technologies
as an instructional resource. The applied
methodology was oriented towards the lexical
analysis of authentic texts in English using
office tools to adapt these didactically. As for
the results, it was evidenced that the lexical

gradation and didactic adequacy of the texts

Résumé

Lapprentissage des langues étrangéres
est lI'un des défis que de nombreuses
personnes doivent relever pour se développer
et avoir de plus grandes opportunités dans leur
environnement professionnel. Lapprentissage
d'une langue englobe les aspects suivants:
grammaire, écriture, prononciation, lecture,
culture, langage corporel et vocabulaire.
Lobjectif principal de cette recherche est de
concevoir et d'évaluer une unité didactique
qui favorise l'enseignement du vocabulaire
accompagné de l'utilisation des technologies
de l'information et de la communication comme
ressource pedagogique. La méthodologie
appliquée a été orientée vers [Ianalyse

lexicale de textes authentiques en anglais a



allowed vocabulary learning to be maximized.
It was possible to conclude that the use of
information and communication technologies
is a didactic resource par excellence in learning
a foreign language because, by using them,
learners may be provided with more enriched
input in the target language. This benefits their
linguistic and lexical development, adapted to

the current moment.

Keywords: Media assisted education;

bilingual  education; using  computers

in  education; information  technology;

communication technology.

travers l'utilisation d’outils bureautiques pour
'adaptation didactique de ceux-ci. Concernant
les résultats, il était évident que la gradation
lexicale et I'adaptation didactique des textes
permettaient de maximiser l'apprentissage
du vocabulaire. Il a été conclu que l'utilisation
des technologies de linformation et de la
communication est une ressource didactique
par excellence dans lapprentissage d’une
langue étrangére, car son utilisation peut
fournir a 'apprenant une plus grande quantité
d’entrées enrichies dans la langue seconde, ce
qui profite leur développement linguistique et
lexical efficace et adapté au moment présent.

Mots-clés: Enseignement multimédia;
éducation bilingue; application pour ordinateur;
La technologie de linformation; technologie de

communication.
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Introduccién

En la actualidad, la educacion a nivel de postgrado requiere la capacitacion de los
estudiantes en mas de un idioma. Esto se debe al avance que se ha logrado en los diferentes
campos del conocimiento y la necesidad de uso de un idioma extranjero en situaciones de uso
especializado. Un ejemplo de ello se evidencia en la busqueda especializada y actualizada de
informacion, contenidos o temas que tengan relacion con las areas laborales y profesionales
de los estudiantes, lo cual les permitira tener mayor oportunidad y desarrollo en el mundo

globalizado en que se vive.

Diversas investigaciones destacan que las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién
(TIC) estan promoviendo la ensefanza y el aprendizaje del inglés a escala mundial (Chambers
y Bax, 2006; Chapelle, 2003; Chapelle, 2010; Chen, 2008; Davies y Hewer, 2012). Al respecto,
Prinzessinnadia (2013) menciona que las TIC se han convertido en una herramienta muy
poderosa en el area de aprendizaje de idiomas. Igualmente, destaca que este crecimiento tiene
convertirse en un tema importante desde la educacién temprana hasta la educacion superior,

pues ha facilitado en gran medida el proceso de ensefianza-aprendizaje.

En el campo del aprendizaje de idiomas, las TIC juegan un rol importante. En este
sentido, Tomlison (2009) y Genglter (2015) indican que las actividades de aprendizaje mediadas
por las TIC proporcionan informacion rapida a los estudiantes y materiales apropiados. Del
mismo modo, mencionan que los materiales digitales motivan a los estudiantes a aprender
mas. Ademas, Larsen-Freeman y Anderson (2011) consideran que la tecnologia proporciona
recursos de ensefianza, brindando una experiencia de aprendizaje dinamica a los estudiantes.
Mediante el uso de la tecnologia, se pueden proporcionar distintos materiales auténticos para

que los aprendices puedan estar motivados en el aprendizaje del idioma.

En la actualidad, en Venezuela, las TIC juegan un papel importante en el desarrollo de la
educacioén. En este contexto, la integracion efectiva de la tecnologia es el resultado de muchos
factores, pero el factor mas importante es la competencia y la capacidad de los profesores
para disenar actividades que requieran del uso de TIC para satisfacer las necesidades de los
estudiantes. Los profesores venezolanos conocen los contenidos de su area de especialidad,
pero es fundamental que también sepan codmo manejar herramientas tecnoldgicas en funcién

de los requisitos actuales.



De acuerdo al contexto descrito, las TIC se convierten en un medio imprescindible en
la ensefianza de idiomas, ya que tienen la capacidad de transformar algunos aspectos en
el aprendizaje de lenguas extranjeras (Schmid, 2010 y Hismanoglu, 2011) y proporcionan
oportunidades en el acceso a una gran cantidad de materiales auténticos. También, las TIC
se consideran herramientas tecnoldgicas que son capaces de hacer que la situacion del
aprendizaje del inglés se vuelva creativa e interactiva (Mostmans, Vleugels y Bannier, 2012; Lee
y Bonk, 2016). Para Tinio (2002) las TIC proporcionan a los estudiantes alfabetizacion en la era
digital, alta productividad, pensamiento inventivo, pensamiento de orden superior, razonamiento
sélido y comunicacién efectiva. Ademas, las TIC y el inglés se han convertido en habilidades
esenciales de alfabetizacion para un creciente numero de hablantes no nativos de este idioma,

garantizando la plena participacion en la sociedad de la informacién (Jung, 2006).

En este orden de ideas, la presente investigacion se situa en el Decanato de Postgrado
de la Universidad Santa Maria de Venezuela que, a través del Centro de Idiomas, ofrece cursos
de inglés a los estudiantes de los diversos programas de maestria y doctorado. Este estudio
tiene como objetivos disefiar y evaluar una unidad didactica de ensefianza de vocabulario en
inglés, acompafada de la utilizacion de las TIC como recurso instruccional. La unidad didactica
de vocabulario incluye la aplicacion de técnicas de lectura como elemento primordial para el
desarrollo de la comprensidn lectora, ademas del conocimiento de diversos aspectos de las
palabras (significado, formas, derivaciones, pronunciacion) que componen una unidad textual:
palabras de funcion y contenido. El uso de las TIC permite la utilizacion del “input enriquecido”;
es decir, que los estudiantes, de forma multimedia, conozcan no solo la forma escrita sino
también la oral de las palabras, con la finalidad de satisfacer los intereses y requerimientos de
quienes toman el curso, e incrementar su repertorio Iéxico de manera efectiva y adaptada al
siglo XXI.

Descripcion del contexto educativo e institucional

El Decanato de Estudios de Postgrados de la Universidad Santa Maria de Venezuela
(USM) ofrece maestrias y doctorados a profesionales de diversas areas del conocimiento. En
este contexto, el Centro de Idiomas, ente adscrito al Decanato de Postgrado, coordina e imparte

un curso cuyo nombre administrativo es “Inglés Instrumental”. Este curso fue creado con el
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objetivo de ofrecer la ampliacién, actualizacion y perfeccionamiento profesional para estudiantes
de postgrado y, de esta manera, también, desarrollar y potenciar las capacidades de aquellas
personas interesadas en consolidar las destrezas para el aprendizaje y dominio del idioma
inglés. El curso esta dirigido a estudiantes de maestrias y doctorados de la USM en ciencias
de la educacion, administrativas y econdmicas, tecnologias de informacién y comunicacion,
ciencias juridicas, y finanzas, y constituye un requisito de egreso obligatorio para optar al grado

de Magister o Doctor.

Es importante resaltar que, aun cuando el curso recibe administrativamente el nombre
Inglés Instrumental, no lo es. Pues, en esencia, un curso con este nombre deberia promocionarla
ensefanza del idioma inglés a nivel técnico especializado, enfocado en el aprendizaje dinamico
y con el objetivo de desarrollar en los estudiantes habilidades basicas en el manejo practico
del idioma inglés. En este caso, se trata de un curso de inglés con enfoque Comunicativo y
énfasis en el desarrollo de las cuatro destrezas del idioma: oir, leer, escribir y hablar. Los temas
tratados son basados en situaciones sociales y cotidianas de la lengua. Respecto a la lectura,
los textos tratados en este curso tienen caracteristicas académicas generales, las cuales estan

relacionadas con las diversas areas de especialidad que ofrece la USM.

De acuerdo con el programa vigente del curso de Inglés Instrumental | de la Universidad
Santa Maria (2017), al finalizar este curso, los estudiantes seran capaces de comunicarse en
inglés de forma oral y escrita en contextos de uso general, especifico y técnico de la lengua
inglesa y comprender textos relacionados con areas educativas, financieras, administrativas y
de negocios de manera apropiada, con ochenta (80) por ciento de precision en relacion al nivel

B1 del Marco Europeo de Referencia para las Lenguas (Consejo de Europa, 2002).

Asimismo, a lo largo de curso, los participantes desarrollaran destrezas y habilidades para
la comprensién del discurso oral; realizaran lecturas en inglés sobre temas relacionados a las
areas de especialidad que se ofrecen en la universidad; socializaran y comentaran acerca de
experiencias de la vida diaria y profesional tanto positiva como negativa; se comunicaran de
forma oral participando en debates y discusiones sobre temas relativos a su area de especialidad;
conoceran el panorama de la cultura inglesa y sus caracteristicas; y, discriminaran elementos

persistentes en la pronunciacién inglesa.



En lo que respecta a la metodologia utilizada para el desarrollo de las clases, se resalta
que esta basada en el enfoque “ecléctico” que, de acuerdo con Kumar (2013), tiene el propdsito
de conectar las experiencias de la vida con las ideas presentes en el aprendizaje de la lengua.
Por consiguiente, los tipos de actividades de aprendizaje que los profesores seleccionan son a

menudo directamente relacionados con sus experiencias en el mundo real.

Por lo anterior, en palabras de Kumaravadivelu (1994), las estrategias que se emplean en
cada clase estan orientadas a: maximizar las oportunidades de aprendizaje tomando en cuenta
el contexto local y las necesidades, intereses, y habilidades de quienes toman el curso (p.
33); facilitar la interaccién negociada incluyendo de manera activa a todos los participantes en
actividades discursivas dentro del aula de clase (pp. 33-34); promover la conciencia linguistica
en los aprendices desde la perspectiva del rol que el lenguaje tiene en sus vidas tanto personales
como profesionales (p. 37); contextualizar el input linguistico con la finalidad de proporcionar
claves esenciales y pragmaticas respecto al significado (pp.37-38); incrementar la conciencia
cultural valorando las contribuciones de los aprendices como informantes culturales (pp.40-41);
y, asegurar la relevancia social haciendo que los aprendices estén conscientes del ambiente

social, politico, econémico, y educativo donde se usa el idioma (p.42), entre otras.

Dado que el curso contiene tematicas donde se abordan las areas de estudios de los
aprendices, se hace necesario incluir caracteristicas de la ensefianza del inglés con fines
especificos (IFE). Para Strevens (1988) la ensefianza de IFE esta caracterizada por permitir
la posibilidad de limitar las destrezas a desarrollar de acuerdo con las necesidades de los
alumnos. La limitacion de destrezas a desarrollar puede y debe estar acompanada por un
analisis de las necesidades que posean los estudiantes y de los recursos disponibles. Esto
supone un desafio, ya que el profesor de IFE debe encontrar textos tanto orales como escritos
que se ajusten convenientemente al contenido especifico del area de especialidad de cada
estudiante. En este punto, es conveniente resaltar que, los cursos de inglés ofertados a nivel de
postgrado en la USM no siempre estan conformados por estudiantes de las mismas disciplinas
y, ademas, no tienen los mismos conocimientos previos, lo cual anade una dificultad extra en

el desarrollo de la clase.

De acuerdo con el panorama planteado y la naturaleza del curso en cuestion, es

conveniente tomar la propuesta de Dudley-Evans (2001) quien expone la integracion de cursos
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de inglés generales con cursos de inglés para Fines Académicos Especificos (IFA). De acuerdo
con el autor, la integracion de estos cursos permite poner en practica y adquirir de una manera
mas eficaz las destrezas introducidas en un curso general; ya que, requiere y promueve que los
estudiantes utilicen las destrezas en tareas mas especificas de su area. En este sentido, se trata
de un curso de inglés que dota a los estudiantes de destrezas linguisticas para desarrollarse

académica y profesionalmente.
Por lo antes expuesto, y tomando como referente la propuesta de Dudley-Evans (2001),
las actividades realizadas en cada una de las sesiones de clase conservan el siguiente esquema:
1. El estudiante revisa el tema previo a la clase.
2. El docente presenta el contenido a los estudiantes.
3. Los estudiantes trabajan en parejas o en grupos.
4. El profesor y los estudiantes comentan y discuten acerca de la actividad desarrollada.
El curso se dicta en la modalidad presencial cuatro horas académicas semanales de 45

minutos cada una, utilizando materiales didacticos auténticos los cuales fueron previamente

seleccionados, tomando como referencia las areas disciplinares de los estudiantes.

Marco conceptual de referencia

El presente marco conceptual de referencia recopila las bases linguisticas y tecnoldgicas
que son necesarias en el desarrollo de la unidad didactica de vocabulario en cuestion. En el
mismo se describe el |éxico que un aprendiz debe conocer y dominar en la L2 para poder
desarrollarse linguisticamente. En este caso, se hace necesario el disefio de una unidad
didactica que incluya las TIC como recurso instruccional. Ello constituye un material didactico
complementario, que promueva el aprendizaje del vocabulario académico del area de la

investigacion en los estudiantes de postgrado del curso Inglés Instrumental de la USM.

Las TIC en la ensefianza y el aprendizaje de idiomas extranjeros

Diversas investigaciones sugieren que las TIC tienen el potencial de dar un gran impacto
en el futuro de la ensefianza y el aprendizaje de idiomas. Las TIC brindan a los profesores

informacion sobre el rol, los métodos de instruccién y los métodos de evaluaciéon. Con la



inclusién de las TIC, el rol del profesor cambiara de ser el Unico proveedor de conocimiento a un
facilitador o moderador; los métodos de instruccién cambiaran de discusiones convencionales
en el aula al uso de foros en linea con los estudiantes; y el medio de evaluacién cambiara de lo

impreso a lo digital.

El uso de las TIC en los procesos de ensefanza y aprendizaje tiene un impacto
trascendental en el futuro de los docentes. Como sugiere Mullamaa (2010) el papel del profesor
hoy es el de un asesor, un experto en el campo cuya tarea es apoyar el desarrollo del alumno.
Con las TIC, el profesor es mucho mas creativo y mucho mas desafiante que el mas tradicional,
ya que disefia y controla los conceptos del proceso de estudio. Por ejemplo, cuando usa blogs
en la ensefanza de la escritura, los estudiantes son libres de hacerse cargo de su propio

aprendizaje y no dudan en comentar su trabajo con el otro.

En palabras de Lenhart et al. (2008) los estudiantes que comentan sus trabajos pueden
convertirse en mentores de sus compaferos de clase al compartir sus escritos, ideas, estilos
a través de un blog. Mediante el uso de Internet, grupos de Facebook, busquedas web en
aplicaciones moviles y computadoras con fines de discusion, los estudiantes pueden reflexionar
acerca de sus pensamientos, obtener comentarios y usar los comentarios constructivos de sus
compaferos para mejorar su escritura. Por lo anterior, las TIC constituyen una plataforma de

retroalimentacién constructiva y llamativa para los estudiantes.

El Aprendizaje Asistido por el Computador

Por sus siglas en inglés, Computer Assisted Language Lerning (CALL) se refiere a una
variedad de usos tecnoldgicos para aprendizaje de idiomas, incluidos CD-ROM que contienen
multimedia interactiva y otros idiomas ejercicios, materiales de referencia electrénicos como
diccionarios en linea y correctores gramaticales y comunicacion electronica en el idioma de
destino a través de correo electronico, blogs y wikis (Chapelle, 2010). Sin embargo, los estudios
sobre ensefianza de idiomas con relacion a CALL no se seleccionaron hasta la década de los 80.
Los resultados sobre la ensenanza de idiomas a través de las TIC indican que la integracion de
computadoras en la educaciéon mejora la comprension de los estudiantes de lo que se ensefa,
asi como la velocidad a la que estos pueden alcanzar la informacion que necesitan (Yunus et

al., 2010). CALL hoy consta de tres categorias segun Garrett (2009); “tutoria, compromiso con
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materiales auténticos y comunicaciéon” (p. 722). Estas tres categorias son recurrentes cuando
se habla de las TIC. Tutoria, que se incluye en la instruccion, materiales auténticos que son uno
de los requisitos previos mencionados por Fitzpatrick et al. (2004), quien afirma que los alumnos
tienen que usar el idioma de manera significativa y adaptado a su realidad, y la comunicacion,

que es uno de los objetivos mas importantes con la ensefianza de idiomas.
Enseinanza del vocabulario en idiomas extranjeros

El conocimiento del vocabulario permite que los aprendices puedan comunicarse en un
idioma extranjero, pero una realidad existente en el disefio curricular es que éste, el cual es
un componente importante en el aprendizaje de idiomas, ha recibido poca atencion (Folse,
2004). Por otro lado, Krashen (1985) menciona que los aprendices saben que el vocabulario es
importante, y lo reconocen como tal, porque en situaciones comunicativas ellos cargan consigo
diccionarios y no libros de gramatica. Esto hace indudable la necesidad de incluir actividades

en el aula que refieran a la ensefanza de vocabulario.

En el caso particular de la lectura, muchos investigadores reconocen que el vocabulario
es un componente esencial, ya que han demostrado la relacidén que existe entre el conocimiento
que tiene un aprendiz del vocabulario y la lectura (Alderson, 1984; Beck, Perfetti, y McKeown,
1982; Davis, 1944; James, 1996; Kameenui, Carnine, y Freschi, 1982; Laufer, 1992,1997; Nation
y Coady, 1988). Igualmente, Huckin y Bloch (1993) resaltan en sus investigaciones que los
“lectores se apoyan en el conocimiento del vocabulario, y que la falta de éste es el obstaculo
mas grande que pueden enfrentar” (p. 154). Basado en lo anterior, Folse (2004) recomienda que
el profesor debe ser mas consciente de los problemas de vocabulario que puedan tener sus
estudiantes. Para ello, este autor propone que, en la preparacion de actividades de discusion,
el profesor no solo debe considerar el vocabulario que estad en el material, sino también el
vocabulario requerido para la tarea, y que éste no sea en gran cantidad desconocido para los

aprendices.

En este sentido, la concepcién de la ensefanza del vocabulario procede del Enfoque
Léxico propuesto por Lewis (1992; 1997; 2000) cuyos principios basicos estan orientados por
la necesidad de inclusién que ha tenido el Iéxico en la ensefianza de una lengua extranjera.

Esto refleja un cambio en la forma de enfocar tanto la importancia concebida al Iéxico, como



la metodologia que se debe emplear para mejorar la competencia léxica de los estudiantes.
Hasta ahora, la ensefianza comunicativa de la lengua habia disminuido la ensefianza explicita
del léxico, al creer que los estudiantes lo aprenderian implicitamente a partir del contexto. Sin
embargo, investigaciones recientes confirman que es preciso cierto estudio explicito del Iéxico

para llegar a dominar una lengua extranjera.

En el cuadro 1, se presenta la propuesta de clasificacion del vocabulario Nation (1990)
quien indica que el aprendizaje explicito deberia reservarse para las dos mil palabras mas
frecuentes y para el vocabulario técnico, mientras que las palabras menos frecuentes se

deberian aprender de forma indirecta o incidental.

Tabla N° 1 Clasificacion del vocabulario.

Tipo de | Numero de Frecuencia Cobertura Origen Implicaciones

vocabulario palabras

Palabras de alta | 2.000 Frecuentes en todo | Cerca del 87% de | Aproximadamente Invierte mucho

frecuencia tipo de textos. un texto. la mitad proceden | tiempo en estas
del latin, francés o | palabras v asegurate
del gniego. que las aprendan.

Vocabulario 800 Frecuentes en la | Cerca del 8% deun | Dos tercios | 81 los  alumnos

académico mayoria de los | texto académico. proceden del latin, | estin en  esta

textos académicos.

francés o del griego.

situacion,  dedica

mucho tiempo a
estas palabras vy
asegurate que las
aprendan.
Aprender una
materia imphica
aprender su
vocabulario.  Los
profesores de esas
materias  pueden
trabajar con ese
vocabulario v los
profesores de mnglés
pueden ayudar
ensefiando
estrategias.
Ensefia estrategias
para tratar con estas
palabras.

Dos tercios
proceden del latin,
francés o del griego.

Cerca de 3% en un
texto especializado.

Vocabulano
técnico

Entre 1.000 y 2.000
para cada materia.

Aparecen a veces
con frecuencia, en
textos
especializados.

Dos tercios
proceden del latin,
francés o del griego.

Cerca del 2% o mas
de las palabras de
cualquier texto.

Palabras de baja
frecuencia

Cerca de 123.000 No aparecen
frecuentemente.

Nation, 1.S.P (1990)

En la propuesta del enfoque, Lewis concluye que se debe dirigir la atencion del estudiante
no solo hacia la palabra sino hacia unidades léxicas complejas, con el fin de que se anoten juntas
las palabras que suelen coaparecer en una frase (colocaciones o expresiones idiomaticas), o las
qgue suelen ir asociadas a un contexto determinado. Las propuestas de Lewis estan influenciadas

por las teorias de Krashen “input comprensible” (1982 y 1985). Por tanto, ponen énfasis en las

Volumen 05 - N° 02, Enero - Julio 2020
Depdsito Legal N° DC2017000305/ISSN: 2542-3142




destrezas receptivas y defiende aumentar la cantidad de input que reciben los estudiantes para

mejorar la adquisicion del léxico.

En resumen, la teoria del Enfoque Léxico engloba cuatro principios: Primacia de la
ensefanza del léxico en detrimento de la gramatica. Atencidén por parte de los profesores y
estudiantes al reconocimiento y memorizacion de segmentos Iéxicos para mejorar la fluidez
y precision del estudiante y permitir que opere tanto el aprendizaje de items aislados como el
aprendizaje del sistema. La importancia de la organizacion sintagmatica u horizontal de las
palabras, es decir, del co-texto y del contexto, por consiguiente, las colocaciones. Por ultimo,

énfasis en la importancia del aprendizaje incidental del léxico.

Materiales y Métodos

Elpresente estudio es de tipo cuanti-cualitativo, cuya naturaleza es explicativa- experimental,
pues “el enunciado holopraxico se plantea en términos de la busqueda de causas, razones,
procesos o condiciones que originan y mantienen una situacion” (Hurtado, 2010, p. 109). Es
experimental debido a que los investigadores sometieron a prueba textos auténticos, en inglés,
que fueron previamente seleccionados y empleados como recursos de aprendizaje a través
de una unidad didactica como material complementario con la integracion de las TIC, para

satisfacer las necesidades, deseos y carencias de un grupo de estudiantes de postgrado.

Para el presente estudio, las TIC se integran con el propésito de que los estudiantes
aprendan el vocabulario tipico académico del campo de la investigacién, en inglés. En este
sentido, se trata de valorar las posibilidades didacticas de las TIC en relacién con los objetivos
y fines educativos (Sanchez, 2003). Para Onrubia (2007) la integracién de las TIC va mas
alla y tiende a evaluar si se han cumplido o no los objetivos de los procesos de ensefianza y
aprendizaje. En otras palabras, no es el mero uso de las tecnologias lo que define el proceso de
integracion de las TIC, sino el rol de dichos usos en funcién de apoyar y optimizar el proceso de
ensefianza y aprendizaje. Respecto a los objetivos, se pretende con la ayuda del computador
proporcionar a los estudiantes lecturas multimedia, con la mayor cantidad de vocabulario
académico posible en ambos modos e idiomas, oral y escrito, en inglés y espafol, con el fin
que estos puedan comprender y producir resumenes de investigacion. Posterior a la integracion
de las TIC, se llevara a cabo el proceso de evaluacion del logro de los objetivos y aprendizajes

para constatar el impacto de la tecnologia.



El disefio del estudio es de campo, que consiste en “el analisis sistematico de problemas
en la realidad, con el propdsito bien sea de describirlos, interpretarlos. . . . explicar sus causas
y efectos o predecir su ocurrencia” (UPEL 2011:21) y se presenta bajo la modalidad de proyecto
factible. Segun la Universidad Pedagodgica Experimental Libertador (UPEL 2011) se define

como proyecto factible:

La investigacion, elaboracion y desarrollo de una propuesta de un modelo
viable para solucionar problemas, requerimientos o necesidades de
organizaciones o grupos sociales, puede referirse a la formulacién de
politicas, programas, tecnologia, métodos o procesos. El proyecto debe
tener apoyo en una investigacién de tipo documental, de campo o un

disefio que incluya todas las modalidades. (p.7)

Descripcion de los estudiantes

Se trata de un grupo de 35 estudiantes, 20 hombres y 15 mujeres, quienes poseen un
nivel de desempenio linguistico intermedio en inglés, como muestra de sus estudios formales en
la lengua extranjera realizados en educacién secundaria y universitaria. Los estudiantes de este
curso son todos adultos con edades entre 25 y 60 afios con estudios profesionales en ciencias

administrativas, contables, juridicas, de la educacion e ingenieria de sistemas.

Instrumentos

Previo al inicio del curso de Inglés Instrumental |, se llevo a cabo la administracion de una
prueba de suficiencia estandarizada de la Serie SkyLine (2004) con el propdsito de determinar
el nivel de suficiencia linguistica en inglés de los estudiantes. Se escogi¢ esta prueba porque
es amigable, sencilla para quien la toma, facil de administrar; ya que, solo toma tres horas, y su
constructo mide lo que se desea evaluar. Ademas, se contd con todos los recursos materiales
para ello. La confiabilidad de esta prueba estandarizada es de .87 mediante el calculo del indice
estadistico Hoyt, respecto a su consistencia interna de KR21= .81 basado en la formula Kudder-

Richardson. Este es un indice altamente confiable de acuerdo a Fraenkel y Wallen (1993).

La correlacion de esta prueba respecto al examen TOEFL es de .97. Su composicion

consta de seis items: funciones del idioma (50pts), gramatica (50pts), vocabulario (50pts),
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comprension lectora (50pts), comprension oral (50pts) y expresion oral (25pts) para ser evaluada
sobre 275pts.

Los resultados obtenidos en la administracion de la prueba de suficiencia permitieron
ubicar 14 estudiantes en el nivel A2 y 21 estudiantes en el B1 del Marco Comun Europeo de
Referencia para las Lenguas (2002). Esto permite a los estudiantes adaptarse sin inconvenientes
a los requerimientos del curso. Solamente quedaron exentos de tomar el curso los estudiantes
cuyo nivel fue igual o superior al B2 del Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas
(2002).

Actividades

Las actividades realizadas en cada una de las sesiones de clase conservan el siguiente

esquema bajo 3Ps Approach “present, practice and produce”:

—

El docente presenta el contenido a los estudiantes de forma explicita.
Los estudiantes trabajan individualmente en sus computadores.

El profesor y los estudiantes comentan y discuten acerca de la actividad desarrollada.

> wnN

Los estudiantes realizan producciones escritas basadas en la actividad desarrollada

en la clase.

Recurso Instruccional utilizado

Dada la realidad que atraviesa Venezuela y la dificultad de acceder a textos comerciales
ofertados por las grandes casas editoriales, fue necesario que los investigadores desarrollaran
su propio material de textos didacticos que respondieran a las necesidades e intereses de
quienes toman el curso de Inglés Instrumental. Para el desarrollo de los textos didacticos fue
necesario llevar a cabo el analisis de necesidades. Los resultados se obtuvieron mediante la

administracién de un cuestionario para determinar necesidades, deseos y carencias.

El material disefiado esta compuesto por 12 lecciones, cada una de ellas inicia con
la presentacion de un tema acompanado de practicas basadas en situaciones generales
comunicativas de la lengua, posteriormente ejercicios gramaticales y de lectura general. Dentro

de cada leccion se inserta una unidad didactica referida a la lectura técnica especializada de



IFA, donde se presta atencidon a temas de investigacion relacionados a las distintas areas de
especialidad que se ofrecen en la USM, con el fin de que el estudiante amplie su repertorio
léxico profesional y metodologico. Para el desarrollo de la lectura académica especializada,
de forma multimedia, se emplean las estrategias: scanning, skimming y por contexto, para
facilitar la comprensidon de los textos. Las lecturas son centradas en temas de investigacion
de forma variada, pero manteniendo los mismos propdsitos. Esto se debe a que los grupos de
estudiantes son mixtos en cuanto a sus estudios de postgrado. Igualmente, el material didactico
recoge la propuesta expuesta por Dudley-Evans (2001) donde se integra el Inglés para Fines

Académicos Generales e Inglés para Fines Académicos Especificos.

El material fue seleccionado por los docentes, basado en los objetivos del programa para
satisfacer las necesidades de los estudiantes que toman el curso. La seleccion de los textos
para cada unidad didactica se realizé de acuerdo con un tema académico referido a la lectura
y escritura del resumen de investigacién “abstract” y el vocabulario que lo caracteriza en el
idioma inglés, los cuales son auténticos, pues no fueron escritos con fines educativos. Se tomd
en cuenta la longitud de los textos, es decir; que no sean ni muy largos ni muy densos, para
que asi puedan ser desarrollados en el tiempo de la clase. La longitud de los textos ronda
entre 145 y 300 palabras. Los textos estuvieron acompafados de actividades que permitieron
a los estudiantes la practica de destrezas receptivas y productivas “input-output”, y ejercicios
de aprendizaje del vocabulario académico, a través del desarrollo de la lectura. El laboratorio
de idiomas de la USM conté con 20 computadores con audifonos y conectados a internet

disponibles para cada estudiante.

A efectos de la investigacion, esta solo se centra en el disefio y evaluacién de la unidad
didactica insertada en el material didactico, referida a la lectura académica especializada con el
apoyo de las TIC. Esta unidad didactica constituye un material multimedia adicional al material
didactico principal del curso Idioma Instrumental I. Para el desarrollo de esta actividad se
destinaron 30 minutos online por sesion de clase, durante quince semanas, pues se trata de una
actividad de aprendizaje complementaria al curso, adecuada y adaptada a las diferentes areas

disciplinares de los estudiantes, donde el enfoque estaba centrado en el quehacer investigativo.

La metodologia empleada para llevar a cabo el disefio y posterior evaluacién de la

unidad didactica estuvo conformada primordialmente por el analisis del perfil Iéxico de textos
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Recurso Instruccional utilizado

en inglés mediante un software que genera automaticamente un analizador léxico a partir de
una especificacion provista por el usuario. Este analizador |éxico es un médulo orientado al
procesamiento de caracteres de entrada, donde se encuentra la cadena a analizar, el cual
permite reconocer sub-cadenas que correspondan a simbolos del lenguaje y retornar los tokens
correspondientes y sus atributos. Para ello, se utilizé Lextutor. Esta herramienta ofimatica reduce
sustancialmente el tiempo de analisis proporcionando informacién cuantitativa exacta, respecto

al contenido de los textos.

Resultados y Discusién

Con la finalidad de asegurar el éxito del disefio de la unidad didactica de vocabulario
académico fue necesario llevar a cabo el analisis de las necesidades de los estudiantes. Para
responder a las necesidades de los estudiantes en el contexto académico descrito, la unidad
didactica se limitd principalmente al desarrollo de la lectura como destreza receptiva, haciendo
énfasis en el aprendizaje del vocabulario tipico de las convenciones retdricas que caracterizan
el idioma en dicho contexto, con el propdsito que los estudiantes puedan posteriormente
publicar y comunicar el resultado de sus investigaciones en un contexto internacional en inglés.
En el cuadro 2 se presenta la clasificacion de las necesidades detectadas en los estudiantes,

mediante dos enfoques propuestos por Hutchinson y Walters (1987): objetivo y subjetivo.

Tabla N° 2. Necesidades detectadas en el estudio.

Necesidades (enfoque objetivo) Desarrollo de habilidades vy  destrezas
lingiiisticas en inglés general y especifico
relacionado con sus dreas profesionales y

académicas.

Deseos (enfoque subjetivo) Aprendizaje de aspectos concernientes al
vocabulario general y académico, gramatica,
pronunciacion.

Carencias (enfoque objetivo) Desempefio lingiiistico en el idioma vy

conocimiento de dreas especializadas vy
académicas relacionadas con el quehacer
investigativo.




El enfoque objetivo estuvo sustentado por los resultados obtenidos en la prueba de
suficiencia lingUistica, la cual permitié determinar las necesidades y carencias de los estudiantes.
Los resultados revelaron que los estudiantes poseen necesidades referidas al desarrollo de
habilidades y destrezas linguisticas en inglés general y especifico, pues el nivel de competencia
linguistica fue entre A2 y B1 de acuerdo con el Marco Comun Europeo de Referencia para
las Lenguas (2002), lo cual es muy bajo para estudiantes de postgrado. De igual forma, se
pudo observar que los estudiantes carecen de competencias linguisticas y Iéxicas idoneas para

desenvolverse en inglés en el quehacer investigativo.

Desde el enfoque subjetivo se determinaron los deseos y creencias de los estudiantes
respecto a su propio desempefio en el idioma inglés. En este aspecto, se observa que los
estudiantes consideraron que para desenvolverse de forma idénea en el idioma es necesario
aprender aspectos concernientes al vocabulario general y académico, gramatica y pronunciacion.
Ademas, se observo que los estudiantes consideran que el aprendizaje del vocabulario es un
elemento de relevancia para poder llevar a cabo funciones linguisticas, y que éste debe estar

acompanado por el significado o significados y la pronunciacion de las palabras.

Estos resultados guardan estrecha relacién con lo que sostienen Alderson, 1984; Beck,
Perfetti, y McKeown, 1982; Davis, 1944; James, 1996; Kameenui, Carnine, y Freschi, 1982;
Laufer, 1992,1997; Nation y Coady, 1988; Meara, 1980 y Krashen, 1985 quienen sefialan que
los estudiantes reconocen la importancia del vocabulario como un componente esencial que
esta directamente relacionado con el aprendizaje de un idioma extranjero y en particular con el

desarrollo de la lectura. Ello es acorde con lo que en este estudio se halla.

En el cuadro 3, a modo de ejemplo ilustrado, se presenta el analisis del perfil Iéxico de los
doce textos seleccionados para la constitucion de la unidad didactica, referidos a resumenes
de investigacion “abstracts”. Para ello fue necesaria la utilizacion de la herramienta ofimatica —
“Lextutor” a fin de evaluar cada texto de la unidad didactica de forma cuantitativa y linguistica.

Esta herramienta permitié medir el grado de complejidad Iéxica de los textos.
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Tabla N° 3. Perfil Iéxico de los textos.

N K1 (1- K2 (1001- AWL Fuera de la Total de Cobertura
1000 2000words) (academic) Lista Palabras Léxica
words)
1 75.15 % 3.05 % 11.17 % 10.66 % 197 0.56
2 73.97 % 4.09 % 14.34 % 7.06 % 250 0.54
3 72.75 % 7.23 % 15.76 % 4.26 % 248 0.53
4 74.25 % 6.83 % 14.66 % 4.26 % 208 0.565
5 70.13 % 10.13 % 15.22 % 5.09 % 246 0.61
6 69.98 % 8.96 % 14.87 % 5.1 % 221 0.58
7 71.25% 5.63 % 13.98 % 9.14 % 251 0.52
8 69.85 % 7.77 % 16.13 % 6.25 % 243 0.57
9 70.11 % 8.78 % 15.87 % 5.24 % 239 0.51
10 72.36 % 7.09 % 16. 66 % 3.89 % 300 0.59
11 70.32 % 3.56 % 15.23 % 10.89 % 251 0.58
12 70.33 % 5.65 % 16.12 % 7.09 % 145 0.61

En este sentido, el indice de variacion léxica general estuvo entre 0.51 y 0.61, lo cual
indica que los textos tienen un numero amplio de palabras diferentes. Esto deja ver que
alrededor de 0.49 de las palabras solo aparecen una vez. Al hacer uso del computador como
medio de lectura multimedia, aun cuando los textos son cortos, los investigadores tuvieron que
emplear un inventario de sinénimos, en inglés, para hacer referencia a los mismos conceptos.
Los textos son relativamente faciles para aprendices cuya lengua materna (L1) es el espanol,
pues mientras mas cercano a 1.0 se encuentre el indice de variacién Iéxica, mas compleja es
su comprension y lecturabilidad. En este caso, el indice de variacion léxica de los textos se
encuentra alejado de 1.0, pues en ellos se emplean palabras cognadas transparentes, ademas

del grado de familiaridad que tienen los mismos con el quehacer investigativo en su L1.

Por lo anterior, la evaluacion del perfil |éxico de los textos permitié observar que cada
texto es relativamente sencillo para los aprendices, cuyo nivel de suficiencia linguistica es A2
(basico alto). En este nivel se tiene conocimiento de las primeras (K1) mil palabras del inglés, y
gran parte de las palabras que contienen los textos pertenecen a esta lista. Ademas, cada texto
contiene un numero pequefio de las (K2) segundas mil palabras del inglés. Con cada texto el

estudiante aprendio entre 22 y 30 palabras nuevas relacionadas al vocabulario académico.

Posterior a la integracidon de las TIC en la unidad didactica, los resultados revelaron que
los estudiantes incrementaron sustancialmente su conocimiento, dominio y uso del vocabulario

académico en inglés. Esto se debe a que el grupo de estudiantes recibié tratamiento para



el aprendizaje del vocabulario a través de lecturas multimedia. Durante cada leccion, con
base en la Teoria de Input Comprensimble de Krashen (1982 y 1985) y Nation (1990) los
estudiantes aprendieron un numero moderado de palabras y frases nuevas de tipo académico
con la explicacion explicita de su significado y pronunciacion inmediata. Estos resultados estan
avalados por los hallazgos de Nation (1990) quien indica que el aprendizaje explicito debe
reservarse para las dos mil palabras mas frecuentes y para el vocabulario técnico, mientras que

las palabras menos frecuentes se deberian aprender de forma indirecta o incidental.

Por lo antes expuesto, tan pronto los estudiantes conocieron el significado y pronunciacion
de las palabras nuevas, estos se mostraron dispuestos a utilizarlas sin temor alguno en frases
creadas por ellos mismos. Al respecto, Davis y Fraenkel (2003) indican que gran parte del
vocabulario aprendido permanece receptivo, asi como es el vocabulario de un nativo; es decir,
conoce un numero vasto de palabras que nunca usa. Una forma de motivar a los aprendices a
utilizar el nuevo vocabulario de manera productiva es a través de actividades que les permitan
seleccionar cuales de las palabras de su vocabulario nuevo o receptivo ellos desean o deben

utilizar en la produccién oral o escrita en un contexto o situacion determinada.

Otro aspecto que se observo durante la practica de ensefianza en el laboratorio fue que
muchos aprendices resaltaron lo interesante que les parecio realizar una lectura multimedia en
inglés. Esto les permitié practicar individualmente de forma oral ciertas palabras o frases en las
que tuvieron dificultad. Asimismo, pudieron consultar inmediatamente en la web el significado

de las palabras nuevas o desconocidas, a fin de maximizar la comprension.

Con la integracién de las TIC se pudo optimizar la ensefianza de idiomas, recopilando la
propuesta tedrica de Lewis (1992; 1997; 2000) quien en sus estudios destaco que la ensefianza
de idiomas debe poner énfasis en el desarrollo de las destrezas receptivas y defiende aumentar
la cantidad de input que reciben los estudiantes para mejorar la adquisicidn del 1éxico. Tal énfasis
precisé que la unidad didactica disefiada sostuviera la primacia de la ensefianza del léxico
en detrimento de la gramatica para los estudiantes reconocieran y memorizaran segmentos
Iéxicos en pro de mejorar su fluidez y precision, permitiendo que opere tanto el aprendizaje de
items aislados como el aprendizaje del sistema, la organizacién sintagmatica u horizontal de las

palabras y el aprendizaje incidental del Iéxico de baja frecuencia
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De igual forma, el resultado de este estudio esta en consonancia con los resultados de
Khany y Khosravian (2014), Sadikin (2016), Eren (2015) quienes informaron que hubo una
diferencia estadisticamente significativa en el aprendizaje vocabulario de los estudiantes de
idiomas una vez que estos podian acceder al significado de las palabras nuevas y su respectiva
pronunciacion. Por lo tanto, estas investigaciones también constatan que las TIC son un recurso
auténtico para ayudar a los estudiantes a elevar su conocimiento del vocabulario desconocido y

en consecuencia su desempefio en el idioma.

Del uso de la Unidad Didactica

La unidad didactica disefiada, tuvo como objetivo general que, al finalizarla, los estudiantes
sean capaces de reconocer y utilizar de forma oral y escrita el vocabulario académico
especializado del campo de la investigacion. Para el alcance de este objetivo de aprendizaje
fue necesario exponer a los estudiantes de forma constante a diferentes textos de resumenes
de investigacion, en forma escrita y oral, con acceso inmediato al significado de las palabras
y frases. La exposicién constante de los estudiantes a textos del mismo género permitié que
reciclen el vocabulario, logrando asi la incorporacion del mismo en sus repertorios Iéxicos,
cumpliéndose asi el objetivo propuesto. Ademas, para ello fue necesario el disefio de tareas que
requirieran el uso del vocabulario nuevo aprendido para facilitar la incorporacién permanente

del mismo.

Posterior a la exposicion constante de los estudiantes a textos, en forma oral y escrita, de
resumenes de investigacion, se les solicitd escribir de forma digital y presentar de forma oral el
resumen de su propio trabajo de investigacion, no mayor a 250 palabras. Con esta tarea, se
pudo observar y evidenciar la utilizacion del vocabulario general y académico aprendido a lo
largo de la unidad didactica. Los resultados obtenidos, posterior a la exposicion constante de
los estudiantes a textos con “input enriquecido” (Krashen 1982 y 1985), permiten inferir que, con
el uso de las TIC como recurso de aprendizaje, se puede maximizar el dominio y conocimiento
del vocabulario, optimizando asi la comprension y la produccion de elementos linguisticos del

idioma.



De las Estrategias Metodolégicas

La dinamica de esta unidad consistid en la realizacion de trabajos online en el laboratorio
de idiomas de la institucion y fue disenada para ser desarrollada como material complementario
durante el periodo académico 2017-2. En estas sesiones, los estudiantes leyeron intensivamente
textos académicos digitales referidos al resumen de investigacion, sus partes y el vocabulario
que lo caracteriza, acompafnado de su correcta pronunciacion en inglés, con simuladores de
voz nativa en diversos acentos y ambos sexos. Es decir, los estudiantes recibieron doble “input”
en el idioma, oral y escrito, lo que facilitd su adquisicién del vocabulario nuevo y reforzé el uso

del vocabulario ya conocido por ellos.

A lo largo de las lecturas multimedia, los estudiantes pudieron consultar el significado de
las palabras desconocidas y practicar su pronunciacion en cuestion de segundos, lo que les
motivé para no rendirse frente a la complejidad que representaba la lectura. En las sesiones,
los docentes presentaron el tema y los estudiantes realizaron actividades de reconocimiento de
vocabulario general y académico de manera individual y en grupo, y luego de ello, se discutieron
con los docentes, aclarando significados y usos de cada palabra segun los contextos. Con la
mediacion de las TIC en la ensefianza del vocabulario en inglés se proveyo de oportunidades de

aprendizajes a los estudiantes con diferentes estilos de aprendizaje: visual, auditivo y kinésico.

Conclusiones

En la investigacion realizada se pudo determinar que el disefio de unidades didacticas
para el aprendizaje es un proceso complejo que requiere que los profesores lleven a cabo
actividades orientadas a determinar las necesidades de aprendizaje del grupo de estudiantes
que seran usuarios de estas. Por ello, una buena comprension de las necesidades de los
estudiantes puede contribuir a la planificacion y disefio exitoso de unidades didacticas de

aprendizaje, y en consecuencia a satisfacer las necesidades detectadas.

El aprendizaje del vocabulario es un elemento de relevancia para poder llevar a cabo
funciones linglisticas, pero este debe estar acompanado por el significado o significados y la
pronunciacion de las palabras. Ademas, en el disefio de unidades de didacticas el profesor debe
considerar el vocabulario del contenido y el requerido para el desarrollo de tareas, evitando que

sea en gran parte desconocido para los estudiantes. El vocabulario constituye un aspecto vital
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en el aprendizaje de un idioma extranjero, el cual debe ser manejado con la mayor preocupacion
por los profesores. Sin el vocabulario adecuado, los estudiantes no pueden desenvolverse de

forma idénea y efectiva en el idioma, ya sea hablando, escuchando, leyendo o escribiendo.

El andlisis del perfil Iéxico de los textos es una tarea esencial en la ensefianza del
vocabulario, pues permite determinar los factores relativos a la composicion, variacion Iéxica
y el nivel de dificultad que puedan tener los estudiantes, respecto a la comprension de la
lectura. El profesor de inglés con fines especificos debe ser consiente del perfil 1éxico de los
textos auténticos que asigna a sus estudiantes, pues en la medida en que un texto presente un
mayor porcentaje de variacion Iéxica, ello indicaria que el texto contiene una gama amplia de
palabras diferentes, lo cual haria que resultara mas dificil de comprender para un aprendiz con

vocabulario limitado.

Los resultados obtenidos en el estudio permiten validar la hipétesis de que las TIC como
recurso instruccional ayudan a optimizar los procesos de ensefianza y aprendizaje de un idioma
extranjero. Igualmente, la utilizacién de las TIC se conecta con el nivel de creatividad de los
profesores, asi como con su aptitud como investigadores cuando se trata de adoptar nuevas

herramientas pedagdgicas y enfoques en el aula de idiomas.

En otras palabras, el uso de la tecnologia acelera el proceso de aprendizaje de un idioma
extranjero, debido a que permite proveer al estudiante de mayor cantidad de “input enriquecido”.
La inclusion de las TIC como recurso de aprendizaje, a través de lecturas multimedia, permite
maximizar la lecturabilidad de los textos que leen los aprendices. La lectura en lenguas
extranjeras, de forma multimedia, permite promover una completa comprension de los textos,

en ambos modos e idiomas: escrito y oral, en inglés y espafiol.

Finalmente, las TIC promueven la interaccion entre profesores y estudiantes. Por un lado,
proporcionan “input” comprensible y enriquecido, el cual ayuda que los estudiantes desarrollen
destrezas del pensamiento critico. Por el otro, la mediacién de las TIC en el proceso de
ensefianza hace que éste esté mas centrado en quien aprende y no en quien ensefa, pues
promueve la autonomia del estudiante y lo ayuda a sentirse mas seguro, incrementando asi su

motivacion para aprender efectivamente un idioma extranjero.



Recomendaciones y Contribuciones a futuras lineas de investigacién

Por lo antes expuesto, se recomienda:

» Capacitar y formar a los profesores de inglés respecto a la integracion de aspectos
linguisticos, pedagogicos y tecnoldgicos mediante el establecimiento de dimensiones
o ejes de competencias para que reconozcan desde aspectos basicos e idéneos, el

manejo y uso de la tecnologia en el aula de clase de idiomas.

» Otorgar esfuerzos al desarrollo de estrategias pedagdgicas y materiales de instruccién
multimedia que favorezcan el aprendizaje del vocabulario, particularmente aquel
perteneciente al subconjunto de términos especializados o académicos de baja
frecuencia. De ese modo, los aprendices estarian en la capacidad de beneficiarse
de un -input- que les permita interpretar el sentido del texto, relevandolos de invertir
tiempo en darle sentido al vocabulario desconocido o poco familiar de textos auténticos
en inglés.

Debido a las limitaciones relacionadas con el numero de participantes, el tipo y cantidad de
vocabulario tratado, el presente estudio puede contribuir a lineas de investigacion relacionadas
con la integracién, uso eficiente de las TIC en el desarrollo de herramientas de ensefianza y
aprendizaje del vocabulario del inglés como idioma extranjero y el disefio de materiales digitales
de aprendizaje. Igualmente, el presente estudio constituye una herramienta metodolégica para
ayudar a mejorar las practicas docentes y permitir a los estudiantes apoyar su aprendizaje en

herramientas tecnoldgicas.
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