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RESUMEN

El propdsito del estudio fue generar una aproximacion teorica sobre la mision
pedagdgica en la escuela contemporanea, desde concepciones de docentes que
laboran en la Educacion Primaria. Se asumi6 que en el contexto sociohistérico del
mundo globalizado, la escuela debe desarrollar la formacion educativa y pedagdgica
en forma coherente con las complejas realidades que vive la sociedad. Al respecto,
debe considerar su labor formativa acorde con el nivel biopsicosocial de sus
educandos e integrada a su comunidad. Por eso, el estudio acudi6 a las concepciones
de los docentes que laboran en la educacion primaria, derivadas de su formacion
académica, experiencia  profesional 'y desempefio  escolar  cotidiano.
Metodoldgicamente el estudio se orientd en los fundamentos del paradigma
cualitativo, apoyada en el método fenomenologico. El escenario fue la E.B.N Borot3,
ubicada en Borotd, parroquia Constitucion del estado Tachira. Los informantes clave,
fueron diez (10) dos directivos, seis docentes de grados de lero a 6to y dos docentes
especialistas en la referida institucién, a quienes se aplicé la entrevista a profundidad,
de cuyos datos emergié el hallazgo del estudio revelado desde las concepciones que
los docentes le asignan a la escuela en su mision pedagdgica aspectos que
generalmente cada uno reflexiond de acuerdo a la conviccion de su tarea formativa.
Esto hace que surja como conclusion final la mision pedagogica de la escuela
contemporanea la cual debe estar dispuesta a reflexionar la diferencia, redimensionar
sus relaciones y reconstruir sus funciones, tarea a cargo de los docentes quienes
tienen que actuar ante los desafios de un mundo cambiante con el propdsito de
comprender lo educativo y asi superar el afan de una escuela solucionadora de los
males de la sociedad. Una institucion para formar a las personas que le circundan,
para ello, es necesario profundizar y argumentar la labor educativa en su propia
escenay con sus autores propios.

Descriptores: Mision Pedagogica, Escuela Contemporanea, Concepciones
Docentes, Educacion Primaria.
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Abstract

The purpose of the study was to generate a theoretical approach on the
pedagogical mission in the contemporary school, from conceptions of teachers who
work in Primary Education. It was assumed that in the sociohistorical context of the
globalized world, the school must develop educational and pedagogical training in a
manner consistent with the complex realities of society. In this regard, you should
consider your formative work according to the biopsychosocial level of your students
and integrated into your community. Therefore, the study went to the conceptions of
teachers who work in primary education, derived from their academic training,
professional experience and daily school performance. Methodologically, the study
focused on the foundations of the qualitative paradigm, based on the
phenomenological method. The stage was the E.B.N Borot, located in Borotd, parish
Constitution of the state Tachira. The key informants were ten (10) two managers, Six
teachers from grades 1 to 6 and two specialist teachers in the aforementioned
institution, to whom the in-depth interview was applied, from whose data the finding
of the study revealed from conceptions emerged. that the teachers assign to the school
in its pedagogical mission aspects that generally each one reflected according to the
conviction of his formative task. This makes the pedagogical mission of the
contemporary school emerge as a final conclusion, which must be willing to reflect
on the difference, resize their relationships and reconstruct their functions, a task that
teachers have to face in order to face the challenges of a changing world. the purpose
of understanding the educational and thus overcome the desire of a school to solve
the ills of society. An institution to train the people that surround it, for this, it is
necessary to deepen and argue the educational work in its own scene and with its own
authors.

Descriptors: Pedagogical Mission, Contemporary School, Teaching Conceptions,

Primary Education.
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INTRODUCCION

En estos tiempos de mundo globalizado, es imperativo para la institucion escolar
revisar su papel dentro de la sociedad, por cuanto, en la actualidad, se producen con
rapidez una serie de cambios histéricos manifestados en lo politico, social,
econdémico, historico, cultural, cientifico y tecnologico. Esta situacion coloca en
discusion, una vez mas, a la misién pedagdgica en la escuela. Por tanto, se exige que
de acuerdo con lo planteado por los nuevos paradigmas y epistemes, esta institucion
requiere de innovadores fundamentos pedagogicos.

En efecto, los investigadores de esta temética se han preocupado por optimizar esa
tarea, al tomar en cuenta la respuesta que la escuela ofrece a la dindmica del actual
momento historico; en especial, se advierte el requerimiento de una escuela de nuevas
ofertas renovadoras en su tarea educativa y evitar las reiterativas criticas a su afecto al
pasado.

Por ello fue necesario disponer la mirada sobre las consecuencias del mundo
globalizado y sus implicaciones institucionales, con el propoésito de poder articular e
integrar a los razonamientos, las reflexiones, las acciones y las relaciones sobre la
mision pedagogica de la escuela, en un marco sociohistorico entendido como un
entorno turbulento, de incertidumbres, paradojas y contrasentidos.

Se trata de la posibilidad de sentir y vivir la realidad de la escuela contemporanea
en sus complicaciones y adversidades, como de sus realidades y realizaciones. Vale
resaltar que inicialmente la tarea de esta institucion, se orientd en un proceso de
practica espontanea y natural, donde la pedagogia cumpli6 con facilitar el
cumplimiento de su finalidad de formar a los ciudadanos, coherente con los retos de
la época y las necesidades de la sociedad industrial.

Este aspecto definio originariamente el cumplimento de una tarea limitada a
transmitir contenidos esencialmente librescos y superar los niveles de analfabetismo
en el colectivo social. Ademaés de ser rigurosa con la disciplina, el orden, la conducta
y el desarrollo intelectual, con una actividad estricta, implacable e inclemente de la



practica escolar centrada en la actividad diaria del aula de clase.

En la actualidad, antes las realidades del actual momento historico, un aspecto a
resaltar son los cuestionamientos ante su evidente desfase de la época y la vigencia de
las orientaciones pedagogicas de caracteristicas tradicionales, cuando se requiere una
formacion a los nifios y las nifias mas relacionada con la compleja realidad vivida en
el presente.

Por tal razén, fue preciso pensar de manera renovada en una institucién donde los
estudiantes sean capaces de comprender las circunstancias vividas, en una labor
donde se fortalezcan el dialogo, la reflexion y la formacién de valores. Es indiscutible
que la escuela debe abrirse a las nuevas demandas de una sociedad democratica y
pluralista e involucrarse en la complejidad de los nuevos tiempos.

En este sentido, fue importante resignificar el norte de la escuela, ante los efectos
derivados de las posturas pedagdgicas tradicionales, propias de la aplicacion escolar
de los fundamentos del positivismo. Significa que si se asumen los fundamentos de la
ciencia cualitativa, la percepcién sobre la escuela debe cambiar; en especial, ser
acordes con los acontecimientos del mundo globalizado.

De alli que el estudio considero la importancia de las concepciones de los docentes
que laboran en las escuelas, como los sujetos que estan en capacidad de ofrecer
planteamientos conducentes a innovar la misién pedagdgica de la escuela. Se trata de
educadores que han obtenido experiencia en su desempefio cotidiano y estan en
capacidad de aportar conceptos y préacticas factibles de promover los cambios que
requiere la escuela en el mundo actual.

De esta manera, esta investigacion asumid la subjetividad de los docentes, como la
base esencial para generar una aproximacion tedrica sobre la mision pedagdgica en la
escuela contemporanea, cuyo propdsito esencial es justificar la tarea pedagogica de la
escuela, con la perspectiva innovadora. Al respecto, se pretende contribuir a mejorar
su mision educativa desde fundamentos tedricos aportados por docentes que laboran
en la educacion primaria.

En consecuencia, acudir a los docentes respondié a solicitar en ellos, su

perspectiva personal sobre la mision pedagdgica que debe desempefiar la escuela en



el actual momento historico. Eso obedecio a lo reiterativo de las criticas formuladas
sobre su accion pedagodgica, cuestionada porque todavia esta afianzada en una
practica centrada en el recinto escolar y poco coherente con la realidad vivida.

Al acudir a docentes que laboran en instituciones educativas del subsistema
educativo de la educacion primaria, se ha pretendido dar a conocer otro punto de vista
sobre la escuela, ademas de los planteamientos habituales de los expertos que siempre
recomiendan sobre lo que se debe hacer y poco animan a asumir lo que dicen los
educadores como actores de la vida escolar cotidiana.

Sobre la base de la experiencia de la investigadora como docente en su actuacion
en las diferentes situaciones de la escuela primaria venezolana y su permanente
interaccion con los sujetos que hace vida en la escuela, permitié considerar a sus
pares como valiosa fuente de informacion para la investigacion y posterior generacion
de la aproximacion tedrica, que emand del estudio realizado.

Por tanto, se destaca valorar las reflexiones que pudieran promover la innovacion
de la mision pedagogia en la escuela, con un caracter cientifico, pedagdgico,
igualmente cooperativo, creativo, reflexivo y constructivo, a fin de establecer sus
transformaciones hacia el cambio social.

En tal sentido, la tesis se presenta en una estructura de cinco capitulos y las
reflexiones finales; el primer capitulo, se enfocé en Una Mirada Preliminar al Objeto
de Estudio, se plantea la tematica generadora descriptora de la situacion de estudio,
los propositos: el general y los especificos, ademas la Naturaleza Constitutiva Para el
Cambio.

El capitulo dos, presenta la Pertinencia Epistémica, la Vision Historica Sobre la
Escuela, para dar continuidad con la Vison Historica Sobre La Escuela Venezolana,
la Mision Pedagogica en la Escuela Desde las Teorias Educativas, los Antecedentes,
las Bases Teoricas, las Teorias, los Fundamentos Filosoficos y las Bases Legales.

En el capitulo tres se plasma el Marco Metodologico, el Paradigma de la
Investigacion, la Naturaleza de la Investigacion, el Tipo de Investigacion, ademas el
Escenario, Informantes Clave, Recoleccion de la Informacion, Analisis de la

informacién recabada, la Validez y Confiabilidad de Estudios de Naturaleza



Cualitativa.

En el capitulo cuatro, se muestra La Mision Pedagdgica de la Escuela en las
Concepciones de Docentes, en un primer orden se presenta una Introduccion que
asoma la importancia de la informacién obtenida, también se considerd describir el
proceso de integracion de la informacion a través de los Hallazgos.

En tal sentido, se presentan los significados expresados por los informantes clave;
en la que se extienden las categorizaciones resultantes. De igual manera, se da a
conocer, la triangulacién de la informacién; a la luz de los referentes teéricos que
explicitan las posturas de los expertos, con aportes de la investigadora, productos de
su experiencia y reflexividad.

El quinto capitulo, suscita la Elaboracion Teorica. Resalta las diez categorias
tedricas emergentes a partir de los propdsitos formulados en la investigacion. En él se
muestra el agrupamiento de conceptos, caracteristicas y proposiciones de manera
especifica para conformar la organizacion que permitio establecer los aportes que
contribuyen a la aproximacion tedrica sobre la mision pedagdgica en la escuela
contemporanea, desde la perspectiva de docentes de educacion primaria.

Posteriormente, se presentan las Reflexiones Finales reveladas en esta actividad
investigativa. En altimo lugar se presentan las Referencias que integraron el corpus

del trabajo.



CAPITULO |
UNA MIRADA PRELIMINAR AL OBJETO DE ESTUDIO

La tematica generadora

Desde fines del siglo XX, se ha hecho necesario explicar los objetos de estudio en
el contexto donde se producen. Eso representa asumir el escenario actual como un
mundo sinuoso, de avasallantes cambios en diversos contextos, expresado en lo
social, politico, econémico, histdrico, cultural, cientifico, tecnolégico, y educativo.

Esta realidad demanda una tendencia humana en favor de la valoracion de nuevas
concepciones que posibiliten el desplazamiento del pensamiento simplificador de la
modernidad y sus influencias de la formacion educativa que desarrolla la escuela en
el actual momento historico.

Eso se corresponde con las exigencias que la época le plantea a la sociedad
contemporanea en lo referido a los cambios y transformaciones que requieren de
maneras diferentes de explicacion. Eso significa para Ugas (2007): “la necesidad de
abrirnos a nuevas dimensiones de pensamiento que den lugar a lo diverso y a lo
multiple... de relacion unos con otros” (p. 111).

Al respecto, resulta imprescindible desarrollar reflexiones acordes con el
desenvolvimiento de los actuales acontecimientos, donde es forzoso reconocer la
importancia analitica del pensamiento complejo para entender lo humano, la
naturaleza, la vida social y sus relaciones en un contexto marcado por la complejidad,
la crisis, el cambio acelerado y la incertidumbre.

Esta perspectiva incide en prestar atencion a una remozada opcion de pensar desde
distintas dimensiones y elementos relacionados, como también la apertura a otros

puntos de vista, otras reflexiones sobre el sujeto y todo lo relacionado con otras



formas de coexistir. Por tanto, ante el reto de una nueva forma de pensar y actuar, en
criterios de Ugas (2008), es deber: “...reconocer lo singular y lo concreto sin desunir;
integrar religando un juego dialégico: orden, desorden, organizacion, contexto e
incertidumbre...” (p. 13).

Por tanto, al abordar los acontecimientos tejidos en un contexto sociohistorico
caracterizado por una escala global, implica reconocer al pensamiento distinto, como
posibilidad para articular y englobar las diversas explicaciones reflexivas en un
ambito de circunstancias plagadas de incertidumbres, paradojas e imprevisibles, pues
en cualquier momento puede ocurrir lo inesperado, cuando menos se espera.

Esta situacion se ha convertido en una oportunidad para desarrollar un nuevo
modo de concebir, sentir y vivir el mundo inmediato adverso, complicado e intricado
y de notables implicaciones en la formacion educativa, como originando efectos en la
labor pedagdgica. De alli que segin Lopez (2009): “...por ejemplo, el profesorado,
requiere aceptar una vision del mundo en la que tenga cabida un horizonte de
sentido” (p. 13).

Desde este punto de vista, significa que la accion educativa actual, debe ser acorde
con las necesidades de la sociedad, como también valorar otras interpretaciones a las
maneras dominantes del razonamiento técnico y cientifico, ante el acento hegemonico
de la sociedad industrial en el mundo globalizado. Ahora se hace imprescindible
comprender el desempefio social y personal en el escenario de lo asombroso y lo
sorprendente.

Tal situacion coloca en alerta, la tarea de educar con compromiso social bajo el
propdsito de entender como el mundo ha cambiado junto a sus multiples
significaciones. Esta realidad, en consecuencia, demanda elaborar nuevas
aproximaciones teoricas y metodoldgicas que posibiliten el disefio y puesta en
practica de opciones factibles de originar cambios pedagdgicos significativos.

Por tanto, un el reto es superar las explicaciones dominantes que han predominado
en la formacion educativa con fines de desviar la atencion hacia la formacion
intelectual, cuando es necesario educar desde una vision integral, holistica y

sistémica, capaz de comprender analitica y reflexivamente el contexto, la sociedad y



lo educativo, en forma sistémica. Es, en la opinidn de Ugas (2007), lo siguiente:

Hay que construir un pensamiento a partir del cual se pueda pensar la
problemaética de las practicas discursivas de una manera emancipada. Es
iniciar un proceso de sensibilizacion frente a la vida, frente a las cosas
por las cuales valga la pena vivir (p.12).

El hecho de construir un pensamiento critico implica construir otras iniciativas
ajustadas a la época, como la forma de pensar, los valores, los sentimientos y la
accion emancipadora, articulados para echar las bases del entendimiento de la
complicada realidad, a través del empleo de procesos criticos que permitan de manera
contextualizada, construir nuevas posturas analitico-criticas.

Punto de partida a considerar es la referencia histérica de culturizar la sociedad
desde una formacion pedagdgica donde se active el pensamiento y la mente sea
escenario para la creatividad y la innovacion.

Por cierto, es valida la reflexion que realizd Freire (2004), quien resaltd la
exigencia de mejorar los niveles de conciencia de la sociedad, desde una accion
educativa donde el proceso escolar pueda contribuir a superar las relaciones de poder
y al respecto propuso la pedagogia liberadora, como posibilidad para motivar la
reflexion critica sobre el contexto histérico vivido.

En el caso venezolano, histéricamente ha sido incesante la aspiracién de innovar el
proceso pedagodgico, pues como es bien sabido, a través de las distintas reformas
educativas, durante el periodo democréatico, desde finales de la década de los
cincuenta, hasta el inicio del siglo XXI, se ha manifestado la exigencia de la
innovacion pedagogica, como el desafio del mejoramiento del sistema educativo.
Muestra de ello, es lo afirmado por Santiago (2008), al destacar lo siguiente:

La educacion, a pesar de una cada vez mas creciente produccion de
modelos, enfoques y puntos de vista es marcadamente afectada porque se
aferra a preservar sus fundamentos tradicionales de transmitir nociones y
contenidos estructurados como opcion pedagogica para educar al
colectivo social (p. 1).

Significa que aunque en el ambito educativo se proponen nuevos planteamientos
para responder sobre la necesidad de la renovacién de la tarea pedagdgica, es

inobjetable reconocer la presencia en la escuela contemporanea de los fundamentos



originados por el proposito positivista en el siglo XIX. En efecto, al analizar esta
situacion histérica Althusser (1984), considerd que la escuela: “desempefia un papel
decisivo en la reproduccién de las relaciones de produccion dentro de un modo de
produccion” (p, 48).

Lo referido por el autor advierte que una caracteristica relevante de esa escuela
alienadora y reproductora, es la poca garantia para originar cambios significativos
desde su labor pedagdgica e introducir cambios escolares significativos. Un
impedimento significativo es que la accidn pedagdgica actual, todavia se apoya en los
enfoques tradicionales y conductistas, que son condiciones consideradas como afectas
a la transmision y reproduccién del bagaje cultural.

Entretanto, su labor rutinaria persiste en el desenvolvimiento de procesos de
ensefianza y aprendizaje donde la préctica pedagodgica del docente queda sujeta a la
uniformidad de la aplicacion estricta del curriculo, enmarcado en el control y la
regulacion totalitaria del conocimiento en el recinto escolar caracterizado por la
ausencia de la explicacion del mundo exterior.

Desde luego, la escuela del mundo contemporéneo debe ofrecer una lectura critica
de la realidad, el mundo y la vida en forma acorde a las circunstancias globalizadas.,
pues de acuerdo con Ugas (2007): “La escuela ya no es depositaria privilegiada del
saber. La informacion desborda los centros educativos. El saber escolar tiene que
competir con los nuevos soportes del saber social” (p. 47).

Esta ruptura con la exclusividad fundamenta en las orientaciones pedagogicas,
fundadas en la concepcidn positivista del conocimiento, donde priva lo abstracto, lo
acumulativo y lo estable, han originado su condicién de institucién aislada, donde se
privilegia el manual, los contenidos y métodos, con preguntas y respuestas definidas,
ademaés de la memorizacion.

Esta escuela de caracter conservador arraigado al método tradicional; ofrece
escasas oportunidades para construir los valores que definen la nueva cultura escolar,
al acentuar el énfasis pedagdgico con contenidos y practicas empefiados en la
reproduccion de nociones y conceptos.

Hoy la escuela, segiin Santiago (2008): “...ante las nuevas circunstancias



historicas del presente, sus fundamentos tedricos y metodoldgicos tradicionales tienen
dificultad para explicar el desarrollo incierto y paradogjico de los acontecimientos
actuales” (p. 1). Desde esta perspectiva, es de urgencia fortalecer el debate y la accion
por superar este modelo escolar, centrado en la pedagogia memoristica, cuando se
exige la reflexion analitica, critica e interpretativa.

El hecho de mantener la escuela el modelo pedagogico instruccional centrado en la
transmision de conocimientos conceptuales, manifiesta que preserva la practica
escolar vertical que concibe al alumno como un sujeto pasivo obediente ante la
autoridad, aunque se le solicita a la escuela que desarrolle una mision pedagogica
orientada a educar con propdsitos hacia la comprension de su contexto social y en el
dialogo son los nuevos saberes.

Asi, la vigencia de la pedagogia tradicional representa la debilidad y la amenaza de
obstéaculo para entender el contexto educativo desde la investigacion, lo dialégico y la
reinterpretacién, con referencias histdricas y culturales plenas de alternativas en una
sociedad de constantes desafios; es decir, una escuela abierta, integrada a su
comunidad y promotora del cambio social.

Lo anterior supone revisar la mision pedagdgica de la escuela, direccionada por
una practica centrada estrictamente en los espacios de ensefianza y de aprendizaje, la
administracion de lo que se ha de hacer en la escuela; plasmado en horarios y
calendarios que el profesorado y el resto de los protagonistas del hecho educativo
asumidos como espectadores de las rutinas escolares. Hay una evidente preocupacion
por educar ciudadanos formales, intelectuales e imparciales.

Para que eso ocurra, en la labor diaria todo gira en funcién de pautas rigidas,
estrictas e inmutables en el tiempo, para organizar las disciplinas del conocimiento y
los procesos disciplinare, bajo un formato fragmentado, donde el docente cumple su
practica formativa con la actividad reproductora, con la didactica centrada en el
dictado, el dibujo, la copia y el calcado.

En efecto, la mision pedagdgica se reduce a transmitir contenidos programaticos,
mantener el orden, exigir el cumplimiento de tareas, entre otros aspectos. De alli la

exigencia de profundizar en la explicacion de la mision pedagdgica de la escuela. El



desafio se centra en la comprension del hecho pedagdgico con fundamentos tedricos
y metodologicos propios de la practica y la reflexion docente.

Por tanto, preocupa que la escuela, a pesar de su presencia y profundo valor
durante tres siglos en el cumplimiento de la tarea formativa de la sociedad, desvanece
su misién al conservar los fundamentos tedricos y metodol6gicos que fueron
estructurados como base esencial de su misién social: transmitir, reproducir y
mantenerse en los linderos de su edificacion.

Este rasgo le convierte hoy dia en un tema de inquietante importancia ante las
circunstancias del mundo globalizado, intensamente informado e innovado con la
revolucionaria ciencia y tecnologia. En efecto, en esta tarea investigativa, se asumio
como actor de fundamental importancia en el esfuerzo por innovar la mision
pedagogica de la escuela, al docente.

Por tanto, es preocupante que la escuela todavia se aferre a reproducir los
contenidos planteados en los textos oficiales, evitar ejercitar las posibilidades de
investigar, debatir y reflexionar, cuando la formacion pedagdgica deberia apoyarse en
el desarrollo de procesos reflexivos orientados desde el dialogo entre el pensamiento,
el comportamiento y los sentimientos. En efecto, es superar los fundamentos
positivistas que debilitan su labor formativa, como la explica Bolivar (2015), cuando
afirmo:

En estos tiempos de reestructuracion y reconversion del sistema escolar
heredado de la modernidad, los centros educativos se ven obligados a
aprender a responder a las demandas de un entorno incierto, turbulento,
inestable, sin esperar ni confiar en reformas estructurales (p. 1).

De esta forma la escuela debe ser escenario para construir posibles respuestas a los
acontecimientos que vive la sociedad en el inicio del siglo XXI, donde es
imprescindible considerar a los actores que dan significado al hecho educativo desde
la escuela: los docentes. Al respecto, es necesario concebir la labor docente en la
perspectiva asumida por Giroux (1997), cuando afirmd: “...los profesores necesitan
desarrollar un discurso y un conjunto de hipotesis que les permitan actuar mas
especificamente como intelectuales transformativos™ (p. 36).

En efecto, en su condicién de actores fundamentales del acto pedagdgico, los
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docentes, deben promover las acciones que motiven las transformaciones de y en la
escuela. Se trata de educadores criticos para afrontar el reto de innovar la mision
pedagdgica con orientacién transformadora de la escuela, como su tarea fundamental.

Esta situacion fue analizada por Cervantes (2004), quien consider6 como
significativo valorar: “...la formacién docente como uno de los componentes mas
importantes del ambito educativo, ya que se reconoce que el maestro es el motor
fundamental del cambio pedagogico” (p. 105).

Por tanto, cuando se pretende mejorar la calidad formativa de la mision
pedagdgica en la escuela, el docente es un recurso de fundamental importancia en esa
pretension. Aunque lo preocupante es que en la revision de la practica pedagogica en
la escuela, el docente se aferra a las orientaciones pedagogicas envejecidas y
pretéritas.

Se valora su condicion de sujeto que vivencia diariamente la forma como se
cumple el cometido asignado por la sociedad a la institucion escolar. Al consultar sus
puntos de vista, emergerd desde su experiencia, su formacion académica y
profesional, los aportes garantes de asegurar la confianza y la validez, a los
comentarios por ellos formulados.

De esta forma se reivindican los planteamientos que en forma comun expresan los
educadores en su vivencia diaria sobre la tarea formativa que debe cumplir la escuela.
Es reconocer las acotaciones habituales sobre el desenvolvimiento del curriculo
oculto, tan poco reivindicada por la exigencia positiva; es decir, valorar la
subjetividad tan descalificada como saber vulgar, pero que se reivindica con las
orientaciones de la ciencia cualitativa.

De alli que la inquietud se orienta a buscar la forma de superar el principio
totalizador al cual ha sido sometido el pensamiento y trabajo docente, con el
propdsito de resignificar el papel de la escuela en correspondencia con la
cotidianidad; en cuanto su labor formativa, sus contenidos, objetivos y maneras no
pueden continuar ajenos a los procesos sociales reales de un mundo complejo y
globalizado.

En funcién de lo enunciado, el estudio asumi6 la necesidad de obtener un
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conocimiento sobre la mision pedagogica en la escuela, ajustado a las realidades de la
época actual, en el que se hacia imprescindible tomar en cuenta las concepciones de
los docentes, pues ellos tienen el compromiso de avalar en su labor cotidiana, que eso
ocurra en forma responsable y comprometida.

En consecuencia, se trata de revelar, en la perspectiva de docentes que laboran en
la educacidén primaria, sus concepciones sobre la mision pedagdgica en la escuela. Es
volver la mirada hacia los educadores como actores fundamentales en la accion
pedagdgica escolar y obtener en ellos sus puntos de vista sobre la mision
contemporanea que la escuela debe cumplir.

De alli la exigencia de repensar el sentido y significado de la escuela
contemporanea, desde la perspectiva personal, empirica, académica y profesional de
los docentes. Se trata de actores de primer orden quienes desarrollan en sus vivencias,
experiencias y practicas que, de una u otra forma, les facilitan manifestar saberes
coherentes sobre la labor escolar.

Es necesario destacar que las dificultades actuales de la escuela, tiene en la
experiencia de los docentes, opciones gque se pueden convertir en contribuciones
significativas para dar respuesta a la exigencia de mejorar la calidad pedagogica
escolar. Por tanto, la importancia de asumir sus concepciones en la gestion por
renovar la accion pedagdgica en la escuela.

De esta forma, se reivindican los planteamientos que en forma comdn expresan los
docentes en su vivencia diaria sobre la tarea formativa que debe cumplir la escuela; es
decir, valorar la subjetividad tan descalificada como saber vulgar por la ciencia
positiva, pero valorada por la orientacion cientifica cualitativa.

Este aspecto influyd en la investigadora para considerar el desarrollo de la
investigacion, pues dado su condicion de docente de la educacion primaria, ha
vivenciado cdémo sus colegas, desde su experiencia, formacion académica y
profesional, formulan ideas interesantes sobre teméticas de interés escolar.

Dentro de este marco, se produjo la inquietud que guio a la investigadora, para
encaminar el estudio centrado en la mision pedagdgica de la escuela contemporanea,

bajo planteamientos de naturaleza cientifica, académica y cooperativa, con el
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propdsito de descifrar en las concepciones de docentes, oportunidades, alternativas y
opciones factibles de impulsar cambios y trasformaciones a la pedagogia escolar.

Desde este argumento, se presentan las siguientes interrogantes:

¢Qué concepciones manifiestan los docentes de educacion primaria sobre la
mision pedagogica que debe desarrollar la escuela contemporanea?

¢Cuales son las concepciones manifestadas por los docentes de educacion primaria
sobre la misidn pedagdgica en la escuela contemporanea?

¢Cudles fundamentos tedricos emergentes de las concepciones manifestadas por
los docentes de la Educacion Primaria, sobre la misién pedagdgica en la escuela
contemporanea?

Propositos

La tematica estudiada sobre la misién pedagdgica en la escuela contemporanea, se
realizd desde la perspectiva del docente de educacion primaria; sostuvo su razon en
la necesidad de contribuir con la elaboracion de un pensamiento innovador para la
compresion de la realidad social y educativa desde lo dialéctico y sus complejidades
hacia las transformaciones esenciales que exige el ambito educativo actual. En tal

sentido, se formularon los siguientes propdsitos del estudio:

Propdsito General
Generar una aproximacion teorica sobre la mision pedagdgica en la escuela

contemporanea, desde las concepciones de docentes de educacion primaria.

Propdésitos Especificos
a) Determinar las concepciones de los docentes de educacion primaria sobre la
mision pedagogica en la escuela contemporanea.
b) Caracterizar las concepciones manifestadas por docentes de educacién
primaria sobre la mision pedagdgica en la escuela contemporanea.
¢) Estructurar fundamentos tedricos derivados de las concepciones de docentes

de educacién primaria sobre la mision pedagogica en la escuela
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contemporanea.

La orientacion de los propositos enunciados, constituyeron un argumento de
importancia para la pedagogia de la escuela venezolana, en el &mbito de las
condiciones del mundo contemporaneo sobre la base de un esfuerzo interpretativo. Se
pretendid entonces, ofrecer un aporte desde la interpretacion de la practica y el
sentido del pensamiento pedagogico, desde las concepciones de docentes que laboran
en la educacion primaria.

En él, las dimensiones ontoldgica, epistemoldgica, axioldgica y tedrica; se
amalgamaron para brindar posibilidades de dar cuenta del ser, las relaciones entre el
sujeto investigado y el sujeto investigador en la basqueda de un conocimiento nuevo,
derivado de la interpretacion de las concepciones de docentes, como opcion para
promover la transformacién de la escuela, acorde con los desafios del presente siglo.

Por tanto, se hizo necesario tomar conciencia que la escuela actual esta llamada a
promover procesos pedagdgicos coherentes con el momento epocal y las necesidades
de la sociedad que circunda, a partir de la investigacién dialogica y reflexiva. Eso
determino acudir a docentes quienes estan en la capacidad de revelar sus puntos de
vista sobre su labor pedagogica de la escuela actual. En este proposito se hizo
significativo plantearse cdmo el docente comprende e interviene su tarea pedagogica

escolar.

Naturaleza Constitutiva para el Cambio

Inicialmente, se considera que el estudio es una contribucion orientada a aportar
fundamentos teodricos con capacidad para apoyar el mejoramiento de la mision
pedagbgica en la escuela. Asi pues, el conocimiento develado permitira explicar
referentes teodricos derivados de la experiencia obtenida en su diaria practica escolar
por los docentes involucrados en el estudio.

De alli que esta investigacion pretende realizar una aproximacion tedrica sobre la
mision pedagogica de la escuela; consideracion, en palabras de Arellano (2010) que

supone que: “...los nuevos retos que se le plantean a la escuela deben responder a un
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replanteamiento de multiples discursos pedagdgicos que han funcionado como
imaginario en las practicas pedagdgicas desde Comenio hasta hoy en dia” (p. 58).

Lo mencionado por Arellano, sirve para que la investigacién fundamente un
discurso innovador sobre la mision pedagdgica en la escuela, desde las concepciones
de docentes de educacion primaria. Es decir, la transformacion pedagdgica de la
escuela gestionada desde su propio contexto, sus propios actores y, desde alli, aportar
conocimientos factibles de originar cambios, como estimular futuras indagaciones
sobre teméticas afines o similares.

En lo practico se busca ofrecer opciones hacia el mejoramiento de la accién
pedagdgica del docente como sujeto con posibilidades de contribuir con aportes
transformadores a la labor escolar. Lo anterior hace intuir la importancia que el
educador revele su subjetividad sobre la realidad institucional contemporanea, como
saber sustentado en la préctica critica forjada en su experiencia escolar.

Desde el punto de vista metodologico, el estudio dirige su esfuerzo a indagar sobre
la realidad pedag6gica. Eso demanda recurrir a un paradigma, a un método y a una
metodologia. En este caso, se asume las orientaciones cientificas de la investigacion
cualitativa. Eso permite adentrarse en la problematica a través de la dialdgica entre
los docentes y, desde alli, ofrecer una aproximacion teorica innovadora de la accion
pedagdgica.

En este orden de ideas, es puntual referir a Martinez (2006), cuando sefiala que: “la
metodologia, es por definicion, el camino a seguir para alcanzar conocimientos
seguros y confiables y, en el caso de que éstos sean demostrables también ciencia...”
(p. 128).

El estudio procura ser una contribucion social que encuentra su valor en la
interpretacion critica del saber pedagdgico del docente, revelado en el diélogo, el
intercambio, la reflexiébn y la bOsqueda de significados desde sus propias
concepciones. La intencion es que a partir de acciones investigativas, se faciliten
aportes para mejorar la calidad pedagdgica escolar.

Vale indicar que la investigacion asume como su escenario al sector rural del

estado Tachira, especificamente, la localidad de “Borotd” del Municipio Lobatera y,
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en esa localidad, la Escuela Basica Nacional Borota.

Desde la perspectiva epistemologica, se considera que la elaboracion del
conocimiento en este estudio, toma en cuenta al sujeto investigado en la institucion
donde labora, pues es en este lugar donde los docentes de educacion primaria, pueden
manifestar su punto de vista flexible, amplio, sistematizado y profundo, nutrido por
su reflexion sobre su propia practica pedagogica.

Conforme a las contribuciones anteriores, la identidad ontoldgica se sostiene como
base en la interpretacion de las concepciones de los docentes, a partir de su
desempefio, tanto en la obtencidn del saber, como en el docente en la escuela; es
decir, el ser involucrado en su propia realidad compleja y cambiante.

Por su parte, la aportacidn innovadora se enmarca en la necesidad de propiciar que
la institucion escolar pueda cumplir con su mision de la transformacion pedagogica
en la escuela del presente siglo; de modo que en ella se generen sus propias
preguntas y se elaboren sus propias respuestas para mejorar la calidad de la accién
pedagdgica, de la sociedad que vive la incertidumbre y lo cambiante.

La iniciativa de la investigacion apunta hacia el pensamiento docente, al tomar en
cuenta su permanente crecimiento intelectual, que lo habilita para comprender su
tarea pedagogica en el marco de la cotidianeidad escolar. Es decir, mas alla de
educadores aplicadores de verdades preestablecidas y elaboradas por otros; por cierto,
enfatizada en la acumulacién de datos, formulas y nimeros sin sentido.

Igualmente, es aspiracion de la autora, contribuir con un estudio sobre una
tematica de interés en el debate educativo curricular, pedagogico y didactico en el
mejoramiento de la calidad formativa que se debe desarrollar en el ambito escolar. En
efecto, un estudio conducente a proponer una Linea de Investigacién en el Doctorado
de Pedagogia que desarrolla la Universidad de los Andes, en el Nucleo Universitario
Dr. Pedro Rincon Gutiérrez de San Cristobal, estado Tachira, sobre las concepciones

de los docentes que laboran en la educacion primaria.
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CAPITULO I
PERTINENCIA EPISTEMICA

En este capitulo se reflexiona sobre los fundamentos que facilitan la explicacion e
interpretacion de la misién pedagogica en la escuela contemporanea. Se trata de
interpretar este objeto de estudio desde otras posibilidades epistémicas en
consideracién al pensamiento de Foucault (1984), cuando advierte que para romper la
Imagen que nos tiene preso, primero hay que poder verla.

En ese propdsito se exponen fundamentos historicos, bases tedricas y bases
legales, con el objeto de sustentar la explicacion que permite apreciar el nivel de
explicacion sobre el objeto de estudio. Por eso, la convocatoria para entender en
correspondencia con la época contemporanea, la mision pedagdgica en la escuela y
las concepciones de docentes.

Significa que hoy, ante el desenvolvimiento de las complejas realidades, se mira
con destacada atencion las reflexiones sobre el pensamiento pedagdgico, la figura del
docente y las instituciones escolares al servicio de la educacion.

En otras palabras, es ver la apreciacion que sobre la mision que debe cumplir la
escuela, como las concepciones del docente sobre la escuela; en especial, como opera
su labor pedagdgica, como administra el conocimiento y regula el saber. Sin duda, la
necesidad de una escuela con docentes criticos, capaces de romper el paradigma de
un dador de informacion y reproductor del saber.

Por tanto, en este capitulo, se pretende analizar el deber ser de la innovacion de la
escuela, desde una perspectiva cientifica, pedagogica y cultural, que faciliten innovar
la escuela como una institucién innovadora y transformadora. La vision historica de
la escuela, la vision histdrica sobre la escuela venezolana, la mision pedagogica en la

escuela desde las teorias educativas, los antecedentes del estudio, la teoria de la
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complejidad, la pedagogia critica y los fundamentos filoséficos.

Vision Histoérica Sobre la Escuela

Al considerar como objeto de estudio a la explicacion de la misién pedagdgica en
la escuela, se asume como exigencia relevante y significativa, en la actualidad, al
hecho de limitarse a educar limitada a su entorno aulico, fomentar la intelectualidad,
facilitar contenidos para ser reproducidos, formar a los estudiantes de acuerdo a las
exigencias del aula y de la institucion, reglamentar el desempefio estudiantil para una
excelente conducta escolar y se aferrarse a mantener la disciplina y el orden, entre
otros aspectos.

Sin embargo, la explicacion de esa realidad trae como consecuencia colocar en el
primer plano del andlisis a la vigencia de los fundamentos positivistas en la actividad
diaria en el aula de clase, pues distorsionan los fundamentos teéricos propuestos en
las propuestas de innovacion curricular. Ello implica repensar al espacio, el tiempo
escolar y el desempefio de los actores el acto educante, desde una concepcion
autonoma, critica y colectiva con el proposito de fracturar la condena de la incidencia
de lo tradicional e incursionar en una practica en permanente dialdgica.

Sobre lo antes sefialado es importante incluir a Diaz (2006), quien agrega: “Es
posible entonces, transformar las practicas pedagogicas, si se generan los espacios
institucionales necesarios para reflexionar acerca de los supuestos que la sustentan”
(p. 105).

Es la posibilidad de conocer cémo se ensefia y desde alli, la opcion para innovar lo
educativo desde la propia identidad del desempefio profesional. En efecto, es
reivindicar el pensamiento epistemoldgico docente, hacia su innovacién con
consecuencias en el mejoramiento de su propia practica, como respuesta del
desarrollo de procesos investigativos y reflexivos sobre la ensefianza y el aprendizaje.

Estas consideraciones llevan a examinar aportes, fundamentos teéricos y
concepciones procedentes de estudiosos para explicar la pedagogia como practica

transformadora, (Habermas, 1984; Carr y Kemmis, 1988), quienes proponen: la
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reflexion y accion educativa como principio para generar conocimientos teoricos,
desde un proceso de reflexion/accion, que al mismo tiempo permiten mejorar la
mision pedagogica en la escuela, desde las concepciones de los docentes.

De ahi la importancia de otras visiones epistémicas para que la escuela actualice su
tarea pedagogica, al promover la innovacion de los procesos de ensefianza y
aprendizaje, ejercite el pensar permanente, motive la comprension de su funcion
social, ciudadana, democratica y cooperativa, para dar sentido a la mision de la
escuela del siglo XXI, como respuesta garante ante las exigencias complejas y
cambiantes del mundo actual.

Por tanto, ante la necesidad de innovar la labor escolar, se asume el apremio de
valorar la influencia de la escuela en el desarrollo cultural, politico y cientifico de la
existencia humana e implica perfilar su trayecto histérico con el propdsito de develar
sus creencias, prejuicios, costumbres, simbolos y comportamientos; es decir, su
identidad evolutiva ir méas alla de la acumulacion de datos. Al respecto, Lopez (2013),
resalta que: “durante las ultimas décadas, ha cobrado especial interés el estudio de la
escuela como espacio social que se construye con una cultura propia” (p. 17).

Por tanto, para avanzar en el valor social y humano que tiene la escuela para el
desarrollo del individuo y la sociedad, se necesita pensar en la institucion educativa
en sus acciones y realizaciones; por ejemplo: repensar su tarea pedagdgica en el
marco de los acontecimientos de la época contemporanea.

Lo enunciado implica la necesidad de regular ciertos procesos influyentes para la
vida de la sociedad del siglo XVIII exige el paso de la actividad social de la
educacion hacia la configuracién de la educacion como institucion social con
principio universal, pablico y obligatorio. Se constituye entonces la escuela. Santiago
(2008), refiere que inicialmente, en Prusia y, luego en Francia, se crearon las primeras
escuelas con el fin de incorporar la poblacion a la cultura de lo escrito, asi como
valerse de las operaciones matematicas elementales; alli el aprendizaje estaba sujeto a
la fijacion de datos e informaciones.

En cuanto a la practica escolar del siglo XVIII de la escuela prusiana considera el

citado autor que se redujo a favorecer una preparacion elemental, ya que la pretension
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era dar una educacion a las personas carentes de conocimientos que no sabian leer, ni
escribir que, por ser tan numeroso, representaba una complicacion para el Estado
burgués. Todo esto en miras supuestamente de asegurar la deuda social con la
poblacion desfavorecida.

También, Godotti (2003), describe el siglo XVI1I como politico — pedagdgico por
distincion en el cual los ciudadanos en condicion proletaria reclamaban mas el
conocimiento y la educacion publica. El estado responde al implantar la
obligatoriedad escolar (Prusia, 1717). Asi, el control del Estado se incrementa al crear
escuelas con fundamentos y programas que confluyeron en originar gran impacto
pedagdgico nacional, especialmente en Francia, a finales de mencionado siglo. En
ningun tiempo se habia argumentado tanto la educacién del ciudadano a través de las
escuelas, como fue el periodo de la revolucion francesa.

Esta insistencia obedece a la respuesta que la burguesia dio ante la evidente
existencia de la ignorancia masificada, mientras se aumentaba la influencia de la
revolucion industrial. En consecuencia, dar el salto alfabetizador social asi, en
palabras de Godotti (2003), reconocer que: “la escuela publica es hija de esa
revolucion burguesa.” (p. 82-83).

Es entonces, en la edad moderna cuando se da fin a la hegemonia del régimen
absolutista con poder concentrado en el clero y la nobleza, para dar paso a la
reivindicacion del saber y la educacion publica como iniciativa de la burguesia, dado
su impresionante poder econdmico Yy financiero, a promover el mejoramiento cultural
de los ciudadanos, como atender el elevado nivel de analfabetismo apreciado en
Europa occidental.

Eso fue determinante para fundar una institucién fortalecedora de la préactica
democratica, laica, publica, el propdsito de unificacion de todos los grados y el
método monitoreal. Sin embargo, estaba marcada por una fuerte division de clase e
influenciada por un modelo administrador del acatamiento, la disciplina y el régimen
autoritario.

Althusser (1984), enfatiza la funcion de una escuela para la sociedad burguesa en

la preparacion de trabajadores dtiles al sistema con una practica transmisora de
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ideologia dominante. Del mismo modo, Gimeno y Peérez (1995), puntualizan los
buenos oficios de la escuela a fin de educar a las “nuevas generaciones” en direccion
a contribuir en el mundo laboral y la actividad pablica. Es decir, una educacion
principalmente para instruir trabajadores al servicio de las elites, en ella también se
pretendia una formaciéon ciudadana liberal y democratica, con una formacion
disciplinada y obediente.

Al mismo tiempo, se hacian presentes las ideas de los grandes pensadores e
intelectuales del siglo de las luces las cuales promovian en lineas generales la
comprension de la actividad humana mediante la razon, la libertad y la tolerancia.
Entre los tedricos mas predominantes del siglo XVIII estdn Rousseau, Kant y
Pestalozzi.

Para Luzuriaga (1979), a pesar del pensamiento pedagdgico amplio de Rousseau
es viable abreviarlo en una educacion que: “constituye un desarrollo natural, que
procede de dentro a fuera en vez de ser una construccion de fuera a dentro” (p. 169).
Por ello, el conocimiento procedia de la experiencia de los sentidos y del
conocimiento sensorial en un proceso natural que respeta los intereses y
particularidades del que aprende. Para Rousseau la educacion debia de permitir que la
naturaleza del hombre floreciera a partir de sus instintos e intereses personales; sin
reprimir libre de condicionamientos.

Esta idea fue destacada por Kant en la procura de los derechos del hombre, de la
libertad y de la igualdad civil a través de la educacion. Asimismo, la obra de
Pestalozzi recogia la idea del contacto con el entorno inmediato donde el
conocimiento emerge desde dentro con el apoyo de un método natural y armonioso.

Igualmente, Prieto (1984), distingue un elemento novedoso que Pestalozzi
incorpora a la escuela el afecto humano que le faltaba “el amor” en ella el nifio debia
aprender por la experiencia (practica- manual) a traves de una ensefianza elemental de
caracter universal. La influencia de los principios pestalozzianos marca de forma
acentuada a Herbart, Froebel y la educacion prusiana. Para estos tres educadores y
teoricos, la escuela es entendida para los nifios; en ella, se le debian permitir

vivencias con el fin de enfrentar los desafios de la naturaleza y de esa manera
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propiciar la observacion, la convivencia, el juego, el trabajo, el lenguaje y el dibujo
para el desarrollo personal y social del hombre. Una educacion para la moralidad, la
intelectualidad y la préactica.

Posteriormente, Luzuriaga (1979), precisa que durante el siglo XIX las luchas
politicas fundamentadas en las ideas conservadoras, reaccionarias y liberales buscan
apropiarse de la educacién, de esta manera orientar la labor de las escuelas para sus
propdsitos. Conjuntamente la escuela primaria se expande, rompe los limites
territoriales. Se enfatiza asi la funcion social de la escuela y la intervencion del
Estado.

En consecuencia, Godotti (2003), da cuenta de dos movimientos opuestos el
“popular y socialista” y el “elitista burgués” que se produjeron en el cobijo de la
ilustracion y la sociedad burguesa, los cuales se desarrollan en el siglo XIX
consolidandose en las denominadas corrientes: positivista y marxista representada por
sus principales exponentes Comte y Marx respectivamente.

De alli vale destacar que para los representantes del positivismo el valor del
surgimiento de lo cientifico y el orden social fueron los principios que representaron
tales ideas pedagogicas. En la actualidad, a ese pensamiento se oponen la pedagogia
popular con su concepcién social de la educacion, es decir, una escuela igual para
todos que reflexiona y organiza de forma equilibrada los problemas de produccion y
los problemas sociales.

De acuerdo con Godotti, (2003), Comte aporta el caracter cientifico para la
formacion de la sociedad; es decir, la indagacion de los fendmenos humanos y sus
hechos a través de leyes universales distanciada de la subjetividad en la explicacion
de los acontecimientos y, de esta, manera superar el desorden “orden y desorden.”

También subraya el citado autor, Marx proclamaba la igualdad y libertad del
hombre lo cual solo seria posible si se cambiaba el sistema econémico, politico,
juridico, ideolégico y cultural. Sostenia que habia que entender la realidad para
transformarla; esto seria posible mediante la ciencia de la historia a la que Althusser
(1984), refiere como “materialismo historico”

Es decir, el estudio de una sociedad para entender su origen, evolucion y
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transformacion, tomando como base su organizacion material a través de sus
relaciones de produccion, estructura politica y juridica. Se trata de una respuesta a la
accién burguesa preocupada por la acumulacion de la riqueza y desnaturalizacion de
lo social hacia su provecho como fuerza de trabajo.

Estas tendencias filosoficas influyen significativamente en la pedagogia del siglo
XIX'y en consecuencia en la escuela aunque adquiere mayor fuerza la del método
cientifico de esencia conservadora; una escolaridad para el orden y el progreso
reguladora de la conducta humana.

Por consiguiente, la trayectoria del idealismo, el humanismo, la educacién del nifio
preescolar, el positivismo y la pedagogia cientifica sustenta la escuela tradicional
nacida a mediados del siglo XVIII, a la par de los desafios que pretendia medrar la
pedagogia del siglo XIX.

Por tal razon, Luzuriaga (1979), confirma que en ese tiempo: “proceden los
sistemas nacionales de educacion y las grandes leyes de la instruccion publica de
todos los paises europeos y americanos.” (p. 138). Hace ademas referencia a los
representantes de tal periodo historico que buscaban explicaciones de cdmo entender
el mundo circundante entre ellos por destacar algunos se encuentran Hegel, Herbart,
Herbert, Durkheim y Weber.

Cada uno con sus concepciones epistemoldgicas y metodolégicas muestran la
evolucidn de lo educativo, como una exigencia de la transformacién social, sostenida
en la reflexion filosofica y sociologica. El resto fue mejorar la calidad formativa de la
educacion con el aprendizaje gratuito, la formacion ciudadana destinada desarrollar
en el individuo la posibilidad de pensar y orientar su propia vida donde las
contradicciones son superadas por la elaboracion de otras consideraciones superiores
a partir de tales contradicciones.

Sin embargo, en este contexto, es posible sefialar el énfasis de la escuela
tradicional como una institucion formal que brota de la necesidad de secularizacién
de la educacion y nuevas formas de relaciones de poder que dispone el estado con
intereses politicos, economicos y sociales que garantizarian “el progreso de la

sociedad,” con el proposito educar al hombre mediante la reproduccion de valores.
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A eso se suma un campo disciplinar amplio que pretende resolver progresivamente
el problema educativo. Entonces una escuela ilustrada, naturalista, elemental, manual,
positivista, idealista y cientifica.

Al recapitular los aportes de Rousseau, Pestalozzi y Froebel es posible identificar
las raices que dan paso al cimiento de la escuela nueva. Florez (1999), plantea que, al
comienzo del siglo XX, florece considerablemente el avance de la pedagogia,
evidenciandose en el surgimiento de la escuela nueva influenciada por el
romanticismo, la valoracién de la infancia y el respeto.

Surge asi, la renovacion de la escuela concretando una forma distinta de la escuela
publica burguesa con profundos aportes de la sociologia y psicologia educativa en la
preocupacion de colocar al nifio en el centro de la actividad pedagdgica.

De Zubiria (1997), expone que Dewey, Claparéde, Ferriere, Freinet, y Montessori
son los pioneros de la escuela nueva, también conocida como la escuela activa. Por su
parte Godotti (2003), también reconoce las contribuciones de Kilpatick, Decroly y
Cousinet.

Se trata del pensamiento pedagodgico emergente como inquietud de los
fundamentos planteados por la escuela nueva del siglo XX, hacia la relacion entre la
teoria y la practica, desde donde derivaron aportaciones que pretendieron contribuir a
la bldsqueda de sentido de una realidad social concreta exigente de renovar otras
maneras.

En ellos encontramos los fundamentos de la escuela nueva; tales como la actividad
espontanea, personal, productiva, convivencia democratica y aprender haciendo. Con
respecto a la teoria y la practica de la escuela nueva el citado autor describe su
aportacion para la renovacion de la educacion que reconocia la autoformacion y el
dinamismo natural del nifio.

En efecto, surge el “paidocentrismo” que coloca su acento en el alumno como
centro de la practica en el aula; con él el florecer de métodos activos y creativos. Asi
como el método por proyectos, los centros de interés, aprendizaje activo, el método
de observacion y la pedagogia cientifica que fundamentaban las distintas escuelas que

surgian en funcion de la escuela nueva.
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Se trata en la perspectiva de Luzuriaga (1979), de una nueva denominacion de la
escuela de la siguiente manera: escuelas de vida completa, escuelas experimentales y
las escuelas de ensayo y de reforma.

También, relata Prieto (1980), que los principios de libertad e igualdad
promulgados por la Revolucién Francesa y la Revolucion Americana son de relevante
valia para estos pueblos. Es el espiritu renovador de la escuela hacia una mision
renovada de su mision pedagdgica, ahora mas conveniente con las nuevas realidades
del momento historico.

En estos cambios histéricos, Godotti (2003), reconoce los avances de la sociologia
y la psicologia educativa como los grandes impulsadores para la “renovacion” de la
nueva escuela. En ella el nifio se convierte en el sujeto esencial del proceso educativo
es decir una relacion diferente entre docentes y alumnos. Todo debia originarse a
partir de las necesidades e intereses de los nifios.

De acuerdo con tal vision, la pedagogia pretendia reducir la mision transmisora de
informacidn, respetar y desarrollar la personalidad mediante el trabajo manual, el
interes, la espontaneidad y la autonomia del ser en formacion, en ella la escuela
formaria parte del mundo real. EI maestro se convierte en un acompafante que
elabora estrategias para que el alumno lograra los objetivos propuestos.

Las aproximaciones teoricas brindadas han sido especialmente significativas pues
permitirian avanzar en un pensamiento amplio para la transformacion de la escuela
enmarcado en grandes lineas, que giraban en torno a la psicogenesis, el psicoanalisis,
el método de trabajo en equipo y la pedagogia de la liberacion.

Todo este proceso de institucionalizacién de la educacion en Europa llega a
América Latina aproximadamente en el cerrado y mavil proceso de luchas por la
independencia de estas tierras. Para Prieto (1980): “La educacion en América Latina
ha vivido de prestado” (p. 8). Debido a que las concepciones y practicas para el
establecimiento del sistema escolar son adoptadas de las “naciones colonizadoras,”
marcado por una educacion clasista y elitesca.

A su vez, mas adelante advierte la obligatoriedad y gratuidad de la educacion

como deberes vulnerados establecidos en la ley. Dado que aun la escuela se ocupaba
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de las clases opulentas debido a los marcados valores del absolutismo. Por lo tanto, se
formaba intelectualmente a un grupo privilegiado que vivia de la mano de obra de los
excluidos del sistema.

Paralelamente, se promovi6 una préctica transformadora que sugiri6é un proceso de
naturalizacion, para hacer frente a las realidades planteadas en la evolucién histdrica.
Al respecto, el fomento del dialogo, con voluntad, intencionalidad y argumentacion
docente; no solamente para perfeccionar el hecho educativo, sino para lograr una
comunicacion entre el docente y la escuela.

En efecto, es propio seguir de acuerdo con Heller (1998), cuando identifica a la
innovacion como derivada del pensamiento creativo del docente en el cumplimiento
de la actividad pedagogica, porque permite poner en practica su imaginacion, la
espontaneidad al pensar con fluidez sobre las ideas, o novedoso, lo original.

Indiscutiblemente que en el mundo contemporéneo, el docente debe ser entendido
como un sujeto conjugado entre emociones, sensaciones y caracter cognitivo; no
como un profesional pre construido sino un educador que nace en cada momento que
desempenia su préctica. Ello, le brindara la posibilidad de ser y hacerse un educador
consciente, comprometido, transformador y orientador de su labor pedagdgica en el
ejercicio del pensamiento creativo e innovador, también por la integracién de un
nuevo todo.

Al respecto, Bachler (2016) reflexiona que cualquier formacion que apunte un
cambio deberd conjugar un proceso de tipo tedrico junto a un trasfondo vivencial,
desde esta premisa sera posible superar las formaciones docentes de tipo verbalista y
trascender a relacionar el sentimiento y la cognicién docente con el fin de propiciar
la formacion de un docente critico y transformador, en su propia institucion escolar.

En ella la investigacion, la reflexion, el analisis e interpretacion contribuiran a
comprender e intervenir pedagogicamente, a partir de una practica propia mas
ajustada, a elaborar en conjunto respuestas a las necesidades de la sociedad que
viven; por tanto, debe estar dispuesto a sentir y a debatir para generar soluciones y
aportar ideas. Eso le traerd como consecuencia, una accion flexible de tal manera de

reacomodar su actividad educativa acorde con las nuevas realidades que emergen
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rapidamente en el nuevo milenio.
Vision historica sobre la escuela venezolana

En Venezuela, historicamente, surge por primera vez en 1811 el reconocimiento
del estado docente a través de la naciente Constitucion en la época de la
independencia que pretendio ilustrar de manera particular a los indigenas por sus
condiciones de “mayor atraso”. Esta pretension no llegd a cristalizarse, pues fueron
muchas las fuerzas cambiantes por la lucha de la libertad, que en esos momentos
sacudia la geografia nacional.

En las primeras décadas de la republica, Rodriguez y Bolivar, consideraban que
para la constitucion de la republica era imprescindible un pueblo educado. Con
semejantes convicciones se pueden apreciar a Miguel José Sanz y Juan Agustin de la
Torre, para quienes la educacion representaba la consolidacion del nuevo orden
social, es decir, el estado republicano. Por ello, la instruccién debia estar al alcance de
todos. La inspiracion se encontrd en el pensamiento ilustrado formacion para el
trabajo y ciudadana. Surge la escuela de primeras letras.

Bolivar, consciente de la necesidad de naciones libres, independientes e identidad
propia; refleja en las Cartas de Jamaica de septiembre de 1815 y el Discurso de
Angostura de febrero de 1819 su entendimiento sobre la educacion. Su idea se
centraba en que solo a través de ella seria posible vencerlas desigualdades y la
formacion de ciudadanos libres.

Por tanto, intenta consolidar una estructura politica, juridica y social que
propiciara un cambio educativo que; por cierto, resaltd Prieto (1980), se manifesto en
la Constitucion de 1819, donde se cre6 el principio de pureza de las costumbres y la
educacion del pueblo: “El Poder Moral”.

Esta idea del cuarto poder comprenderia dos camaras: la Moral y la de Educacion
fue de gran debate para los legisladores. La cual, registra Prieto (1980) fue estimada
de “dificil aplicacion y se decidid publicarla como apéndice en la constitucion” (p.
74).

Otro rasgo, de la educacion republicana es la idea de educacidn popular entre sus
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promotores mas destacados encontramos al Dr. José Maria Vargas, Andrés Narvarte
y Diego Batista Urbaneja; el llamado de atencion se hacia al gobierno para que la
escuela popular ocupara su primera atencion ya que ésta constituiria el cimiento del
orden, progreso y libertad.

Por otro lado, cabe destacar el Primer Cddigo de Instruccion Publica, Carvajal
(1997), lo confirma como fundamento para la estructuracion educativa nacional
decretada en 1843 y legitima hasta finales del siglo X1X con enmiendas y anexos. En
éste disponen los niveles y modalidades de las instituciones educativas: escuelas,
colegios nacionales, universidades, institutos de ensefianza aplicada, academias y
sociedades economicas.

En particular, el crecimiento de la escuela primaria en este periodo fue lento y de
poca inversion. Por mas que se fomentara un pensamiento a favor de una escuela
universal, popular, gratuita y obligatoria. Carvajal (1997), precisa que: “no se le
consagra como obligatoria ni como gratuita. Se soslaya la responsabilidad que frente
a su promocion, orientacion y sostenimiento, podria tener el Ejecutivo Nacional, y se
le remite a la competencia de las Diputaciones Provinciales” (p. 66).

En consecuencia, determina Rodriguez (1997), “Las escuelas de primeras letras,
sobrevivian gracias a las iniciativas de los maestros, de particulares y del magro
auxilio de las Diputaciones Provinciales” (p. 19). De manera que, todo este recorrido
ideoldgico y esfuerzos constituyen las bases para la materializacion de la instruccion
primaria méas adelante.

En la constitucién de 1864 se reconoce la obligacion del estado de fomentar la
instruccion primaria y la urgencia de fundar escuelas en todo el territorio. Hecho que
junto a la politica educativa de Guzman Blanco con la promulgacion del decreto del
27 de junio de 1870 para universalizar la educacion primaria gratuita y obligatoria
marcan de forma favorable la educacion venezolana como materia de interés
nacional. Se establece la escuela publica nacional.

Durante el siglo XIX la educacion venezolana procura los progresos cientificos y
tecnologicos fundamentados en un pensamiento positivista y evolucionista en el

empefio de equipararse con las naciones méas adelantadas. Para el momento, se inferia

28



que la escuela evolucionaria a la vez que prosperaban sus maestros. Razon por la
cual, para el estado la formacidn docente pasa a ser de gran valor.

Segun resefia Pefalver (2007), se crearon en Caracas y Valencia las primeras
escuelas normales en el afio de 1876, con cursos de seis meses de duracion, en los
cuales se incluian clases de escritura, lectura, geografia, historia y el estudio de la
Constitucion Nacional.

Luego en 1881, se incorporaron las escuelas normales de Cumand, San Cristobal y
Barquisimeto. Como consecuencia del Decreto Orgénico de los Colegios Nacionales,
se incorpord la ensefianza de la pedagogia en sus programas y a cada una de las
instituciones formadores se le anexd una Escuela Federal Primaria para el estudio de
la lectura y la escritura correcta del Castellano, Urbanidad, Constitucion Politica de
Venezuela, Aritmética Practica, de la Geografia de Venezuela, de los Elementos de la
Geografia Universal y de la Gramatica Castellana en toda su extension; es decir, estas
instituciones formaban maestros para la educacion elemental.

Es hasta 1936, de acuerdo con Pefialver (2007), cuando se crea por Decreto del
Presidente de la Republica, Eleazar Lopez Contreras, el Instituto Pedagdgico
Nacional, con caracter de Escuela Normal Superior, para formar al profesorado para
la ensefianza secundaria y normalista. Dos afios después, se funda La Escuela Normal
Rural y EI Macaro, para formar maestros del sector rural.

Posteriormente, el Ministerio de Educacion Nacional (1948), crea el Instituto de
Mejoramiento del Magisterio, que pasa a denominarse Instituto de Mejoramiento
Profesional del Magisterio. En el afio de 1953 la Unién Panamericana, luego
Organizacién de Estado Americanos (OEA), cre6 la Escuela Normal Rural
Interamericana, que habia sido aprobada en 1950.

Desarrolla un programa de formacion docente para educacion rural en el instituto
denominado Normal Gervasio Rubio, que en sus primeros afios formaba a los
alumnos en un régimen de internado. En 1958, la Escuela fue transformada en el
Centro Interamericano de Educacion Rural (CIER), con el propdsito de ejecutar un
proceso de formacion de docentes rurales en el ambito internacional, a partir de 1964

pasa al estado venezolano, pero sin dejar de funcionar la Normal Gervasio Rubio.
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También, revela Uzcategui (2017), a partir de 1936 la creacion de las escuelas
Experimental Artigas Experimental América y la Escuela Experimental Venezuela
en el aflo de 1939, en ellas se emplearon las concepciones de la Escuela Nueva, con
los aportes de John Dewey, el trabajo por Centros de Interés, de Decroly y la rotacion
por areas de aprendizaje: Laboratorio (Ciencias Naturales, Biologia Anatomia), Taller
(matematica y geometria), Expresion (Lenguaje, Castellano y Literatura, Asociacion
(Historia y Geografia).

Asi como mudltiples actividades especiales como musica, banda ritmica, gimnasia,
educacion fisica, siembra de huertos y jardines, cocina, manualidades, imprenta,
enfermeria, deportes, crianza y cuidado de animales, costura, pintura, modelado,
entre otras. Se practicaba el gobierno escolar a través de una federacidon escolar
conformada por las republicas escolares de cada grado, las cuales estaban integradas
por las diferentes secciones de los grados.

Ahora bien, cabe destacar que en todo este recorrido se promovian reformas
educativas, que requerian algunos cambios de orden curricular, estructural y
extension a zonas fronterizas y rurales. Las escuelas normales no se salvan de tal
situacion, pues sus mejores esfuerzos tambien estaban dirigidos a construir una
nacion en condiciones emergentes.

Al respecto, Blanco (2010), refiere este cambio como la época democratica. El
maestro Prieto, impulsa la educacion democrética de masas. Ella debia ofrecer
igualdad de oportunidades sin distincion de raza, religion y condicion social. Al igual
que el desarrollo del individuo sumado al reconocimiento de la intervencion del
estado.

Con respecto a la educacion democréatica de masas, Luque (1997), indica que se
condensa en la escuela unificada la cual seria desde el preescolar hasta la universidad.
Por medio de la cual se pretendia la correlacion consagrada a la coherencia de los
principios de formacion humana en todas las etapas de la educacion.

Su finalidad estaba en educar a un hombre vinculado al medio y a su tiempo con
entendimiento para el logro de su felicidad y de quienes lo rodean. Es relevante,

destacar que dentro del prisma de reformas que acomparia la escuela venezolana en su
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(13

segunda etapa del siglo XIX Rubiano (2009), destaca que: “...se realizaron en el
marco del populismo y de la génesis de la escuela activa.”

Para 1977 se promulga la resolucion nimero 4 del 5 de enero que establecia como
ensayo pedagogico el régimen de escuela bésica conformada por nueve grados. Como
estrategia en un primer momento se implanta en un area reducida del pais modelado
en veinte planteles con extension progresiva.

Mas tarde, el 13 de junio de 1980 se promulga el decreto 646 se crea el sub-
sistema de educacion bésica acompafiada de la Ley Orgénica promulgada el 26 de
julio de 1980. En ella, se institucionaliza el nivel de educacién béasica en el sistema
educativo venezolano.

Durante el desarrollo de la escuela bésica el Ministerio de Educaciébn mostro
preocupacion por conocer los logros y avances de la educacion basica; en tal afan
durante los ultimos afios del siglo XX oriento lineas de accion para el analisis, la
evaluacion situacional y la evaluacion conceptual de los planteles encargados de
impartir este nivel educativo.

De los resultados de los diversos diagnosticos surgen en un primer momento unas
series de recomendaciones que se emplean como base para enmendar el normativo, el
plan de estudio y programas, presentar asistencia técnica frecuente, seguimiento y
control, incorporacion de las modalidades de educacién de adultos, especial y los
regimenes de educacion rural, para indigenas y regiones fronterizas con la
incorporacion de estrategias metodologicas propias de cada modalidad y régimen.

Un segundo momento para 1997, la implantacion de la reforma curricular
educativa orientada a organizar las escuelas en redes, la capacitacion de los docentes
y supervisores, los proyectos pedagdgicos plantel, los proyectos pedagdgicos de aula
y bibliotecas de aula.

En consecuencia, los hechos que han acompafiado el pensamiento y la préctica de
la escuela venezolana se fundamentan en el amplio proceso de la sociedad occidental
y moderna marcados significativamente por la educacion popular y la participacion
del estado. Con ciertas condiciones politicas, econdmicas, sociales y culturales

propias de esta tierra.
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Entonces, el proceso educativo venezolano evolucion6 mediante la creacion de
espacios educativos que aungue en diferentes contextos y necesidades sujetas a cada
época se consagran en el mérito perseguido de cada nombre concebido para la
escuela.

Entre ellas es posible considerar la escuela de primeras letras del siglo XVII, la
escuela publica (1877), la escuela federal (1895), la escuela graduada (1908), la
escuela primaria (1912), la escuela experimental (1936), la escuela unificada (1945),
la escuela artesanal y prevocacional (1960), la escuela basica (1980-1999) vy el
proyecto de escuelas bolivarianas. Todo ello en la demanda permanente de una
pedagogia como aporte para formacion de la sociedad y el despliegue de sus
cualidades humanas.

Se trata entonces, de valorar el contexto histérico de la escuela, puesto que permite
comprender la dinamica del hecho educativo y pedagdgico desarrollado en los
distintos procesos acontecidos en la sociedad venezolana. De alli, la importancia de
contar con una amplia vision sobre el pasado para poder reflexionar el presente a
través del pensamiento critico.

Con ello, dar tratamiento a las dificultades en las que hoy se encuentra la escuela
desde nuevas interpretaciones tedricas, con fundamento en la practica transformadora
y compleja. Por tanto, serd hacedero construir las nuevas significaciones de la
escuela, desde su propio contexto, modos y relaciones surgidas en el marco de una
sociedad compleja e irreverente ante las relaciones de poder, con sujetos que navegan
en otras formas de saber.

Es adecuar a la escuela a las condiciones del mundo contemporéaneo; en especial, a
los fundamentos tedricos innovadores que se han estructurado en un todo de acuerdo
con la innovacién paradigmatica y epistemologica fundamentada en el desarrollo de
la ciencia positivista y la orientacion cualitativa de la ciencia.

Por tanto a continuacion se presentan dos cuadros en los que es posible apreciar de
forma cronoldgica la evolucion historica de la escuela venezolana y la vision historica

de la profesionalizacion docente en Venezuela, tal como se analiz6 anteriormente.
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Cuadro 1

Evoluciéon Histérica de la Escuela Venezolana.

EPOCA

ESCUELA

TENDENCIAS
PEDAGOGICAS

Colonial
1700

Escuela de las Primeras Letras

El Cabildo de Caracas ordena el
establecimiento de dos escuelas en la
ciudad.

En las escuelas de primeras letras se
debe escribir y leer en lengua
castellano.

José Alvarez de Quifiones pide
licencia para poner escuela publica y
ensefiar nifios. Se le concedio la
licencia.

Se establece en la provincia de
Venezuela la instruccion de la
doctrina cristiana a la mano de obra
esclava.

Se le concede licencia a Félix
Cabrera para ensefiar nifios a leer,
escribir, contar y rezar.

Se advierte  repetidamente la
necesidad de crear escuelas de las
primeras letras en la ciudad de
Caracas.

En 1767 se establece la primera
escuela publica de Caracas; con ello
se pretende derogar las escuelas
ocultas y privadas que funcionan en
el centro de la ciudad.

En 1788 se crea en Mérida la escuela
patridtica surge al servicio del Estado
Monéarquico, lo que fortalece el
pensamiento de secularizacion de la
escuela. Ese mismo afio se extingue
la escuela de primeras letras de
Caracas por no poder mantener su
dotacién y el salario de los maestros,
sin embargo, se mantiene el esfuerzo
de maestros de continuar la labor
educativa a traves de fondos propios.

La tarea educativa cumple una
funcién evangelizadora con la
ensefianza de la lectura,
escritura y el calculo.

Carencia  significativa  de
escuelas de las primeras letras
para la ensefianza elemental.
Este periodo estuvo marcado
por el interés en que las ideas
pedagbgicas “la ilustracion”
gestadas en Europa no se
difundieran.

Rodriguez (1794) expresa sus
reflexiones sobre los reparos
necesarios para la escuela
“primeras luces” y presenta un
plan para organizar el sistema
publico de ensefianza, él cual es
aprobado por el Cabildo; sin
Ilegar a tomar cuerpo.

El azote formaba parte para el
desarrollo de lo educativo en
esta época; como castigo para
el alumno.

La incorporacion de los
ciudadanos a la escuela se fue
dando de forma paulatina y de
acuerdo al sexo. Al igual que
los oficios de herreria vy
carpinteria.
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Independentista
(1810)

Escuela de las Primeras Letras

De acceso limitado con pretensiones
de alcanzar a los  sectores
desfavorecidos. Progresivamente se
incorporan maestros pardos a la
escuela de las primeras letras y se
combinan ambos sexos. En este
periodo la escuela pasa por un estado
critico para su manutencion, inmersa
en un sentimiento de indolencia. A
través de la promulgacion del
Reglamento de la Ley sobre la
Organizaciéon 'y Arreglo de la
Instruccién Publica del 3 de octubre
de 1826 se eliminan el castigo de
azotes y palmetas.

Rodriguez (1769-1854), Bello
(1781-1865) y Bolivar (1783-
1830), Reconocen la utilidad de

la educacion para la
construccion de la nueva
republica. Se  fundamentan

basicamente en el pensamiento
pedagdgico ilustrado
representado por Pestalozzi y
Rousseau quienes pretendian la
reforma de la sociedad a través
de la educacion de clases
populares. El desarrollo
armonioso y el contacto con
naturaleza eran mas relevantes
que el  depositario  de
conocimientos Sin  embargo,
los resultados no eran
coherentes con los esperados
debido al proceso politico que
atravesaba el pais. En este
tiempo también se dio la
Iniciativa de crear la escuela
lacasteriana de Caracas con la
presencia del propio Lancester;
sin embargo, los conflictos y
las carencias de renta hacen que
el proyecto se venga abajo.

Oligarquica
Conservadora
(1831)

Escuelas Primarias y Casas de
Educacion

Casi exclusivas al servicio de clases
sociales privilegiadas. En manos de la
iglesia. Se reconoce la educacion de
forma constitucional como “Libertad
de instruccion” y/o “Libertad de
ensefianza”

Una educacion para la clase
pudiente a cargo de maestros,
cleros y estudiantes
universitarios; los cuales eran
remunerados COmMo un Servicio
privado y en ocasiones se les
concebian como servidumbres.
La educacion aln no se
cristalizaba como un servicio
publico esencial del Estado. A
pesar de la importancia que se
le dio a lo educativo en el
periodo anterior y la regulacion
legal que fue instaurando de
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forma constitucional y
regulaciones, es decir, en esta
etapa lo  educativo no
representa un interés prioritario
por lo que hay escases de
principios pedagogicos
rectores.

Dictatorial
(1887)

Escuela Primaria

Escuela Federal
Educacion gratuita, universal y

obligatoria.

La necesidad de formar el
corazon y el espiritu de los
hombres insiste en este periodo
como una verdadera
preocupacion. Nuevamente la
influencia pedagogica
extranjera se refleja en lo
educativo.

Democratica
(1935)

Escuela Basica
En este periodo se garantiza la

educacion como  derecho, se
establecen las escuelas rurales. Se
proyectan transformaciones y

reformas curriculares que pretenden
conducir a cambios de verdadera
significacion. La escuela como
escenario para la renovacion docente,
una institucion  generadora de
aprendizajes.

En este periodo se propician
objetivos, politicas y lineas en
consonancia con la reforma del
Estado en principio se puede
advertir una pedagogia para el
desarrollo productivo, en ella
prevalecen valores culturales

homogéneos, relaciones
verticales y el crecimiento
productivo, es decir una

préctica para repetir una cultura
en orden; méas adelante una
pedagogia que se fundamenta
en la educacion activa para que
el individuo exprese,
comprenda y cree;
posteriormente una pedagogia
para la investigacion, la
reflexion y la accion estas
ltimas tendencias promueven
la formacion a partir de lo que
viven los sujetos, lo que siente,
las contrariedades, para poder
transformar a partir de los
saberes elaborados.

Fuente: Alessandrino, (2018)
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Como se puede apreciar, se describen los cambios ocurridos historicamente en la
institucion escolar, en relacion con la época y las tendencias pedagogicas
generalmente difundidas desde Europa. Se trata de modelos que fueron asumidos por
el Estado venezolano, con la Escuela de las Primeras Letras, las Escuelas Primarias y
Casas de Educacion, la Escuela Primaria, la Escuela Federal y la Escuela Bésica. Eso
se complementa con la Evolucion Histdrica de la Formacion Docente en Venezuela,
pues siempre hubo la preocupacién por formar al docente para desarrollar en forma

pedagdgica su labor educativa, tal como se describe a continuacion:

Cuadro 2.

Evolucion Historica de la Formacion Docente en Venezuela.

Visiéon Historica de la
Profesionalizacion

Docente en Venezuela

Siglo XIX 1870-1881

(1870) Presidencia de Guzman Blanco: Decreto de Educacion Publica Gratuita
y Obligatoria. Primeras referencias filosoficas, conceptuales y organizativas
relacionadas con la formacion docente, asi como el cuerpo juridico para la creacion
de las Escuelas Normales destinadas a esta formacion.

(1876) Creacion de las primeras escuelas normales en Caracas y Valencia.
(1881) Creacion de Escuelas Normales en Cumana, San Cristobal vy
Barquisimeto.
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Siglos XXy XXI

1936-2011

(1936) Creacién del Instituto Pedagogico Nacional como Escuela Normal
Superior, destinado a ofrecer perfeccionamiento y cursos extraordinarios al
profesorado.

(1936) Creacion del Instituto Pedagdgico de Caracas.

(1938) Fundacién de la Escuela Rural EI Mécaro, dirigida a la formacion de
maestros que laboraban en el area rural.

(1948) Planteamiento de un sistema unificado de formacion docente y la
propuesta de crear el Instituto del Mejoramiento del Magisterio bajo la
responsabilidad del Instituto Pedagdgico Nacional.

(1980) Proyecto Educativo de Educacién Basica. Promulgacion de la Ley
Organica de Educacion, en la que se dispone la formacion a nivel superior de los
profesionales de la docencia.

(1981) Suspension de las escuelas normales donde se impartia el ciclo
diversificado de formacion docente.

(1983) Promulgacion de la Resolucion N- 12 contentiva de las nuevas politicas
para la formacion del docente. Se restringe el ingreso del personal no graduado al
sistema educativo.

(1983) Se inicia la carrera de educacion integral a nivel universitario a través del
programa nacional experimental de formacion docente. Con el fin de
profesionalizar a los docentes no graduados.

(1991) Se reconoce el esfuerzo de la profesionalizacion docente con la
aprobacion del Reglamento del ejercicio de la Profesion Docente.

(1995) 1X Plan de la nacion en el que sefialan cambios profundos para dignificar

y dinamizar la profesién docente.
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(1996) Derogacion de la Resolucion N- 12 y se promulga la Resolucion N-1. Se
crea la Comision de Formacion Docente.

(1997) Se establece el Curriculo de Educacion Basica Nacional (reforma
curricular). También se inicia el plan de capacitacion y actualizacion docente a
través de los programas de matematica interactiva, dotacion de bibliotecas de aula,
material didactico, capacitacion en las areas de lengua, matematica, ciencias
naturales y tecnoldgicas y ciencias sociales.

(1998) Propuesta Educativo Nacional (formacion docente critica y reflexiva).

(1999) Proyecto educativo de la Educacion Bolivariana ( formacion masiva)

(2001) Proceso de Induccidon para docentes de Escuelas Bolivarianas

(2007) Jornada Nacional de Formacién Docente “Formacion de Facilitadores en
el Curriculo Nacional Bolivariano-.

(2008) Curso Nacional de Educacion Bolivariana. Marzo-Julio 300 Horas

(2009) Se decreta la Nueva Ley Organica de Educacién (con disposiciones
transitorias y en espera de leyes que deriven de la presente Ley). En ella se
plasman definiciones con relacién a la formacion docente, la formacion
permanente y la politica de formacion permanente.

(2011) Plan Nacional de Formacion “Curso Introductorio 2011-2012” (lineas

orientadoras).

Fuente: Alessandrino, (2018)

Mision Pedagdgica en la Escuela Desde las Teorias Educativas

La escuela con el fin de desempefiar su trabajo educativo ha acentuado su
importancia en una serie de tendencias insistentes para sustentar la practica
pedagodgica y responder a las complejidades de cada época. Por tal razén, es
importante destacar algunas de las tantas ideas pedagdgicas que han tenido la
intencion de reflexionar de manera sisteméatica y metddica el hecho educativo y

concebir la escuela como la institucién apropiada para formar a los nifios y las nifias.
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No obstante, para este apartado se consideran a continuacion, concepciones sobre
la mision pedagogica en la institucion educativa desde las representaciones tedricas y
practicas de autores que han abordado la tematica. Un caso significativo en esa
direccion es el aporte dado por Rousseau (2006).

Desde su perspectiva, se pude percibir inclinacion por la creacion de una
pedagogia existencialista. Plasmada en una de sus obras Emile, ou De L Education en
1762 en la cual describe como se debe educar de forma natural a un ciudadano ideal
en el orden social donde las desigualdades han sido generadas por el propio hombre.
Pensamiento que sistematiza cuando advierte “En el orden natural, siendo todos los
hombres iguales, su vocacion comun es el estado del hombre” (p. 15).

A pesar de introducir aportes para mejorar la calidad formativa de los ciudadanos,
este principio crea distanciamiento en la funcion de uniformidad y el privilegio
hereditario que exigia la educacion de momento; entonces defiende una teoria
educacional nueva en la que prevalecen los derechos de los individuos; con ella
pretendia dar importancia a que el alumno sea primeramente hombre en palabras del
autor “obrar y hacer”, brevemente, dar sentimiento a la existencia.

Para Rousseau la tarea pedagogica en la escuela consistiria en cultivar las
tendencias de la naturaleza humana (el hombre es bueno por naturaleza) en el marco
de un proceso educativo, en funcion, del libre desarrollo de tal naturaleza. EI docente
debe propiciar situaciones libres de interferencia, distante de la intervencion para la
adaptacion En concreto, una educacion al servicio de la naturaleza humana.

Igualmente, es necesario destacar las ideas pedagogicas de Pestalozzi sobre la
tarea en la escuela. Desde su perspectiva la escuelas deberia fortalecer la
individualidad y promover el desarrollo autbnomo del nifio, en una préctica educativa
popular que favoreciera el crecimiento integral (cognitivo, psicomotor y socio
afectivo), mas que los “discursos interminables”; en ella la observacion, el hacer y los
sentidos contribuirian al desarrollo del hombre. Para tal fin, estimulaba actividades de
escritura, canto, dibujo, educacion fisica, excursiones al aire libre, moldeado y
cartografia.

Pestalozzi (1889) en su obra “Coémo Gertrudis ensefa a sus hijos”, da a conocer la
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mision de la escuela y la educacion en la que designa el trabajo docente como una
tarea digna y de profunda elevacion; de igual manera revela: “que la ensefianza de la
escuela tal como la veia practicada, no tiene ningun valor para la gran generalidad de
los hombres y para las clases inferiores de la sociedad” (p. 91)

Con ello, marca la distincion entre la educacion de la época y la que deberia ser la
practica habitual. Segun su opinién es el docente el mediador fundamental entre la
escuela y la formacion educativa que se debe ofrecer a los ciudadanos. Con
Pestalozzi, se pueden valorizar su condicion de teorico de la educacion popular con
su conjunto de teorias de aciertos y desaciertos, pues se preocupd por ofrecer una
educacion maés justa y humana, por ello, la educacion debia ser igualitaria, lo que
queria decir, educar a todos por igual.

Otro aporte a la medicion pedagogico de la escuela la formul6 Dewey (1859-
1952), para quien la educacion deberia ser fundamentalmente pragmatica e
instrumentalista, por lo que cabe sefialar que para el referido teodrico la escuela debia
ser concebida como espacio para la produccién y la reflexién de la vida social
comprometida con los valores democraticos. Aunque, al conocer la realidad escolar,
en su desenvolvimiento diario, criticd que el sistema educativo no contribuia a la
formacion ciudadana adecuada para la vida en una sociedad democratica.

En el punto de vista de Dewey (1998), el origen de la escuela estaba signado a
atender el “intercambio social”, sin embargo, advierte que hasta ese momento, solo
habia proporcionado un ambiente homogeéneo y equilibrado el cual caracterizé con:
“tres funciones suficientemente especificas, en comparaciéon con las asociaciones
ordinarias de la vida, para ser observadas”.

La primera mision la define como la oferta de “un ambiente simplificador”,
consiste en la distincion de lo més favorable para enfrentar al nifio a reaccionar ante
las dificultades, partiendo de lo sencillo hasta lo mas complicado, en otras palabras,
“un orden progresivo”.

La segunda una mision “purificadora” considera que se deben “eliminar, hasta
donde sea posible los rasgos perjudiciales del medio ambiente para que no influyan

sobre los héabitos mentales”. Y por ultimo: “contrarrestar diversos elementos del
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ambiente social y tratar de que cada individuo logre una oportunidad para liberarse de
las limitaciones del grupo social en el que ha nacido y para ponerse en contacto vivo
con un ambiente mas amplio” (p.29).

El autor reflexiona, entonces sobre la diferencia radical de la escuela con
cualquier otra manera de organizacién social. Por su insistencia en fines y
conocimientos estaticos. La escuela a la que refiere Dewey (1998) es aquella en la
que el ambiente tiene un rol fundamental para la intervencion de la actividad
educativa; para ello, el docente comparte, participa y motiva el desarrollo de las
capacidades de los sujetos donde se debe disponer un entorno dotado de herramientas
para experimentar en conjunto con el trabajo cooperativo de objetivos comunes en la
que los estudiantes toman parte.

Necesariamente, para ¢l, la institucion educativa debe superar su “espiritu
libresco™ por el “espiritu social”, fundamentandose la educacion en una pedagogia
para la experiencia personal, correspondencia con el mundo e intimida entre “el
inmaduro y la persona madura”, es decir, nifio y docente. Una actividad pedagogica
para el cambio social y la vida democratica.

De ahi que presentd la idea de la educacion como una constante reconstruccion de
experiencias y practicas sociales, morales y creencias “aprender haciendo”, en efecto
aprender a partir de la propia experiencia. De tal manera que el conocimiento
evolucionaria a partir de los intereses y bienestar de las personas. En definitiva,
considerd que la educacion no consistia en preparar para la vida era “vida”.

A fines del siglo XX, por su parte, Freire (1975) pedagogo contemporaneo, le
asigno a la escuela una tarea formativa de sujetos criticos y participantes del cambio
social, por medio de ella, la educacion debe problematizar a los educandos. Al
respecto, Freire (1975) expreso que: “Tantos mas desafiados, cuantos mas obligados a
responder al desafio” (p. 84).

De esta manera, subraya la educacion como practica liberadora que se genera en
la propia accion de los “seres en el mundo y con el mundo” en contraste con la
practica pasiva la cual ha conducido al hombre a redundar un mundo en el que él no

existe.
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Esta practica, aprecia el acto docente como un sujeto provocador y comprometido
de propiciar situaciones para relacionarse con las realidades que viven, y con ello
comprender el acto de ensefiar y aprender. De este modo, la educacién se recrearia
permanentemente a partir de la reflexion, el didlogo vy la accion de los hombres
sobre la realidad.

Es asi como los diferentes enfoques dados por los tedricos antes mencionados, se
evidencia la necesidad de reflexionar sobre la escuela no como una fria estructura de
concreto, con contenidos estandares y limites para relacionarse, sino mas bien como
un espacio dindmico de convergencia, integracion y finalidades educativas variadas
con asiento en la reflexion del hecho educativo como proceso de critica.

Al asumir que toda praxis critica, no es algo fijo, sino una préctica y proceso
continuo de reflexion, accion, y reflexion (Freire, 1993); la pedagogia como saber
practico- tedrico es de naturaleza reflexiva (Giroux, 1990) y para Santiago (2008); es
imprescindible vivenciar lo pedagogico en un ambiente de entendimiento, reflexién y
elaboracion permanente.

Corresponde orientar el curso de la argumentacién sobre la mision pedagégica de
la escuela desde las perspectivas de las interpretaciones teoricas asumidas por
destacados pensadores, quienes han valorado como tema de su atencion investigativa
y académica a la escuela y la tarea pedagogica que ella debe cumplir.

En eso es determinante indicar que las escuelas tradicionalmente han sido
consideradas como instituciones disciplinarias; aspecto apuntado por Foucault (1988),
quien definid su actuacion dentro de unos limites cerrados para atender rigurosamente
a una precisa economia del tiempo.

Por consiguiente, este tiempo objetivo no sélo fragmenta el conocimiento, sino la
propia realidad del espacio escolar, para percibir su condicion pedagdgica como algo
natural, ajeno al individuo, e incluso, a la propia organizacion escolar.

De alli que se conciba como una simple estructura vacia que se rellena con la
educacidn, con sus docentes, con sus estudiantes y con el personal administrativo y
obrero; tampoco es un intervalo temporal con un principio y final en el que se

suceden los acontecimientos y los fendmenos educativos (Escolano, 1992; 2000;
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Husti, 1992; Etkin y Scharstein, 1995).

Sin duda, segun enuncia Gimeno (2003), la preocupacion por racionalizar el
proceso educativo y didactico, bajo las premisas de una légica cientifica y
tecnoldgica, contribuyd a ajustar el tiempo escolar, en secuencias cortas, concretas y
precisas. Lo que lleva a pensar que el tiempo también puede tener otras
connotaciones mas flexibles como lo menciona Lasén (2000):

Se trata de un tiempo liberado que se aleja de la descripcion del tiempo
libre en el seno de las sociedades industriales: no es un tiempo alienado
dedicado exclusivamente a un consumo pasivo, sino que es el tiempo de
la apropiacion (re)creacion de las relaciones y los vinculos con lo demas y
el entorno (p. 200).

En relacion con esas ideas, espacio y tiempo escolar incluyen en este trabajo las
realidades sociales, sus intereses y sus valores apdcales para darle significados. En
funcién de esta realidad, es posible decodificar algunos rasgos que todavia observa el
ambito educativo, como lo es, la reveladora ruptura entre el saber y el hacer
pedagdgico.

Reflejada en précticas rutinarias y prisioneras para la intelectualidad docente en un
contexto, espacio, tiempo y lenguaje que le pareciera ajeno, con plazos y fronteras;
sin congruencia para poder definir el presente.

Asi, da la impresion que la escuela se resiste a los cambios y permanece inmutable
ante las innovaciones que ocurren a cada instante en los diferentes ambitos del
sistema integral de la sociedad. Por este motivo, Huergo y Fernandez (1999) opinan
sobre la transformacion emanada de lo reflexivo, producida a través del analisis
historico critico del hacer; los autores lo expresan de la siguiente manera:

Un objeto de transformacion puede ser construido a partir del analisis
historico critico de la practica y constituirse en generador de
conocimientos a partir de la accion sobre €l. En otras palabras, no trabajar
para una adaptacion con sentido pragmatico a las préacticas como se dan
en los ambientes de trabajo, 0 sea de un acomodamiento al habitus.
Hablamos de una des-naturalizacion de la docencia, por la via de un
proceso dialéctico de reflexion sobre la practica y sobre la reflexién en la
accion como eje de reflexion (p. 284).

En efecto, el proposito de comprender y transformar la constitucion social de la
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escuela en institucion, ha estado signado por acentuadas huellas que han conformado
relevantes discusiones cientificas con significativos aportes tedricos de los expertos
para dar valor al pensamiento y la accidn pedagdgica.

Por ello, la teorizacion de los procesos de ensefianza y aprendizaje que acompafian
el objeto de estudio de la escuela tradicional esta asociada con el aprendizaje como
producto mecanico vinculado a estimulos, respuestas y reforzadores determinadas por
las condiciones externas, es decir, el conductismo.

Estos principios conceptuales constituyen la base para el desarrollo de la escuela
tradicional como institucién social responsable de educar. En ella el conocimiento es
transmitido a los sujetos receptores que asisten a las aulas de clases con el propdsito
de reproducir el saber a travées del cultivo de la repeticion y la memoria. Por eso, el
aprendizaje tiene caracter acumulativo y secuencial. Freire (1975), lo describe como
una actividad depositaria.

De este modo, la funcion de la escuela tradicional es la de transferir saberes y
valores especificos. Santiago (2008), la puntualiza dentro de una accion pedagdgica:
“orientada con programas escolares recargados de contenidos, dedicada a fijar
contenidos con la copia, el dibujo y el calcado... bajo una estructura curricular de
disciplinas y asignaturas, producto del fraccionamiento positivista del conocimiento”
(p. 34).

En consecuencia, la escuela desde este conjunto de representaciones como
principal fuente de informacion, supone que el estudiante no posee nociones de lo
real. Por ello, su pedagogia se centra en la reproduccion secuencial de contenidos y
operaciones particulares. La adquisicion del conocimiento se determina solo en el
alumno mediante la evaluacion.

Como base del cuestionamiento a los fundamentos pedagdgicos tradicionales, se
plante6 el conductismo como corriente del pasamiento tiene su origen en las teorias
de condicionamiento clasico y el condicionamiento operante De acuerdo con Pérez
(1989), a pesar de elementales diferencias los representantes méas relevantes del
primer enfoque son Pavlov, Watson y Guthrie, entienden la conducta como un

complejo sistema de reflejos.
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El segundo, encuentra sus principios en Skinner, Thorndike y Hull con los aportes
de estos tedricos el conductismo se extiende. En éstos se pretende la consolidacion de
las respuestas; conforme con el estimulo se incitan los reforzadores necesarios. La
conducta es aprendida y el refuerzo contribuye una funcion fundamental para el
aprendizaje.

En este sentido, el conductismo, posee su marco de referencia en el empirismo,
quien de acuerdo con Godotti (2003), con su maximo representante Locke (1632-
1704) para esta corriente el conocimiento parte de la experiencia humana, es decir, el
individuo nace sin nada “tabula rasa.”

Por ello, el conocimiento surge de las impresiones sensoriales. También, habia
estado influido por la teoria darwiniana de filosofia naturalista la cual sostenia su
premisa en la adaptacion del individuo al medio.

Al respecto, Ardila (2013), refiere el énfasis del “Manifiesto Conductista” en el
ambiente, asi, como la perspectiva de ciencia natural. Para ello, cita a Watson (1913)
en esta propuesta el fundador de conductismo considera que “la psicologia, tal como
el conductista la ve, es una rama puramente objetiva y experimental de las ciencias
naturales. Su objetivo teorico es la prediccion y el control de la conducta” (p. 316).

Entonces, el anterior enfoque, abarcaria todos los organismos y se ocuparia de
acontecimientos observables de forma directa o por inferencia para describirlos en
términos fisicos. Su rubrica ambientalista centra su ventaja en el perfeccionamiento y
modificacion de la conducta humana a traves del reforzamiento y control de
estimulos.

A esta concepcion se le suma el condicionamiento operante considerado por Pérez
(1989), como un modelo a través del cual: “la respuesta es el motor del proceso, por
cuanto que la recompensa, el reforzamiento a partir de las contingencias del medio de
la actividad realizada, fija la conducta o la asocia con las caracteristicas del entorno”
(p. 22).

Se trata, pues, de una teoria que sienta su argumento en la conducta observable;
centra su objetivo en las respuestas que se producen a partir del estimulo, para ello,

las relaciones que se producen en el contexto son determinantes.
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Desde esta perspectiva el enfoque conductista se fundamenta en un paradigma
positivista. Por tanto, Florez (1999), refiere el paradigma positivista como premisa de
la objetividad maxima que se sirve de la observacion universal y absoluta en el marco
de un proceso continuo, acumulativo, lineal, y homogéneo.

Por su parte, las teorias mediacionales configuran y representan la identidad de
renovacion de la escuela a mediados del siglo XX. Pérez (1989), las clasifica de la
siguiente manera: Aprendizaje Social por Imitacion y Las Cognoscitivas en las cuales
distingue; La Gestalt y Psicologia Fenomenoldgica, La psicologia Genética-Cognitiva
y la Psicologia Genética-Dialéctica.

El referido autor reflexiona sobre la importancia del aprendizaje temprano por
observacion e imitacion y lo ubica entre las corrientes de condicionamiento y las
cognoscitivas. Debido a que éste introduce notables singularidades como para
pensarle “relativamente independiente”.

Entre sus principales investigadores se destacan Lorenz (1972) y Bandura (2002).
Ellos coinciden en la significacion de los fendmenos de la imitacion en la
conformacién del comportamiento. Es decir, la mayoria de los aprendizajes nuevos
adquiridos se hacen a través de la observacion, la asociacion simbolica y los factores
cognitivos.

También, Pérez (1989), precisa la imitacién dentro de una concepcién de
“aprendizaje observacional sin ensayo, por impregnacion pasiva, de los modelos a los
que el organismo se encuentra expuesto en su vida cotidiana” (p. 35). De tal forma, el
aprendizaje social por imitacion se refiere a la observacion e imitacion de la conducta
de otros; por ello ambiente, comportamiento y procesos psicoldgicos de la persona
son elementos considerables para el desarrollo de la conducta aprendida.

Dentro de este enfoque Bandura (2002), identifica cuatro elementos para que se
propicie el aprendizaje por observacién: atencion, retencion, reproduccion y
motivacion. Ello, supone prestar atencién a lo que se desea aprender, retener para
luego hacer resurgir lo atendido a través del comportamiento propio.

De igual manera, aporta la concepcion de modelamiento, la cual percibe los

cambios conductuales, cognitivos y afectivos como resultados de distintas
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observaciones. Por lo tanto, el modelado contribuiria para ejercitar nuevas conductas,
inhibir o desinhibir patrones del comportamiento.

En cuanto a las corrientes cognoscitivas advierte Pérez (1989), que es posible
sefialar considerables diferencias, al igual, de relevantes coincidencias y puntos de
encuentro. Las teorias cognitivas exponen la conducta a partir de las experiencias,
informacidn, ideas, percepciones y proceso evolutivo del hombre, asi como la manera
de integrar y reorganizar. Por tanto, el conocimiento estaria en permanente
elaboracion. De modo que es significativo considerar los aportes de Piaget y Ausubel.

Para Piaget (1978), el desarrollo intelectual est4 vinculado con un proceso de
naturaleza biologico. Aporta la concepcién de constructivismo genético, segun la cual
se desarrolla la adaptacion; la cual se entiende basicamente como el funcionamiento
intelectual por el cual operan dos procesos: asimilacion (incorporacion) y
acomodacion (ajuste).

En otras palabras, estos procesos coexisten simultaneamente, son inseparables en
una relacion dialéctica. Normalmente el individuo esta asimilando lo que percibe del
contexto, y su mente lo ajusta y acomoda a sus esquemas individuales.

De igual manera, destaca los factores que intervienen en la evolucion de las
operaciones mentales: maduracion, experiencia fisica, interaccién social y equilibrio
al igual que las etapas del desarrollo: sensomotriz, preoperatorias y operacional.

Por su parte, Ausubel (1995), aporta la teoria del aprendizaje significativo.
Sostiene que el sujeto que aprende vincula lo que ya sabe con lo esencial del nuevo
conocimiento, Pérez (1989), distingue que: “Lo importante en las aportaciones de
Ausubel es que su explicacion de aprendizaje significativo implica la relacion
indisociable de aprendizaje y desarrollo” (p.56).

En consecuencia, lo potencialmente significativo seria la forma nueva como la
persona ha organizado el aprendizaje anterior producto de un intercambio y no el
significado del contenido ofertado., es decir un aprendizaje que se enriquece y
modifica con cada nueva incorporacion.

En las teorias mediacionales es necesario citar a Vygotsky (1979). Entre sus

principales aportes es considerable la importancia que le da la influencia del entorno
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para el desarrollo de los seres humanos. Es decir, la interaccion del sujeto con el
medio un ser eminentemente social. Seguidamente, el concepto de zona de desarrollo
préximo entendido como la distancia que el individuo alcanza de forma
independiente y el nivel de desarrollo potencial que logra con la intervencion de un
mediador.

De igual manera, da gran importancia al lenguaje, pues la comunicacion es la
principal herramienta de transmisiéon social. De Zubiria (1997), explica que para
Vygotsky: “el papel de la escuela tendra que ser el de desarrollar las capacidades del
individuo” (p. 113). Entonces, contexto, intervencion y lenguaje contribuyen al
desarrollo mental de los sujetos de aprendizaje.

Igualmente, cuando se hace referencia a la mision pedagogica de la escuela desde
la vision de los expertos hay que acudir a las teorias criticas las cuales se originaron
en Frankfurt (1923) con una serie de planteamientos en aspectos politico, social,
educativo y economico. En ella podemos encontrar la interpretacion, renovacion y
evolucion del pensamiento marxista. Se empefia en la investigacion social desde el
principio interdisciplinar con el proposito de transformar la realidad circundante.

En virtud de lo anterior, se pueden ubicar entre sus principales pensadores a
Adorno (2007), Marcuse (2009) y Habermas (2008). Cada uno con sus matices y
lineas particulares reflexionan sobre los pilares de reproduccion y produccion social
de la modernidad; que en resume destacan como un proyecto inacabado en el cual se
ha sometido al hombre a una totalidad de cuestiones completamente deshumanizadas.
Frente a este contexto surge la necesidad de reconocer el orden existente con el
propésito de renovar los valores de libertad, solidaridad, igualdad y tolerancia.

Estas consideraciones caracterizan los principios del pensamiento y la accion
critica para el cambio social que incluirian otro sentido y orientacion a lo educativo
con base en los enfoques comunicativo, reflexivo, indagador y transformador.

A través de una escuela sustantiva idonea para ofrecer posibilidades de cuestionar
lo existente con el fin de reconocer, elaborar alternativas y tomar decisiones
relativamente autonomas. Asi, cada quien construiria su pensamiento y actuacion a

partir de lo que vive. Es asi como, los tedricos criticos dan paso a la pedagogia critica.
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Al respecto, Mclaren (1984), argumenta:

Los tedricos criticos quieren proporcionar a los tedricos de la educacion
en general un lenguaje publico que no sélo afirme las voces de los
educadores y de los grupos subordinados en la poblacion estudiantil, sino
que ademas vincule el proposito de la escuela a una vision transformadora
del futuro (p.1).

Si se fija la mirada en la cita anterior vale la pena reflexionar sobre los elementos
que han marcado la funcion socializadora de la escuela moderna en cuanto a la
reproduccion de jerarquias, desigualdades sociales, pensamientos y valores
homogéneos. De alli, la importancia de asumir una educacién para transformar.

Con ello, sera necesario concebir la tarea de la escuela actual, en ella, todos los
actores deberian tener la oportunidad de reconocerse, participar y construir la nueva
ciudadania que exige un mundo complejo.

Por tanto en concordancia con el autor, la investigadora da a la escuela una misién
educativa que derriba la muralla que no le permite visualizar y escuchar la sociedad
en la cual existe. Ante este criterio para establecer la condicion de una corriente
educativa que permita valorar todas las realidades posibles y sus multiples relaciones
en la cual los sujetos son parte activa. Debe ser entendida como un proceso de lectura
y renovacion social. Lo que Giroux (1990), describe de la siguiente manera

El objeto de relacionar teoria y hechos hace que destaque poderosamente
otro componente fundamental de una pedagogia del pensamiento critico:
las relaciones entre hechos y valores. La forma en que se selecciona, se
ordena y secuencia la informacion para construir un cuadro de la realidad
contemporanea o historica es algo mas que una simple operacion
cognitiva; es ademas un proceso de intimamente ligado a las creencias y
valores que guian la propia vida (p. 109).

De esta forma, el conocimiento contribuye a generar nuevas actitudes para abordar
la realidad social. Es decir, una educacion que considera a los sujetos como seres
activos. En este contexto se ha de considerar el desarrollo de la pedagogia critica, la
cual se nutre de la complejidad tedrica de las ciencias sociales evidenciada en
distintos estudios en los cuales coinciden las referencias tedricas de la teoria critica.

En tal sentido, Mclaren (1998) y Giroux (1998), al abordar una serie de ensayos

relacionados con una educacién sustentada en la pedagogia critica desde la
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comprension de las categorias cultura, ejercicio del poder, historia y lenguaje, la
contribucion de Foucault (2002) sobre los mecanismo del poder en el ambito politico,
religioso y educativo y los aportes de Freire (1997), relacionados con la educacién
como préctica de la libertad.

A la luz de todos los planteamientos hechos por los expertos sobre los aportes que
sustenta la escuela, es posible identificar las distintas posturas por las que ha
atravesado la institucionalizacién de la Educacién en Venezuela. Caracterizada por
practicas experimentales las cuales han contado con procesos de sistematizacion y
normativas legales que no han perdido de vista los modelos de escolarizacion
mundial.

Asi pues, que en un primer momento el surgimiento de la escuela venezolana se
fundamenta en un paradigma positivista consolidado en una escuela conductista con
énfasis en la administracion de los programas de estudio, secuenciacion de los
contenidos programaticos y medicion de los objetivos en funcion de los contenidos y
conductas esperadas.

Seguidamente, es de vital importancia reconocer la pretension del Estado
Venezolano por encontrar respuestas para resolver las situaciones y adversidades de
la institucién educativa presente en todos los discursos y politicas educativas, hecho
presente a través de las distintas reformas y propuestas curriculares promotoras de
una escuela pertinente, humana, inclusiva, critica y reflexiva que responda a las
exigencias del momento y el contexto.

Sin embargo, a pesar de todos los aportes que han ofrecido los expertos, y en
particular los esfuerzos sobre la necesidad de una escuela transformadora, creativa,
con enfoque constructivista, social y critico, hoy, en opinion de la investigadora, la
escuela continda con un enfoque pedagogico tradicional; con ausencia de produccion
y discusion tedrica para una reflexion generadora de nuevas formas de entender y
practicar la escuela de hoy.

Por ello, se puede apreciar la escuela desde sus distintos enfoques tedricos a partir
de sus pensadores empefiados en darle significado por via de la reflexion, cuestiones

cientificas con argumento filosofico, sociolégico y psicoldgico entre otros. Por tanto
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haber hecho referencia a ello permite considerar las circunstancias en las que hoy se
encuentra la escuela; como una institucion educativa pasiva e indiferente ante las
nuevas formas de ser de la sociedad. De tal manera quea partir del analisis de los
distintos sustentos que fundamentan la institucion educativa y su tarea sera viable

ofrecer otra manera de pensarla e intervenir en ella.
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Antecedentes

La escuela ha sido estudiada por muchos investigadores quienes han querido
penetrar en su esencia, razon de ser, funcionamiento y muchos otros aspectos
inherentes a la escuela como institucion social educativa. De seguida se hace
referencia a algunos trabajos que por su tematica se relacionan y dan aportes a esta
investigacion, se colocan de forma cronoldgica.

En el contexto internacional, En cuanto a la importancia de identificar, proteger y
perpetuar la historia de la escuela, Vifiao (2012), realiz6 en Porto Alegre, el estudio
titulado: “La historia material e inmaterial de la escuela: memoria, patrimonio y
educacion”. El trabajo tiene como objetivo realizar un analisis de la cultura material
e inmaterial de las instituciones educativas constituye un campo historiogréafico en
apogeo. Lo realiza a través de un estudio documental, en él concluye que ha habido
un auge en la creacion de museos y sociedades interesadas por la conservacion y el
estudio del patrimonio educativo, experimentado en un crecimiento notable en las dos
ultimas décadas.

Por ello, ofrece primero, una sintesis de dicho auge. Después, expone la variedad
de usos posibles del patrimonio educativo y se tratan algunas cuestiones
metodoldgicas que plantea su estudio. Por dltimo, se efectdan algunas reflexiones
sobre la memoria y el patrimonio histdrico en la era de la cultura electrénica.

El estudio mencionado aportd a este trabajo en cuanto a que el autor plantea la
necesidad de contribuir a la construccion de la memoria social, institucional e
individual en el campo de la educacion, y siguiendo asimismo la estela, pero en
Venezuela no se ha realizado, por lo que es poco lo que se conserva como patrimonio,
mas aun cuando en el pais se observa una disminucion no solo en el orden inmaterial,
sino que la escuela ha sufrido un proceso de deterioro material, en el cual las
instituciones son cada dia menos hospitalarias.

Por tanto, si se quiere lograr una verdadera accion pedagogica de la escuela, hay
que comprender su historia material e inmaterial para que permanezca en la memoria

y sea un patrimonio educativo, razén por la cual, el trabajo de este autor se ha
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considerado dentro de esta investigacion

Un segundo trabajo con empefio en la memoria y reconstruccion del hacer escolar,
Lopez (2012) realiz6 en la Universidad de Sevilla en Espafia el trabajo titulado:
“Historia de la Escuela y Cultura Escolar: Dos Décadas de Fructiferas Relaciones.
La Emergente Importancia de/ Estudio sobre el Patrimonio Escolar”. El autor
comenta que el objetivo de su trabajo no es otro que realizar una primera
aproximacion valorativa a la urdimbre de relaciones que se han ido construyendo
entre la Historia de la Escuela y este novedoso enfoque, destacando alguno de sus
frutos de mayor actualidad, como es el interés por la memoria y la recuperacion del
patrimonio escolar.

Para el cumplimiento de su proposito, el autor realiz6 una indagacion bibliografica
y efectla un recorrido que abarca los estudios histéricos sobre la escuela, su
retrospectiva y balance de urgencia; lo plantea con un “enfoque, conocido como
cultura escolar o culturas de la escuela” (p. 2), pues considera que se ha propiciado
un nuevo impulso, una tercera dimensién, tanto en el ambito docente como
puramente investigador de la Historia de la Escuela, esto ha posibilitado la
visualizacion de aspectos que no se habian revelado en el interés por el estudio del
patrimonio pedagdgico. Por lo que la cultura escolar se ha configurado como el
epicentro de los analisis de la investigacién historico-escolar, y aun en el ndcleo o
centro de gravedad de los programas curriculares de esta materia.

En su estudio, el autor, destacé los aportes de investigadores y hace referencia a la
cultura escolar como un nuevo impulso para la Historia de la Escuela; entre ellos
nombra a Julia (1995), Chervel (1998), Depaepe y Simon (1995) y mas recientemente
a Pozo y Rabazas (2012). Como conclusidn, Lopez (2012), sefiala que la cultura de la
escuela se debe visualizar bajo tres dimensiones, como son la de los expertos,
expresada en la teoria, la de los administradores, generada por la politica y la de los
docentes que se manifiesta en la realidad.

El trabajo anterior, fue considerado para esta investigacion, por cuanto en la
valoracion del contexto histdrico de la escuela, es significativa la cultura escolar; por

lo que en la indagacion que se realice a traves de las entrevistas a los informantes
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clave, hay que apreciar como los docentes visualizan la realidad de la escuela, en su
relacion con lo expresado por los expertos y recogido por la politica educativa.

Gonzélez (2012), realiz6 en Cumana, estado Sucre, la tesis doctoral en la
Universidad de Oriente, titulada: “Educacion Intercultural: Un Espacio para la
Transformacion de la Practica Pedagdgica”. Su objetivo general fue reflexionar
sobre los fundamentos epistemoldgicos de una educacion intercultural para la
transformacion de la practica pedagdgica. En el trabajo se infundo una pedagdgica
intercultural en un &mbito madurado por la autora como contextualidades
situacionales, reflexion, creatividad, relaciones intersubjetivas, diversidad, saberes y
alteridad. En ello, los actores escolares tomaron parte con sus experiencias historicas
vividas dentro y fuera del contexto escolar como el espacio en el cual se manifiestan
diversas culturas. Lo que también sucede en la naturaleza escolar del estado Té&chira,
mas aun cuando es una zona de fronteras en la que se encuentran dos paises con
peculiaridades diferentes, especificidades particulares, pero también, coincidentes.

Gonzéalez (2012), advierte que como elemento central para la propuesta de
fundamentacién intercultural, subyace la aceptacion de las diferencias y la aceptacion
del otro, desde su entorno socio-cultural contextual y desde las perspectivas de
respeto, comprension, aceptacion e incorporacion; lo cual considera la investigadora
en el trabajo que presenta sobre la mision pedagdgica de la escuela venezolana,
como imprescindible en esta época de conflictos, separaciones y desconocimiento de
los demas.

En el estudio anterior, la construccién epistémico-metodologica para la reflexién
de una educacién intercultural es abordada desde la concepcion hermenéutica-critica;
con ello se trata de: “...abrir paso a la dialogicidad de nuevas formas de
entendimiento en una realidad que se presenta como diversa y compleja” (p. 5).

Por eso, en el contexto metodologico, la accidon constituye la via para la
interpretacion del contexto social, por eso, se concibe que desde esta propuesta
metodoldgica-hermenéutica, se produce el acercamiento a la realidad educativa para

(13

darle el sentido y significado a: “...la construccion de una pedagogia y educacion

intercultural, asi como a la practica pedagodgica, en medio de una trama socio-
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educativa en donde esta realidad yace de manera natural y compleja” (p. 5).

Asi, se elabor6 la propuesta con base en fundamentos onto-epistemologicos
interculturales que brindan vias para la transformacion educativa con lo que se podra
mejorar la realidad humana dentro y fuera del espacio escolar.

De tal manera, para Gonzalez (2012), el trabajo constituye un repensar de lo
pedagdgico desde la interculturalidad, aporte valioso para esta investigacion, porque
si bien es cierto que la misidn pedagdgica de la escuela se plantea como reto del siglo
XXI, no es menos cierto que en ella hay que contemplar lo intercultural no solo de los
actores escolares, como lo plantea el autor, sino de todos los que hacen vida en el
entorno y contexto institucional.

Lamogglia (2012), realiz6 a través de la Universidad de Valladolid, Espafia, la
tesis doctoral titulada: “Capacitacion del Profesorado Venezolano. Experiencia de
Consolidacion de los Circulos de Accion Docente en la Educacion Bdsica”. Su
objetivo general fue estudiar la pertinencia y el funcionamiento de los Circulos de
Accion Docente (CAD), como estrategia de formacion permanente, a nivel del
docente y de los centros escolares de los Municipios Barinas y Antonio José de Sucre
del Estado Barinas (Venezuela).

El trabajo se inscribié dentro de la corriente cualitativa, en una investigacion
social, el autor sefiala que abarca los tipos exploratorios, descriptivos, correlacionales
y explicativos, con enfoque interpretativo y naturalista hacia el objeto de estudio; se
utilizaron la entrevista y la observacion a traves de diversos tipos de instrumentos:
entrevistas, imagenes, fotografias, diarios de campo e informes, y una guia de
observacion con el fin de recoger la informacion, proxima al objeto de estudio.

El investigador argumenta que en cuanto a la préctica de los CAD, se valido la
aprobacion y el reconocimiento de su estructura por parte de los profesores, quienes
valoraron su importancia para el crecimiento del saber y la practica pedagogica. Por
otra parte, destaco la poca fortaleza con relacion a la sistematizacion de las actas y
memorias de los CAD de la mayoria de las escuelas, lo que debilita la tarea
investigativa. Sin embargo, observd que en el Centro Salvador Gili, los registros eran

muy completos, los mismos han sido de utilidad para producir publicaciones y
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ponencias, presentadas en encuentros y congresos organizados por la Fundacion “Fe
y Alegria”.

El trabajo de Lamogglia (2012), ofrecié informacion para este estudio, sobre todo
en lo relacionado con el sistema educativo, su reforma curricular, la formacion del
docente y los modelos de formacion y los CAD. Todo esto da una vision general de la
escuela venezolana y su funcionamiento, lo que es de utilidad en el desarrollo de esta
investigacién, sobre todo, porque en la oferta sobre la mision pedagogica de la
escuela contemporéanea, que en su proposito hay que considerar a los CAD, por
cuanto si se logra su buen funcionamiento, la institucion escolar podra funcionar
como centro que impulsa desde su seno, la formacién de su personal lo cual va a
poder producir cambios favorables desde la reflexion, el dialogo y la indagacion.

Un estudio sobre la innovacién educativa es la de Garcia (2012), quien realizo en
la Rioja, Espafia la tesis doctoral titulada: “Ganas de reinventar la Educacion. El
aprendizaje cooperativo en Ciencias Sociales como trampolin hacia el éxito
académico” Su objetivo fue fomentar cualidades individuales y grupales en docentes
y estudiantes a través del aprendizaje cooperativo. La investigacion fue de campo, en
un paradigma cualitativo. Se trabajo con un docente y un grupo de estudiantes del
Instituto Tomas el Valiente y Fuenmayor, que aprendian de manera cooperativa y con
otro de la misma institucion que lo hacian de forma individual y competitiva, para
ello se les presentaban situaciones y estrategias de cada tipo.

Se aplicaron cuestionarios, debates, test y evaluaciones a los estudiantes. Los
resultados arrogaron que el rendimiento de los estudiantes en las situaciones de
aprendizaje cooperativo es mejor que en el aprendizaje individualista y competitivo,
para ello, se debia contar con docentes que tuvieran competencias y conocimientos
sobre este tipo de aprendizaje, por cuanto es una forma diferente de enfocar la
ensefianza, sin necesidad de clases expositivas, sino que en ello es necesario el trabajo
conjunto de los estudiantes, bajo la guia del docente.

Como puede apreciarse, la investigacion de Garcia (2012), fue valiosa para este
trabajo, el cual pretendid generar una aproximacion teorica sobre la mision

pedagdgica de la escuela contemporanea desde la perspectiva de docentes de
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Educacion Primaria, pues en ella se desarrollaron contenidos del aprendizaje
cooperativo, sus formas de interaccion y presenta diversas estrategias aplicables en
los espacios escolares, planta dejar a un lado la monotonia en la ensefianza y poder el
docente ser participe de la transformacion de su centro educativo; con ello, podra
cumplir con esta mision, pero ello debe realizarse, a partir de las creencias de los
docentes.

En el territorio nacional, Rodriguez (2014) realizé en la Universidad de Cdérdoba,
Espana, la tesis doctoral titulada: “Aproximacion a un modelo tedrico de
participacion social que fortalezca la calidad de vida desde el contexto de la
educacion venezolana”; el trabajo se ubicd en un paradigma cualitativo, con una
investigacion de tipo documental, apoyada en un disefio bibliografico, de caracter
analitico-interpretativo. El método utilizado fue hermenéutico, segin Lincoln y Guba
(1999), con el propdsito de disefiar un Modelo Tedrico de Participacion Social que
Fortalezca la Calidad Vida desde el Contexto de la Educacion Venezolana.

Las técnicas de recoleccién de informacién fueron la observacién documental y
resumen analitico y los instrumentos fichas, dispositivos electronicos y matriz de
andlisis. Para el analisis de datos, el autor recurrio al anélisis de contenido, circulo
hermenéutico-dialéctico de Guba y Lincoln. Posteriormente, los datos fueron
categorizados para facilitar el proceso de teorizacion.

El autor en su trabajo concluye que: “...desde el escenario educativo se avanza
hacia el continuum del desarrollo humano, aproximando al ser hacia el compromiso y
transformacion social, en un marco sustentable de inclusion y generacion de espacios
comunicativos de aprendizajes” (p. 13); esto desde la relacion de funciones existentes
entre el individuo, la escuela y la comunidad.

[3

También expresa que en ello estd implicita: ““...]1a movilizacion estratégica del
capital social, como sujetos participativos, avancen hacia la construcciéon social
interactiva de significados para la potencializacibn de las capacidades vy
competencias, que permitan entender mejor las interacciones del ser humano y su
entorno” (p. 13).

Con esto, el autor aprecié que se amplian las oportunidades y se incentiva la
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generacion de esfuerzos comunes dirigidos al mejoramiento de la calidad de vida
colectiva e individual que son validas para la transformacion social, por lo que
propone el modelo tedrico antes comentado. En este sentido, se presentd oportuna su
seleccion como antecedente, por cuanto la mision pedagogica de la escuela
venezolana, que se plantea en esta investigacion, lleva consigo su transformacion
social.

Prado (2015), realiz6 en la Universidad de Educacion a Distancia de Espafia, una
investigacion titulada: “El modelo pedagdgico como factor asociado al rendimiento
de los estudiantes de Educacion Bésica primaria en las pruebas de saber Analisis
hermenéutico cualitativo en la ciudad de Bogota”. Para esto, reflexioné la educacion
desde la perspectiva del rendimiento de los estudiantes en las evaluaciones externas
tipo Saber de la Educacion Bésica Primaria, y su rendimiento vinculado a los
modelos pedagdgicos o didacticos que utilizan los docentes de estos cursos en las
Instituciones Educativas Distritales.

De esta manera, considero tres categorias para analizar: Los modelos pedagdgicos
o didactico en relacion con los elementos conceptuales o tedricos que dicen los
docentes y Directivos, guian el desarrollo de su préactica, las caracteristicas de las
practicas de orden didactico, las interacciones educativas entre los agentes
educativos, el clima institucional y los planes de estudio, La evaluacién de los
aprendizajes de los estudiantes y Las politicas educativas, buscando los elementos
que pueden llegar a direccionar las practicas de ensefianza y la evaluacion de los
aprendizajes directamente en las Instituciones educativas, para ello se analizaron:
Planes de Desarrollo Sectorial desde el 2004 hasta la planeacion prevista para 2016,
Los Proyectos Educativos Institucionales P.E.l., como carta de navegacion de la
institucion y construidos de manera consensuada y participativa.

Para lograrlo, metodolégicamente apel6 a un estudio de caracter cualitativo con
pretensién explicativa y fundado epistétmicamente en un analisis de corte
hermenéutico, con la vinculacion de dos grupos de Instituciones Educativas
Distritales. EI primero de ellos, contdé con resultados ubicados en los rangos de

minimos e insuficientes, y el segundo, con resultados avanzados y satisfactorios, lo
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cual facilitd encontrar puntos de contraste en donde divergen y convergen las
practicas educativas para estimar su potencial relacion con los resultados en esas
evaluaciones externas. Ademas, logro valorar como a pesar de conservar un mismo
marco politico, se generan dinamicas pedagdgicas heterogéneas en la realidad
escolar, debido a la comprension, la aplicacion y la concrecion de los lineamientos
desde la autonomia institucional y la libertad de ensefianza que cobija a la accion
docente.

Por su parte, Prado (2015), precisa que esa situacion le permitié evidenciar un
primer nivel de aproximacion al analisis de lo pedagdgico, y es el nivel de precision
que guarda el discurso teorico del docente y su practicidad. Por tanto, una de las
relevancias de esta investigacion deriva de la significacion que hace el autor:

el escuchar directamente la voz de los actores quienes, desprovistos de
cualquier pretension personal, viven de primera mano y pueden reportar las
situaciones que ocurren diariamente al intentar aplicar los lineamientos politicos
perceptualmente concebidos, muchas veces por profesionales que carecen de éste
insumo (p. 29).

Tal aseveracion y lo antes citado sobre este trabajo constituyé una referencia
verdadera para esta investigacion, por cuanto presenta asuntos relacionados con la
precision del discurso pedagdgico de los docentes, frente a la realidad que viven dia a
dia en el contexto escolar, ya que son los maestros la clave para reflexionar acerca de

la necesidad de avanzar con la tarea de la escuela contemporanea.

Las fuentes antes expuestas otorgaron aportes a la investigacién por cuanto son
trabajos referidos a la temética en estudio en distintos espacios geogréficos, tanto
como nacional e internacional. La razon de haberlos consultados obedecieron a que es
necesario encontrar otros puntos de vista que permitan fortalecer los elementos
conceptuales de la investigadora a partir de la vinculacion que entre ellos y la nueva

situacion revelan.
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Bases Teodricas

Los aspectos tedricos que fundamentaron el estudio que tenia como propoésito
Generar una aproximacion teorica sobre la mision pedagdgica de la escuela
contemporanea desde las concepciones docentes de Educacion Primaria, se refieren a
los planteamientos y enfoques que presentan los autores, los cuales proporcionaron
direccionalidad y basamento al estudio.

En tal sentido, se hizo referencia a la educacion humanistica, la educacion
primaria, la escuela, el docente de educacién primaria, las concepciones docentes y
también fue necesario presentar la misién pedagdgica de la escuela; pues todo ello
permitio la elaboracién de constructos para satisfacer el proposito planteado

anteriormente.

La Educacion Humanistica

En procura de una explicacion sobre la mision pedagdgica en la escuela
contemporanea, implica contextualizar el analisis en el marco de los fundamentos del
modelo educativo coherente con la compleja realidad del mundo contemporaneo.

Se trata de la educacion humanistica concebida por Rogers (2000), como aquella
labor centrada en la persona. En tal sentido, la educacion humanistica representa el
medio esencial para favorecer el desarrollo del hombre como persona en un proceso
que incide en elaboracion de dar respuestas y sentido a las necesidades humanas. En
ella cada uno sera responsable, aprendera desde sus propias experiencias en el plano
intelectual, afectivoy las relaciones que surjan.

Desde el campo humanistico el mundo globalizado amerita de un modelo
educativo coherente a las realidades del momento histérico. Por tanto, se impone
aproximarse a una concepcion de la educacion con pertinencia epocal, como de la
Optica que ha acompariado su desarrollo e interpretacion en el contexto formativo. Por
ello, se partird de la maxima de Ugas (1997) cuando admite estar: “...de acuerdo con
Carlos Calvo cuando sefala: ... en educacion todo es posible, a diferencia de la

escolarizacion donde todo es determinacion.” (p. 35)
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En este sentido, la educacion debe entenderse desde principios mas amplios sin
saberes, politicas obligadas, limitaciones sociales y contenidos predeterminados. Es
pensar en la diferencia, en lo individual, en lo colectivo, en las esferas y en la
contemporaneidad donde todos evolucionan dentro de un sistema de valores validos
para unos, y no para otros.

A partir de esta idea, esta investigacion se suscribe a la linea de autores que
conciben la educacion como una estrecha relacién entre la sociedad, la cultura y lo
comunitario (Huergo y Fernandez, 2000); la educacion como una fuente renovadora
(Freinet, 2010) y para (Freire, 1975) un proceso problematizador que se extiende en
la liberacion de los sujetos.

Estos principios llevan a repensar la educaciébn como un proceso continuo,
integral y complejo que aporta a la construccion de un conocimiento critico del
mundo en que se existe. De acuerdo con Arellano y Bello (1997):

La educacién vuelve, como un ciclo recurrente, a ser objeto de estudio y
debate en el mundo. Las nuevas realidades estan signadas: por cambios en
la naturaleza de la produccion del saber y conocimiento; sus
implicaciones con el mundo del trabajo y su despliegue en la vida
cotidiana; los medios masivos que van generando espacios inéditos de
socializacion; la informética introduce nuevos codigos e imagenes que
tocan desde lo espacial hasta las vivencias de tiempo y, por supuesto las
relaciones entre los seres humanos y entre ellas las diversas formas de
lenguaje y de estar en la vida (p. 59).

Cabe sefialar, en concordancia con lo dicho por los precitados autores, que en
las sociedades modernas los cambios que se han propuesto con respecto al campo
educativo y a la escuela se hacen de manera enciclica, los perfiles de los profesionales
cambian con nuevas dimensiones, se fortalece con los nuevos conocimientos
cientificos y tecnoldgicos, con la intencion de poner en marcha una serie de
transformaciones para la realizacion de tareas pedagogicas en una funcion
renovadora en la escuela. Esto hace posible pensar la educacion como un hecho en
permanente renovacion con pretension cercana a la vida cotidiana. Entonces, educar
en el siglo XXI supone originar un conocimiento de construcciéon individual y

colectiva en un proceso comunicativo de interacciones permanentes que suma los
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sujetos, los consumos culturales, la curiosidad a la par de la creatividad. Es decir,
una estrecha cercania de los elementos circunstanciales que se revelan fuera y dentro
de la escuela decodificados en la socializacién, modos de pensamiento, relaciones y

comunicacion.

Por lo tanto, la educacion conducira al desarrollo en y para el hombre, sera, pues,
tan diversa y unica como son los seres humanos. En tal sentido, las contribuciones
anteriores son de gran utilidad para este trabajo que sin duda aporta la argumentacion
para el desarrollo de una educacion social que promueve ir méas alla del contexto
escolar con relevancia en la construccion del ser proximo a sus complejidades.
Razones necesarias que pretende generar renovaciones posibles en la tarea educativa
de la escuela primaria.

En el contexto de la educacion, innovar la escuela supone prestar atencion a la
necesidad de reivindicar la formacion educativa centrada en lo humano. Para
comprender a qué se hace referencia con “educacion humanista” construida desde la
escuela, es importante partir de la concepcion de filantropia surgida en Grecia: “El
amor a la humanidad”.

Se trata de la idea que mas adelante los romanos cristalizan en la educacién del
hombre, como la “humanitas;”; ambas consideraciones tienen origen en el principio
sofista: “el ser humano es la medida de todas las cosas.” El propdsito es reivindicar
la esencia de lo humano como tarea de fundamental importancia para la educacion.
De alli que la accion pedagodgica debe tomar en cuenta que se educan seres humanos
y que la labor de la escuela es potenciar el valor humano y social de sus estudiantes

Al respecto, Arbea (2002), considera a juicio de muchos estudiosos que el discurso
de Ciceron, presenta un ideal de vida y de educacion fundamentada en la cultura
humana y el cultivo del espiritu con dimension intelectual y moral. Por su parte,
Freire (1997), precisa que para la humanizacion de hombre: “la educacion habria de
ser valiente, ofreciendo al pueblo la reflexion sobre si mismo, sobre su tiempo, sobre
sus responsabilidades, sobre su papel en la nueva cultura de la época de transicion”

(p. 51).
Se infiere, de acuerdo a lo planteado por Freire en el parrafo anterior, la necesidad
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que los sujetos sean responsables por su educacion, capaces de tomar decisiones
acerca de su propio aprendizaje y del que necesita aprender; de manera que pueda
administrar su tiempo y ser responsable en la construccion de una nueva sociedad.

Asimismo, se aprecia un enfoque humanista de la educacion, la cual dialoga e
interroga los desafios que se suscitan en el mundo exterior; en la propia existencia
del hombre vinculada a la compresion para transformar las contrariedades
individuales y colectivas muy por el contrario a los modelos educativos de adaptacion
y acomodacién. De tal modo, que la educacion humanista centra su sentido de ser en
el desarrollo integral de la persona.

Considera lo social, lo afectivo, lo cognitivo, lo estético y lo ético para el
desenvolvimiento del espiritu humano en una pluralidad en la que todos existe y
provocan los cambios necesarios. Una educacion para la conciencia de renovacion, de
indagacién, de apertura hacia la diferencia, la especificidad y lo inesperado.

De ahi que cobre especial importancia, en esta investigacion el valor de lo humano
en la dindmica de la escuela, ya que son los propios sujetos quiénes dinamizan el
hecho educativo; construyen sus propias maneras y relaciones en un espacio social
donde lo exterior y lo interior deben ser considerados.

Es decir, el compromiso de una educacion mas sensible, autonoma,
contextualizada, critica y transformadora. Fundamento que permitira valorar a todos
los sujetos que coinciden en la escuela.

En este recorrido investigativo la educacion humanistica da cabida a una actitud
diferente, al respeto de lo individual, la concepcion de lo colectivo, es ver una
escuela en la cual se evoluciona dentro de un sistema de valores validos para unos, y
no para otros. Es pensar la educacion desde una relacién sociedad, cultura y
comunidad.

Por lo tanto, bajo esta perspectiva la educacion conduce al desarrollo en y para el
hombre, por esta razén es diversa y Gnica como son los seres humanos. Para lograr
este proposito la educacion humanistica debe ser dialégica y curiosa a los desafios
que se suscitan en el mundo exterior.

Finalmente, la mirada humanista muestra una educaciéon a favor de la conciencia
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de renovacion, indagacion, apertura hacia la diferencia, la especificidad y lo
inesperado. Ello implica la inclusion de los sujetos para generar una educacion

sensitiva, independiente, acorde al entorno, consciente y transformadora.

La Educacion Primaria

La explicacion sobre la mision pedagogica en la escuela contemporanea, trae como
consecuencia la necesidad de contextualizar el analisis en el marco de la educacion
primaria, como escenario del desarrollo pedagdgico para educar a los nifios y las
nifias, cuya edad oscila entre los seis (6) y los doce (12) afios.

La educacion primaria entendida también como educacién elemental y basica es la
etapa formal de la educacién que ha estado centrada en organizar pautas, saberes y
valores para consolidar la formacion posterior a la edad infantil o preescolar. En las
cuales estan implicitos procesos tales como la adquisicion de la lectura, la escritura, el
pensamiento l6gico y matematico, asi como el conocimiento elemental de fenémenos
naturales, la ciencia, la tecnologia, los deberes y derechos de una comunidad, la
valoracién y disfrute de las artes, la actividad fisica y deportiva.

Por tanto, la explicacion sobre una educacion coherente con la época complicada y
de rapida transformacién, debe orientar su esfuerzo en el &mbito curricular de la
educacion primaria. La educacion primaria se desarrolla curricularmente durante el
lapso de seis afios y sus estudiantes tienen la edad de seis a doce afios. Al respecto, el
Ministerio del Poder Popular para la Educacion (2007), la escuela es considerada
como la institucion escolar en la Educacion Primaria, para cumplir la “formacion de
un ser humano social, solidario, critico y con una participaciébn democratica,
protagonica y corresponsable” (p. 9).

En lo referido al objetivo general de la Educacion Primaria, el MPPE (2007)
formula:

Aplicar en la practica los conocimientos elementales relacionados con el
uso adecuado, racional, critico y creativo de la linguistica, el
procesamiento de la informacion, la resolucién de problemas, reforzando
sus actitudes fisicas y el trabajo cooperativo, capacidad de investigacion
para el analisis de problemas sociales y ambientales que permitan
desarrollar experiencias afectivas, en las cuales se ponga en evidencia los
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valores como: amor, respeto mutuo, libertad justicia, responsabilidad,
solidaridad, honestidad y una actitud positiva hacia la conservacion del
ambiente, el patrimonio historico-cultural y hacia el ejercicio de la
ciudadania. (p. 100).

De acuerdo a esta perspectiva, el objetivo general de la Educacion Primaria esta
referido a una educacion capaz de satisfacer las necesidades bésicas de aprendizaje
de nifios y jovenes; las cuales abarcan los procesos de lectura, escritura, expresion
oral, célculo y solucion de problemas; asi como también los conocimientos tedricos
y précticos, los valores y las actitudes presentes en los contenidos a desarrollar desde
el curriculum; y que son necesarios para que las personas puedan desarrollar
plenamente sus capacidades, participar de su propio desarrollo, mejorar la calidad de
vida, manteniendo y protegiendo el medio ambiente que le circunda, para de esta
manera continuar aprendiendo.

En este sentido, la perspectiva del MPPE (2007), sefiala que la escuela debe dar
cumplimiento a la orientacion pedagdgica con la capacidad de fortalecer: “...una
conciencia critica para el andlisis de los contenidos divulgados por los medios de
comunicacion social y alternativos™ (p. 9).

A la par, debe aportar experiencias y conocimientos que sirvan de base sustancial a
la formacion integral de los nifios y las nifias, como propiciar las razones para elevar
su calidad de vida, con el trabajo productivo y liberador; el fomento de valores y
actitudes, el afecto a la integridad territorial, la convivencia, el derecho a la vida, al
trabajo, a la cultura, a la educacion, a la justicia y a la igualdad social.

Igualmente, en la escuela, desde el punto de vista de la Ley Organica de educacion
(2009), debe orientar sus procesos de ensefianza y de aprendizaje, a contribuir a
fomentar los derechos humanos y la construccion de la paz, la participacion
ciudadana, las innovaciones educativas, al uso de la ciencia y la tecnologia, a la
solucion de problemas y el desarrollo comunitario y a las Tecnologias de la
Informacion y la Comunicacion (TIC).

La educacion primaria en Venezuela de acuerdo con lo planteado en el articulo 25
de la Ley Organica de Educacion (2009), se encuentra dentro de la organizacion del

sistema educativo, especificamente en el subsistema de educacion basica en el nivel
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de educacion primaria; destinado a la atencién educativa integral que transcurre desde
primer grado con una duracion de seis afios hasta la obtencion del certificado de
educacion primaria con la culminacién del sexto grado.

Segun lo establecido por el Ministerio del Poder Popular para la Educacion
(MPPE, 2007)

Su finalidad es formar nifios y nifias con actitud reflexiva, critica e
independiente, con elevado interés por la actividad cientifica, humanista y
artistica; con una conciencia que les permita comprender, confrontar y
verificar su realidad por si mismos y si mismas; que aprendan desde el
entorno, para que sean cada vez mas participativos, protagonicos y
corresponsables de su actuacion en la escuela, familia y comunidad

(p.26).

Es decir, partiendo de que la Educacién Primaria es un nivel formativo elemental y
obligatorio, esta disefiado para proporcionar a los nifios y jovenes una educacién
integral. Esta a su vez, les permitiria interrelacionarse en una sociedad altamente
compleja, donde se valora su crecimiento personal y su disposicién para continuar
aprendiendo en diferentes contextos. Entendiendo que estos contextos estan referidos
a su propia identidad y desarrollo personal como sujetos de derecho; lo que les
permitira incursionar y desarrollar una educacion basica critica y transformadora.

En atencion a los planteamientos anteriores, la finalidad de la educacion primaria
se aprecia que el estado venezolano pretende el desarrollo de una educacion para la
reflexion y el pensamiento critico. En ese sentido, se observa la voluntad para el
desenvolvimiento auténomo, humano y cientifico de los nifios. Una educacion
vinculada a la vida basada en la participacion como principio fundamental para los
procesos de transformacion.

Dentro de los objetivos de la Educacion Primaria el Ministerio del Poder Popular
para la Educacion (MPPE, 2007), la actividad pedagdgica debe orientar su esfuerzo
educativo a la formacion de ciudadanos creativos, criticos y autbnomos; en especial,
desarrollar los procesos reflexivos, desde el aprende a pensar, al ejercitar las
funciones cognitivas.

Significa orientar la accion pedagdgica a facilitar la comprensién de la realidad a

partir de la valoracion historica y cultural para forjar el presente. Con ello, supone la
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construccion de saberes integrales que lleven a los nifios consolidarse en seres
socialmente responsables y solidarios.

En ella, los avances seran valorados con el fin de distinguir los logros y los
avances. De igual manera, coloca su acento en todos los actores: estudiantes,
maestros, maestras, familias y comunidad en general.

También, da a conocer el perfil del egresado de educacion primaria que pretende
abarcar (MPPE, 2007), a través de valores como la libertad, solidaridad, cooperacion,
justicia, equidad, integracién, bien comun, independencia, convivencia; promotora
del trabajo liberador. Un ser humano que desarrolle actitudes y valores hacia la
creacion, la originalidad y la innovacién de pensamiento organizado y transformador.

Sobre tales fundamentaciones referente a la educacion primaria venezolana, se
justifico la significacion de estudiar la poca correspondencia entre finalidad,
objetivos educativos y perfil de los nifios que egresan de este nivel del sistema
educativo que insiste una vez mas en la transmision de conocimientos fragmentados
lejos de favorecer una formacién problematizadora sobre su realidad inmediata para
profundizar y dar sentido a su existencia.

Razones suficientes para consolidar aportaciones tedricas en el desafio de abordar
este escenario educativo actual. Por tanto, centrarse en la educacién primaria, es darle
prioridad a la formacion de un ser humano social, solidario, critico, con participacién
democrética, protagdnica y corresponsable. Fundado en este caracter colectivo, la
primaria es para fomentar derechos humanos, la construccion de la paz,
participacion ciudadana, ademas de generar innovaciones educativas para el uso de la
ciencia y la tecnologia, a la solucion de problemas y el desarrollo comunitario.

Al cumplir con los objetivos sefialados, la educacion primaria permite fortalecer
el presente desde la valoracion histdrica y cultural, ello implica la formacién desde
valores de libertad, solidaridad, cooperacion, justicia, equidad, integracion, bien

comun, independencia, convivencia; elementos generadores del trabajo liberador.

La escuela

En la explicacién sobre la mision pedagogica, en este estudio, la escuela cumple la
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tarea fundamental en el desarrollo del acto educativo. Historicamente se ha
considerado como la institucion esencial para cumplir la tarea de educar a los nifios y
a las nifias, aunque inicialmente, también educé a jovenes y adultos. Lo cierto fue
creada por el Estado para cumplir la misién de alfabetizar con el cumplimiento de la
ensefianza d la lectura, la escritura y las cuatro operaciones matematicas elementales.

Luego con el transitar de los afios, fue renovando su perfil institucional en la
medida en que los tedricos de la educacién fueron innovando su labor educativa,
como su mision pedagogica.

. La necesidad de establecer formas de convivencia que contribuyeran al desarrollo
y conservacion de la vida humana se han hecho presente a lo largo de la historia
acompariada de una series de explicaciones teoricas y practicas con pretensiones de
atender este asunto desde la tarea educativa, se origina pues, la escuela.

Al respecto, Dewey (1998) advierte que “las escuelas nacen cuando las tradiciones
sociales son tan complejas™... (p. 28) Entonces, la idea de una estructura social
conforme a la necesidad de cada generacion encuentra su desahogo en la institucion
educativa.

Entorno, Gimeno y Perez (1995), refieren dos procesos de socializacion por los
cuales ha transcurrido el hombre; uno primario surgido en las maneras de
socializacion directa de los pequefios y los jovenes contenida en la cotidianeidad
adulta y el otro como socializacion secundaria que de forma continua se va
organizando hasta consolidarse en la escuela. De la misma manera, Gimeno y Pérez
(1995), sostienen:

En estas sociedades la preparacion de las nuevas generaciones para su
participacion en el mundo del trabajo y en la vida pablica requiere de la
intervencion de instancias especificas como la escuela, cuya peculiar
funcion es atender y canalizar el proceso de socializacion (p. 18).

En otras palabras, las experiencias sociales que se ofrece a los estudiantes dentro
de la escuela abierta, serian mas nutritivas y variadas que las de la escuela encerrada
en si misma, integrando a ésta grupos y personas diferentes.

Por lo tanto, si los intercambios con el entorno son habituales y forman parte del

curriculo que cotidianamente se desarrolla, las perspectivas y posibilidades de
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socializacion que ésta ofrece se amplian y su papel como agente educador social se ve
facilitado y potenciado.

En atencién a la cita anterior es posible considerar que la escuela aparece como
una institucion moderna que persigue transmitir los valores sociales y culturales para
su prolongacion y conservacion. Es decir, una escuela con aparente necesidad de
institucionalizar la vida social de los hombres.

Pero, las estructuras, disposiciones e influencias de la vida politica y econémica
han influenciado la tarea de la escuela dejandola al margen de una funcion
generalizada para la produccion y reproduccion de un orden social. Una institucion
para organizar la division social del trabajo.

Sin embargo, es importante reconocer que a pesar de la corta trayectoria de la
institucion escolar consolidada hasta siglo XVIII presente hoy; se encuentra frente a
un sinnimero de cambios en los valores y en las formas que impactan el ambito
social y en consecuencia su concepcion.

En consideracion, Bello y Arellano (1998), manifiestan que “al leer la escuela en
las coordenadas de los cambios civiliza-torios, entendemos que se requiere también
un cambio de supuestos” (p. 41).

En efecto, historicamente la escuela se ha considerado como el centro de los
cambios, la mejora de la sociedad. Con cada sugerencia de cambio se formulan una
serie de supuestos que deberian actualizarse 0 modernizarse a la par con la actualidad
que muestra la escuela de la mano con los avances tecnoldgicos. En tal sentido, la
convocatoria esta en interpretar la escuela segin la idea referida por los autores
sefialados anteriormente

...como uno de los multiples espacios donde se generan movimientos de
saber y disciplinas, lugar para la construccion permanente de formacion y
la ensefianza, el aprendizaje y la educacion también constituyen un lugar
para contactar con el espiritu de la época y la construccion de lo pablico

(p. 40).

Al respecto, se infiere que la escuela se constituye como el espacio idéneo donde
las personas aprenden diferentes areas del conocimiento y del saber humano que van

desde lo cientifico, pasando por lo social, abarcando la practica, como parte del
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acervo cultural que ha quedado plasmado en el transcurrir histérico de la misma y
que es apreciado fundamentalmente para ser transmitido y recuperado de generacion
en generacion. La escuela surge en el siglo XVIII con el objetivo de incluir la mayor
parte de la poblacion trabajadora que no tenia acceso a la educacion y cultura
hegemonica.

En razén de ello, se puede entender la escuela no como la entidad exclusiva para el
desarrollo del intercambio y convivencia de una sociedad determinada, pero si, con
profunda trayectoria en la busqueda de tal fin.

Por tanto, est4 llamada a caminar en una epistemologia amplia para comprender la
diversidad social, cultural, cientifica y politica, para alcanzar correspondencia con los
que asisten a ella; provocadora del pensamiento reflexivo para el desarrollo de un
comportamiento responsable y autonomo de cualquier grupo social. Un lugar para el
recuentro permanente de comunes y no comunes que intentan; dar respuestas a las
exigencias complejas del mundo donde son.

En este contexto, la pedagogia insiste en la renovacion teorica y practica del como
abordar el ser, hacer y pensamiento de los hombres ahora, de manera que se
produzcan las relaciones necesarias entre la escuela, la pedagogia, el saber y la
cultura de estos tiempos. Santiago (2008), reflexiona:

...para entender la problematica del trabajo escolar cotidiano y la
urgencia de su cambio pedagogico, es obligatorio considerar la
estabilidad e inmovilidad paradigmatica y epistemoldgica que, desde fines
del siglo XVIII, hasta la actualidad, ha tenido la transferencia de los
fundamentos de la Modernidad, en el &mbito educativo (p. 32).

En otras palabras, la escuela que apreciamos hoy es lo suficientemente diferente de
la establecida a mediados del siglo XVIII con la finalidad de alfabetizar a la
poblacién y hacer crecer la economia de los estados.

Para muchos paises del mundo aun ese es un gran desafio, ya que esto implica que
la educacion desde la escuela como institucion ha de ser planificada de manera
diferente en sus contenidos, objetivos y actividades curriculares.

Por tales razones, la escuela de este siglo se revela desde una naturaleza compleja

debe extenderse en una variedad conceptual para entender la educacion y la
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pedagogia desde el vasto horizonte que le evidencia.

Esto significa, definir la escuela como un lugar de oportunidades y tiempos
multiples que pretende aproximarse a los nuevos procesos para las transformaciones
sociales; donde la diferencia y lo comun no se convierten en elementos de exclusion,
sino de integracién. Que desconstruye los patrones y reflexiona lo que existe. En
efecto, una institucion en la que piensa, construye, escucha, dialoga y transforma el
entorno.

Lo antes sefialado argumenta en este trabajo una escuela en correspondencia con el
pensamiento epocal, las nuevas formas de socializacién y una cultura en elaboracion.
Con ello, se hace necesario replantear las funciones y maneras de la escuela del aqui
y el ahora siendo de gran utilidad para la pedagogia de la educacion venezolana.

Por ello, la escuela sera entendida como una institucion esencial para el desarrollo
lo educativo, en ella los sujetos deben tener la oportunidad de reflexionar y armonizar
el intercambio social, las referencias culturales y politicas. Con el fin de evitar la

copia de patrones y contribuir en comprensién autentica de los fenémenos.

El Docente de Educacion Primaria

La explicacion de las razones que justifican la innovacién pedagdgica de la escuela
en el mundo contemporaneo, trae como consecuencia prestar atencion a las
concepciones que sobre esta institucion, ofrecen los docentes que en ella laboran. En
tal sentido, para poder cumplir con la funcién formadora, las instituciones cuentan
con el personal docente, el cual, de acuerdo con las exigencias actuales, debe haber
egresado de la Educacion Universitaria.

Es asi como ser docente supone ser un profesional con condiciones a las cuales
refiere Boom (2000), como: “...intelectuales de la pedagogia y sujetos de saber” (p.
99). Valdria entender su tarea formativa con pertinencia social y cultural enmarcada
en un proceso que se recicla a partir de sus intereses y necesidades. Es decir, un
docente es un experto que desarrolla a lo largo de su desempefio, profundos rasgo
sobre autonomia, humanizacion reflexion y dialogicidad.

El desempefio del docente de Educacion Primaria se debe analizar a través de un
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enfoque humanistico, que considere que, en la actualidad, no se le puede visualizar
como transmisor de conocimientos, pues su perfil estd basado en la division de
funciones administrativas, técnicas y didacticas, que se corresponde al enfoque
tradicional. Para Galvis (2007), ahora ese perfil: “Esta cambiando poco a poco para
dar paso a otro perfil, o mejor a un, a perfiles diferenciales” (p. 2).

Por cuanto esta autora sostiene que no se puede definir mecanicamente,
enumerando competencias, sino que es necesario indagar cOmo es su actuacion en el
campo intelectual, social, profesional, interpersonal e intrapersonal para poder ser,
hacer, conocer y convivir en el espacio escolar y extraescolar, porque el docente no
puede circunscribirse a las paredes de su aula, sino que su desempefio trasciende ese
ambito.

Es importante, entonces, que el docente dentro de la naturaleza humanistica que
desarrolla, realice una accion ajustada a las necesidades e intereses institucionales, en
ella, debe contemplar el contexto donde esté ubicado el plantel, para poder presentar
estrategias diferentes e innovadoras que conduzcan a tener relaciones intra y extra
institucional con todos los entes educativos.

El perfil del docente debe abarcar sus competencias dentro de una concepcion
dindmica, esto se aleja, como ya se sefialo de la enumeracion de funciones que el
docente debe cumplir dentro de su rol de educador, para Galvis (2007): “Todas las
sociedades, en todas las épocas, han elaborado imagenes y valores sobre la persona
del maestro y su labor pedagogica”. (p. 3).

En este sentido y en concordancia con lo dicho por Galvis (2007), el reto de la
sociedad y sus instituciones educativas debe enfocarse en la formacion de
profesionales inteligentes. Capaces de generar conocimientos que conduzcan a los
cambios y las transformaciones necesarias para la formacién y la transformacion de la
sociedad, y que respondan a los objetivos y finalidades que para el momento se
planteen, con respecto de las politicas educativas del Estado en una actividad
fructifera mas que reproductora. Para lograrlo, el gran paso es constituir una
aproximacion del perfil del docente que el pais necesite, es urgente sentar las bases

del docente que se aspira ser.
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Por ello son indispensables los cambios, los cuales deben girar en torno a una
nueva concepcion del docente el cual histéricamente ha sido signado a través de las
politicas publicas establecidas por Estado, cuya responsabilidad radica en crear el
perfil del docente que se adecue al sistema educativo vigente.

En ellas se puede apreciar la finalidad social que se asocia a la educacion y que se
validan a través de las concepciones pedagdgicas que imperan en cada momento
histérico. Es asi como en este trabajo, se considerd el perfil que plantea Galvis
(2007), el cual se visualiza no solo a través de las dimensiones relacionadas con el
ser, hacer, conocer y convivir, sino con competencias vinculadas con lo intelectual,
profesional, social, interpersonal e intrapersonal de cada docente.

La pedagogia como ciencia tiene como objeto, de acuerdo con lo que explica
Contreras (2012), la formacion del ser humano, la ensefianza y la educacion; en este
sentido, el docente como formador le corresponde la delicada tarea de formar a los
estudiantes que estan bajo su responsabilidad para que aprendan, se desarrollen en
atencion a sus caracteristicas individuales, sus necesidades, intereses, tomando en
cuenta entorno sociocultural donde transcurre su ciclo vital. Igualmente, para Diaz
(2012):

El docente es una circunstancia que se forma desde la interioridad de una
persona, si la persona tiene principios, valores y convicciones, asi las
tendra el docente y con esta referencia axioldgica, que se inicia y
desarrolla en la familia como valores primarios, se forma el docente (p.
1).

Esto sugiere, que muchos de los principios, valores y convicciones que se ensefian
y se promueven en la escuela, ya sea de manera conceptual o procedimental, se
encuentran influidos inevitablemente  por el recorrido e historia personal y
profesional del docente.

En el comdn de los casos, la misma condicién de maestro se constituye en
ejemplo, en modelo a seguir o como referente de valor. De esta manera, se considera
que los estudiantes actlen similarmente a dicho maestro; es asi que esta forma de ver
al docente, permite afianzar la reflexion en torno a la préctica de los valores.

Particularmente porque cuando el maestro se ve a si mismo como ejemplo, de manera
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intencional busca que sus alumnos sean el reflejo y una prolongacion de su propia
persona.

Por tal razon, el docente en su formacion responde a diversos factores historicos,
politicos, econdmicos, sociales, intelectuales, culturales e ideoldgicos, los cuales
tienen influencia en su desempefio pedagogico. De ahi que cada uno se desenvuelva
en forma diferente e individual; sin embargo, dentro de su desempefio, debe exhibir
ciertas particularidades que son imprescindibles en su accién pedagogica.

Por tanto, el docente de aula, responde a un perfil polivalente, abierto y dindmico,
el MPPE (2007) en este perfil contempla lo planteado por la Organizacién de las
Naciones Unidas para la Ciencia y la Cultura (UNESCO, 2000) en cuanto a los cuatro
pilares del conocimiento, como son aprender a hacer, aprender a conocer, aprender a
convivir y aprender a ser; estos pilares estan asociados a las competencias requeridas
para el desempefio de la accion pedagdgica.

Este perfil se plantea en tres dimensiones, como son la personal, pedagogica —

profesional y social — cultural y se caracteriza por las siguientes caracteristicas:

El Ser como algo personal del docente

El ser dentro del perfil del docente, tiene que ver, segun lo sefiala el Ministerio de
Educacion y Deporte (MED, 2005), con lo personal, “...lo que implica situarse en
el contexto de wuna democracia genuina, desarrollando carisma personal vy
habilidad para comunicarse con efectividad” (p. 67). Desde esta perspectiva, el
saber y el hacer docente configuran la validacion de un sujeto constituido que siente,
crea, comprende y comunica, en otras palabras, un docente que transciende la
transmision del conocimiento para vivir la sociedad en que vive.

Es por eso que en la dimension personal se abarca el desarrollo integral, tanto en lo
que se refiere a lo fisico, intelectual, afectividad, “...sentido estético, responsabilidad,
individual, espiritualidad, ademas del desarrollo de la creatividad e imaginacion y de
la capacidad para actuar de acuerdo a un conjunto de valores éticos y morales” (p.
67).

Todo lo anterior, implica la integracion de un sujeto con su saber, su saber hacer y
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su saber estar, un docente que se resista a la repeticion para el desarrollo de su
trabajo; un profesional que tenga la iniciativa de cuestionar el acto de ensefiar para
poder comprender el acto de aprender con el propdsito de vincular y poner en practica
su actuar pedagdgico en contraste y conjugacion con referente tedricos y practicos
propios de su realidad.

Por ello, es necesario que la institucion educativa sea un espacio para que cada
docente crezca, se desarrolle, aprenda y se relacione. El docente actual se destaca
como un ser reflexivo, promotor de aprendizajes, promotor social y evaluador,
enmarcado en un enfoque humanista. Razon por la cual el ser corresponde a la
dimension personal, que segun el MED (2005), se asocia con el pilar del
conocimiento aprender a ser, por cuanto tiene que ver con lo individual de la persona,

lo afectivo, es decir, tiene que ver con la formacion del ser como persona.

Hacer en el desempeiio del docente

En lo que se refiere al hacer dentro del desempefio del docente, segin el MED
(2005), estd relacionado con el pilar del conocimiento aprender a hacer: en tal
sentido, se hace necesario que el docente tenga una disposicion a la accion, para que
pueda decidir cdmo ensefiar, cdmo poner en practica sus saberes pedagogicos y cOmo
desarrollar una accion innovadora.

Por tanto, necesita, segun la fuente precitada de un conjunto de “competencias
especificas asociadas al comportamiento social, la capacidad de iniciativa y la de
asumir riesgos, también, implica el desarrollo de habilidades que faciliten el trabajo
con los estudiantes, ademas de aprender a trabajar en equipo” (p. 69).

Se trata entonces de un educador consiente del caos presente en la escuela actual
debido a la poca correspondencia con la vida social y por ello debera estar atento para
repensar su practica sobre el mundo en que existe para reconstruir su tarea con los
miedos, suefios, limites y voces colectivas.

En opinién de la autora de este trabajo, dentro del hacer estdn las aptitudes
relacionadas con la puesta en practica de los saberes para el logro de una pedagogia

para la comprension en la cual se considere al ser humano como hacedor de sus
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aprendizajes.

Conocer como competencia del docente.

El conocer como competencia del docente, esta relacionado, segin lo afirma el
MED (2005), con el pilar de la educaciéon aprender a conocer, en él se resalta la
necesidad que el docente adquiera los instrumentos del pensamiento para “...aprender
a comprender el mundo que lo rodea, al menos suficientemente para vivir con
dignidad, desarrollar sus capacidades profesionales y comunicarse con los demas” (p.
69), también requiere que pueda poseer una cultura general y saberes especificos,
para lo que necesita ser un aprendiz permanente.

Es importante sefialar que para Galvis (2007): “...aprender a conocer supone el
desarrollo de operaciones analiticas, relacionales e integradoras “(p. 5), todas ellas en

13

funcion de los niveles de desarrollo de cada quien y para construir “...los
correspondientes instrumentos del conocimiento (de nociones y categorias)” (p. 5).
Esto supone que el docente debe darse cuenta de su vida y la que ocurre en su
contexto para asi aproximarse a la realidad con el fin de participar responsablemente
en compafia de los otros en la busqueda de soluciones. En resumen, aprender a
aprender en el ejercicio de la convivencia, la reflexion y el saber cientifico para

actuar desde las ideas y no desde verdades universales inflexibles.

Convivir en el desempeiio del docente

El docente debe en su desempefio, convivir en el espacio escolar, la convivencia,
segun explica Ramirez (2014), es una actividad con la cual el ser humano se enfrenta
a diario, en ella es socializado de una u otra manera a partir de los contextos de
convivencia enfrentados, dentro de ellos esta en un lugar resaltante, la institucion
educativa, como lugar donde pasa una parte importante de su vida.

La definicion de convivencia planteada como un recurso educativo sobre el cual se
puede operar para producir aprendizajes, la presenta el Ministerio de Educacion,
Cultura y Deporte (2000): “...es la interrelacion entre los diferentes miembros de un

establecimiento educacional” (p. 46). Es decir, el docente debe convivir con los
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demas docentes, con el personal del plantel, con los estudiantes, su familia y los
miembros de la comunidad. Segun explica el MED (2005), aprender a convivir: “para
participar y cooperar con los demas en todas las actividades humanas.

Desde la perspectiva del Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte (2000):

Este tipo de aprendizaje constituye uno de los pilares prioritarios de la
educacion contemporanea, cuya labor en el proceso de formacién es
estudiar la diversidad de la especie humana, lo cual implica el
descubrimiento gradual del otro y la interdependencia entre todos los
seres humanos. Aqui es necesario priorizar la convivencia junto a otros
respetando la diversidad cultural y personal. (p. 66).

Es decir, que el aprendizaje de la convivencia o el aprender a convivir, de una u
otra forma se dan de manera natural en la familia, en los grupos sociales, y a través
de los medios de comunicacion; por lo tanto no se conforma Unicamente en las
instituciones educativos.

Ademés de los espacios préximos a los estudiantes y a los profesores, se
encuentran los contextos de interaccion economicos, sociales y politicos en los
cuales estéan inmersos los docentes.

Por tanto, convivir se asocia a la dimension social en el desempefio del docente,
que de acuerdo con la fuente precitada implica una educacion comunitaria, basada en
la participacion, la negociacion, la critica y el respeto, en ella los derechos y deberes
de los ciudadanos guian las acciones colectivas. De ahi que esto lleva consigo la
capacidad de expresion, afecto, comunicacion, valoracion, participacion,
concertacion y afectividad, para participar y cooperar con los demas en todas las
actividades humanas.

En cuanto a ser competente, Galvis (2007), expone: “no basta con saber hacer, se
requiere saber ser y actuar holisticamente como sujeto que hace parte y se integra a
esa realidad que se quiere comprender” (p. 51). Para desarrollar competencias se
necesita desarrollar un proceso en las personas de experimentacion e integracion para
la toma de decisiones dentro de un contexto y tiempo real.

Por ello, segun la autora en referencia, una competencias se expresa como habitos,

predisposiciones emocionales, habilidadesy sensibilidades que permiten al
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emprendedor desenvolverse de modo creativo y efectivo en la invencion de
posibilidades, en el posicionarse en base a una reputacion y en el desarrollo de una
identidad, en la capacidad de articular alianzas y relaciones productiva, coordinar
acciones con proveedores y colaboradores, en aprender en forma continua, en la
apertura para observar lo que no funciona para tratar de mejorar, de poner a
funcionar la escuela con los aportes de todos.

Por otra parte, la precitada autora, explica que en cuanto a la capacidad para
escuchar contextos y tradiciones como insumo para la innovacion. Estas capacidades
permiten a un mismo tiempo actuar con efectividad en el presente, anticipar y
adaptarse a los cambios, y conectar con las tradiciones e historia de los ambitos de
accion que desea transformar. En definitiva, se hace mencion a las competencias
intelectuales, profesionales, sociales, interpersonales e intrapersonales, las cuales se

exponen a continuacion.

Competencias Intelectuales.

Las competencias intelectuales del docente estédn referidas a lo que conoce, es

(3

decir, segun Galvis (2007), corresponden a: “...lo cognitivo, logico, cientifico,
técnico y pedagogico didactico” (p. 6)

Es decir, los profesores a través de sus competencias intelectuales redisefian su
funcion docente mediante un proceso permanente de reflexién sobre el quehacer
educativo, desde la autocritica y con autonomia al seleccionar los materiales tedrico-
metodologicos que estimulen la formacion de habilidades intelectuales y de
aprendizaje en si mismos y en los estudiantes; esto a su vez permite la estimulacion
del potencial intelectual ,fortalece la capacidad creativa y adaptativa de ambos a su
entorno.

Estas competencias, en explicacion que ofrece la autora, da al docente la capacidad
de aplicar un conjunto de conocimientos fundamentales en la compresion de un tipo
de sujetos, de una institucion educativa y un conjunto de fenémenos y procesos
convirtiéndose en el complemento de los saberes que intervienen en el desarrollo de

las competencias profesionales, un mayor dominio de contenidos referidos a una
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disciplina.

Es asi como le “...permiten facilitar procesos de aprendizaje cada vez mas
autonomos, y seleccionar, utilizar evaluar, perfeccionar, crear y recrear estrategias
para el desarrollo de los procesos de ensefianza y aprendizaje” (p. 6). Es decir, en
opinion de la investigadora, si se poseen competencias intelectuales, se podra actuar

mejor como mediador para la construccién de saberes y avancen en el aprendizaje.

Competencias Profesionales

Las competencias profesionales son propias del desempefio de la labor docente,
razén por la cual, segin Galvis (2006), pueden ser enunciadas en forma general para
hacer adaptadas a la didactica particular de cada una de las especialidades.es
necesario desarrollar las competencias profesionales para proporcionar al docente
criterios de seleccion entre una serie de estrategias para intervenir intencionadamente
produciendo aprendizajes y creando otras donde las disponibles fuesen insuficientes o
no pertinentes.

De acuerdo con lo explica la precitada autora son las competencias profesionales
las que permiten a los docentes conocer, saber seleccionar, utilizar, evaluar,
perfeccionar, crear y recrear estrategias de intervencion didactica oportuna, donde se
incluya el uso de la tecnologia de la informacion y la comunicacion.

Por tanto, estas competencias no se adquieren solamente a través de los estudios
realizados para lograr el titulo correspondiente que les permita ejercer la profesion
docente, sino que se amplian, consolidan y forman por medio del esfuerzo, el estudio

permanente y los deseos de superacion de cada quien.

Competencias Sociales

Las competencias sociales, de acuerdo con Galvis (2007), comprenden las
competencias interactivas que involucran procesos sociales, afectivos, éticos,
estéticos y comunicativos, la tolerancia, la convivencia y la cooperacion, asi como
también la capacidad de asociarse, de negociar de emprender y concretar proyectos.

Al respecto los participantes expresan, sefiala la autora: “creo que lo primero es la
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actitud y la ética que deben tener los docentes, el conocimiento pleno de su asignatura
y unos valores solidos” (p. 6).

Dicho en otras palabras, se trata de que el docente aprenda a controlar, manejar,
negar 0 aceptar sus emociones auténticamente pero de una manera asertiva;
construyendo sus relaciones a partir del equilibrio que implica la emocién y la razén
en el proceso de ensefianza y aprendizaje a través del dominio y conocimiento de lo
gue ensefia como mediador y cuya comunicacién pueda evidenciarse positivamente.

Entonces, las competencias sociales, estan referidas a la vida en sociedad, porque
el docente no puede abstraerse del entorno social donde transcurre la vida escolar. La
autora anterior insiste en la necesidad de un docente con competencias que le
permitan “...conocer la cultura de los nifios y jovenes, las particularidades de las
comunidades, la forma de funcionamiento de la sociedad civil y su relacion con el
Estado” (p. 8).

Por ello se infiere, que cuando no hay un manejo claro y éptimo de la dimensién
personal, las relaciones laborales y sociales por parte del docente, éstas se veran
afectadas sobre todo, cuando dichas relaciones laborales estan orientadas a la
formacion de seres humanos.

Su impacto serd mayor ya que la educacién en general, amerita de contribuir a
fortalecer aspectos emocionales, en especial, la educacion en valores, de tal manera
que los ciudadanos asuman conductas de respecto, solidaridad, compromiso, y
responsabilidad social y pueda ser posible en todos los &mbitos transversalidades por
ella en la vida colectiva.

Es asi, que la sociedad le exige un desempefio dentro de un marco de valores y
ética, para actuar con razones optimistas en el marco de las relaciones en la escuela.
Como se trata de humanizar a los ciudadanos, el docente debe preocuparse por
desarrollar en los procesos de ensefianza y de aprendizaje, los valores éticos y

morales.

Competencias Interpersonales

El docente debe estar abierto e inmerso en los cambios en estimular el aprendizaje
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debe desarrollar el liderazgo, la capacidad de interactuar arménicamente con las
personas Yy resolver conflictos asi mismo desarrollar la capacidad de aprender a
aprender, la capacidad de innovar de auto motivarse y persistir frente a un problema.
Para Galvis (2007), las relaciones interpersonales son de gran importancia en el
desempefio del docente, porque ello le permite interactuar en forma armoénica con los
demas y su realidad.

En este punto, hay que sefialar que las relaciones interpersonales determinan la
mayoria de los aspectos implicitos en la interaccion educativa, pues admiten la
dindmica de la comunicacion entre los diferentes actores del hecho educativo.
Docentes, estudiantes, familias y comunidad en general, cuentan como los principales
protagonistas del escenario escolar, y sus relaciones son claves para el
establecimiento de un clima educativo donde la convivencia sea sana, asertiva y
productiva.

En consecuencia, las relaciones interpersonales constituyen un factor que le
proporciona a la persona mayor dominio de sus emociones, le permitira proyectarse
en su entorno, incentivar experiencias y sentirse emocionalmente productivo. Morales
(2012), indica que el desarrollo de las habilidades sociales positivas ayudan a la
relacion con otras personas, ellas estan implicitas en la inteligencia emocional de la
persona. Las relaciones interpersonales, de acuerdo con lo que expone Gardner
(2003), permiten al docente entender a los demas.

De acuerdo con este autor, la inteligencia interpersonal se basa en el desarrollo de
dos grandes tipos de capacidades, la empatia y la capacidad de manejar las
interacciones con los otros. Esta inteligencia la poseen las personas que tienen
facilidad para hacer amigos, comunicarse con los otros, debe ser una caracteristica
esencial en el docente de educacion primaria.

Eso tiene que ver con la forma de comportarse una persona cuando se relaciona
con los demas; en ella se expresan las acciones desarrolladas por el sujeto frente a los
estimulos recibidos y como establece los vinculos con su entorno, en lo cual esta
presente el entorno escolar. En este sentido, es necesario que el docente mantenga

buenas relaciones interpersonales con la totalidad de los alumnos, del personal de la
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institucion, los miembros de la familia y la comunidad escolar.

Competencias Intrapersonales

En las competencias intrapersonales del docente, se considera la capacidad de
conocimiento de si mismo y la manera de relacionarse consigo, para Gardner (2003)
lo intrapersonal es una inteligencia desarrollable en toda persona, Del mismo modo,
el autor destaca a la inteligencia intrapersonal; consiste en el conjunto de capacidades
para la formacién de un modelo preciso y veridico de si mismo, asi como utilizar tal
modelo para el desenvolvimiento eficiente en la vida.

Este tipo de inteligencia la posen las personas reflexivas, aquellas que les gusta
trabajar solas, en tareas donde desarrollan a su propio ritmo y estilo. Por ello, el
docente, para desarrollar esta inteligencia deben realizar actividades dirigidas al
fomento de su autonomia, autoestima, autoconocimiento; también donde puedan
trabajar en forma individual, de acuerdo con sus necesidades, expresar sentimientos,
entre otras.

Hay que sefialar que para Gadner (2003), la inteligencia intrapersonal esta dentro
de las inteligencias multiples, este autor ha identificado en sus estudios, hasta ahora a
ocho tipos de inteligencias en toda persona y éstas pueden ser desarrolladas porque
para él la inteligencia es una combinacion de factores y no algo unitario; sin
embargo, no niega que el ser humano nace con un potencial intelectual, eso tiene un
componente genético importante, pero es desarrollable; en ello, juega un papel
decisorio el medio ambiente, las experiencias vividas y la educacion recibida.

Es asi como el autor antes sefialado; sostiene que todos los seres humanos las
poseen en mayor o medida; estas inteligencias investigadas, hasta el momento son la
I6gico matematica, linglistica, corporal kinestésica, musical, espacial, intrapersonal,
interpersonal y naturalista. Cada una las posee en alguna medida toda persona y lo
ideal es que se puedan desarrollar en forma integral. Es importante que el docente,
dentro de sus competencias desarrolle sus maltiples inteligencias

Por todo esto, el proposito de disponer de docentes en el nivel de educacién

primaria con posibilidades de hacer frente a los desafios de su contexto en tiempo

82



real, para ello debe desarrollar una docencia para pensar y hacer pensar no se trata
entonces de un recetario de competencias, si no, de los elementos, valores y destrezas
que se debe analizar, identificar y reflexionar para favorecer su quehacer; de alli se
justifican los aportes anteriores y la utilidad de ellos para aproximarse a la renovacion
de la concepcion del docente de primaria.

Al respecto, Freire (1997), considera que: “No hay docencia sin discencia, las dos
se explican y sus sujetos, a pesar de las diferencias que los connotan, no se reducen a
la condicion de objeto, uno del otro. Quien ensefia aprende al ensefiar y quien aprende
enseia al aprender.” (p.25).

En esta relacion dialogica, estudiantes y docentes se complementan y enriquecen
como personas. Los estudiantes aprenden a socializar y cooperar en el aprendizaje;
intercambiar visiones, percepciones y experiencias; a su vez, los docentes, propician
relaciones dinamicas que fortalecen la personalidad del estudiante, posiblemente
afindndolos como personas. Desde esta dinamica, el estudiante despliega sus
particularidades intelectuales, espirituales y afectivas, y se enriquece de valores y
conocimientos que el docente le muestra en los espacios de aprendizaje.

De esta manera, el docente de educacion primaria debe ser conocedor de las
nuevas habilidades que implican su desempefio. Capaz de confrontar y contribuir a
los continuos cambios con los sujetos que le coinciden en la escuela sin ser ajenos a
los que existen fuera de ella. Entonces, la escuela serd el lugar donde todos se
encuentran para reconstruir un conocimiento mas cercano con posibilidades de
entender y resolver su existencia.

Se reitera, entonces que para cumplir con las labores docentes correspondiente a
nivel de primaria es ineludible inquirir el trabajo desarrollado en el campo intelectual,
social, profesional, comunicacional consigo y los otros para poder ser, hacer, conocer
y convivir en el espacio escolar y extraescolar.

Desde esta Optica este recorrido investigativo, se ajustd a los sefialamientos de
Galvis (2007), perspectiva desde donde se visualizan dimensiones relacionadas con el
ser, hacer, conocer y convivir; junto a las competencias vinculadas con lo intelectual,

profesional, social, interpersonal e intrapersonal de cada docente. Esta propuesta
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permiti0 destacar destrezas y habilidades de los docentes a favor de un hecho

educativo con espacio para la reflexion sobre la praxis.

Mision pedagogica en la escuela primaria

La explicacién sobre la misién pedagogica en la escuela primaria contemporanea,
se asume como la tarea fundamental en el ambito educativo que se debe cumplir en
esta institucion que se extiende en valores sociales, culturales, politicos, cientificos y
tecnoldgicos.

En el contexto venezolano actual se exige que la educacion primaria, sea el
escenario para contribuir en la formacion de los nifios y las nifias, cuya edad oscila
entre los seis (6) y los doce (12) afios. Segun, el Ministerio de Educacién Cultura y
Deportes (2006) la escuela asume su papel de: “Escuecla transformadora de la
sociedad” (p. 29).

En este orden de ideas, se entiende una institucion con educadores gque tengan la
posibilidad de formarse un pensamiento critico, reflexivo, y cooperativo que le
permitan, desempefiar una tarea pedagogica que contribuya a la comprension de las
cosas sociales, culturales y politicas para la formacion de hombres comprometidos
con las necesidades y expectativas exigidas por el contexto. En sintesis, una, escuela
en la que se vivan los valores de libertad, democracia, tolerancia y pluralismo.

. En este contexto, Rivas (1997) ratifica “la escuela como espacio natural del
quehacer educativo” (p.86). En este sentido, conviene tener presente la importancia
que ha cobrado la escuela en el desarrollo de las sociedades a pesar de la distancia y
dificulta que ha tenido para ofrecer respuestas satisfactorias en su apretada
trayectoria.

Por su parte, Santos (1997) también considera que “Aunque la tarea de la escucla
ha de ser el desarrollo de la educacion, frecuentemente ha limitado su actividad a una
ingenua o0 malintencionado tarea socializadora.” (p.3)

Sin embargo, la accién educativa en la escuela, ha perseguido dos finalidades
bésicas hacia sus estudiantes; primero, la formacién humana orientada hacia la

socializacion y formacién en valores, normas y actitudes para establecerse como
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miembro activo y participativo de la sociedad; y en segundo, la formacion cognitiva o
académica orientada a la capacitacion de estos.

Cuando se habla de la escuela como institucion socializadora, se puede decir que
actualmente esta funcion se ha ido haciendo a un lado en pro de otros intereses, ya
que frecuentemente evidenciamos el actuar de personas con carencia de valores,
ausencia de pensamiento critico y competencias sociales.

Pensar, entonces en el significado de los aportes anteriores para profundizar la
tarea en la escuela implica pensar en una tendencia acomodada encomendada al
desempefio docente con una serie de fines obligados en contenidos, objetivos y
actividades que regulan para la escuela las autoridades dirigentes del sistema
educativo.

En consecuencia, como resultado se reduce el pensamiento y el hacer pedagdgico
docente; conduciéndole a imponer a sus estudiantes lo dictado, dibujado y escrito por
la mano oficial. Se le asigna pues la carga y responsabilidad a un solo sujeto “el
docente”.

En atencion a la cita anterior es posible considerar que la escuela aparece y se
mantiene aun como una institucion que pretendido transmitir los valores sociales y
culturales para su conservacion mas que para su comprension. Es decir, una escuela
con funciones, relaciones y estructuras generalizadas para la produccion y
reproduccion. Una institucion para organizar la division social y cultural.

Sin embargo, es importante reconocer que a pesar de la corta trayectoria de la
institucion escolar consolidada hasta siglo XVIII presente hoy; se encuentra frente a
un sinnimero de cambios en los valores y en las formas que impactan el ambito
social y en consecuencia a ella.

La génesis de la escuela ha centrado su tarea en educar para formar ciudadanos,
sin embargo, tal encomienda se ha visto influenciada por los principios de produccion
y reproduccion social caracteristicos de las necesidades e intereses del mercado y por
ende a los del Estado.

Por ello, la inquietud de varios estudiosos que han propiciado el desarrollado de

discusiones, reflexiones e indagaciones para la generacion de aportes valiosos para la
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construccion de una escolarizacion teorica, practica, dialdgica y reflexiva al servicio
de sociedades menos desiguales y mas humanas. Para ello, reflexiona sobre la
naturaleza de un contexto global, el contexto complejo de la época en el que los
sujetos viven, piensan, sienten y aspiran.

Al respecto, Freire (1975), aporta un discurso tedrico con argumentos resistentes a
las formas de dominacion, reproduccion del conocimiento y relaciones sociales que
ha institucionalizado la escuela. El autor explica el antagonismo entre las dos
concepciones y practicas educativas:

La bancaria, por obvios motivos insiste en mantener ocultas ciertas
razones que explican la manera como estan siendo los hombres en el
mundo y para esto mitifica la realidad. La problematizadora,
comprometida con la liberacion, se empefia en la desmitificacion. Por
esto, la primera niega el diadlogo, mientras que la segunda tiene en él la
indispensable relacion con el acto cognoscente, desvelador de la realidad

(p. 87).

En la cita anterior, Freire nos presenta las dos caras de la educacion presentes en
su discurso. En la Educacion Bancaria, la funcion de esta es adaptar al educando al
ambito social, para fo cual se requiere su pasividad y la ascendencia o el control del
educador, es decir el estudiante era considerado un objeto; mientras que en la
Educacién Liberadora como proceso dindmico y de accion de parte de los sujetos, la
educacién es producto de la praxis, orientada a transformar, dar conciencia para
asumir un rol, de esta manera la educacion se manifiesta en la liberacion de la

opresion.

En tal sentido, la escuela como lugar comprometido para educar a las sociedades
que asiste, estd convocada a ir mas alld del saber y la préctica instruccional para el
silencio, asi como la reproduccion de relaciones sociales. Entonces, la logica y los
principios de la escuela moderna de la cultura industrial centrada en una estructura
organizativa lineal e influenciada en lo académico por las ideas de la ilustracion son
pertinentes para analizar en este trabajo sobre la misién pedagdgica de la escuela
contemporanea. Con el propdsito de apuntar a la necesidad de una vision tedrica y

practica educativa para el aqui y el ahora.

86



De manera que escuela debe extenderse a las exigencias de una sociedad plural,
dar paso a la complejidad inmersa en lo heterogéneo y variado. El reto esta en
construir la escuela propia para este siglo e incorporar un marco argumentativo que
hagan posible su transformacion. En este sentido, es importante resignificar el norte
de la escuela.

Si se parte el punto de vista anterior, la mision educativa desde la escuela,
corresponderia a la integracion de los significados del mundo globalizado, donde los
sujetos puedan desarrollar sus sentidos, sentimientos, potencialidades y poder
construir sus bases culturales, relaciones y aspiraciones

Eso sugiere una escuela en la que se respeta a cada uno, en funcion de sus
peculiaridades, en la que se escucha para que todos aprendan, natural, democratica,
emancipadora, promotora de la participacion, la equidad, la diversidad, lo cientifico y
lo cooperativo.

Lo referido sobre la mision pedagogica en la escuela, coincide con la vision de la
investigadora, en cuanto a que en la escuela el desempefio docente debe ser coherente
con las complejas realidades que viven. Por consiguiente, se trata de las posibilidades
de reflexionar, debatir, y actuar la tarea educativa. En ella, la cuestion pedagogica
tendria que centrarse en empefarse en las maneras de aprender y construir
conocimientos orientados a propiciar la comprension critica de la realidad social.

Ademas, concentrarse en la esencia de sus propios procesos formativos con el
propdésito de propiciar un conocimiento verdaderamente Util para pensar, sentir y
hacer el presente. Es decir, un proceso dialéctico entre pensamiento y practica tan
necesarios para desafiar la cultura escolar con base en la exclusion, competencia,
reproduccion y dominacion.

La escuela es una institucién en la cual se ha pretendido transmitir valores sociales
y culturales homogéneos, para su conservacion y reproduccion. Ello implica
desentrafiarla como entidad educativa exclusiva para el desarrollo del intercambio y
convivencia de cada sociedad.

De esta manera, en esta investigacion se representa la escuela como una

institucion dispuesta para lo educativo en correspondencia con el pensamiento epocal,
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nuevas formas de socializacion y una cultura en elaboracion. Con ello, se hace
necesario replantear las funciones y maneras en la escuela del aqui y el ahora,
reflexionar y actuar el interés para la pedagogia de la educacién venezolana.

Por lo que en la escuela se debe desarrollar un pensamiento complejo con base
epistemoldgica para la comprension del acto de ensefiar y el acto de aprender en los
requerimientos de la diversidad social, cultural, politica, cientifica y tecnoldgica del
siglo XXI.

Con el propésito de concentrar una aproximacién para posibilitar su evolucion y
resignificar el objetivo pedagdgico en la escuela contemporanea. En este orden de
ideas, en la escuela la tarea docente estard en consecuencia con las circunstancias del
contexto y el momento dado. En concreto, el valor de reconocer el lugar de una
pedagogia alternativa méas que una pedagogia anticipada. Una pedagogia reflexiva del
hecho educativo

Las Concepciones Docentes

En este estudio para realizar la explicacion sobre la mision pedagégica en la
escuela contemporanea, implicd considerar las concepciones que estaban en
capacidad de manifestar docentes que laboran en la educacion primaria, a partir de su
formacion académica, su experiencia y la subjetividad elaborada en su convivencia
institucional.

Para Habermas (1982) toda préactica humana tiene su referente en la racionalidad
de conocimientos rectores que constituyen los referentes sociales y culturales. Desde
esta perspectiva se entiende las concepciones docentes como el pensamiento
epistémico, juicios y valores elaborados por los maestros que resultan de la formacion
y la préactica docente. Es decir, el conocimiento profesional con el cual hacen frente a
lo educativo; una forma de concebir y accionar su hacer. No solo porque tienen
dominio de los contenidos curriculares; sino que ademas, poseen las experiencias y
los conocimientos cuando en la cotidianidad aplican estrategias en el aula de clases.
De manera que sus estudiantes aprendan, mejoren y superen sus aprendizajes

En el mundo contemporaneo, las ciencias sociales, han incrementado su debate
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teorico, en lo referido a las posturas paradigmaticas y epistemologicas;
especialmente, destacan dos posturas: la ciencia positiva y la ciencia cualitativa. La
primera, con su caracter empirico-deductivo y la pronunciada tendencia hacia lo
objetivo y la segunda, edificada desde lo fenomenoldgico, lo interpretativo y lo
subjetivo.

En ese contexto, las concepciones sociales emergen al reivindicarse las
orientaciones cientificas de la ciencia cualitativa. Se trata de valorizar la construccion
epistémica personal, derivada del desempefio en una determinada labor, en cuanto la
experiencia y el conocimiento obtenido para conformar una version individual sobre
la realidad, el mundo y la vida.

En el punto de vista de Méndez (2007), gracias a las concepciones sociales, se
hace posible reconocer la presencia de précticas que definen las posibilidades con que
los individuos acttan en el mundo. De esta forma, en el caso de los docentes, ellos
asumen los acontecimientos de la vida cotidiana de la escuela, las caracteristicas de
su contexto, las informaciones que circulan en las aulas y los pasillos, en concreto, el
sentido coman, en oposicion al conocimiento cientifico.

Este conocimiento es de naturaleza espontaneo y se conforma a partir de las
experiencias vividas por los docentes como consecuencia de sus actuaciones en la
escuela, de las informaciones cotidianas escolares y se fortaleced, al igual que se
transforma en el quehacer del dia a dia escolar. De este modo, este conocimiento es
un conocimiento socialmente elaborado y compartido.

Un punto de partida al respecto, de acuerdo con Méndez (2007), es que los
psicologos sociales, al indagar sobre lo que piensan las personas sobre su vida
cotidiana, han encontrado la posibilidad de explicar argumentativamente su realidad
habitual. Por tanto, emerge ante el interrogatorio, su comprension sobre el desarrollo
de procesos subjetivos.

En efecto, las concepciones formuladas constituyen constructos individuales para
representar la su vision sobre la realidad. Eso implica que se estd ante una
extraordinaria posibilidad para preguntar a los docentes sobre la mision pedagogica

que debe cumplir la escuela en el mundo contemporaneo. De alli que la pregunta
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tendra como respuesta conocer lo que ellos piensan como resultado de su saber
pedagdgico y lo manifiestan con el lenguaje.

Se trata entonces de una labor consuetudinaria, donde, en este caso, el docente,
expresa sus concepciones derivadas, segun Moscovici (1996), de: “representar una
cosa, un estado, no es simplemente desdoblarlo, repetirlo o reproducirlo, es
reconstruirlo, retocarlo, cambiarle el texto” (p. 39), es decir, la cosa o el estado es
transformado por el docente que lo vive, percibe y lo hace suyo al interiorizarlo como
una construccion de su desempefio empirico.

Es, en la nocion de representacién personal del docente, donde se entrecruzan,
tanto lo psicolégico como lo social y lo escolar. De esta forma, lo pedagogico se
relaciona con el conocimiento vulgar, natural, espontaneo o de sentido comun, en la
forma como concibe el docente la mision pedagdgica de la escuela. Este es entonces
un dato que puede manifestar un punto de vista elaborado en las experiencias vividas
en el aulay en la institucion especialmente.

De esta forma, Esparza (2003), opina que las concepciones sociales son las
apropiaciones personales de los docentes y se revelan en sus conversaciones formales
e informales. Por tanto, al estudiar las concepciones por ellos elaboradas, se puede
construir desde los datos obtenidos al interrogar, otros conocimientos mas acertados y
coherentes con la cotidianidad escolar.

Se trata de acuerdo con Diaz (2006), de la necesidad del investigador de conocer
como se forma el pensamiento sobre este objeto de estudio. Lo destacado es la
oportunidad para apreciar la revelacion de las concepciones, con las que han
construido su punto de vista sobre la escuela. En efecto, interesa para el presente
estudio comprender como a partir de la concepcion de ensefianza que tenga el
docente, él puede contribuir o no, con la formacion del ser humano critico que hoy
requiere el sistema educativo venezolano, y la sociedad en general.

La tarea educativa a lo largo de toda la historia de la escuela ha estado signada a
una serie de creencias, ideas y representaciones propias de los docentes, por tanto ésta
pasa como herencia de generacion en generacion destacando en diferentes grados el

interés para cada profesional de la docencia y de esa forma crear legados que sirvan
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de guia al pensamiento y el &mbito donde crece y se desenvuelve.

Sin embargo, aun cuando muchos profesionales tienen la oportunidad de formarse
dentro de un similar contexto teorico, cada docente tiene desde el momento de su
eleccion “libre albedrio” para manifestar naturalmente sus ideas una vez adentrado en
su practica pedagogica. Entonces, comienza la compleja misién de responder solo
ante las necesidades para los supuestos en los cuales fue formado o las necesidades
reales que se viven en la escuela.

Considerar el pensamiento docente se perfila como una condicion determinante
para valorar su hacer. En consideracion, Méndez (2007), precisa: “...la importancia
de comprender como piensan y actlan los docentes en un contexto donde emergen
nuevas concepciones de la realidad y su consecuente interpretacion™ (p. 23). Por tal
razén es necesario, entonces, apreciar el pensamiento del docente de educacion
primaria como referente para la actuacion pedagogica en el marco de un contexto
multireferencial. Para Diaz (2006):

Los saberes del docente son parte de una concepcién pedagdgica y
responden a una cultura constituida por una realidad multicontextual que
es necesario considerar cuando se intenta profundizar en la construccion
del saber pedagogico (p. 21).

Es decir, el quehacer, las posibilidades de construccién de conocimiento, e incluso
de la cotidianidad de la vida personal y profesional, forman parte de la figura del
docente; esto les da la oportunidad para reflexionar, distinguir, ampliar su
comprension y poner en circulacion sus concepciones y pensamientos.

Por tanto, en la practica docente tiene gran importancia la renovacion del
pensamiento, para dar apertura a una cultura educativa donde la variedad del recurso
subjetivo pueda guiar el quehacer diario beneficiando en buena parte a todos los
involucrados (escuela-docente-sociedad).

Eso implica reconocer que el docente tiene la libertad de educar con orientacion,
mas no con limitacién, puede con confianza desenvolverse en una pedagogia que lo
conduce a la investigacion, autonomia y creacion de nuevas posibilidades
académicas, dirigidas al desarrollo de habilidades que respondan a las realidades

sociales de su institucion, sus educandos, sus colegas y sobre todo a su época.
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No obstante, la valoracion que se otorga al por qué de la concepcion docente desde
su formacion y su practica, advierte la necesidad de entender los cambios que se
producen a partir de los procesos reflexivos que demanda la tarea docente; ya que son
precisamente los sujetos quienes tienen la posibilidad de resignificar el papel de la
escuela.

Por su parte el para qué, es formulado desde la construccion de una aproximacion
tedrica en torno a la mision pedagogica de la escuela contemporanea desde la

concepcion docente de educacion primaria. Proposito general de esta investigacion

Las Teorias

Teoria de la Complejidad

Explicar el tema objeto de estudio trae como consecuencia, ofrecer un
planteamiento que la relacione con el comportamiento de la época. Al respecto, se
cita la complejidad apreciada por Morin (2004) como... “una nocioén a explorar, a
definir. La complejidad nos aparece, ante todo, efectivamente como irracionalidad,
como incertidumbre, como angustia, como desorden.” (p. 1)

Se trata entonces de la posibilidad de generar un pensamiento para reconocer la
incertidumbre, lo no acabado y no determinado. Pensar mas alla de observar lo
aparente, es pensar en elementos constitutivos y en el todo. También, distinguir el
pensamiento complejo como el razonar, las complicaciones, las incertidumbres y las
contradicciones.

Dicho de otro modo, implica la necesidad de abordar los fendmenos desde un
pensamiento distinto de principios, tales como lo reflexivo, dialéctico, dialégico y
creativo, para poder comprender desde la complementariedad, lo antagénico y lo
relativo.

Por tanto, la naturaleza de la escuela en el mundo contemporaneo debe entender en
el contexto de la complejidad que caracteriza a la realidad de la época. En efecto, las
postulaciones, tales como “el fin de las ciencias”, “la muerte de la filosofia”, “la

muerte de la escuela” y el desarrollo cotidiano del “desorden y el caos”, convocan al
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escenario cientifico a propiciar otras lecturas a las maneras y principios de concebir el
conocimiento humano.

Esto significa, la incorporacion de nuevas formas de organizacién que transcienda
lo disciplinar para dar paso a lo transdisciplinar y a lo multidimensional en el
abordaje de la realidad, mas alla de lo supuesto; con la pretension de elaborar posibles
respuestas en un contexto donde no hay verdades definitivas. De acuerdo con Paiva
(2004):

...esto implica el estar despierto a cualquier acontecimiento que se
produzca en la naturaleza, entendiendo ésta como los fendmenos diversos
que se dan en el universo, de esta forma la observacion humana llevara al
desarrollo de un tipo de pensamiento distinto que esté pendiente de los
detalles, de los procesos, de los aspectos constitutivos, del todo en
general, de cada una de las cosas abordadas con el razonamiento, con el
pensamiento (p. 240).

En la cita anterior, se aprecia la posibilidad de una manera distinta de pensar,
posible para comprender la naturaleza, la sociedad, reorganizar la vida humana, y
para buscar soluciones a las crisis sociales.

Desde esta perspectiva se aprecia la importancia de interpretar las diferentes
situaciones que acontecen en el universo. Desde esta perspectiva se hace necesario
comprender que la realidad no es un estado de pensamiento total, si no la busqueda
permanente de abordar, reflexionar y comprender el por qué, el para qué y el como de
lo que acontece en la naturaleza inmediata de las cosas. Al respecto, Soto (1999),
advierte que el pensamiento complejo no es la “llave del mundo” si no el “desafio”
para afrontarlo.

Surge asi la necesidad de entender, develar, y superar las ideas y el conocimiento
de lo real. En palabras de Morin, (1994), la complejidad representa “...por una parte,
implica religar (contextualizar y globalizar), y, por otra, recoger el guante que nos
arroja la incertidumbre” (p.58). En efecto, la complejidad representa la oportunidad
para revisar la mision pedagdgica de la escuela en relacion con las condiciones de la
época, como las necesidades de la sociedad.

Se trata de entender que las propuestas pedagogicas deben reorientar su labor de

acuerdo con el desarrollo del caos y la incertidumbre que caracterizan al desorden del
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momento historico contemporaneo. Eso significa atender al desorden, para organizar
la accion pedagdgica como una tarea también compleja, que asume lo incierto y lo
problematico como referentes de su innovacion.

En consecuencia, de acuerdo con Morin (1994), es imprescindible asumir lo
dial6gico, como un escenario para mantener la relacion entre los elementos y factores
fundamentales para promover el desempefio de la misién pedagdgica de la escuela,
desde el dialogo constructivo y deconstructivo, entendido en el marco de la accion
dialéctica.

De los elementos de la complejidad, en la perspectiva de mejorar la mision
pedagdgica escolar, se concibe que el docente debe tomar en cuenta que la dindmica
escolar es de naturaleza compleja, en cuyas armazones, se puede visualizar las
fortalezas, aciertos, amenazas y debilidades de la practica pedagogica. Esto obliga a
reconocer la importancia de la complementariedad como una posibilidad para revelar
los cambios necesarios de su transformacion.

Eso conduce a valorar, de acuerdo con Morin (1994), el efecto de la
complementariedad existente entre dos situaciones que pueden ser contradictorias,
pero desde esta circunstancia, el docente tiene la oportunidad para establecer una
relacion dialégica entre los principios de orden y desorden, y, entre ambos, producir
organizacion y ventilar la complejidad del acto pedagdgico con acierto y la
posibilidad cierta de innovar.

Significa que en el marco de la complejidad el docente puede cambiar su punto de
vista debido a la libertad para concebir respuestas significativas a los inconvenientes
identificados en la escuela, como también vislumbrar otras opciones ante las
circunstancias cotidianas en desarrollo en la complejidad social de la escuela.

Eso supone para la mision pedagdgica de la escuela entender que la realidad
escolar es compleja, pero igualmente, al descifrar sus dificultades, reconocer que no
solo el acto pedagdgico del aula es una actividad particular de la escuela, sino que
una vision integral y sistematica.

En ese sentido, Morin (1994), expresa que la complejidad es la union de los

procesos de simplificacion que implican seleccion, jerarquizacion, separacion,
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reduccién, donde la comunicacion y la articulacion para propiciar la union entre la
alternativa globalizadora.

De esta manera, la importancia de trascender el modelo educativo con énfasis
tradicionalista el cual ha estado del lado de los principios originales del paradigma
positivista, ello significa que la escuela ha estado sostenida a un orden unico; en ella
el conocimiento ya esta establecido, delimitado y fabricado con escasa oportunidad
de propiciar cambios en el orden creado; en sintesis, una institucion reducida que
organiza su hacer a partir de la obediencia, transmision, acumulacion y repeticion.

Por tal motivo, se hace necesario reflexionar sobre la escuela, en su proceso de
institucionalizacion durante los ultimos tres siglos y, parte de éste, en el que ha puesto
su empefio sobre la tarea formativa de la sociedad; sin embargo, durante todo este
trayecto ha conservado los fundamentos tedricos y metodologicos que fueron
estructurados como base esencial en su funcion socializadora preliminar: transmitir,
repetir y mantenerse en la conservacion inalterable para la reproduccién social.

Esta naturaleza argumenta hoy dia la importancia de abordarle ante la prisa de un
mundo globalizado que ha puesto en riesgo el pensamiento organizado con formas
totalizadoras. Se trata entonces de considerar los retos de la escuela y su pedagogia
para abordar el nuevo ser, hacer y pensar de una época apresurada.

La condicion actual de la escuela precisa aproximarse a formas mas cercanas al
contexto con el fin de trascender el imperativo condicionador de los sujetos que
coexiste en ella. De esta manera, favorecer la resignificacion de un campo de
posibilidades novedosas como camino de liberacién de todo aquello que les encadena
y les priva ser ellos mismos para que en el momento menos esperado transforme su
tarea formativa, contenidos, objetivos y maneras.

De este modo, la escuela debe comprender de forma integral la dindmica social
caracterizada por una realidad incierta. Esto exige la necesidad de vincular el saber
humano y cientifico a partir de la diversidad y particularidad. En ella, debe emerger
una préctica con posibilidades de pensar los desafios actuales.

Alli, el ser que educa no sea juzgado, sino un sujeto que dialogue, reflexione y

entienda sus patrones de pensamiento, a la par de su practica pedagogica, con el
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propdsito que trabaje en funcién de su propio crecimiento profesional para introducir
las transformaciones necesarias; asi tendra la oportunidad de entender el ser de los
sujetos en formacion. En este sentido, se trata de un proceso dialéctico de los actores
del hecho educativo.

Conocer la complejidad permite comprender nuevas organizaciones de la escuela
desde lo transdisciplinario y lo multidimensional, en esta realidad se puede aportar
respuestas a un contexto sin verdades definitivas, en la cual esta presente el como
resultante la inmediatez del tema estudiado.

En este sentido, la complejidad es el camino para revisar la misién pedagdgica de
la escuela en las condiciones de la época y como necesidad de la sociedad. Ello
implica abrir los ojos al desorden, para emprender la accion pedagdgica como una
labor compleja, desde la cual asume lo desconocido como referentes de su
innovacion.

En consecuencia, la complejidad favorece el aporte de nuevos significados como
medio novedoso en el andar a la argumentacion de aquello que sujeta y roba la
esencia de la escuela para que se evolucione su faena formativa, contenidos, objetivos

y maneras.

Pedagogia Critica

Como la tematica objeto de estudio tiene en la pedagogia a su objeto analitico para
entender la mediacion pedagdgica de la escuela. Al respecto, se asume la Pedagogia
Critica. A partir de los aportes de Habermas (1984), Car y Kemmis (1988), Giroux
(1990), Mclaren (1997) y Freire (1993) es apropiado concebir a la pedagogia critica
como la oportunidad de aprehender la realidad de la practica educativa, orientada en
un proceso dialéctico entre el hacer y la reflexion de ese hacer con el fin de generar
nuevos saberes a partir de la indagacién sobre la propia préactica.

Dentro de este marco, es posible entender la pedagogia critica como una
perspectiva teorica capaz reflexionar la praxis. En ella, docentes y nifios se entienden
como creadores de conocimientos; no como meros repetidores y depositarios de

contenidos producto de una realidad que no les corresponde. Es decir, una corriente
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epistemoldgica que surge a partir de sus interrogantes, dialogo, reflexion y
participacion para la formacion de sujetos diferentes.

Por consiguiente, en el ambito de la complejidad de la época, la exigencia de
humanizar a los ciudadanos, implica asumir a la pedagogia critica, como fundamento
del cambio formativo que se aspira. En el tratamiento del estudio, es puntual
considerar el pensamiento pedagdgico que argumenta los planteamientos referidos a
la pedagogia critica, por ello, se considera las contribuciones de estudiosos, quienes
con sus investigaciones aportan al enfoque de la investigadora.

Se puede decir en este caso que la pedagogia critica encuentra su significado en las
teorias criticas que genera otras maneras de leer la realidad aventajada para responder
a las dificultades del hombre, de alli la intencion de una educacién con tratamiento
critico.

La pedagogia encuentra como sustento epistémico a la teoria critica. Al respecto,
Vizcaya (2010), que esa relacion apunta a contribuir en: “la formacion del docente
para lograr en el estudiante un pensamiento critico, reflexivo, liberador y creativo en
el aula de clase y que le permita crecer y desarrollarse como ser humano en un mundo
democratico, libre y justo” (p. 95).

En otras palabras, la perspectiva critica de la educacion debe someter sus
objetivos, juicios y valores a la reflexién autocritica, donde las cuestiones educativas
admiten siempre una dimension social y su resolucién; es decir, exige gestiones en
colectivo.

Ademas, nos aporta que la estructura social es un producto significativo de la
sociedad misma, ésta a su vez produce significados particulares y garantiza su
existencia, es decir, los individuos se limitan a si mismos, con funcién a lo que
deseen realizar.

Asi, el docente se concibe como mediador en condiciones de investigador-
reflexivo, con capacidad para construir saberes y desarrollar capacidades cognitivas,
aplicar disposiciones hacia el cambio y la innovacion, apoyarse en las inteligencias
maultiples, contribuir a la formacién apoyada en deberes, normas y disposiciones

colectivas, donde debe ser relevante la independencia, creatividad, como asumir la
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incertidumbre como principio inherente a la vida.

Los fundamentos que explican una pedagogia emergente encuentran sustento en la
fuerza transformadora para la renovacion social. (Habermas, 1984); hace referencia a
la accién comunicativa como componente esencial en todo proceso educativo.
(Apple, 1986 y McLaren 1997), desarrollan la potencialidad en la accién y el cambio
gracias a las relaciones, cuestionamientos y discusiones que se producen en el ambito
educativo. (Giroux, 1990); valora la determinacion de los oprimidos para el logro de
su liberacion, a su vez piensa a los docentes como intelectuales. (Carr y Kemmis,
1988), enfatizan que la ciencia educativa critica contribuye a la renovacion
educacional y en (Freire, 1975); la relevancia de una pedagogia para la emancipacion.

Los tedricos precitados, muestran su posicion con respecto de la pedagogia critica;
sin embargo, la gran mayoria coincide en algunos planteamientos tales como que
esta consiste en una influencia innovadora al socializar los procesos educativos en la
escuela; es decir, la palabra trasforma el entorno a partir de la reflexion y la accién, la
cual se materializa desde la horizontalidad, donde el autoritarismo se desvanece por
acciones democraticas.

Desde estos planteamientos, la pedagogia critica se fundamenta en la educacion
dialdgica, estimulando la formulacion de interrogantes generadoras de opinion,
también compartir experiencias y reflexiones; e funcion de los saberes, como base
para ejercitar el pensar, la innovacion, la creatividad, la creacion, la critica a facilitar
las opciones de cambio.

Los aportes de estos expertos concentran su atencion, segun Suarez (2000) “en los
diversos campos de investigacion que se cruzan en torno a la idea de construir una
sociedad mas pluralista, verdaderamente democratica y enmarcada en la formacién de
un ciudadano critico y transformador de la realidad” (p. 47). Por lo tanto, son de gran
significacion teorica para producir los cambios imprescindibles que demanda la
escuela de este siglo. Las pedagogias criticas, de acuerdo con Suarez (2000),
muestran:

...una opcion frente al proyecto politico inconcluso de la Modernidad y la
lustracion y pretenden no solo el reconocimiento de la educacién como
proyecto politico emancipador y liberador del yugo totalitario de la razon,
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sino también la constitucidn de un proceso de transformacion, renovacion
y reconstruccion social (p. 46).

De dicho planteamiento, surge de la necesidad de redimir el absolutismo de una
pedagogia positivista a favor de una pedagogia reflexiva. Su propuesta teorica
fundamenta asumir la ensefianza de una manera mas cercana con el fin de provocar
los cambios necesarios que tiene en cuenta la dimension comunicativa, su empefio
esta en ensefar y aprender a pensar.

Es decir, la construccion propia de las personas y sus circunstancias, en ella, las
ideas deben exponerse en un ejercicio libre propio a los fendmenos humanos en
condiciones distintas a las impuestas desde el pensamiento de la modernidad.

En esa labor, la pedagogia critica facilita a los docentes tener la oportunidad de
realizar actividades, tales como: el diagnostico, la planificacion, la ejecucion de
soluciones, revision de las acciones, la evaluacién de logros desde y para la
innovacion de la mision pedagogica de la escuela. Asi el docente se convierte en un
actor de primer orden en la innovacion de la practica pedagogica.

La escuela del siglo XXI muestra un escenario educativo con necesidades de hacer
frente una existencia bastante compleja, por ello, estd llamada a desarrollar otras
maneras de racionalidad para afrontar un mundo incierto desde una opcion educativa
méas humana, reflexiva y cercana en un proceso para debatir el hacer y el pensar sobre
ese hacer.

Siendo asi, la pedagogia critica se preocupa en el proceso formativo en ella el
conocimiento no se traduce a un acto de transferencia; sino, a la construccion de un
pensamiento consecuente donde todos trabajan a la vez. Esto es, un acto con el
hombre que escucha, pregunta, respecta y reconstruye el mundo en que viven.

Dentro de este marco, resultd significativo incluir la teoria pedagdgica con
perspectiva critica sobre la educacién, porque es necesario que el docente de
educacion primaria, se oriente en esta perspectiva para que pueda someter sus
propdsitos, razones y valores a la reflexion autocritica; 1o que le propiciara entender
que los asuntos educativos se desarrollan constantemente a una dimensién social, de

ahi que, solicita acciones colectivas como base para la revision de su practica, asi
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como sugerir las acciones que puedan modificarla.

En resumen, una manera de analizar y aportar criticamente a su pensamiento y
desempefio. De alli el valor de la pedagogia critica para intervenir mas alla de la
transmision y reproduccién de contenidos. Apoyarse en la Pedagogia Critica es
compartir la concepcion del docente mediador, investigador y reflexivo, capaz de
elaborar saberes y desarrollar capacidades cognitivas, destinar practicas hacia el
cambio e innovacion, contribuir a la formacidn en deberes, normas y disposiciones a
favor de lo colectivo, espacio pleno de independencia y creatividad, en el cual la
incertidumbre es una constante de vida.

La existencia de una docente bajo esta perspectiva, permite generar
conocimientos compartidos y de construccion colectiva fundados en la reflexion y la

comunicacion para aprender a pensar a reconstruir el mundo.
Fundamentos Filoséficos

Fundamentar la labor investigativa presupone precisar ciertas premisas que oriente
la comprension del cometido que se emprende. Por ello, los fundamentos filoséficos
que orientan la investigacion son visiones construidas desde los hechos que han
conformado el pasado y el presente, la naturaleza que lo identifica, los valores que
determinan sus particularidades, la interpretacion para aproximarse al saber y
finalmente la fuerza con que se desenvuelve socialmente.

Pues ello, es preciso la explicacion de ciertas caracteristicas que dan
argumentacion a las formas como emerge la inquietud de abordar la escuela del siglo
XXI vy reflexionar para contribuir al enriquecimiento de la mision pedagdgica. De
modo que a continuacion, la investigadora asume como los fundamentos
epistemoldgicos esenciales en el desarrollo del estudio, a los siguientes: la vision

historica, ontologica, axiologica, epistemologica y socioldgica del estudio.

Vision Historica
La explicacion de la institucion escolar debe entenderse en el contexto de su

evolucion histdrica. La historia permite mirar los procesos y la dinamica del
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desarrollo cultural de las distintas sociedades. Por ello, la escuela como institucion
socializadora requiere entre sus tratamientos, considerar las circunstancias historicas
gue han conformado el curso de la humanidad; ello, facilita dar cuenta de sus
multiples expresiones como elemento esencial de la educacion y la pedagogia.

En este propdsito, Herrera (s/f), opina que: “...el proceso de reconstruccion de los
fendomenos de los que se ocupa, la historia de la educacion se preocupa por establecer
las fuerzas sociales que entran en juego en la dindmica educativa y pedagdgica, las
motivaciones, las intervenciones politicas y culturales” (p. 1).

En otras palabras, la historia no presenta a la educacion como un hecho aislado; al
contrario, la estudia vinculandola con las diversas orientaciones filosoficas,
religiosas, sociales y politicas que sobre ella han tenido influencia. Todo este
conjunto de circunstancias ha sido un factor decisivo en el desarrollo de la historia de
la educacion y en su cultura como fuerza determinante de la misma.

Por esta razon, el rumbo de un ejercicio social de la formacion pasa por la
necesidad de institucionalizacién escolar. Lo que ha significado la sistematizacion y
organizacioén de la escuela acompafiada por los objetivos del Estado en cuanto a las
relaciones sociales, culturales, politicas, econdémicas y cientificas de cada sociedad;
asi como la conjugacion de teorias, fundamentaciones filosoficas y metodologicas
entre otras.

En atencidn a ello, la escuela a pesar de contar con un amplio proceso y aportes
para su configuracion, parece no sospechar que sus actores y escenarios no estén tan
cerca de lo que se piensa y hace en ella. En tal sentido, desde la configuracion
historica, se procura realzar la aproximacion a las tan apremiadas transformaciones
pedagogicas que se revelan en la institucion educativa, debido a la poca lectura de los
rasgos que la representa en un mundo tan complejo.

Tal situacion, figura para la investigadora la crisis de la escuela, sus funciones, sus
relaciones y su estructura. Por lo tanto, se hace inaplazable reflexionar las nuevas
circunstancias histéricas que funda el escenario escolar.

En correspondencia con la vision histérica, es pertinente atender la escuela de hoy

con el proposito de idear aportes pedagdgicos para producir los cambios oportunos en

101



la educacién primaria venezolana que se apoyan en la corriente socio-critica con
caracter humanista como un aprovechamiento de las posibilidades en la actualidad y
asi abrir paso a las condiciones que emergen en el desarrollo histérico de la

institucién educativa.

Vision Axioldgica

La explicacion de la situacion de la escuela en el mundo contemporaneo implica
percibir su desenvolvimiento como institucién formadora de valores. La axiologia se
refiere a la esencia de las acciones de los seres humanos; es decir la valoracion que
orienta las intervenciones por parte de los sujetos que conforman una realidad
determinada. Por tanto, la investigacion en esta vision procura apreciar la
humanizacion en la escuela y los sujetos que hacen vida en ella; a través de un
proceso transformador y emancipador. Sin embargo, vale reflexionar lo sefialado por
Hernandez (1997) cuando advierte:

La mayor parte del tiempo la escuela se utiliza en la transmision de
conocimientos, en los aprendizajes cognoscitivos y es poco el esfuerzo
dedicado a la formacion de los valores espirituales y morales que necesita
el individuo y la sociedad para crecer con criterios ciudadanos (p. 39).

En efecto, la escuela precisa que en ella se consolide una préctica pedagdgica
generadora de intereses criticos en la que surja el conocimiento desde una relacion
dialéctica entre comunicacion-conocimiento, teoria-practica, reflexion-interpretacion
y comprension-transformacién para construir los nuevos valorares de institucion
escolar.

Valores que se ha predicado durante todo el recorrido transcurrido en la historia de
la institucion educativa. Pero ain no se concretan en la dinamica escolar por su
carécter informativo-administrativo, transferido como contenidos en la formacion
docente, que a su vez, él debe vaciar en sus discipulos.

En tanto, se pretende desarrollar algunas acciones que permita entender algunas
virtudes para que cada quien esté consciente de lo que puede dar y participe, indague,
reflexione respete, comunique y coopere; para actuar desde la diferencia y para la

diferencia en un contexto que beneficia lo humano.
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Vision Socioldgica

En el analisis sobre la escuela implica considerar su condicion de escenario para
promover la relacion e integracion social. Al respecto, son las sociedades las que han
generado estrategias en funcién de organizar los elementos necesarios para
consolidarse como culturas propias para llegar a ser lo que son.

En la opinion de Rodriguez (2014): “Durante la historia de la humanidad, los
grupos u organizaciones sociales han jugado un rol clave en el desarrollo de las
sociedades. En general, los grandes cambios histdricos se han producido por acciones
colectivas de ciudadanos” (p. 148).

Asi pues, las acciones colectivas estan referidas a los procesos en los que se
adquieren determinados modos de comportamiento, comunes a un grupo social
especifico, haciendo que los sujetos se asemejen unos a otros en su forma de actuar.
Por lo tanto, todo sujeto tiene la capacidad de socializarse, y es la educacion la
contribuye a llevar a cabo este complejo proceso.

Entonces, la escuela como posibilidad de desarrollar el proceso formativo con base en
la interaccion entre iguales e impulsada por la esencia transformadora; vincula una
observacién socioldgica por el valor humano que ésta significa. En este sentido, el trabajo
se considera como un aporte significativo derivable, el asomo de una escuela distinta,
sensible y en construccion que beneficia y asume a todos los comprometidos en ella.

Por ello, un proceso de poder colectivo donde son los propios actores los que
encontraran sus formas de atender lo social y lo educativo orientado por un
conocimiento reflexivo que busca comprender el mundo en el que existe.

Lo anterior se puede entender como un pensamiento que se revela desde lo

colectivo, lo social y lo cultural.
Bases Legales
El estudio se argumenta en cada una de las normas y leyes fundamentales que

conforman el basamento juridico que regula a la educacion basica venezolana

contenidos en la Constitucién de la Republica Bolivariana de Venezuela (CRBV,
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1999), Ley Organica de Educacion (LOE, 2009) y documentos oficiales tales como
Resoluciones y manifiestos internacionales vigentes. Con ello, se propone advertir
que la institucion educativa conforma su referente con disposiciones legales
importantes para el desarrollo de una sociedad més justa y en correspondencia con la
demanda de los hechos sociales del presente.

Uno de los principios fundamentales consagrado en la CRBV (1999) refiere a los
fines esenciales por parte del Estado para la defensa y el desarrollo de la persona para
la construccién de una sociedad justa y prospera; contenido en el articulo 3. En este
orden de idea, el articulo 19 de la CRBV (1999) enuncia:

El estado garantizara a toda persona, conforme al principio
de progresividad y sin discriminacién alguna, el goce y ejercicio
irrenunciable, indivisible e interdependiente de los derechos humanos,
Su respeto y garantia son obligatorios para los 6rganos del Poder Publico,
de conformidad con esta Constitucion, con los tratados sobre derechos
humanos suscritos y ratificados por la Republica y con las leyes que los
desarrollen (p.40).

Este articulo determina la garantia de los deberes y derechos de los ciudadanos;
por tanto, son obligaciones de los poderes del Estado, los 6rganos y sus funciones.
Ello, significa para el sistema educativo venezolano los principios de lo que se aspira,
en conformidad la escuela esta llamada para contribuir en la construccién de una
sociedad mas justa y equitativa en el marco de un proceso mas flexible

De aqui la reflexion en atencién a la responsabilidad por parte de las instituciones
del Estado de concretar la libertad, la igualdad y la dignidad humana a través de la
obligacion de respetar y garantizar los derechos humanos. Por otro lado, el articulo
102 de la CRBV (1999) dispone:

La educacién es un derecho humano y un deber social fundamental, es
democratica, gratuita y obligatoria. ElI Estado la asumira como funcion
indeclinable y de maximo interés en todos sus niveles y modalidades, y
como instrumento del conocimiento cientifico, humanistico y tecnologico
al servicio de la sociedad. La educacion es un servicio publico y esta
fundamentada en el respeto a todas las corrientes del pensamiento, con la
finalidad de desarrollar el potencial creativo de cada ser humano y el
pleno ejercicio de su personalidad en una sociedad democratica basada en
la valoracidn ética del trabajo y en la participacion activa, consciente y
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solidaria en los procesos de transformacion social, consustanciados con
los valores de la identidad nacional y con una vision latinoamericana y
universal. El Estado, con la participacion de las familias y la sociedad,
promoverd el proceso de educacion ciudadana, de acuerdo con los
principios contenidos en esta Constitucion y en la ley (p. 74).

Entre las disposiciones de Estado venezolano se determina la educacion como un
derecho humano, un deber social fundamental, democratico, obligatorio, la
participacion de la familia fundamentada y el respeto de la pluralidad de las corrientes
del pensamiento. En otras palabras, de acuerdo con lo establecido la educacion
constituye parte esencial para el desarrollo y bienestar de la sociedad.

Para tal fin se convoca se convoca a decidir en conjunto, todos participan y forman
parte en la organizacion de lo conformado socialmente. También, se considera la
oportunidad de formacion para todos; amplia y compleja en la construccion del
conocimiento. Asi mismo se considera a la familia como parte fundamental.

En tal sentido, los derechos y deberes plasmados en el articulo anterior secundan
como pilares para la construccion de una institucion educativa conteste a la necesaria
para una pedagogia del presente siglo.

Seguidamente, el articulo103 de la CRBV (1999) establece: “Toda persona tiene
derecho a una educacion integral de calidad, permanente, en igualdad de condiciones
y oportunidades, sin mas limitaciones que las derivadas de sus aptitudes, vocacion y
aspiraciones. La educacion es obligatoria en todos sus niveles.” (p.76) Las
disposiciones anteriores argumentan la idea del desarrollo humano y social
encaminado en un pensamiento plural, ético y creativo para que cada quien
intervenga de manera activa, responsable y con plena conciencia.

En relacion con los articulos anteriores y en complemento para una formacion
pertinente se dispone del articulo 13 y 14 de la LOE (2009), la primera estima “La
responsabilidad social y la solidaridad constituyen principios basicos de la formacién
ciudadana de los y las estudiantes en todos los niveles y modalidades del Sistema
Educativo” (P. 16). Es asi como esto se debe contemplar en el nivel de Educacion
Primaria del Subsistema de Educacion Basica. Luego, la misma LOE (2009) en el

articulo 14, fija la educacion como derecho humano, lo presenta en los términos

105



siguientes:

Art. 14 La educacion es un derecho humano y un deber social
fundamental concebida como un proceso de formacién integral, gratuita,
laica, inclusiva y de calidad, permanente, continua e interactiva,
promueve la construccion social del conocimiento, la valoracion ética y
social del trabajo, y la integralidad y preeminencia de los derechos
humanos, la formacion de nuevos republicanos y republicanas para la
participacion activa, consciente y solidaria en los procesos de
transformacion individual y social... La didéctica estd centrada en los
procesos que tienen como eje la investigacion, la creatividad y la
innovacion... (p. 16).

Por tanto, el articulo anterior resalta y coincide con los precitados de la CRBV
(1999) en relacion al objetivo de la educacion como un derecho humano y un deber
social fundamental. En ese mismo sentido, presenta los principios para la formacion
ciudadania responsable.

En cuanto a la formacion de uno de los sujetos que asiste la institucion educativa
se encuentran los docentes como sujetos intelectuales complejos y consonos de un
hacer formador con valores humanos para la contribucion de una sociedad posible.

Por ello, es importante relacionar los siguientes articuios de la LOE (2009)

Art 38. La formacién permanente es un proceso integral continuo que
mediante politicas, planes, programas y proyectos, actualiza y mejora el
nivel de conocimientos y desempefio de los y las responsables y los y las
corresponsables en la formacién de ciudadanos y ciudadanas. La
formacion permanente deberd garantizar el fortalecimiento de una
sociedad critica, reflexiva y participativa en el desarrollo vy
transformacion social que exige el pais.

Art.39 EIl Estado a través de los subsistemas de educacién bésica y de
educacién universitaria disefia, dirige, administra y supervisa la politica
de formacion permanente para los y las responsables y los y las
corresponsables de la administracion educativa y para la comunidad
educativa, con el fin de lograr la formacion integral como ser social para
la construccion de la nueva ciudadania, promueve los valores
fundamentales consagrados en la Constitucion de la Republica vy
desarrolla potencialidades y aptitudes para aprender, propicia la
reconstruccion e innovacion del conocimiento, de los saberes y de la
experiencia, fomenta la actualizacion, el mejoramiento, el desarrollo
personal y profesional de los ciudadanos y las ciudadanas, fortalece las
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familias y propicia la participacion de las comunidades organizadas en la
planificacién y ejecucion de programas sociales para el desarrollo local

(p. 32).

De esta manera, el conjunto de disposiciones conferidas en estos articulos citados
de forma previa se establece una cierta direccionalidad en los procesos de formacion
y la nocion de formacion permanente a la cual se le caracteriza como garantia del
desarrollo y transformacién social.

Si bien es cierto que ofrece una posibilidad de formacion permanente para los
docentes queda pendiente entonces la emergencia de elaborar las nuevas tendencias
epistemoldgicas y pedagdgicas para enfrentar las maneras complejas de la ensefianza
y el aprendizaje de hoy.

Para la sociedad venezolana se hace imprescindible el desarrollo de la funcién
educativa, como una tarea esencial y bésica en la direccion de formar ciudadanos para
vivir en democracia, paz y sana convivencia, con sentido de responsabilidad y
compromiso social.

De igual forma, dentro de las politicas del estado de formacion docente se
encuentra la Resolucion N- 1 con fecha de 1996; en ella se determina la formacion de
hombres sensibles para la transformacion de la sociedad venezolana con principio
interdisciplinario. En este sentido, también la UNESCO (1996) aporta los cuatro
aprendizajes pilares del conocimiento: aprender a conocer, aprender a ser, aprender a
convivir y aprender a hacer.

Todo este marco de ordenamiento legal fundamenta la mirada de una escuela méas
amplia con funciones que orientan el desarrollo de personas que indagan, actian para
lo individual y lo colectivo en plena correspondencia con lo que les toca vivir. De
aqui el compromiso de la investigadora de dar aportes sobre la misién pedagogica de
la escuela del presente siglo. En consistencia con la necesidad de considerar a los
sujetos como seres sociales que se sumergen en sus propias experiencias formativas

con el proposito de generar los cambios que tocan.
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CAPITULO IlI

MARCO METODOLOGICO

Vision Ontoldgica

Realizar una explicacion sobre la mision pedagogica en la escuela contemporanea,
amerita comprender la naturaleza de la realidad estudiada. Eso implica considerar la
naturaleza y las formas que explican los hechos desde su existencia, es la razon para
asumir la vision ontologica del estudio. En este sentido, Habermas (1984) considera
que la ciencia representa una dindmica social complicada debido al escenario donde
se desenvuelve, como su propia realidad tan permeada de los valores e intereses.

Por tanto, al estudiar la escuela y su problematica es importante pensarla sin
prejuicios para asi generar las innovaciones que se requieren. De alli la necesidad de
esta investigacion se justifica ante la exigencia de asumir la mision pedagdgica de la
escuela y la transformacion del entorno escolar, como de los sujetos que la
conforman.

Ontoldgicamente, la escuela en relacion a su existencia, estd compuesta de una
dindmica divergente. Por ello, desde esta vision la investigacion procura estudiar la
existencia, las relaciones y los significados que la fundamentan para, de esta manera,
interpretar las connotaciones que la identifican y la componen. Alli los sujetos tienen
relevante valoracion en la elaboracion social de los aportes a la situacion en estudio.

En este contexto se pretende concebir la escuela como un lugar de oportunidades;
en ella la ensefianza y el aprendizaje deben tener la virtud de pensarse y dialogarse

con total autonomia como consecuencia de una tarea compartida entre todos.
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Vision Epistemoldgica

En un momento donde se debate sobre la importancia de innovar la transmision de
contenidos programaticos por la elaboracion del conocimiento, el estudio ha asumido
en su propdsito de explicar la mision pedagdgica que se debe desarrollar en la escuela
contemporanea, es de fundamental importancia tomar en cuenta las concepciones de
docentes de educacion primaria.

Al analizar la realidad formadora de la escuela, se hace imprescindible concebir su
labor pedagdgica como un escenario posible para elaborar el conocimiento con acento
cientifico y pedagogico. En efecto, valorar lo epistemolégico implica pensar en el
conocimiento y los modos como éste se generan.

Por lo que en la observacion epistemoldgica, trata de orientar las relaciones del
sujeto y su objeto de estudio. En tal sentido, Berrios y Bricefio (2009), precisan que:
“Mostrar la orientacion o expresion epistemoldgica de un trabajo cientifico, expresa
el compromiso de dilucidar entre los caminos del tratamiento de la teoria y de la
relacion con la practica” (p. 48). Se entiende asi, que en un trabajo de tipo cientifico,
el saber que surge esté en correspondencia con el hacer.

En consecuencia, en esta investigacion significa identificar un terreno de saber
amplio y complejo; el cual se abordd desde lo préactico, lo contextual y lo tedrico.
Desde esta Optica, articular las tres dimensiones anteriores ha permitido confrontar la
forma tradicional predominante con la que han intentado explicar el hecho
pedagbgico en la escuela, para dar paso a la construccion critica y social de lo
intelectual en relacion a la institucion educativa.

Con ello se hace indispensable potenciar las siguientes relaciones de forma
dialéctica: comunicacion-intelectual, teorica-practico, reflexion-interpretacion y
comprension-transformacion. Esto es, un proceso para la elaboracion de una
pedagogia creadora que supera la transmision de informacion por una formacion que
comprende para transformar donde se resuelve la polémica entre los sujetos que
ensefian y los sujetos que aprenden.

Se asume entonces la importancia de valorar lo que se sabe, reconocer los

fundamentos, considerar las contradicciones y aventajar las dificultades en un
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ejercicio que interroga y responde lo que inquieta. Con el fin de producir una practica
innovadora con verdadera pertinencia de lo que se sabe, lo que se reflexiona y lo que
esta por construir en el que el conocimiento es un acto de comprension y no de

repeticion.

Paradigma de la investigacion

Al considerar el propdsito del estudio centrado en generar una aproximacion
tedrica sobre la misién pedag6gica en la escuela contemporanea desde las
concepciones docentes de educacién primaria, se ha asumido una orientacion
epistémica para desarrollar el contacto con la realidad objeto del estudio, en forma
planificada, organizada y coherente.

Esta direccionalidad investigativa pretendio, de acuerdo a Martinez (1998): “dar
una vision, en conjunto, de la investigacion y de sus etapas en forma secuencial y
detallada” (p. 39). En consecuencia, determind describir codmo se va a realizar la
investigacion, asi como las relaciones que se van a establecer con cada una de sus
etapas. La intencion de la investigadora fue estudiar el escenario escolar en una
perspectiva holistica, de tal manera de comprender su realidad, en su comportamiento
y manifestaciones.

De alli la conveniencia de acudir a los fundamentos tedricos y metodoldgicos el
paradigma cualitativo, en la gestion por obtener la subjetividad de los actores
involucrados en el desarrollo de la investigacion, como también anunciar la
posibilidad de interpretar y comprender de la realidad estudiada, desde el propdsito de
describir y caracterizar los criterios que docentes revelan sobre la escuela.

Asumir este paradigma significo para la investigacion, de acuerdo con LeCompte
(2004), considerar su naturaleza en el marco de “...investigaciones, que adoptan la
forma de entrevistas, narrativas, notas de campo, grabaciones de audio y video casete,
registros escritos de todo tipo” (p.131). En este sentido, la investigadora utilizé en el
trabajo de campo, esta serie de fuentes y apoyos para poder obtener la informacion

requerida.
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Se tratd de un esfuerzo indagador para identificar la naturaleza de las realidades
objeto de estudio, a partir de la obtencion de los datos manifestados en forma verbal,
como derivados de la subjetividad personal de los docentes involucrados en el
estudio. Al respecto, se consider6 acudir a la naturalidad cotidiana de la escuela; en
especial, para observar la realidad tal cual es, en su vivencialidad diaria y valorar su
dindmica en su pleno desenvolvimiento consuetudinario.

Se trata de la investigacion cualitativa que en el punto de vista de Lincoln y
Denzin (2012); “es un campo interdisciplinar, transdisciplinar y muchas veces
contradisciplinar. Atraviesa las humanidades, las ciencias sociales y las fisicas. La
investigacion cualitativa es muchas cosas al mismo tiempo. Es multiparadigmatica en
su enfoque” (p.576). Es asi como no se queda solo en la enumeracion de atributos o
cualidades, sino que penetra y hace suyos diferentes paradigmas que se encuentran
tanto en las ciencias humanisticas, como en las exactas.

Por tanto, en la explicacion de la realidad que se propuso investigar, se dio
significativa importancia a los puntos de vista de los docentes, en relacién con su
escuela, pues esos planteamientos fueron determinantes para interpretar los
testimonios, de tal manera de encontrar las inferencias esenciales para fundar una
nueva teoria. Eso trajo como consecuencia, en palabras de Lincoln y Denzin (2012),
concebir esta labor como:

Una actividad situada, que ubica al observador en el mundo. Consiste en
una serie de practicas materiales e interpretativas que hacen visible el
mundo y lo transforman... En este nivel, la investigacion cualitativa
implica un enfoque interpretativo y naturalista del mundo, lo cual
significa que los investigadores cualitativos estudian las cosas en sus
escenarios naturales, tratando de entender o interpretar los fenémenos en
funcidn de los significados que las personas les dan (p.48-49).

El autor en la cita anterior el propone a un observador que penetre en la realidad,
la haga suya, la interprete sin tratar de modificarla, le dé sentido a los fendmenos que
observa en concordancia con la significacion que los informantes le dieron.

En tal sentido, la investigacion cualitativa de acuerdo con las expresiones de

Taylor y Bodgan (1984), es aquella que se realiza desde dentro de la situacion

111



estudiada, captando una imagen fiel de lo que dicen y hacen las personas, se deja que
las palabras y las acciones hablen por si mismas. Para estos autores, las
investigaciones cualitativas se presentan como una alternativa de bdsqueda del
conocimiento por medio de la descripcion, interpretacion y la comprension de los
fendmenos vividos expresados por las personas de manera hablada o escrita o a través
de una conducta observada.

Por su parte, Tamayo y Tamayo (2006), expresan acerca de la investigacion
descriptiva que “este tipo de investigacion permite describir de modo sistematico la
caracteristica a una poblacion, situacion.” (p.4) De esta manera, deriva de la
manifestacion de los testimonios; vista que permite un acercamiento a la presencia de
eventos, situaciones, reflexiones, asi como la interpretaciébn de comparaciones y
contrastes desde un andlisis inductivo de la informacién, tal y como se manifiestan.

Igualmente, Martinez (2007), argumenta que la investigacion cualitativa no tiene
un disefio acabado, al contrario, es progresiva, de acuerdo con los contextos y
situaciones concretas que se vayan presentando en el acontecer del estudio,
permitiendo que se haga un estudio flexible, reacomodable y comprensivo.

Estas aseveraciones las comparte la investigadora, quien aprecia que este proceso
orienta, sustancialmente, los fendmenos y problemas de la educacién para ser tratados
como acciones de participacion social con todas las caracterizaciones que se pueda
presentar. Por tanto, el disefio de la investigacion se plante6 como un proceso flexible
y dinamico, tanto para la busqueda de la informacion, como para su analisis.

En cuanto a lo referido al sentido interpretativo de la orientacion cualitativa de la
ciencia, en cuanto la obtencion y el procesamiento de los datos, se realiz6 apoyandose
en lo hermenéutico interpretativo; el cual para el punto de vista de Packert (2001):
“Involucra un intento de describir y estudiar fenomenos humanos significativos de
manera cuidadosa y detallada...” (p. 3). Por eso se hizo necesario penetrar en el
diario quehacer de la escuela, empaparse de lo que sucede, analizar lo que piensan y
sienten los docentes e interpretar, desde la hermenéutica el sentido de lo que
expresan. En efecto, eso represent6 para Popkewitz (1988), lo siguiente:

(@) conocer y comprender la realidad como praxis; (b) unir teoria y
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practica integrando, conocimiento, accion y valores; (c) integrar el
conocimiento hacia la emancipacién y liberacion del ser humano; (d)
proponer la integracion de todos los participantes incluyendo al
investigador en procesos de reflexion y toma de decisiones consensuadas
las cuales se asumen de manera corresponsable (p.190).

En la cita antes mencionada, el autor propone que la realidad deba ser conocida y
comprendida dentro del hacer, a través de la integracion de saberes, acciones y
valores, ello con la mirada puesta hacia un ser humano emancipado y liberado,
asimismo, con la conjugacion de investigador — participantes hacia la reflexividad y
la congruencia.

Es conocer en la realidad misma, con la pretension de comprender su
desenvolvimiento en una labor donde la teoria se hace préctica, al conducir el proceso
que indaga para obtener los datos necesarios para considerar otra explicacion a la
realidad estudiada, desde los puntos de vista, en este caso de docentes de educacion
primaria. Es asi que, en las investigaciones cualitativas, es necesario ubicarse en un
marco epistemologico y a partir de ello penetrar en la realidad, con un método que
facilite su comprension e interpretacion.

En efecto, el marco referencial del problema proporciond, por un lado, un nivel de
analisis exhaustivo y profundo de los elementos epistemoldgicos del conocimiento
cientifico, asi como los saberes del docente sobre la escuela en el desarrollo de su

accioén pedagogica.

Naturaleza de la Investigacion

La investigacion se ubico en el enfoque fenomenoldgico; en él, la investigadora
relaciond acudié a la opinidon de docentes, con el proposito de obtener en ellos, su
subjetividad sobre la misidon pedagdgica de la escuela e interpretar sus testimonios,
reveladores de su vision derivada de su experiencia sobre la situacion estudiada, la
cual estuvo supeditada a la interaccion que se logrd establecer con los informantes,
desde el mismo momento en el que se inicid la comunicacion.

Igualmente, se partio del contexto de cada profesor para analizar sus vivencias y
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experiencias, se busco entender el escenario situacional de cada uno de ellos para
identificar las caracteristicas propias que argumentaron, en funcion de los criterios
tematicos tratados que fueron analizados posteriormente, en cuanto a la perspectiva
reflejada en el estudio de investigacion.

De tal manera, el estudio, por su condicion fenomenoldgica se relaciond con la
realidad estudiada. En estos estudios, de acuerdo con lo que argumenta Martinez
(2007), se utiliza el estudio de la realidad, de los fendmenos que en ella ocurren, para
captar desde el marco de referencia del sujeto que vive y experimenta determinada
situacion, que en este caso se tratd de ubicar a la escuela como centro de accion
pedagdgica.

De acuerdo con la perspectiva de Aguirre y Jaramillo (2012): “la fenomenologia se
interesa en las caracteristicas generales de la evidencia vivida; ésta es la razén por la
cual debemos dirigirnos a las estructuras de una experiencia, mas que a la experiencia
por si misma” (p. 57). Esto se explica porque es preciso compartir la vivencia,
conocerla y desmenuzarla, para poder comprender a cabalidad el fendmeno. Por lo
que vale sefialar que esta perspectiva facilito en esta investigacion asumir el bagaje
empirico de docentes que trabajan en la institucion educativa de educacion primaria.

Igualmente, en palabras de Mélich (1994), la fenomenologia asume como su labor
fundamental: "desvelar qué elementos resultan imprescindibles para que un proceso
educativo pueda ser calificado como tal y qué relacion se establece entre ellos" (p.
52). En consecuencia, el estudio consider0 como significativo acudir a las
concepciones de los docentes involucrados en el estudio, con el proposito de obtener
en ellos, sus puntos de vista sobre la escuela como escenario formativo donde
laboran.

Al pretender analizar el objeto de estudio de esta investigacion, se asigno
significativa importancia a la vivencia, para desde ella, revelar sus planteamientos
personales. En consecuencia, se pretendié que el docente manifestara la descripcion
de su saber empirico y qué opina al respecto sobre la realidad escolar, como base para
formular planteamientos tedricos de acento renovador. .

En lo referido a la caracteristica de descriptiva, hay que sefialar que de acuerdo
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con Munich y Angeles (1990), que: “sirven para explicar las caracteristicas mas
importantes del fendmeno que se va a estudiar en lo que respecta a su aparicion,
frecuencia y desarrollo” (p 30). Esto es, intenta analizar exhaustivamente, con sumo
detalle, un asunto o actividad en particular, integrandola en un todo.

Por ello, Hurtado (1998), define a la investigacion descriptiva como: “Holotipo de
investigacion que consiste en la determinacion de las caracteristicas de un evento de
estudio” (p. 33). En razdén de ello, se especificaron las visiones personales de los
docentes que participaron en el estudio, de tal manera de poder detallar sus
caracteristicas y atributos.

En un todo de acuerdo con Trejo (2012), al asumir a la fenomenologia como la
opcion cientifica de la investigacion cualitativa, el desarrollo metodologico del

presente estudio, considerd la importancia de las siguientes fases:

a) Fase descriptiva:

El desenvolvimiento de esta fase se centr6 en planificar el proceso de la
investigacion y siguio los siguientes pasos:

a) La eleccion de la tecnica y los procedimientos para recolectar los datos
requeridos. En este caso, se recurrid a la entrevista en profundidad una vez definidos
los docentes seleccionados para participar en la investigacion.

b) La aplicacidn de la técnica e instrumentos en la recoleccion de los datos.

c) La elaboracion de la descripcion protocolar reveladora de los datos
manifestados por los docentes involucrados en el estudio.

En este caso, el estudio cualitativo de naturaleza fenomenoldgica, se inicia con el
proceso de recoleccion de los datos. En esta labor es de fundamental importancia
asegurar la efectividad en la obtencion de la manifestacion de la experiencia, el
procesamiento de los puntos de vista personales de los informantes y la estructuracién
de la matriz contentiva de los testimonios presentados tal y como fueron presentados.

Eso, de por si, es una exigencia en estudios cualitativos.
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b) Fase Estructuradora

Esta etapa de la investigacion se cumplio con los siguientes pasos: a) La lectura
general de cada entrevista grabada. b) La conformacion de tematicas derivadas de la
afinidad, similitud y parecido de los aspectos manifestados por los docentes. c) La
identificacion de temas afines. d) La unificacion de temas afines en categorias y €)
redaccion de un informe preliminar.

Una vez obtenidos los datos, los estudios fenomenologicos deben asumir la fase
estructuradora, donde la actividad lectura es una accion indispensable y fundamental.
Es, en consecuencia, la evaluacion de los testimonios en el proposito de valorar su
significado, identificar los indicios Utiles para conformar las tematicas que conduciran

a la estructuracion de las categorias.

c¢) Fase de Discusion de los Resultados

Finalmente, el estudio se oriento a realizar la reflexion analitico-interpretativa de
los hallazgos. Eso determind para la investigadora desarrollar las siguientes
actividades: Lectura y relectura de lo redactado para tomar en cuenta la coherencia
del analisis y la redaccion, donde se valord la importancia de lo expresado por los
docentes, con lo afirmado por los investigadores, en relacion con el problema del
estudio, los objetivos, el marco tedrico y el marco metodolégico, hacia la redaccion
definitiva del respectivo Informe.

Una vez leidos e interpretados los datos obtenidos, la investigadora procedioé a
estructurar las Categorias y, con ellas, desarrollar la actividad analitica e
interpretativa que condujo a la conformacion del planteamiento teérico del estudio.
Aqui el propdsito fue construir un planteamiento revelador de los testimonios
manifestados por los informantes, pero en una vision integral, holistica y sistémica

En concreto, con las tres fases enunciadas: la fase descriptiva, la fase
estructuradora y la fase de discusion de los resultados, la investigacion se desarrollo
tomando en cuenta el problema en estudio, los objetivos y el marco tedrico expuesto,
en el propdsito de garantizar los datos requeridos como garantia de la subjetividad

manifestada por los docentes involucrados en la investigacion. De esta forma, se
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origin0 la aproximacién a la realidad objeto del estudio en forma natural y
espontanea, como lo exigen las investigaciones de naturaleza cualitativa y

fenomenoldgica.

Tipo de Investigacion

En el presente estudio, el tipo de investigacién es de campo; de acuerdo con
Cordero, Hernandez y Ortiz (2000), la investigacion de campo es aquella en que el
mismo objeto de estudio, sirve como fuente de informacién para el investigador.
Consiste en la observacion, directa y en vivo, de cosas, comportamiento de personas,
circunstancia en que ocurren ciertos hechos. Por ese motivo la naturaleza de las
fuentes determina la manera de obtener lo deseado.

En este sentido, se estudid directamente en el escenario escolar seleccionado para
el estudio; en €l se obtuvieron los datos necesarios que aportaron los informantes
clave, a través de las entrevistas a profundidad. Por su parte, Sabino (2000), sobre las
investigaciones de campo, sefiala:

Se basa en informaciones a datos primarios obtenidos directamente de la
realidad. Su innegable valor reside en que a través de ellos el investigador
puede cerciorarse de las verdaderas condiciones en que se han conseguido
sus datos, haciendo posible su revision o modificacion en el caso de que
surjan dudas respecto a su calidad (p. 97).

En la cita que precede se comprende que los datos para ser verdaderamente
primarios, deben ser emanados directamente del escenario donde se observa la
situacion que se desea despejar y obtener de ella la informacion requerida, por lo que
el investigador va al sitio, no de manera pasiva sino en interaccion constante con las
personas y situaciones que en él estan.

Por tanto, la informacion recopilada surgié en el mismo lugar en el que la
investigadora busco, la realidad fue interpretada y objeto de reflexividad por parte de
la investigadora, quien procur6 comprenderla, darle sentido, pero circunscribiéndose
a lo que sucede y no a lo que cree que pasa. Solo asi se acercO para construir las

aproximaciones tedricas que son argumentos de importancia para la pedagogia de la
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escuela venezolana en el ambito de las condiciones del mundo contemporaneo,
evidenciado en sus multiples relaciones, sobre la base de un esfuerzo interpretativo.

El proceso investigativo de campo se realizd con el proposito de establecer el
contacto directo del objeto de estudio, en la gestion por, no solo establecer un
vinculo con la realidad, sino también apreciar de cerca la situacién escolar y develar
la verdadera situacion de su mision pedagdgica. Eso supuso lo siguiente:

- Realizar una visita previa a la escuela involucrada en el estudio. Eso facilit6
establecer una primera aproximacion a su existencia como institucion
educativa, a la vez que conversar con las autoridades del plantel sobre el
propdsito del estudio.

- Una segunda visita que aprovecho la participacion de los miembros de la
comunidad, convocados por las autoridades del plantel. Fue la oportunidad
propicia para apreciar la relacion de la escuela con la comunidad,;
principalmente, identificar el comportamiento de los padres y representantes.

- Las demas visitas estuvieron relacionadas con la realizacion de las entrevistas,
a los informantes clave seleccionados inicialmente y en forma intencional para
participar en la investigacion.

- Finalmente, volver a la escuela para dar a conocer los resultados de los aportes
facilitados por los informantes clave, de tal manera que conozcan la
interpretacion realizada por la investigadora a los aportes manifestados en
forma verbal, al responder a las interrogantes formuladas.

Desde las actividades descritas, el trabajo de campo constituy6 la oportunidad
para establecer una aproximacion a la comunidad escolar con la finalidad de
socializar el interés por indagar la mision pedagogica de la escuela objeto de estudio,
como medio para asumir los puntos de vistas de los docentes como sus actores
esenciales. Es poder obtener de manera horizontal, las experiencias y saberes de los
educadores.

Dada la funcion social de la investigacion, ésta se encontrd inmersa en las
cotidianidades pedagogicas de los docentes en su propia escuela. De esta forma se

realizd el acercamiento propicio para gestar el proceso de la descripciéon y la

118



comprensidn de la realidad investigada desde sus puntos de vista con respectos a los
indicadores que se pretendieron estudiar. Fue la oportunidad para la investigadora
relacionarse con los sujetos-actores y evitar el sesgo perjudicial en estudios de

naturaleza cualitativa.

El Escenario

Imagen 1 Mural de la E.B.N. Borota

El escenario seleccionado para la investigacion fue la Escuela Bolivariana Borota,
ubicada en Borota, capital de la parroquia Constitucion, municipio Lobatera, estado
Tachira. Se trata de un pueblo de montafia, con temperatura muy fresca, apta para el
trabajo productivo. Se trata de una comunidad cuyos rasgos pueblerinos, son mas
apegados a la ruralidad que lo urbano propiamente dicho. Por tanto, tiene un ambiente

bucdlico tranquilo y apacible.
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Imagen 2 Panoramica Borota

La escuela esta en una zona de bosque escolar; se trata de una extension de casi
cuatro (4) hectareas de terreno, con pinos y mucho espacio; incluso, la autora de este
trabajo pudo conocer que en el bosque existia una laguna en la cual habia aves
acuaticas diversas, pero que por decision de la direccion del plantel fue inhabilitada y
llenada con tierra. Esta condicion de la escuela le convierte en un extraordinario
recurso para promover la educacion ambiental y la sensibilizacion hacia la
conservacion del ambiente

Sobre ese bosque escolar fue construida la edificacion educativa y con el
transcurrir del tiempo, se fue ampliando para dar acogida a un mayor nimero de
alumnos. Sin embargo, esta expansion no fue planificada y en muchos casos, se
deterioro el ambiente.

A pesar de ello, es un paraje lleno de arboles, con una construccién ad-hoc, hoy se
observa una escuela amplia, con grandes espacios alrededor, pero con las areas verdes
descuidadas, arboles llenos de parésitas perjudiciales, suelos llenos de hojas secas y
desperdicios; y, lo que es mas grave adn, sin espacios para el esparcimiento de los
estudiantes, esta integrada por una oficina para la direccién y la administracion, seis
aulas, una biblioteca y mucha zona verde.

En la escuela antes mencionada estudian alrededor de ciento dieciocho nifios en
los grados de primero a sexto de Educacion Primaria, atendidos por un director, un
subdirector, seis docentes de aula y cuatro profesores que cubren las especialidades
de Educacion Fisica, Bienestar Estudiantil, Informéatica y Musica.
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Imagen 3 Actividades Decembrinas de E.B.N. Borota

La razon de la seleccién de la escuela antes mencionada como escenario para la
investigacion, radico en el hecho de que la investigadora fue docente de este plantel y
en razon de ello, posee un conocimiento previo de la situacion, la cual ha reforzado a
través de los afios, por cuanto, como representante de dos estudiantes y vecina de la

comunidad ha seguido manteniendo contacto permanente con la institucion.

Imagen 4 Actividad Comunitaria de E.B.N. Borota
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Los Informantes Clave

Los informantes claves son quienes aportaron la informacion necesaria para el
trabajo investigativo, éstos constituyen para Martinez (1999): “Un todo sistémico con
vida propia, como es una persona, una institucién, una etnia, un grupo social, etcétera.
Por ello, se impone la muestra intencional, donde se prioriza la profundidad sobre la
extension, y la muestra se reduce en su amplitud numérica” (p. 179).

Para la investigacion se seleccionaron intencionalmente como informantes
clave, a diez (10) docentes de la Escuela Bolivariana Borota, a razon de dos (2)
directivos, dos (2) especialistas y seis (6) docentes de aula; institucion de educacion
primaria con una excelente trayectoria institucional en la citada comunidad.

En el presente estudio participaron como informantes clave, los siguientes
educadores:

Informante Clave Uno (IC1). Director de la Escuela. Licenciado en Educacion,
mencion Geografia, de la ULA Tachira, actualmente cursa Maestria en Gerencia
Educativa, tiene 17 afos de servicio, 41 afos de edad y vive en la comunidad.

Informante Clave Dos (IC2). Subdirectora de la Escuela. Licenciado en
Educacion, mencion Geografia, de la ULA Tachira, con Especializacion en
Educacién Basica, del Instituto de Mejoramiento Profesional de la UPEL,
actualmente cursa Maestria en Gerencia Educativa, tiene 18 afios de servicio, 41 afios
de edad y vive en la comunidad.

Informante Clave Tres (IC3). Docente de ler grado. Es licenciada en Educacion,
Mencion Preescolar egresada de la Universidad Nacional Simén Rodriguez, tiene una
Especialidad en Educacion Preescolar de la Universidad Santa Maria, doce afios de
servicio en la educacion nacional, su edad es de 49 afios y vive en Borota parroquia
Constitucién municipio Lobatera.

Informante Clave Cuatro (IC4) Docente de 2do grado. Es licenciada en
Educacion, egresada de la Universidad Bolivariana de Venezuela, 7 afios de servicio
en la educacion nacional, su edad es de 44 afios y vive en Borotd parroquia

Constitucién municipio Lobatera.
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Informante Clave Cinco (IC5). Docente de 3er grado. Es profesora en Educacion,
Mencion Educacion Integral, egresada del Instituto Pedagogico Rural Gervasio Rubio
de la Universidad Pedagdgica Experimental Libertador. Actualmente cursa Maestria
en Educacion, mencion Orientacion Educativa en Instituto Pedagdgico Rural
Gervasio Rubio de la Universidad Pedagdgica Experimental Libertador, tiene 8 afios
de servicio en la educacion, su edad es de 36 afios y vive en Palmira, municipio
Guéasimos.

Informante Clave Seis (IC6.) Docente de 4to grado. Es profesor en Educacion,
Mencién Educacién Rural, egresado del Instituto Pedagdgico Rural Gervasio Rubio
de la Universidad Pedagdgica Experimental Libertador. Cursa estudios de Maestria
en Gerencia Educativa, en la Universidad Pedagogica Experimental Libertador,
Instituto de Mejoramiento Profesional del Magisterio. Extension Académica San
Cristobal-Téchira, tiene dos afios de servicio en la educacién nacional, su edad es de
35 afios y vive en Palo Gordo, municipio Cardenas.

Informante Clave Siete (IC7). Docente de 5to grado. Es profesora en Educacion,
egresada de la Universidad Bolivariana de Venezuela. Es Especialista en
Planificacion Educacional, egresada de la Universidad Valle de Momboy, tiene siete
afios de servicio en la educacion nacional, su edad es de 46 afios y vive en Borota
parroquia Constitucion municipio Lobatera.

Informante Clave Ocho (IC8) Docente de 6to grado. Es profesora en Educacion,
Mencion Educacion Integral, egresada de la Universidad Pedagogica Experimental
Libertador, Instituto de Mejoramiento Profesional del Magisterio. Extension
Académica San Cristébal-Téchira. Tiene ocho afios de servicio en la educacion
nacional, su edad es de 40 afios y vive en Santa Teresa parroquia San Juan Bautista
municipio San Cristobal.

Informante Clave Nueve (IC9) Docente Especialista en Educacién Fisica. Es
profesor en Educacion, Mencién Educacién Fisica y Deporte, egresado de la
Universidad Pedagdgica Experimental Libertador, Instituto de Mejoramiento
Profesional del Magisterio. Extension Académica San Cristobal-Tachira. Tiene diez

afios de servicio en la educacion nacional, su edad es de 41 afios y vive en Palmira,
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municipio Guasimos.

Informante Clave Diez (IC10) Docente Especialista en Bienestar Estudiantil. Es
profesora en Educacion, Mencion Educacion Integral, egresada de la Universidad
Pedagdgica Experimental Libertador, Instituto de Mejoramiento Profesional del
Magisterio. Extension Academica San Cristobal-Tachira. Tiene 17 afios de servicio
en la educacion nacional, su edad es de 45 afios y vive en Lobatera, municipio
Lobatera.

La razon de asumir estos informantes claves, como se especificO anteriormente,
estd relacionada con la trayectoria, accesibilidad y la disposicion de obtener
informacién relevante, gracias a la experiencia formativa docente adquirida y
compartida con ellos, durante varios afios de trabajo académico. Ello permitio contar
con participantes en esta investigacion, representativos y dispuestos a ofrecer

revelaciones precisas y de calidad, debido a su capacidad informativa y conceptual.

Recoleccién de la Informacion

La recoleccion de la informacion segun Hernandez (2000) “...es el proceso
mediante el cual se selecciona un instrumento de medicién disponible o se desarrolla
uno propio”, (p. 67). En atencidon a lo sefialado por el autor en este trabajo la
indagacion se realizo a través de la técnica de entrevista a profundidad, tal y como se
requiere en una investigacion cualitativa; la cual, de acuerdo con Goetz y LeComte
(1988) y Parra (1995), son formas de intercambio cara a cara entre el investigador y
el entrevistado haciendo la tarea mucho méas espontanea (Anexo A).

Si se interpreta lo que sefiala el autor, este encuentro cara a cara, va mas alla de la
simple pregunta, porque el investigador necesita captar toda la expresion y la
intencionalidad de la respuesta, que solo frente a la persona que responde se puede
captar, porque el lenguaje gestual, la mirada, son formas de expresion que transmiten
mucha informacion.

En este caso, se tratd de una serie de preguntas que se llevaron escritas y se

presentaron sin orden riguroso, porque de acuerdo con el desarrollo de este
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intercambio, se atendio al criterio de flexibilidad y ajuste a la continuidad dialogal
durante la manifestacion del punto de vista del Informante.

El guidn fue elaborado con el proposito de tener un foco orientador de donde partir
y concentrar la atencion en él. Para desarrollar esta técnica se requirio que la
investigadora, en un primer momento, se introdujera en la realidad en la cual fue a
intercambiar saberes con los informantes, con la finalidad de establecer una relacion
abierta y de esta manera minimizar el impacto que podria causar la presencia de una
persona extrafia dentro del marco institucional.

En el procedimiento para construir las preguntas para desarrollar las entrevistas, la
investigadora procedié a revisar los fundamentos tedricos y metodoldgicos citados en
los Capitulos 1 y 1l de este Informe. Al respecto, se recurrid a lo indicado por Rojas
(2010):

Para este tipo de encuentro, el investigador elabora un guién. La
informacién requerida y el orden en que son formuladas las preguntas
dependen de las caracteristicas de los sujetos respondientes y del
contexto, lo cual requiere que el entrevistador esté altamente entrenado
tanto en el significado de la informacion deseada como en el vocabulario
adecuado para comunicarse con las diferentes personas. Se considera que
cada sujeto tiene un modo Unico y personal de entender y expresar su
mundo y el investigador busca comprender esa perspectiva idiosincratica.

(p.86)

Es decir, en la cita anterior se aprecia la intencionalidad de organizar la entrevista,
para lo cual, el investigador debe planificarla, disefiar un guién en funcion de lo que
quiere recabar y también elaborar cada pregunta de modo que el informante la
entienda y pueda expresarse. Eso determind precisar algunas teméticas a considerar
como fundamentales en la recoleccion de los datos.

Luego se hizo la redaccion de un conjunto de preguntas que fueron compartidas
con el Tutor de la investigacion. Igualmente motivd una nueva revision donde se
eliminaron preguntas dado su excesivo tecnicismo, se procedié a redactar nuevas
preguntas y luego volver a compartirlas con el Tutor. El resultado preguntas mas
coherentes con los objetivos, mas claridad en su proposito y a su aplicacion.

El siguiente paso fue consultar con expertos a nivel de grado académico de Doctor.
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Al respecto fueron dos (2) expertos, docentes de la Universidad de los Andes, en su
Nucleo Universitario Dr. Pedro Rincon Gutiérrez. Ellos formularon aportes
significativos, en cuanto formular preguntas para respuestas desencadenables de otras
respuestas.

Ellos recomendaron realizar un estudio piloto en dos profesores de educacion
primaria. Una vez desarrollada esta actividad, se compartio los hallazgos con el
Tutor, con quien se estructurd el guién de las entrevistas en profundidad. En
consecuencia, una vez revisado y mejorado se procedié a ser aplicado a los
informantes clave en un todo de acuerdo a lo destacado por Burns (2004), cuando
afirmé lo siguiente:

...el objeto de la investigacion cualitativa es revelar la subjetividad,
entendiéndose como subjetividad la manera como las personas que
participan dan sentido a sus experiencias y a sus vidas, por lo que el
muestreo se centra mas en las experiencias, los acontecimientos y
situaciones que en la cantidad de personas participantes (p.401).

Por tanto, la accion para revelar la subjetividad se realizo e acuerdo con Arias
(2006), con la aplicacion de la entrevista, considerada como; “una técnica basada en
un dialogo o conversacién cara a cara, entre el entrevistador y el entrevistado acerca
de un tema previamente determinado, de tal manera que el entrevistador pueda
obtener la informacion requerida” (p.73).

La entrevista con los informantes se traté de una conversacion abierta y fluida; es
decir, en un dialogd no limitado donde se manifestaron datos muy expresivos de su
experiencia, igualmente importantes en el logro del propdsito de obtener la
informacion requerida por el estudio. Eso facilitd valorar la importancia del guion de
la entrevista.

Se proceso la informacion de acuerdo a los procedimientos supuestos por la teoria
fundamentada, segiin Glaser y Strauss (1967): “consiste en un proceso sistematico de
investigacion en el cual la recoleccion, el analisis de los datos y la teoria surgida de
ellos, estan intimamente relacionados. La teoria fluye inductivamente de un proceso
de comparacion constante de la informacion recabada” (p.67).

En consecuencia, cuando el investigador teoriza, no inventa situaciones, sino que
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los constructos tedricos emanan de la informacion recabada en un proceso
permanente en el cual la interpreta a la luz de los referentes tedricos y la contrastacion
de lo que cada informante aporta.

Inicialmente, el estudio se centrd en la indagacién bibliografica sobre la temética
del estudio. Luego se pasé a una fase de diagnostico en la que se recolectd la
informacidn, a través de la técnica e instrumentos previstos, (guion de entrevistas a
profundidad), en una actividad interactiva con los informantes clave; inmediatamente
se procedi6 al procesamiento de la informacion.

Posteriormente se analiz6 e interpret6 lo recabado; segln Stake (1999), esta etapa
es de reflexividad, en la cual se interpreta y analiza lo encontrado para explicarlo, en
ella emergen constructos. Seguidamente se procedié a relacionar lo encontrado para
construir los aportes teéricos necesarios.

Hay que sefialar que en las investigaciones cualitativas después de recabar la
informacidn se procede, de acuerdo con Martinez (2007), a clasificar, organizar,
sintetizar y comparar los datos obtenidos en el proceso de investigacion. La técnica
de andlisis serd la triangulacion de los datos recabados, segin este autor, “En ella se
utiliza una variedad de datos para realizar el estudio, provenientes de diferentes
fuentes de informacion” (p. 200). Es entonces un proceso de organizacion de lo
obtenido, en el cual se juntan datos, para poder ir concentrando ideas y desechando lo
que no es pertinente; es decir, se analiza, sintetiza y se obtiene un nuevo todo en una
permanente deduccion e induccion reflexiva.

Estos datos en esta investigacion procedieron de las entrevistas a profundidad,
dichos datos se compararon entre si para apreciar coincidencias, contrastes y
contraposiciones; también, se llevaron a la luz de lo que se explicita en el marco
referencial, dando igualmente importancia a las opiniones de la investigadora,
productos de su reflexion, andlisis e interpretacion.

Es importante sefialar que para Martinez (2007), la categorizacién es el proceso en
el cual se “resume el contenido de la entrevista en pocas ideas o conceptos”. (p.135).
El autor sugiere seguir pasos ordenados para lograr la categorizacion:

(1) Subrayar las palabras mas importantes relacionadas con la interrogante
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realizada;

(2) El contenido debe dividirse en categorias por parrafos;

(3) Categorizar con un término la unidad tematica;

(4) Se pueden escribir sub categorias, es decir palabras o términos mas especificos;

(5) Elaborar una estructura particular de cada entrevistado;

(6) Disefiar una estructura general que resuman los actores involucrados y
situaciones generadas en el contexto y las consecuencias manifestadas. Este esquema
se tratard de seguir en el andlisis de los datos recaudados. Esta estructura general en
este trabajo se realizé de acuerdo con lo producido por cada informante, por lo que se
esquematiza y grafica cuando se realiza el andlisis e interpretacion de lo expresado
por los informantes.

Desde los fundamentos expuestos en esta descripcion, Rodriguez, Gil y Garcia
(1999), asumen que: “la fenomenologia busca conocer los significados que los
individuos dan a su experiencia, lo importante es aprehender el proceso de
interpretacion por el que la gente define su mundo y actia en consecuencia” (p. 42).
Esta orientacion cientifica de la ciencia cualitativa, procura comprender los
significados que los individuos dan a sus experiencias.

Por tanto, el objetivo metodoldgico de la aplicacion de los fundamentos de la
fenomenologia, no es solo la recopilacion de la informacion, sino también la
aproximacion a lo vivido por el investigador. Eso implica que el conocimiento se
construye a partir de un intercambio dindmico sobre la base de la intersubjetividad
presente en el intercambio dialogico entre el investigador e investigado. En efecto,
este trabajo se valid del guidn de entrevistas a profundidad, con cierta distancia de
juicios pre construidos con el fin de evitar entorpecer la valoracion.

Entonces, se puede reflexionar el enfoque fenomenoldgico como una manera de
realizar interpretaciones y analisis por parte del investigador en cada uno de los
momentos que éste experimenta. Por esta razon en esta investigacion se pretendia
aproximarse a un constructo tedrico desde la realidad que circunda al objeto de
estudio. Por ello, la informacién emergié en su contexto natural producto de un

trabajo reflexivo y de rigor.
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En consecuencia, la importancia de asumir un estudio fenomenoldgico para el
propdsito de decodificacion de los datos se reflejé en la oportunidad de construir
aportes tedricos sobre la mision pedagdgica de la escuela contemporanea desde la
perspectiva de docentes de educacion primaria, a través del pensamiento critico y

creativo.

Andlisis de la informacion recabada

La actividad desarrollada en el aparte anterior dio paso a la triangulacién como
accion exigida por los estudios de naturaleza cualitativa. Se trata del proceso que de
acuerdo con Leal (2015), consiste en: “...emplear, dentro de un mismo estudio,
diversidad de elementos propios de la metodologia de la investigacion, entre los
cuales cabe destacar los métodos, las teorias, las fuentes y los tipos de datos, los
informantes y las técnicas de indagacion” (p. 20).

La triangulacion significa realizar el contraste entre los distintos hallazgos
obtenidos en las actividades interpretativas descritas anteriormente. Con la
triangulacion se pretendio comprobar y confrontar los datos obtenidos en las etapas
enunciadas para averiguar la relacion o contraste entre las fuentes de datos.

Eso supuso, de acuerdo con Martinez (2007), examinar, revisar la informacion
que surten las variadas fuentes de testimonios, luego se procede a comparar lo
recabado; es decir, establecer las semejanzas y diferencias, consiguientemente se
efectlia la distincion- sumario, mediante éste se crea el texto representante de la nueva
realidad en investigacion, surgida de la asociacion, de la divergencia entre las fuentes
de datos.

De acuerdo con Rodriguez, Gil y Suarez (1996), el procedimiento citado por
Martinez 2007), dio lugar al anélisis de contenido, con el propésito de avanzar mas
alla de lo manifestado por los Informantes Clave. Se trata de una actividad para
esculcar en lo expresado, lo que estd escondido en las palabras pronunciadas y
visibilizar desde lo expresado los argumentos teoricos que lo justifican.

En este marco del proceso investigativo, se considerd la necesidad de acudir a la
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teoria fundamentada, puntualizada por Strauss y Corbin (2002): “como un método de
andlisis cualitativo de los textos escritos, obtenidos como resultado de entrevistas en
profundidad o semiestructurada” (p. 15). Este andlisis, para seguir con lo
recomendado por los autores, requirio que las respuestas se analizaran a profundidad,
para ello se subrayaron los aspectos de interés, y se resumié la informacién. Con la
teoria fundamentada se hace énfasis especial en el proceso investigativo a las
actividades realizadas al obtener los datos, en la codificacién respectiva.

La codificacion facilita agrupar los datos en categorias, conceptos o constructos,
sustentados en las similitudes y diferencias. Eso incidi6 en definir con claridad el
término categoria, pues permite expresar teoria definida por la investigadora al
procesar los datos. De alli que segun Angel (2011):

El proceso de esta construccién de categorias, pasa por una codificacion
que el investigador efectla hasta llegar a la codificacion selectiva. Luego,
se establecen los procedimientos de codificacion, las operaciones bésicas,
la formulacién de preguntas, la forma de hacer las comparaciones, y se
proponen herramientas analiticas que le permiten al investigador realizar
el analisis. Las herramientas contribuyen al ordenamiento de los
conceptos para que emerja una teoria, esto es, una forma sistematica de
explicar una realidad especifica (p.17).

En tal sentido, al explicar la cita, se entiende que la informacion se debe
descomponer para poder realizar la seleccion de los contenidos necesarios, para
proceder a la codificacion que facilita el analisis, a través de comparaciones,
contrastaciones e interpretaciones que faciliten las explicaciones que daran origen a la
teorizacion.

De esta forma, se estructurd la codificacién, por letras, nimeros, o0 ambos, por
ejemplo, el informante clave primero se identifica con el codigo IC1. De esta forma,
cada unidad tuvo su signo con el cual se identifica en el Capitulo 1V, del presente
estudio. Asi, se revelan las categorias y subcategorias analizadas con la puesta en
practica de los fundamentos de la triangulacion y se explica con la interpretacion

correspondiente. Esta operacidn se cumplié de forma manual.
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Validez y Confiabilidad de Investigaciones de Naturaleza cualitativa

En esta investigacion, asumida desde un paradigma cualitativo se pretendid
garantizar procedimientos para obtener datos validos y confiables. Para Stake (1999)
la validacion significa: “...la obligacion moral de reducir al minimo las falsas
representaciones e interpretaciones” (p. 95).

Tal consideracion, convoca a la credibilidad profunda del estudio donde la
interpretacion de la realidad debe ser presentada con claridad. A partir de la relacion
de la informacion recabada y su proposito se hizo posible develar aportes tedricos
sobre la mision pedagdgica de la escuela contemporanea, desde las concepciones
docentes de educacion primaria.

En las investigaciones cualitativas hay que cuidar el rigor cientifico que de
acuerdo con Sandin (2003): “pone de manifiesto la complejidad del campo y que nos
invita a reflexionar acerca de las nuevas responsabilidades personales y profesionales,
politicas, sociales y éticas relacionadas con la investigacion educativa” (p. 201). Ello,
sugiere la construccion de un pensamiento cientifico que trasciende los criterios
metodologicos tradicionales.

Desde esta perspectiva, Sandin (2003) considera que: “los procedimientos que se
derivan para garantizar la calidad de los estudios cualitativos pivotan alrededor de
dimensiones tanto de rigor como éticas, porque dichos procedimientos no solo
implican decisiones de caracter técnico, actuaciones “neutras”, sino relaciones entre
personas”. (p.207).

De alli, ante la importancia de la validez en la investigacion cualitativa para la
aportacion al desarrollo del conocimiento cientifico, el estudio asumid los siguientes
criterios de rigor cientifico en estudios de naturaleza cualitativa, descritos en el

Cuadro N° 3y expuestos a continuacion:
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Cuadro N°3.

Criterios de rigor cientifico en la investigacion cualitativa.

Aspecto Término Convencional Guba Y Lincoln
Investigacion cualitativa
Valor de verdad Validez interna Credibilidad
Aplicabilidad Validez Transferibilidad
externa/generalizacién
Consistencia Fiabilidad-confiabilidad Dependencia
Neutralidad Obijetividad Confirmabilidad

Nota. Obtenido de Sandin, (2003, p.191).

La credibilidad consiste en el valor de verdad, sustentado en el isomorfismo entre
los datos recogidos por el investigador y la realidad. La transferibilidad, se vincula a
la aplicabilidad, relacionada con la aplicacion de los resultados de una investigacion a
otros sujetos y contextos.

La dependencia obedece a la exigencia de respetar los criterios ya establecidos, la
confirmabilidad se apoya en la imparcialidad, es decir, la garantia que los resultados
no estan sesgados. En este sentido, la investigacion debe tener validez interna que se
refieren a valorar la verdad y credibilidad del trabajo cientifico. Igualmente se
considera la aplicabilidad que es la validez externa/generalizacion referido a la
transferibilidad de lo encontrado.

Del mismo modo, hay que tomar en cuenta la consistencia que es lo que Guba y
Lincoln (1994), denominan dependencia, ello tiene que ver con la
fiabilidad/confiabilidad de la informacion que se recaba. Finalmente, hay que cuidar

la neutralidad que es la objetividad para permitir la confirmabilidad de los resultados.

Validez

La perspectiva de la validez en el presente estudio, significa garantizar su
presencia a través de diferentes métodos; en este caso, para la validez se asumid una
aproximacion de la investigadora con lo investigado. Al respecto, se analizaron las
estructuras de opinién de los informantes y se desarrollé un proceso de

intersubjetividad de manera progresiva, en tanto al propio proceso de construccion e

132



interpretacion de la informacion.

También se recurrio a la consulta de expertos. Para ello, se seleccionaron a tres
docentes con doctorado en educacion, quienes dieron sus opiniones sobre la validez
del guién de entrevista. Es decir, la validez se establecié para comprobar si el
instrumento que se utilizd tiene coherencia l6gica y carece de elementos
contradictorios. Eso asegura que la recoleccion de los datos se pudo realizar en forma
coherente con los objetivos establecidos y evitar el sesgo. Al respecto, Martinez
(1999), sefiala:

El nivel de validez de un método o una técnica metodoldgica de las
investigaciones realizadas con ellos se juzga por el grado de coherencia
I6gica interna de sus resultados y por la ausencia de contradicciones con
resultados de otras investigaciones o estudios bien establecidos (p. 119).

La validez de la investigacion se caracterizd porque la informacion se recolectd en
diferentes momentos del proceso, por lo que la investigadora participd en esa
realidad; por ello, se pudo comprobar que el instrumento fue valido para recopilar la

informacion necesaria y deseada.

Confiabilidad

En cuanto a la confiabilidad se tratd de reducir los margenes de error provenientes
de la subjetividad que pueda demostrar la investigadora al respetar los criterios,
opiniones, ideas generadas en las conversaciones cara a cara con los informantes
clave. En consecuencia, los datos se buscaron en el escenario natural real en el que el
nivel de experiencia era importante para la profundidad de la informacion obtenida.

Sefiala Martinez (1999), que “la confiabilidad debe orientarse al nivel de
concordancia interpretativa entre diferentes observadores, evaluadores y jueces” (p.
118). En este caso, se logrd la fiabilidad en las entrevistas.

Por ello, para esta investigacion fue importante considerar los criterios de validez
y confiabilidad. Para contar con un estudio de rigurosidad cientifica discutido y
reflexionado con los pares para mirar las veces que se hace necesario durante el
desarrollo del estudio. Lo que en palabras de Martinez (1994) significa observar una

realidad y no otra.
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Los datos se recogieron en diferentes circunstancias durante el desarrollo del
trabajo y de esta forma contrastar la informacién. De igual forma se conto con la
participaciéon activa de la investigadora en un contexto cercano y especifico. Asi
como asumir que la confiabilidad se halla en el consenso y la concordancia
interpretativa de los evaluadores.

Para concretar lo referido a la confiabilidad y validez en la investigacion
cualitativa, hoy dia todavia son objeto de la revision, de tal manera de garantizar la
elaboracion de un conocimiento coherente, ante la exigencia de evitar la no
generalizacién de los resultados y el sesgo. Por tanto, se hizo imprescindible
considerar los criterios de rigor cientifico en estudios de naturaleza cualitativa. En
consecuencia, se impuso justificar las razones que avalan la comprension de la
realidad estudiada con la triangulacion entre los datos, los planteamientos de los
expertos y la reflexion de quien investigo.

De acuerdo a lo descrito, es entender el vinculo entre los sujetos involucrados en
el estudio y el contexto donde se ha desarrollado el estudio. Eso traduce el
acatamiento a lo facilitado por los Informantes y confirmados con el apoyo en la
imparcialidad. Eso determino preservar la vivencialidad testimonial facilitada por los
actores involucrados en el estudio, contenidos en parrafos reveladores de sus puntos
de vista sobre la mision pedagdgica de la escuela.

La reconstruccion de la vivencia trajo como consecuencia preservar la
manifestacion de la experiencia manifestada, ante la formulacion de las preguntas
direccionadas en funcién de los objetivos establecidos por la investigacion. De esta
forma se da rigor cientifico a la informacién recabada, con la respectiva coherencia
entre el problema planteado, los objetivos previstos, las técnicas e instrumentos

disefiados, la informacion recabada y el anlisis a realizar.
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CAPITULO IV

LA MISION PEDAGOGICA DE LA ESCUELA EN LAS
CONCEPCIONES DE DOCENTES

La mision pedagdgica en la escuela contemporanea esta marcada por las
exigencias de los grandes retos que reclaman los significados de un mundo complejo
expresados en la diversidad social, cultural y valores heterogéneos. De manera que
resignificar la escuela de hoy precisa de la construccion de un saber reflexivo a partir
de las necesidades reales de su transformacion.

Razon por la cual en este capitulo se destaca informacion recabada a través de los
informantes clave, mediante el despliegue de procedimientos propios de la
investigacion cualitativa, tales como la informacion obtenida al interrogar sobre su
opinidn con respecto a la mision pedagogica en la escuela contemporanea, a partir de
la experiencia adquirida en la cotidianidad de los docentes de educacion primaria.

En tal sentido, por la naturaleza epistemoldgica y axiologica presente en los relatos
y acontecimientos propios de los sujetos se facilitd apreciar los planteamientos sobre
la aproximacion a la realidad del objeto del estudio. En consecuencia, una
representacion que surge de su propia esencia, existencia y sustento, como lo exigen
estudios de naturaleza cualitativa. Al respecto, Martinez (2004), advierte:

El enfoque cualitativo se apoya en la convicciéon de que las tradiciones,
las funciones, los valores y las normas del ambiente en que se vive se van
internalizando poco a poco y generan regularidades que pueden explicar
la conducta individual y grupal en forma adecuada (p.76).

Por tanto, el conocimiento emergente de esta investigacion es la consecuencia de

la busqueda de significado de la vida de los docentes y su actividad dentro del
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contexto propio donde se construyen las experiencias personales reveladas en un
proceso dialéctico y dialdgico en la escuela.

Es asi como los informantes clave participantes ofrecieron sus respuestas,
pareceres y puntos de vista en una interaccion abierta con la investigadora, de esta
manera, se pudo recabar valiosa informacion que permitié develar las concepciones
evidentes de su criterio personal sobre la situacién estudiada. Esto significa revelar
sus planteamientos sobre la misién pedagogica que debe cumplir en la escuela,
derivados de sus vivencias, experiencias y saberes en esa institucion

Se trata de los puntos de vista valorados como hallazgos de vital importancia en la
construccion de un nuevo conocimiento. En opinidn de la investigadora, los puntos de
vista fundados en la experiencia de los docentes de educacion primaria, como
informantes clave han facilitado asumir un proceso de analisis, relacion, contraste y
comparacion, de donde derivan nuevos conocimientos sobre la mision pedagdgica de

la escuela contemporanea.

Los Hallazgos

Con el proposito de integrar la informacién en una estructura teérica congruente,
se expone a continuacién, el proceso de categorizacion; ello, constituyé una actividad
de analisis e interpretacion del material recopilado que condujo a la estructuracion y
la contrastacion entre lo afirmado por los informantes clave, los expertos que
investigan este tema y la reflexion de la investigadora.

En ese proceso, de acuerdo con Martinez (1999), de ahi se ha permitido orientar el
desarrollo de la obtencion de la informacion y luego sistematizar las subcategorias de
donde emergen las categorias.

Hay que resaltar que en cada categoria y subcategoria, se realiza una triangulacion,
que de acuerdo con Martinez (1999), permite la clasificacidn, organizacion, sintesis y
comparacion de lo obtenido en el proceso de investigacion. El autor enfatiza que:
“En ella se utiliza una variedad de datos para realizar el estudio, provenientes de

diferentes fuentes de informacion” (p. 200).
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Para la triangulacion se contrasta la informacion que fue aportada por los
informantes clave, con las afirmaciones teoricas de autores que analizan esta tematica
como su objeto de estudio y las reflexiones personales de la investigadora. De alli
emergié un marco referencial que condujo a la interpretacion y luego a la teorizacion.
El proceso fue estructurar las categorias, las sub categorias y finalmente las categorias
teoricas.

Se entiende que para poder llegar a esas categorias tedricas, cuando se analizan e
interpretan las respuestas de los informantes clave, se realiza a su vez, una
triangulacion de la informacion; tal como lo sefiala el autor precitado en lineas
anteriores puesto que se contrastan las respuestas entre si, a la luz de los referentes
tedricos que explicitan las posturas de los expertos, con aportes de la investigadora,
producto de su experiencia y reflexividad. A continuacidn, se describen e interpretan
los hallazgos del estudio.

Categoria 1 El escenario complejo de la época y la escuela

Esta categoria esta relacionada sobre la situacion particular y global de lo social,
politico, econdémico y cultural por la que atraviesa la sociedad actual, como contexto
de la institucion educativa. Asi como la ineludible responsabilidad de reconstruccion
de identidades propias para propiciar un pensamiento y una practica transformadora
con funcion pedagogica. Lo referido a esta categoria, desde la perspectiva de los

docentes, se enuncia a continuacion:

Cuadro 2 El escenario de la época y la escuela

Categoria Sub categorias

El  escenario | La época, la crisis y la escuela.
de la época y
la escuela. La escuela ante la crisis.

La escuela ante la situacion del pais.
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Sub categoria 1.1. La época, la crisis y la escuela

Esta primera sub categoria determino la dinamica de los elementos y relaciones del
mundo contemporaneo y la escuela. Para esta investigacion supone tiempo de
cambios que acontecen de forma inesperada en el @ambito social, politico y econémico
que afecta los supuestos de la escuela. A continuacién, se dan a conocer las
respuestas de los informantes clave ante la pregunta: Vivimos en un mundo que ha
sido calificado de complicado y en crisis. {Qué opina Usted como docente de esta
escuela?

Las respuestas de los informantes 1C2, IC3, IC6, 1C8 reflejan el reconocimiento de
que hay una crisis economica, politica y social, la cual se irradia hacia la escuela,
algunos, como IC3, la reconocen, pero no sefialan si eso afecta a la escuela, los otros
si lo plantearon en sus respuestas. Véase lo que contestaron:

“Es innegable que la sociedad del mundo actual se encuentra en crisis de
muchos tipos, de valores, econdmica, politica... todo ello repercute
directamente en las escuelas, en los procesos educativos y mucho en el
actuar de los docentes. Obviamente esto ha afectado cada escuela, de
diferentes maneras por supuesto” (1C2).

“En la actualidad la crisis social y econdmica ha tenido grandes
repercusiones en lo pedagogico; se aprecia que la educacion no esta
formando a los nifios y jovenes, prueba de ello es la cantidad de casos de
delincuencia juvenil, que también se ha extendido a los nifios” (1C6).

“Hoy en dia todos los paises estan en crisis, porque eso es mundial, por
eso la escuela debe formar a los nifios para que puedan enfrentarla, el
papel de la escuela es muy grande y de mucha responsabilidad” (1C8)

“Como docente de escuela opino que hay crisis social economica lo cual
puede complicar la vision que se tiene del mundo y condicionar la manera
de actuar de las personas” (IC3).

En la perspectiva de los informantes se devela la situacion critica del mundo
contemporaneo, especialmente, en ese contexto, los valores tradicionales son
afectados notablemente, a la vez que en la sociedad se manifiestan otros tipos de
valores para complejizar ain mas la situacion del momento. Por tanto, eso afecta a la
escuela donde en la mayoria de los casos persiste la formacion de los valores
tradicionales: disciplina, respeto y orden.
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Eso determina que la complejidad del mundo actual, exija otros comportamientos
y una formacion en valores méas coherentes a lo que esta ocurriendo. Por tanto, la
escuela debe responder con una formacién pedagogica que facilite la vivencia
protagonica de situaciones donde se vayan formando otros valores que responda a
transformar la manera de desempefiarse socialmente.

A través de las perspectivas de los docentes involucrados en la investigacion, el
mundo contemporaneo es un escenario complejo donde se hace necesario colocar en
el primer plano a la evidente crisis que vive la sociedad. Alli la escuela es afectada
por las influencias de las dificultades reveladas con acento de conflictividad que
debilitan su labor formativa y ameritan ser considerados por el docente en su labor
pedagdgica escolar.

En su opinidn, la accion educativa realizada en la escuela dista mucho de los
acontecimientos, tanto en lo que respecta a la actividad del docente, como en el
propdsito para contrarrestar los efectos distorsionantes. Por tanto, la escuela debe ser
capaz de enfrentar con responsabilidad para evitar desviaciones en la conducta de los
nifios y las nifias, mejorar la percepcion sobre los sucesos, al igual que el desempefio
personal orientado en la formacion en valores.

Es importante también apreciar lo que sefialan otros IC, cuando ven la necesidad
de superar la crisis y le dan papel a la escuela para que ello sea posible; asi se aprecia
en las respuestas de IC1, 1C4; IC5, IC7, IC9 e 1C10); ademas IC5 e IC7 afiaden que la
crisis se deja sentir mas en el Tachira por ser de fronteras:

“Claro que hay crisis, pero se estd luchando para que el pais mejore, eso
es lo que creo que debe hacer la escuela” (IC1)

“No se puede tapar el sol con un dedo, la crisis que nos agobia es en todos
los niveles, pero hay que mejorar toda la situacion politica, econémica y
social, porque de lo contrario, no se saldra adelante y la escuela tiene un
gran papel en ello” (1C4)

“La crisis es total, en todos los sectores de la vida del pais, mas aun en el
estado Tachira, que tiene una frontera activa con Colombia y estabamos
acostumbrados a compartir, por ello es necesario agotar todo lo que sea
posible para que la crisis pase y no sigamos padeciendo lo que de hoy dia,
por eso la escuela debe ocuparse también de eso” (IC5)
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“Eso es grave en todos los niveles, tenemos una crisis que se deja sentir
méas en el Tachira, porque antes no sentiamos tanto, pues podiamos
intercambiar con Colombia, pero ahora es una tragedia pasar y todo se ve
mas dificil, por ello, hay que buscar solucionarla y volver a vivir como
antes,” (1C7)

“Desde el punto de vista de crisis hay que mejorarla desde dos
perspectivas una global y otra nacional, en la primera se muestra un
desajuste econdémico en algunos estados que han obligado a ciertos
grupos de paises desarrollados a tomar decisiones y previsiones sin
mostrar un desajuste en lo social y politico; en la segunda, la crisis afecta
todos los &mbitos, politicos, econémicos y social mostrando carencias y
atraso en cuanto a los niveles de desarrollo, la escuela no escapa de ello y
hay que desde ahi poner su grano de arena” (1C9).

“Yo creo que hay que adaptarse y hacer cosas para que mejore el pais,
pues no nos podemos quedar con brazos cruzados en la escuela” (1C10)

Claro que hay crisis, pero se estd luchando para que el pais mejore, eso es lo que
creo que debe hacer la escuela pero hay que mejorar toda la situacion politica,
econdémica y social, porque de lo contrario, no se saldra adelante y la escuela tiene un
gran papel en ello, al contribuir con una formacion ciudadana de fuerte acento
democrético y garante de la paz, la concordia y la solidaridad.

Ello es necesario agotar todo lo que sea posible para que la crisis pase y no
sigamos padeciendo lo que de hoy dia, por eso la escuela debe ocuparse también de
€s0 tenemos una crisis, pero ahora es una tragedia pasar y todo se ve mas dificil, por
ello, hay que buscar solucionarla y volver a vivir como antes,

Desde el punto de vista de crisis hay que mejorarla desde dos perspectivas una
global y otra nacional, en la primera se muestra un desajuste economico la crisis
afecta todos los &mbitos, politicos, econdmicos y social mostrando carencias y atraso
en cuanto a los niveles de desarrollo, la escuela no escapa de ello y hay que desde ahi
poner su grano de arena hacer cosas para que mejore el pais, pues no nos podemos
quedar con brazos cruzados en la escuela

A partir de los aspectos sefialados por los informantes, es posible observar a través

de las respuestas de los docentes, opinan que se vive un momento de crisis social,
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politica y econdmica que influye ciertamente en la labor pedagdgica de la escuela. El
hecho de apreciar una época marcada por las nuevas controversias implica otras
formas de existencia, como también relaciones de la vida humana que coloca entre
dicho el ser y el hacer de una realidad reducible y ordenada; sin embargo, algunos de
ellos sefialan que es necesaria su superacién y casi todos le asignan papel de
relevancia a la escuela.

De lo expuesto, se puede dilucidar que la sub categoria: la época, la crisis y la
escuela se relaciona con la temética de estudio. Por la lectura de un periodo que
asoma algo completamente diferente, otras maneras de pensar, hacer y sentir. Al
respecto, Ugas (1997), sefiald: “Los acontecimientos discontinuos de la racionalidad
epocal (por ejemplo la crisis de la modernidad) permiten una/otra concepcion del
mundo, la vida, la ética, el trabajo, etc. y nos coloca como actores de las
discontinuidades que emergen” (p. 54).

Este contexto, a juicio de la investigadora, facilita entender la necesidad que la
investigacion debe estar relacionada con las condiciones de la época, las
concepciones de los actores del objeto de estudio, pues son afectados en sus posturas
personales en la forma de concebir la realidad, el mundo y la vida.

Por tanto, a la luz de planteamientos tedricos explicitos en este estudio, se tiene
que I1C2 aprecid que la crisis de valores, econdmica y politica repercute en la escuela,
los procesos educativos y en los docentes; igualmente, el 1C6 sefial6 las implicaciones
de la crisis social y econdémica en el contexto pedagogico. Eso se corresponde con lo
sefialado por Santiago (2008), cuando afirmé: “Las circunstancias del mundo
contemporaneo han develado las dificultades que confrontan los fundamentos
paradigmaticos de la Modernidad, transferidos a la educacion” (p. 1).

Esto resalta la necesidad de pensar en el funcionamiento de la institucion educativa
para este tiempo, la cual tiene otras circunstancias sociales, politicas y culturales
distintas en las que surgio la escuela moderna. Al respecto, Tiramonti (2005) explica:
“...que el conjunto de las instituciones que caracterizaron a la sociedad industrial esta
atravesando profundas modificaciones y que esto, a su vez, da cuenta de una sociedad

que estd reconfigurando sus dispositivos de control y reproduccion social” (p. 895).
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Es por ello, que la escuela como una de las instituciones responsables de dar
respuestas a las demandas de posibilidades para el saber y la formacion exige lecturas
de la realidad mas amplias y flexibles que al mismo tiempo precisan mirar de forma
particularizada, su cotidianidad.

En este contexto, es propio inferir que la época, la crisis y la escuela, representa
una sintesis de naturaleza efimera entre tiempo, cambio y espacio incidente en la
relacion escuela y contexto, en la que se asoma el agotamiento de una institucién con
pocas posibilidades de justificar su encomienda pero con disposicion para
redimensionarse.

Se trata de la escasa relacion de la institucion escolar con los cambios de la época
y la forma como ellos afectan a su labor; por ejemplo, al preservar la transmision de
contenidos programaticos presta poca atencion para asumir como temas de estudio a
los problemas de la comunidad.

Sub categoria 1.2. La escuela ante la crisis

La siguiente sub categoria reflejo las dificultades por la que atraviesa la institucion
encargada de la educacion primaria. Traza las coordenadas de una escuela solitaria,
sin significado en la familia; que opera con sentimiento desalentador pero convencida
de su funcion formadora y transformadora. En lo referido, a la pregunta ¢Piensa
Usted que eso afecta a su escuela? ¢En qué forma? Hubo algunos IC, como es el caso
de IC1, IC2, e IC7 que consideran que la escuela esta funcionando muy bien, esto se
observa en las siguientes respuestas:

“Nuestra escuela, estd en buenas condiciones desde el punto de vista
pedagdgico, docentes y directivos trabajamos para que asi sea, tenemos
un personal capacitado y hacemos esfuerzos por mejorar cada dia” (IC1).

“La escuela imparte una buena educacidon, los directivos estamos
realizando un trabajo para que no se desmejore la calidad de la educacion
que se da a los nifios, tenemos todas las condiciones para hacerlo, como
es la edificacion, los programas, los materiales y recursos y el personal
dicente” (IC2)

“Considero que la institucion funciona de manera 6ptima. Un porcentaje
mas o menos alto de sus docentes tienen conciencia de la alta
responsabilidad que tenemos en estos momentos dificiles y de coyuntura
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que vive nuestro pais por lo que estan claro en lo importante de nuestro
aporte en el desarrollo de nuestra nacién” (1C7)

Cuando se opina que la escuela esta en buenas condiciones desde el punto de vista
pedagdgico, docentes y directivos, es necesario destacar que existe coherencia entre
la escuela y su comunidad. Se trata del trabajo integrado donde los docentes
demuestran esfuerzo, voluntad y empefio, como también su formacion para responder
a las necesidades escolares en forma acertada.

La escuela, en consecuencia, promueve el mejoramiento de la calidad de la
educacion, en especial, la edificacion, los programas, los materiales y recursos y el
personal docente. En lo referido a los docentes, ellos tienen conciencia de la alta
responsabilidad que tienen en estos momentos dificiles y de coyuntura que vive
nuestro pais por lo que estan claro en lo importante de nuestro aporte en el desarrollo
de nuestra nacion

Sin embargo, algunos como IC3, I1C4, IC5 e IC10 aprecian que a pesar de existir
condiciones favorables en cuanto a ubicacion, ambiente y personal, hay falta de
motivacidn, pocos recursos y materiales, espacio fisico, que crean crisis laboral y
emocional, como lo sefiald (IC10). Estos IC respondieron asi:

“En la escuela hay crisis y eso hay que superarlo, pero aunque tenemos
una edificacién situada en un parque, se les da alimentacion a los nifios,
hay muchas carencias que impiden que la calidad de la educacién sea
buena, a veces no llegan los alimentos o llegan escasos, los materiales y
recursos pedagdgicos son insuficientes, el personal no asiste por causa de
lo econémico, o por enfermedad, todo ello se deja sentir con sus
consecuencias en la educacion que se ofrece, porque no es facil lograr
suplentes que sean capacitados” (1C3)

“La escuela cuenta con condiciones para dar buena educacion, sin
embargo, no hay la disposicion hacia el trabajo y la cooperacion” (1C4)

“Nuestra escuela es fuente de inspiracion para le ensefianza y el
aprendizaje, ya que se encuentra rodeada de arboles y un clima agradable,
pero sin duda no escapa a la realidad que se vive en el pais lo cual
repercute en la falta de motivacion y apatia para mejorar el trabajo diario”
(IC5)

“La escuela estda ubicada en un lugar viable para el personal y los
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escolares en su mayoria, presta servicios basicos humanos y materiales,
sin embargo es una institucion centrada en el cumplimiento de tareas mas
que en el ejercicio pedagogico eficiente, hay pocas iniciativas en salir de
la zona educativa de confort laboral asi como a demostrar amor por el
desempefio de la profesion docente. Ahora bien, es claramente aceptable
que siendo participes de la vida social, la escuela se vea afectada
constantemente por la falta de recursos econdmicos, espacio fisico,
instrumentos deportivos, culturales y pedagdgicos, lo que conlleva a una
complicada crisis laboral y emocional que convierte a la escuela
actualmente en lugar medianamente confortable” (1C10)

Desde los planteamientos formulados por los docentes también es innegable
reconocer que en la escuela hay crisis y hay que superarla, pues aunque tenemos una
edificacién situada en un parque, se les da alimentacion a los nifios, hay muchas
carencias que impiden que la calidad de la educacion sea buena, a veces no llegan los
alimentos o llegan escasos, los materiales y recursos pedagdgicos son insuficientes,
el personal no asiste por causa de lo econdmico, o por enfermedad, todo ello se deja
sentir con sus consecuencias en la educacion que se ofrece, porque no es facil lograr
suplentes que sean capacitados.

La escuela cuenta con condiciones para dar buena educacion, sin embargo,
contradictoriamente, los informantes manifiestan la escasa disposicién hacia el
trabajo y la cooperaciéon. También a pesar de estar ubicada en excelentes condiciones
geogréficas, también evidencia la realidad que se vive en el pais y eso se revela en la
falta de motivacion y apatia para mejorar el trabajo diario.

Igualmente, la es escuela centrada en el cumplimiento de tareas mas que en el
gjercicio pedagdgico eficiente, pues es manifiesto el confort laboral, pero para que
todo quede igual. Aungue no se puede destacar que eso ocurre al estar afectada
constantemente por la falta de recursos economicos, lo que conlleva a una complicada
crisis laboral y emocional que convierte a la escuela en situacion de crisis.

También, se aprecia que algunos dan importancia a la familia, IC8 considera que
los problemas de tipo social deben ser resueltos en el hogar; 1C6 sefiala que la familia
debe ser mas responsable ante la crisis y asumir un papel de formador, lo cual

también lo sefiala IC9. En estas respuestas se aprecia lo expuesto:
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“Es importante que la familia asuma el papel que le corresponde ante esta
grave crisis que se vive, pero no esta cumpliendo con su deber” (1C6)

“Esta escuela se ha dado a la tarea en los ultimos afos de tratar de abordar
problemas sociales que en la mayoria de los casos deberian ser resueltos
desde el hogar y esta ha sido una de las razones por los que se ha
desvirtuado la escuela de su esencia formadora y transformadora” (1C8)

“Es necesario que ante la crisis, la familia ayude a formar a sus hijos y no
dejarle todo a la escuela, porque ahora se cuenta poco con eso, pues no
vienen a la escuela y son muy indiferentes los padres” (1C9)

Desde los planteamientos formulados, la escuela tiene en la familia a un soporte de
fundamental importancia en el desarrollo de su labor pedagdgica, como ha sido
tradicional. Pero en la actualidad, la familia también esté afectada por la grave crisis
que vive el pais.

En las reformas curriculares, es comdn apreciar que la integracion escuela-familia
es y debe ser un logro altamente significativo para la labor que desempefia la escuela.
Se trata de una tarea que en fos Gltimos afos ha redimensionado la labor escolar hacia
el tratamiento de problemas, en especial, los del hogar, necesariamente eso ha
desvirtuado la escuela de su esencia formadora y transformadora, debido a su escasa
y limitada capacidad para resolverlos por no contar con el personal especialista. Sin
embargo, ante la crisis, la escuela es punto de apoyo esencial para ayudar a la familia
en la formacién de sus hijos como su labor basica.

Los aspectos revelados por los docentes que han servido a la investigadora para
estructurar esta subcategoria, facilitan entender que desde su perspectiva la realidad
de la escuela se revela como huérfana de postulados, a fin de hacer frente a las
recurrentes circunstancias que le acontecen; entre ellas estan la carente comprension
del rol de la escuela actual, el abordaje de problemas sociales sin respuestas cercanas
con oportunidad de resolver, al igual que el cumplimiento de tareas
desnaturalizadoras de lo educativo, entre otras.

Aqui, se devela la exigencia de una entidad comprometida a reconocer su genesis

para de esa forma empujar de manera permanente un saber reflexivo y dial6gico en
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funcidn de atender sus responsabilidades desde su ser y hacer propio.

De acuerdo con IC5 las condiciones ambientales e infraestructura de la escuela
“son fuente de inspiracion para la ensefianza y el aprendizaje... pero sin duda no
escapa a la realidad que se vive en el pais lo cual repercute en la falta de motivacion
y apatia para mejorar el trabajo diario.”

También, el IC7 expuso que los: “...docentes tienen conciencia de la alta
responsabilidad... en estos momentos dificiles y de coyuntura que vive nuestro pais
por lo que estan claro en lo importante de nuestro aporte en el desarrollo de nuestra
nacion.” En consideracion a los aspectos sefialados, es importante examinar lo
expuesto por Arellano y Bello (1997):

Hay indicios de que estamos ante una reforma profunda de la ensefianza,
lo que no tenemos claro son sus tendencias y juegos. Lo que si parece
poner al descubierto toda la tradicion pedagdgica es la presencia
insustituible... del maestro, como ser autbnomo, como intelectual y cuyas
capacidades no parecen generarse en los laboratorios y en los modelos de
intervencion y control social. (p. 40).

Desde las revelaciones anteriores entender la escuela desde su esencia
considerando sus carencias, limitaciones, ventajas y demasias presentes en la
coyuntura de cambios propios de la época corresponde con los planteamientos que
encaminaron las inquietudes de la investigadora. Aqui se evidencia el apremio de una
escuela para pensar la diferencia, el desarrollo humano y el pensamiento argumentado
con el fin de aventajar a lo que Giroux (1990), acentla como escolarizacion
reproductora y relaciones sociales dominantes.

Es decir, trascender la escuela a la que Althusser (1984), refiere como aparato
ideoldgico del estado, en la que Giroux (1990), advierte que se pone en duda la labor
de los docentes; sin vacilacion la construccion de una organizacion social de nuevo
orden amplia en sus horizontes que redimensiona sus relaciones y reconstruye sus
funciones. En consecuencia, una institucion con énfasis en lo humano desarrolladora

de lo individual y lo colectivo.
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Sub categoria 1.3. La escuela ante la situacion del pais

En lo que respecta a la sub categoria la escuela ante la situacion del pais, contenido
en la pregunta ;Qué piensa usted que es la labor de la escuela ante la situacion actual
del pais?, en ello, se precisan los mecanismos de valoracion, certificacion y
regulacion por parte del estado a la institucion educativa. Implica a los docentes, las
aulas de clase y los desafios de una sociedad cambiante.

En las respuestas de los informantes como es el caso de IC1, IC6 e IC8 aprecian
que la situacion no impide el trabajo de la escuela, sus respuestas fueron éstas:

“Muchas veces hay exageraciones, pero la escuela, pase lo que pase debe
seguir funcionando y atender a los estudiantes” (1C1)

“Pienso que la escuela tiene que adaptarse a lo que sucede en su entorno y
tratar de ser siempre mejor, porque no podemos solo quejarnos de lo que
nos pasa” (1C6)

“La escuela cumple con su mision de ensefiar y le corresponde hacerlo.
Claro que hay influencia, pero la situacion no nos afecta mucho porque
trabajamos igual” (1C8)

O como lo sefiala 1C6 cuando considera que hay que adaptarse y tratar de
ser siempre mejor:

“Pienso que la escuela tiene que adaptarse a lo que sucede en su entorno y
tratar de ser siempre mejor, porque no podemos solo quejarnos de lo que
nos pasa” 1C6)

Con base a lo expuesto, la escuela cumple su labor de desarrollar los procesos de
ensefianza y de aprendizaje en forma activa y protagonica y es evidente el afan por
logros significativos en la formacion de los nifios y las nifias. Lamentablemente se
ocupa de trasmitir los contenidos programaticos, desarrollo actividades culturales,

pero evidencia poca iniciativa transformadora de la realidad donde esta ubicada.

Por tanto, hay preocupacion porque la escuela siga cumpliendo con su tarea
pedagdgica, pero igualmente debe adaptarse a lo que sucede en su entorno y tratar de
ser siempre de mejorar el cumplimiento de su deber formativo en forma integral. Si se

adaptara a las circunstancias estar dando un excelente paso hacia otra vision
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pedagdgica de su tarea formativa.

Otros informantes como IC2 e IC4 aprecian que existe una situacion de conflictos,
que afecta a la escuela:

“La situacion actual del pais es de conflictos; pienso que la escuela debe
tratar de estar alejada de ello, aun cuando a veces es imposible
mantenerse ajena, porque siempre nos afecta” (1C2)

“La situacion pais es grave, de conflictos y mientras no se solucione
desde lo politico y econémico, la escuela no va a poder funcionar bien”

(IC4)

Desde esta perspectiva, la escuela debe estar en sintonia con la realidad del pais.
Aunque haya crisis, debe potenciar una accion formativa para entender esa realidad y
ejecutar acciones factibles de originar cambios significativos, tanto en la comunidad,
como en ella misma.

No debe evadir los conflictos, sino también gestionar aportes para propiciar los
cambios. No debe estar alejada e indiferente a los acontecimientos que dificultan su
desempefio con eficiencia y calidad formativa, a pesar de la gravedad de los
conflictos y responder con iniciativas transformadoras.

También que se ve perturbada por la crisis del pais, lo que causa en ocasiones
suspension de actividades y desmejoramiento del trabajo escolar (IC3, IC5, IC7, I1C9,

IC10). En las respuestas siguientes se aprecia esto:

“Lo que pasa en el pais repercute en la escuela, porque hay dias que no
hay transporte y los docentes ni los nifios podemos asistir, otros dias hay
suspension de actividades y eso hace que no haya clases. Todo eso es un
problema” (I1C3)

“La situacion por la que atravesamos, que como ya le dije, es en todas las
areas, la labor de la escuela se ve afectada y asi es muy dificil cumplir con
lo que corresponde, como es educar” (1C5)

“Como le comenté, la escucla esta afectada, los nifios no se alimentan
bien, no hay seguridad y lo que es peor no se vislumbra la solucion
inmediata” (1C7)

“La situacion actual hace que la escuela se deje influenciar por el mundo
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politico, lo cual afecta a la educacion de los nifios, porque no se trabaja
igual cuando hay crisis que cuando no la hay” (1C9)

“La escuela tiene una labor muy importante como es la de formar, pero no
existen condiciones favorables para ello, pues lo econdémico, sobre todo
afecta la labor que cumplimos todos en la escuela” (1C10)

En las afirmaciones descritas, es indiscutible que la crisis del pais también se
evidencia en la escuela. En la opinién de los docentes, un ejemplo es el transporte
colectivo y eso afecta a la asistencia a clase, tanto de educadores, estudiantes y
personal administrativo y obrero.

Igualmente, ningln aspecto de la vida institucional escapa a la crisis, pero lo
destacable es el mantenimiento de la asistencia a clase, pues eso afecta el
cumplimiento de la tarea pedagdgica a cumplir en el aula de clase. Un aspecto
resaltado es el cumplimiento de la alimentacion de los nifios y las nifias, ademas de la
inseguridad que merodea a la escuela.

Como puede apreciarse en esta subcategoria, en la perspectiva de la mayoria de los
informantes consultados, existe la conviccidon que la escuela se ve afectada por la
situacion del pais, aun cuando hay algunos que no consideran esto como influyente
para afectar el trabajo escolar.

En opinidn de la investigadora, la escuela es una institucion social, que recibe la
influencia de lo que sucede en el plano politico, econémico, social y cultural, tanto es
asi que algunos de los IC sefialan que hay suspension de clases, inasistencias y
perturbaciones por lo que sucede en el pais.

Es por ello, que Suarez (2000), admite que: “las condiciones sociopoliticas y
culturales tienen influencia en la formacion de un ciudadano critico y transformador
de la realidad” (p. 47), que de acuerdo con lo que piensa la investigadora, al respecto,
es uno de los requerimientos planteados actualmente por la sociedad.; es decir, el pais
necesita de ciudadanos con mentalidad analitica, critica y constructiva, desde donde
deriven aportes significativos para transformar la realidad actual en una mejor y

deseada.
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En consecuencia, de las respuestas de los informantes clave, surge como categoria
teorica: La escuelay la sociedad ante lo politico, econémico, social y cultural.

En ella, los informantes clave dibujan el escenario complejo de la época y la
escuela; se asoma, un contexto que se encuentra “en crisis de muchos tipos” con
consecuencias reveladoras en la escuela, sus propositos educativos y sus relaciones.
Esto enfatiza, la necesidad de repensar y argumentar de forma critica la existencia de
la escuela con el fin de romper la cultura homogénea y el pensamiento reducido en el
que hasta ahora se ha soportado la tarea escolar. De tal manera que la escuela tendra
que estar dispuesta para afrontar la incertidumbre. Comprender sus desaciertos en la
forma parcial como ha conducido lo educativo; propiciar el pensamiento pertinente

para sentir y vivir el mundo complejo.

Categoria 2 La complejidad de la época y la escuela

En esta categoria se visualiza a la escuela como la institucion creada por la
sociedad para la realizacion de la actividad socializadora de los conocimientos y
practicas. Surge asi una mirada renovadora para incorporar nuevas formas de
organizacion para poder transcender lo disciplinar con el fin de bridar procesos de
diferenciacion e integracion en la interpretacion de la realidad, en consecuencia ir
mas alla de lo supuesto.

Esta categoria se desglosa en sub categorias, de manera de poder desintegrarla en
aspectos mas especificos, pero a la vez, abarcadores de acuerdo con las respuestas

ofrecidas por los informantes clave que fueron consultados.

Cuadro 5 La complejidad de la época y la escuela

Categoria Sub categorias

La Complejidad, escuela y valores.
complejidad de | Complejidad, escuela y comunidad.

la época y la | Complejidad, escuelay realidad del pais.
escuela.
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Sub categoria 2.1. Complejidad, escuela y valores

En lo referido a la sub categoria complejidad, escuela y valores, se conciben la
escuela inmersa en la complejidad, lo cual estd también bajo la influencia de los
valores en cada momento practicados por la sociedad. La pregunta formulada fue:
Ante la complejidad del mundo actual ¢Cudles valores piensa usted que se deben
fomentar desde la escuela?

En las respuestas se aprecia que todos los IC consideran que desde la escuela se
deben fomentar valores, algunos como IC1, IC2, IC7 e IC9, resaltaron a la
convivencia como valor que debe fomentarse en la escuela. Sus repuestas son las
siguientes:

“En la escuela se deben fomentar los valores para poder ofrecer una
educacién basada en valores, por eso nosotros en la escuela hacemos las
normas de convivencia” (1C1)

“Ensenar valores no es fécil, pero creo que los mas importantes son los
que ayuden a la convivencia, como el respeto, la solidaridad, la tolerancia
y todos aquellos que nos ayuden a vivir en paz y en armonia” (1C2)

“Venezuela, es un pais en el cual se han perdido los valores, y eso sucede
en la escuela, los niflos deben aprender a estar juntos, convivir, a
compartir, ayudarse, a ser verdaderos comparieros, porque eso se empieza
en el hogar y en la escuela” (IC7)

“En la escuela se deben fomentar todo tipo de valores, como los de
convivencia, que ensefia a los estudiantes a ser mejores comparieros, a
respetar y respetarse, a ser tolerantes, responsables, solidarios, entre otros
valores importantes” (1C9)

En la opinion de los docentes involucrados en el estudio, ante la crisis la escuela
debe contribuir con el fomento de una labor pedagdgica centrada en los valores. Se
trata de una formacion mas all4 de explicar contenidos programaticos, hacia la
preparacion de los estudiantes en normas para la convivencia democratica.

En forma cotidiana, la escuela debe dar respuesta a una formacion diferente que
contribuya a formar comportamientos para contrarrestar los efectos, por ejemplo, de
la television. Mientras este medio ofrece delincuencia e ilegalidad, la escuela debe

fomentar la armonia, la concordia, el respeto, la solidaridad, la tolerancia y también
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aportar a la paz social.

Es evidente que los docentes cuestionen la pérdida de valores en el pais, por tanto,
la escuela debe contribuir en forma diaria al fomento del aprendizaje socializado, al
aprendizaje en equipo, a la sana convivencia, ayudarse a ser verdaderos comparfieros,
entre otros aspectos. En la crisis apremia fomentar los valores y educar ciudadanos
responsables y tolerantes para vivir democraticamente.

Otros informantes clave (IC4, IC7) hicieron mencién de valores necesarios que se
fomenten desde la escuela, como el respeto, la solidaridad, la tolerancia, la
responsabilidad, entre otros. Sus respuestas reflejan lo anterior:

“En la escuela es necesario desarrollar valores, como el respeto, la
tolerancia y la amistad” (1C4)

“En la escuela se deben fomentar todo tipo de valores, como los de
convivencia, que ensefia a los estudiantes a ser mejores comparieros, a
respetar y respetarse, a ser tolerantes, responsables, solidarios, entre otros
valores importantes” (1C67)

De acuerdo a lo afirmado por los docentes, se reitera que la escuela potencie la
posibilidad del desarrollo de los valores que tanto necesitan los nifios y las nifias en el
contexto de la crisis que vive el pais. Para aportar iniciativas al respecto, la escuela
debe dimensionar su tarea pedagodgica hacia el desarrollo de los valores.

No se trata solamente de la asistencia a clase, de participar en el aula de clase, de
realizar las tareas encomendadas, sino tambien fomentar valores, donde debe destacar
la ensefianza a ser mejores comparfieros, a respetar y respetarse, a ser tolerantes,
responsables, solidarios, entre otros valores importantes, al igual que la honestidad, el
compromiso Y la responsabilidad.

Por su parte, IC3 habla del valor de la honestidad, lo expresa de la siguiente

manera:

“El valor de la honestidad, porque mucho de los que nos pasa es porque
se ha perdido ese valor y por eso hay corrupcion” (IC3)

Algunos IC, como IC4, IC8 e IC10, entienden que hay que desarrollar desde la
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escuela todos los valores, lo expresaron asi:

“En la escuela es necesario desarrollar todos los valores, como el respeto,
la tolerancia y la amistad” (1C4)

“En la escuela nos preocupamos por los valores, cuando un nifio
demuestra conductas no operativas, hablamos con sus padres para que
ellos desde el hogar también pongan atencion a esto de los valores” (1C8)

“En toda institucion escolar se deben realizar acciones para fomentar
todos los valores en los estudiantes, el mundo actual en su complejidad
hace que esto sea de mayor relevancia, porque no se podré alcanzar la
paz y la union, si desde la escuela los nifios no han desarrollado valores”

(1C10).

Segun lo descrito, tradicionalmente los valores de la escuela obedecen a la
iniciativa del docente en sus exigencias pedagogicas. Se trata de valores obtenidos
por el desempefio eficaz. Alli la prioridad est4d el comportamiento, pero no en la
conciencia de los estudiantes. Por tanto, la formacién de valores ante la crisis debe
fundarse en las iniciativas reveladoras de la conciencia critica.

La informacion anterior, permite sefialar que los informantes clave, le dan
importancia a los valores como parte de la formacion que debe realizar la escuela.
Eso significa para la investigadora que es esencial en esta epoca de incertidumbre,
donde no hay verdades definitivas, que exista tolerancia, como uno de los valores que
Ilevan a comprender al otro, respetar sus ideas y pareceres, ser solidario, responsable
y saber convivir.

En efecto, en el mundo de la complejidad, hay que buscar la armonia entre las
personas, formar para poder afrontar todas las circunstancias que se presenten, tal
como lo expresa Contreras (2012), cuando afirmé que la pedagogia debe busca la
formacidn del ser humano, como su tarea fundamental. Eso representa para la escuela
contemporanea, orientar la formacion pedagogica a formar en valores, tomando en
cuenta entorno sociocultural donde transcurre su ciclo vital.

Por eso, cuando Diaz (2012), asevera que el docente en la escuela debe educar

3

integralmente, comprendiendo que: “...si la persona tiene principios, valores y

convicciones, asi las tendra el docente” (p. 1); y, en consecuencia, podra sentir y
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actuar los valores con sus estudiantes; mas atn cuando las circunstancias inmersas en
la complejidad, hacen que cada ciudadano tenga desde su interioridad, distintas
situaciones y condiciones especificas, 1o que hace que haya distintas percepciones en
ellos, por cuanto cada uno desde su imaginario, ha construido sus propios valores,

que por ello, no dejan de tener importancia.

Sub categoria 2.2. Complejidad, escuela y comunidad

En cuanto a esta sub categoria referida al tejido inseparable del acontecer diario,
sus implicaciones en la escuela y el contexto mas cercano; ante la pregunta: En su
opinién La complejidad que envuelve a la escuela y la comunidad ;como considera
usted que debe afrontarse desde su escuela? Se pudo apreciar que algunos IC en sus
respuestas reflejan apego a lo que sefiala el curriculo de Educacion Primaria, como
puede observarse en las siguientes respuestas de IC1, IC3 e IC9:

“Para eso tenemos un curriculo que hay que seguir, ahi esta lo que se debe
ensefiar y como la escuela debe afrontar esa ensefianza” (1C1)

“En la escuela se aplica el curriculo bolivariano, que es lo oficial, de ahi
que los profesores nos tengamos que cefiir e ello y desarrollar los
objetivos para cada grado” IC3)

“La escuela debe ensefar para ello esta el curriculo que fue disefiado por
expertos” (1C9).

Segun el punto de vista de los docentes la labor escolar obedece a lo planteado en
el curriculo. Alli estd lo que se debe hacer, tanto, en el aula de clase, como en el
ambito escolar. Sin embargo, no se debe descartar el denominado curriculo oculto
donde hay otras formas de educar que tiene mucha relacion con la experiencia de los
docentes, en el tratamiento de su practica pedagdgica, como en el desempefio escolar
y en la comunidad.

Sin embargo, otros IC, como IC2, IC4, IC5, IC6, IC10, dieron diferentes
explicaciones, que resaltan la labor formadora de la escuela, en la cual, 1C2, e IC4

incluyen a la comunidad, estas respuestas se asientan a continuacion:
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“Pienso que la escuela y la comunidad no estan alejadas de lo que sucede
a su alrededor, por eso nos toca reforzar lo positivo y superar las
debilidades, todo ello en una educacion que forme y no deforme” (1C2)

“La escuela debe ser un centro de ensefianza y de aprendizaje para todos,
también para la comunidad, asi podemos trabajar en un mundo complejo”

(IC4)

“La complejidad siempre estd presente, nada es simple, por ello hay en la

escuela que formar para que los niflos sepan, mds tarde como actuar”
(1C5)

“Es indudable que la escuela es receptora del acontecer mundial, nacional
y regional. Debemos ensefiar a los nifios desde muy temprano a poder
analizar las situaciones que deben confrontarse a diario” (1C6)

“La complejidad no es especifica de un lugar, por eso la escuela siente lo
que sucede a su alrededor y que los medios de comunicacién también
reflejan. Ante ello la educacién y la escuela tienen un papel de primer
orden, porque los nifios deben formarse con sentido critico y autonomia
de actuacion” (1C10)

Para los docentes, tanto la escuela como la comunidad, no estan ausente de la
situacion del pais, aunque se debe plantear la superacion de las debilidades que la
institucion ha logrado identificar en los diagndsticos realizados para elaborar el

proyecto educativo institucional, siempre con el propdsito de contribuir a dar a

conocer las dificultades comunitarias y su transformacion.

En esa labor, la escuela asume la complejidad del entorno y del pais, como objeto
de la ensefianza y del aprendizaje, aunque alli lo importante seria promover la
participacion activa y protagoénica, tanto de la escuela con sus actores esenciales y los
habitantes de la comunidad. Esta es una excelente oportunidad para que los nifios y

las nifias ejerciten actividades de reflexion de sus propias dificultades con sentido

critico y autonomia de actuacion.

Finalmente, otros, como IC7 e IC8, se refirieron a la crisis actual del pais, lo

hicieron en los siguientes términos:

“Claro que también la complejidad nos envuelve, no solo a la familia, la
escuela, sino al diario vivir. La escuela no puede hacer mucho mientras al
lado de la complejidad exista la crisis que estamos sufriendo lo que hace
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la situacion méas compleja y conflictiva, por eso hay que formar ante la
complejidad” (IC7)

“La unica manera es ensefiar y adaptarse a los cambios, las personas
debemos tener capacidad de adaptabilidad para poder afrontar la
complejidad y la enorme crisis que sufrimos” (1C8)

En los aspectos descritos, se entiende que la escuela también distingue la
complejidad que caracteriza a la comunidad y a la época. También entiende que sus
capacidades son limitadas para poder desarrollar acciones que pueden ofrecer
alternativas a corto plazo, en el mejoramiento de la calidad de vida de los ciudadanos.
En sus posibilidades, tan solo se reconoce la posibilidad de potenciar acciones desde
el aula de clase para afrontar dificultades en lo inmediato.

En las respuestas anteriores hay aspectos importantes, como es la conviccion que
hay en los docentes de la necesidad de formar, pues todos los expresaron, de distinta
manera, pero lo sefialan. En principio, ellos se guian por el curriculo, lo hacen en
atencién a sus principios y fines, como son los que el MPPE (2007) contempla,
destacandose en ellos, el propdsito fundamental de la formacion integral de los
estudiantes; otros lo hicieron indicando la necesidad de la formacion del estudiante
ante un mundo complejo; finalmente, unos, cuando se refieren a la crisis actual,
también, de alguna manera se refieren a la formacion integral.

Por tales razones, la investigadora aprecia que se esta en presencia de una escuela,
que recibe influencia de todo el acontecer que esta a su alrededor, tal y como lo
seflala Morin (2015), cuando explica: “Complejidad implica incertidumbre y
desorden, pues no es una simple idea; también, sostiene que lo global es méas que el
contexto, es el conjunto que contiene partes diversas ligadas de manera retroactiva u
organizacional” (p. 44).

De ahi que esa incertidumbre y desorden, se sienta también en la escuela y eso le
da la caracteristica de complejidad; aspecto que necesariamente influye en la
concepcion de los docentes en promover una formacion educativa diferente y acorde
con la realidad de la época: la formacion integral de ciudadanos cultos, sanos y

criticos.
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Sub categoria 2.3. Complejidad, escuela y realidad del pais

En esta sub categoria se halld en los docentes sus percepciones y creencias en
torno como piensa cada IC que debe ser la misidn de la escuela ante la realidad actual
del pais. En este caso las respuestas de los informantes, reflejan que algunos, como
IC3, I1C6 volvieron a hacer mencién del curriculo:

“La mision de la escuela esta establecida en el curriculo bolivariano, ya

antes le comenté sobre eso, y la importancia de que todos los sigamos”
(1C3)

“La mision de educar, porque es una institucion educativa, por eso hay
que ser mejores siempre, eso lo dice el curriculo” (1C6)

En la apreciacion de IC1, 1C2, IC7, se destaca nuevamente la misioén formadora de
la escuela;

“La mision es ensefiar y formar, si solo eso se cumpliera, estariamos
satisfechos, pero lamentablemente hay factores que no dejan que el
trabajo se realice, como son la insistencia de llevar la politica a la
escuela” (IC1)

“La escuela tiene demarcada su misién, como es la de la formacion
integral de los estudiantes, no hay que salirse de ese parametro y cumplir
con misiones distintas a la de ensefar y formar” (1C2)

“Como escuela, le corresponde formar, ya eso se lo comenté
anteriormente; hay que formar para poder afrontar y cambiar” (1C7)

En palabras de los docentes involucrados en el estudio, la mision en la escuela es
ensefar y formar. Por tanto, si esa es su tarea, es necesario desarrollar esa labor con
pertinencia y coherencia formativa, hacia la formacion integral de los estudiantes, no
hay que salirse de ese parametro y cumplir con misiones distintas a la de ensefiar y
formar.

Igualmente, en las respuestas de IC4, IC5 se incluye a la familia y a la comunidad,
veéanse sus expresiones:

“Como escuela, le corresponde formar, ya eso se lo comenté
anteriormente; hay que formar para poder afrontar y cambiar” (1C4)
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“La mision de la escuela es delicada, porque tiene en sus manos el futuro
del pais, como son los nifios, cuando se trata de preescolar y de primaria y
de los jévenes y adolescentes cuando es de Media. Por eso hay que tratar
de ser mejores cada dia y en eso hay que incluir a la familia y a la
comunidad” (IC5)

Para los docentes, la mision en la escuela es la formacion una tarea altamente
significativa. Por tanto, su preocupacion basica es educar para, no solo facilitar
conocimientos sino también para entender la realidad que se vive. De alli el
calificativo de mision delicada pues se trata de formar nifios y nifias como ciudadanos
en un proceso educativo coherente con su edad y nivel biopsicosocial.

Por su parte, IC8 e IC9 hicieron referencia a la mision transformadora en la
escuela, éstas fueron sus respuestas:

“La escuela tiene, desde el punto de vista educativo, a colaborar en la
transformacion del pais, para que sea mejor y en donde todos tengamos
cabida” (1C8)

“La escuela debe ser una institucion educativa que ayude a la
transformacion y mejoramiento de las situaciones de crisis que estamos
viviendo” (I1C9)
El Informante clave 10, presenta la siguiente reflexion, en la cual considera como
inmensa la misién en la escuela:

“La mision en la escuela es inmensa, porque al lado de lo pedagogico,
estd lo social, en lo cual participa la familia y la comunidad; también,
tiene una mision de preservacion del ambiente para cuidarlo, hay una
mision de atencion y cooperacion; en fin una mision abarcadora de todo
lo que tiene que ver con lo educativo, social, politico, econdmico, moral,
entre otros aspectos” (1C10)

Segln la mirada de los docentes, la escuela no debe evitar el tratamiento de la
situacion del pais, por el contrario, debe ser una labor integral donde se faciliten
conocimientos, se aprenda a obtenerlos y en una formacion que desarrolle los valores
ciudadanos. Igualmente, poner a disposicion de sus estudiantes y de la comunidad,
posibilidades para aportar contribuciones de cambio y transformacion.

Su mision escolar es tanto en lo pedagdgico, como en lo social, al igual que

conservar las condiciones ecoldgicas y ambientales con esmero y dedicacion. El
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resultado es mejorar las condiciones del lugar, de la comunidad y de la escuela
misma, en equilibrio con su territorio.

Los planteamientos de los informantes, destacan sus pensamientos sobre cual debe
ser la mision en la escuela ante la realidad actual del pais, se aprecia que todos estan
interesados en dar atencion a la escuela, en su actuacion dentro del mundo complejo,
aun cuando en eso cada uno aprecie de manera distinta la complejidad, de ahi la
importancia de dejar las posturas positivistas.

Eso significa atender a los planteamientos tedricos formulados en la propuesta
educativa y expresada en el curriculo. Eso supone ensefiar de acuerdo con lo
establecido en el curriculo y en los programas escolares, pues en ellos esta implicito
la aspiracion de una formacion integral de los estudiantes de la educacion primaria.

Por tanto, la accion pedagogica debe ser estimuladora de los cambios y las
trasformaciones que requiere el pais, en cuanto la familia y la sociedad, como en la
conservacion de las condiciones Optimas del ambiente; es decir, desde la accion
pedagdgica en la escuela, mejorar las condiciones de vida de la colectividad.

Al respecto, Santiago (2001), se ha referido a los que adoptan esta posicion:
“Quienes destacan los beneficios de los cambios lo hacen bajo una perspectiva
utilitaria y pragmatica, signada por la relevancia del bienestar econémico y la
importancia de la ciencia y la técnica” (p. 1).

Por ello, es importante construir saberes sobre la escuela actual de caracteristicas
compleja; es decir, se requieren de otras visiones sobre la escuela que sean mas
acordes y tengan correspondencia con la realidad del momento historico, como de las
necesidades de la sociedad. En este sentido, surge la siguiente categoria: Nociones de
una Escuela Compleja.

En esta categoria las representaciones de los docentes dan cuenta de la naturaleza
de una escuela compleja que ya desde hace algin tiempo requiere ser entendida por
las caracteristicas de una institucion que parece no tener soluciones ante las
contradicciones, la crisis del conocimiento y la aparente crisis social, es decir, una

escuela para ser entendida desde una cognicion emergente.
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La dificultad se manifiesta también en la importancia de los valores como parte de
la formacion y la tarea compartida con la familia y la comunidad. Entonces, en
palabras del informante clave IC9 “La escuela debe ser una institucion educativa que
ayude a la transformacion y mejoramiento de las situaciones de crisis que estamos

viviendo”

Categoria 3 La educacion y la tarea formativa en la escuela

La educacién se dirige hacia la formacion integral del estudiante, para ello cuenta
con las diferentes instituciones educativas, que funciona tanto en el sector publico,
como en el privado; asi como en distintas zonas, como son las urbanas, rurales e
indigenas. En esta categoria los docentes se refieren en cuanto a la educacién y la

tarea formativa en la escuela.

Cuadro 6 La educaciény la tarea formativa en la escuela

Categoria Sub categorias

La educacion y | Educacién y calidad formativa.

la tarea
formativa en la | La educacion y la tarea en la escuela.
escuela. El cuestionamiento a la calidad educativa.

Sub categoria 3.1. Educacion y calidad formativa

En esta sub categoria, se buscd la opinion de los docentes que conforman los
informantes clave de la investigacion, sobre sus apreciaciones en cuanto a la
educacion y calidad educativa; la pregunta fue: ;Qué piensa Usted de la educacion
que se promueve en esta escuela?

Las respuestas ponen de manifiesto que algunos IC catalogan como buena la
educacion que se promueve en su escuela, como es el caso de IC1, IC3, IC5, IC8, de
ellos IC5 lo atribuye al personal docente y especialista; IC7 lo cree asi porque se
fomenta una educacion basada en valores y la ética; por su parte IC8 dice que es
buena porque se promueve una educacion libre, participativa, flexible; esto se

aprecia en las respuestas siguientes:
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“Claro esta que la educacidon no es la mas acorde, como consecuencia de
los lineamientos no adecuados, proselitismo y apatia generalizada. Pero
en términos generales no es mala” (IC1)

“Pienso que la educacion que promueve la escuela es buena” (1C3)

“A pesar de la situacion. La educacion es buena ya que se cuenta con
personal docente y especialista capacitados (1C5)

“Se fomenta una educacion basada en los valores, la ética. Buscamos el
fomento del amor, el respeto, la solidaridad y la excelencia entre nuestros
nifios y nifias; en general damos una buena educacion” (1C7)

“En esta escuela la educacion es buena porque se promueve una
educacion libre, participativa, flexible, en la que se involucra (en la
medida de lo posible) a las diferentes personas que conviven a diario con
los estudiantes (1C8)

Los docentes hacen saber su preocupacién por la influencia proselitista sobre la
educacion, aunque destaca su calidad formativa, pues cuenta con educadores de buen
nivel académico, quienes se preocupan por educar en valores, ademas de promover
un acto educante participativo.

Al lado de los que sefialan que en su escuela se promueve una buena educacion,
estan los que hacen diversos cuestionamientos, como 1C2, quien sefiala haberse caido
en la rutina o la pasividad; también, algunos expresan que la educacion es tradicional
(IC6. IC10); o alejada de los avances y nuevas teorias (IC4); también se cuestiona a la
direccion del plantel (1C9), esto puede observarse en las siguientes respuestas:

“Se hace el mayor esfuerzo, pero la calidad no es buena. Creo que se ha
caido en la rutina, la pasividad, el cumplir un horario, mantener los nifios
tranquilos. Creo que nos sentimos limitados, con poco apoyo para hacer
cosas mejores, 0 simplemente preocupados por resolver nuestros propios
problemas lo cual nos mantiene distraidos, desconcentrados y hasta
desmotivados” (1C1)

“Totalmente alejada de los avances y nuevas teorias, que se desarrollan
globalmente” (1C4)
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“Es una educacion tradicionalista, se ensefia no a aprender si no a
memorizar; con clases tediosas, nifios repitiendo lo que el docente ensefia,
copiando en sus cuadernos lo escrito en el pizarron para poder luego
repetirlo de memoria” (1C6)

“La educacion de calidad en las escuelas depende tinica y exclusivamente
de la conciencia laboral de cada docente, ya que en lo que se refiere a la
direccion de la institucidon todo se rige bajo un lineamiento ideoldgico”

(1C9)

“Es acelerada, tradicional y en muchas oportunidades alejada de su
realidad acelerada porque son muchas los contenidos exigidos a
desarrollar y fuera de su realidad porque muchas veces no se relacionan
en nada con el diagnostico o necesidades del escolar; generalmente
responde a una linea momentanea del MPPPE y no se ha desarrollado
cuando ya estdn cambiandola” (IC10)

Los docentes exteriorizan que hay preocupacién por la actividad formativa cuando
advierten que ha mermado su calidad debido a la rutina, la pasividad, el cumplimiento
del horario y el mantenimiento de la disciplina, sobre la propuesta de una formacion
integral. Igualmente, aprecian la diferencia con las condiciones de la época, pues hay
un fuerte apego a la practica de acento tradicional. Por tanto, lo novedoso responde a
la inquietud del docente que por iniciativa propia de la conciencia laboral de cada
docente.

Desde su perspectiva, los docentes involucrados en el estudio, piensan en forma
diferente sobre la educacion, aunque reconocen su importancia al igual que su
calificacion de buena, en cuanto la formacion en valores y en lo referido al incentivo
de la participacion. Asimismo, también critican su rutina, el afecto a lo tradicional y
el alejamiento de los avances pedagogicos y didacticos.

Por tanto, resaltan que la labor formativa de los estudiantes tiene mucho que ver
con la vocacion del docente, como de la importancia signada a los resultados del
diagnostico a la realidad comunitaria.

Entonces, si se fija la atencion en las perspectivas de los docentes que actuaron
como informantes clave, se pone de manifiesto que la mayoria observa problemas en
cuanto a la educacién y a la calidad educativa, pues aprecian que la escuela conserva

rasgos de la educacion tradicional o porque es rutinaria, también porque influye la
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politica partidista; aun cuando otros la consideran de buena calidad.

En consideracion para la investigadora, hay que hacer esfuerzos para que en las
escuelas se dialoguen los enfoques educativos, para hacer posible la participacion y
construccion de aprendizajes significativos, necesarios para la vida.

Sobre la educacion y la calidad educativa, es conveniente volver a referirse a
Santiago (2008), quien expone como la educacion actual: “...se aferra a preservar sus
fundamentos tradicionales de transmitir nociones y contenidos estructurados” (p. 1),

posicion con la cual coincidieron en sus expresiones algunos de los informantes.

Sub categoria 3.2. La educacién y la tarea en la escuela.

En relacion de la pregunta: ;Cémo se podria mejorar esa labor educativa desde la
actividad diaria de esta escuela? La intencion fue recoger opiniones de los
informantes sobre este aspecto, en este caso, algunos como IC1, IC2, IC3,IC6
hicieron referencia al personal docente, respondieron de esta manera:

“Mediante el franco compromiso del docente en su acto educativo y
sentido de pertenencia de cada uno de sus elementos para poder concretar
los objetivos comunes planteados.” (1C1)

“Ummmm. Para mejorar la labor educativa deben pasar muchas cosas, es
un problema que se presenta desde las politicas educativas, la formacion
de los docentes, el nivel de exigencia a los nifios, el interés de las familias
para que los nifios sean bien educados y no solo pasen de afio escolar.
Creo que podria empezarse por actualizar la formacion de los docentes,
ajustar su préactica a lo que se propone en el curriculo. Creo que fuimos
formados de una forma y se nos pide actuar de otra sin ninguna
preparacion (1C2)

“Se podria mejorar la labor educativa desde la actividad diaria a través de
la constante formacion y capacitacion del docente que permita ir en
paralelo con las necesidades educativas de los estudiantes actuales”
(1C4).

“Es dificil mientas la situacion del pais no mejore, pues los intereses de
los docentes se alejan de los de la escuela, sin embargo, es posible con
mejores incentivos actualizando a los docentes y entre todos buscar
caminos para hacer del plantel un verdadero lugar de aprendizaje
colectivo...” (1C6)
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En las repuestas de los docentes es evidente que en la tarea formativa de los
educadores desempefia una funcion fundamental en el logro de los objetivos de la
escuela en lo referido a la formacion de los nifios y las nifias. Por tanto, para cumplir
con los propdsitos establecidos en la escuela se debe ajustar la labor formativa a las
politicas educativas, al curriculo, como preparar a los docentes en actividades de
actualizacion profesional.

También se observa en las opiniones IC4 la alusién a la basqueda de la superacion,
lo que en la expresion de IC7 también se aprecia; lo mismo que en la de 1C10:

“Desempenandose con ética y de manera profesional, siempre en la
busqueda de la superacion” (1C4)

“Con el trabajo constante, de superacion y perseverante de todos los que
tenemos la responsabilidad de llevar a cabo esta labor” (1C7)

“Dando mas prioridad a lo pedag6gico que a lo administrativo,
permitiendo mas libertad en el desarrollo de las tematicas y respetando los
diagndsticos de cada docente, Para superarnos hay que recordar el lema
mejor calidad que cantidad” (1C10).

En el sentir de los docentes en el desempefioc de su labor académica debe
manifestarse la ética profesional, la superacion constante y perseverante en el marco
de la responsabilidad que debe cumplir la escuela con la sociedad. Aunque preocupa
que se asigna mas importancia al administrativo que a lo académico, pues la labor
educativa amerita del desarrollo de las tematicas y respetando la iniciativa de cada
docente.

Otros de los IC proponen cambios en la distribucién de la jornada diaria (IC5) o
con la escuela para padres propuesta por I1C8

“Que las mananas fueran empleadas solo por los docentes de aula y las
tardes trabajaran los especialistas (informatica, educacion fisica, musica y
aula integrada)” (1C5)

“Promoviendo la escuela para padres, pues desde mi Optica, no se debe
dejar de lado el papel fundamental que juega la familia en la formacion
integral del estudiante” (1C8)

Finalmente, IC9 se refiere al factor politico como responsable de la distorsién de la

tarea de la escuela, lo dice en los siguientes términos:
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“Los venezolanos nos dejamos instalar un régimen politico que plantea la
educacion como proyecto de sumision al gobierno, donde no hay
autonomia institucional y se gerencia a través de circulares desmejorando
la formacion del educando” (1C9)

Los docentes manifiestan con preocupacion la influencia de la ideologia politica
mas interpretada por las autoridades educativas. En eso les inquieta el irrespeto a la
manera en que cada docente piensa, se ha perdido la autonomia en la escuela para
proponer sus propias iniciativas, en especial, la atencion a la familia como
complemento de la labor formativa escolar.

Como se puede apreciar, los docentes refieren sobre aspectos interesantes que
tiene mucho que ver con el mejoramiento de la labor pedagodgica en la escuela. Al
respecto, colocan en el primer plano al sentido de pertenencia, el interés personal de
los docentes, el desempefio ético y profesional, la superacion personal, el énfasis en
lo pedagdgico, al igual que la participacion de la familia y de la comunidad, aunque
también critican el efecto proselitista en el acto escolar.

En lo anterior se aprecia que en todos los docentes consultados hay conviccion de
la necesidad de transformar la tarea en la escuela, algunos 1o expresan de una manera
y otros le dan otras connotaciones, pero lo importante es que en ellos, hay deseos de
reflexionar la labor educativa.

En opinion de la investigadora, lo anterior significa que debera realizarse dentro de
una educacion que fije su mirada en la vida, tanto interna de la escuela, como en los
extramuros de la institucion educativa, pues como lo sefiala Ugas (2007),“...1a
escuela esta siendo desbordada por el saber, por lo que la tarea de la escuela tiene que
estar a la par de los nuevos (...) soportes del saber social” (p. 47); es decir, se
entiende entonces, que hay saberes en todos los niveles de la sociedad y que ellos
estan al alcance de la colectividad, por lo que es necesario, como dice Santiago

(2008), superar el modelo educativo que hoy aun, esta en la escuela.

Sub categoria 3.3. El cuestionamiento a la calidad educativa.
En su opinién ¢Cual deberia ser la mision de la escuela en una educacion con

enfoque humanistico? Por cuanto es de interés conocer como los informantes en sus
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percepciones, cuestionan la educacion; en este sentido, se aprecia en las respuestas de
todos los informantes, que no hay cuestionamiento al humanismo, pero si a como se
interpreta o se desarrolla la educacién con este enfoque, algunos como IC1, IC2, IC5,
IC6, 1C8, OC9, IC10, con razonamientos mas extensos. Esto se puede observar en las
respuestas que siguen, correspondientes a todos los IC:

“Que si se diera a cabalidad en Venezuela una educacion humanistica
como dice, en el pais y sobre todo en las escuelas no se estuviese viviendo
tanta problematica en cuanto a la alimentacion, seguridad y dotacion; la
cual garantiza el desarrollo integral> (IC1)

“Creo que se confunde lo humano, lo humanistico con poca exigencia.
Una cosa es la valoracion del ser humano como individuo y otra muy
diferente es pensar que el establecer niveles educativos més altos,
exigentes, profundos es violar lo humano. Esto es algo que ha deteriorado
evidentemente la educacién. Pienso que una educacion humanistica no es
exigir lo menos, por el contrario es demostrar a los nifios que pueden ser
exitosos, alcanzar niveles de saberes que les permitan generar aportes
sociales. Es una situacion muy compleja” (IC2)

“Pienso que si, que debe ser humanistica, que coloque al ser humano por
encima del dinero y no viceversa” (1C3)

“Si, asi esta plasmado, pero no se cumple” (1C4)

“Estoy de acuerdo, ya que garantiza una educacion integral en igualdades
de condiciones y oportunidades para formar ciudadanos independientes
productivos” (IC5).

“Es uno de los ideales, eso es posible si se centra el interés en el
estudiante, es docente tiene que dejar de ser la figura principal y
visualizar al nifio como ser capaz de aprender con necesidades e intereses
propios que se deben atender” (1C6)

“En todo momento nuestra educacidn debe estar centrada en el
humanismo y eso es lo que fomentamos en nuestra escuela” (1C7)

“Por supuesto que debe ser humanistica, pues soy de las docentes que
piensa, que la escuela debe centrarse en la formacion de un ser integral,
con valores y principios claramente definidos, que le permitan
desenvolverse en una sociedad cambiante” (1C8)

“Estoy de acuerdo en el humanismo pedagédgico holistico dentro de la
praxis educativa, pero el estado ha mal interpretado el concepto al obligar
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a aprobar un estudiante que no cumple con el perfil en competencias para
ser promovido y se debe promover por lineamiento ministerial
(directivo)” (1C9)

“Estoy de acuerdo, la primera educacion debe estar dirigida hacia el
hecho de que reconocemos la existencia emocional, sicolégica y
fisioldgica y posteriormente sera mas grato brindar la ensefianza de los
procesos de lectura, escritura y pensamiento l6gico matematico” (1C10)

En la lectura de las apreciaciones de los docentes involucrados en el estudio, hay
preocupacion porque en la escuela se promueva la educacion humanistica, pues se
podria dar a cada nifio y nifia un tratamiento mas humanizado, en cuanto formar a los
alumnos para ser exitosos y ser formados para entender la dindmica social. Es
necesaria una educacion integral en igualdades de condiciones y oportunidades para
aprender de acuerdo con sus necesidades e intereses. Eso implica para la escuela
facilitar la formacion integral, con valores y principios claramente definidos, desde un
proceso formativo apoyado en la lectura, escritura y pensamiento l6gico matemaético

De acuerdo a lo manifestado por los docentes, en las condiciones del mundo de la
complejidad, se impone la necesidad del modelo educativo humanistico, donde se
valore lo humano y lo social, aunque eso estd previsto, no se cumple. Por tanto,
exigen una educacion en igual de condiciones y oportunidades donde el nifio y la
nifia, deben ser educados de acuerdo con sus necesidades e intereses.

Como puede apreciarse, los docentes consultados estdn de acuerdo con el
desarrollo de una educacién humanistica en el cual consideran a la persona como
centro del proceso educativo, como lo expresa (IC6); sin embargo, algunos estan
insatisfechos porque eso no se lleva a cabo (IC1, IC2, 1C4), pero IC7 sefiala que eso
es lo que esta en la escuela.

La investigadora aprecia que es en una educacién humanistica, donde los sujetos
pueden aprender y formarse, pues en ella se les visualiza como personas con
posibilidades de aprender y de saber, pues se les valora como ser humano, centrada
en su sentido de ser, en el desarrollo integral de lo individual y colectivo; tal y como

lo sefiala Rogers (2000), cuando explica que dentro de una educacion con enfoque
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humano, el individuo se piensa como persona.

En general, en esta categoria referida a la educacion y la tarea formativa de la
escuela, las respuestas de los docentes, tanto en lo que se refiere a Educacién y
calidad formativa. Como a la educacién y la tarea de la escuela y al cuestionamiento
a la calidad educativa, se aprecia en las expresiones de los IC que no solo hay que
hablar de la educacion y la tarea formativa de la escuela, sino también, entender la

tarea en la escuela de lo educativo junto a lo formativo, por eso, emana como

categoria Tarea educativa y formativa en la escuela.

Se entiende desde las concepciones de los docentes que la tarea educativa y
formativa en la escuela corresponderian a un quehacer propio para la existencia
humana, en ella el sujeto debe ser el centro; que aunque ya se dicho muchas veces, la
escuela se mantiene en la formalidad de dictar y copiar un mundo fragmentado en
contenidos sin sentido, en otras palabras una tarea administrativa de lo educativo. De
esta manera, se encuentra una tendencia clara de reflexionar la tarea educativa y
formativa en la escuela con prioridad en el reconocimiento de ser persona en un
proceso integrador con posibilidades para todos de construir saberes en el que hay

necesidades e intereses individuales y comunes para intervenir en el mundo.

Categoria 4 La accion formativa cotidiana de la escuela.

Para el docente involucrado en el estudio la escuela es concebida como institucion
de naturaleza social para el desarrollo del intercambio y convivencia de una sociedad
determinada; por ello, la educacion que se imparte debe dirigirse a la formacién de
todos los que hacen vida en ella. Desde la formulacién de las preguntas emergio la

categoria que se enuncia a continuacion.

Cuadro 7 La accion formativa cotidiana de la escuela.

Categoria Sub categorias

La accion | La tarea del docente en la escuela.
formativa La actualizacién del docente.
cotidiana de la | Innovar las tareas de la escuela.
escuela.
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Sub categoria 4.1. La tarea del docente en la escuela.

El docente de la escuela primaria, debe tener como tarea fundamental la formacion
integral de los educandos, lo cual debera realizarse en una conjuncion e integracion
de padres, representantes, miembros de la comunidad, pues los padres son los
primeros educadores, quienes al lado del maestro, deberan ocuparse de la educacion
de sus hijos, por ello, es de mucha importancia introducir cambios para transformar
su mision pedagdgica.

Ante la pregunta: En su opinion, como debe ser la tarea del docente para la
formacion de los nifios. Ante esto, hubo coincidencias en la necesidad dar una
educacion integral; algunos como 1C4, IC5, 1C9 hicieron mencion del curriculo, con
respuestas como estas:

“El curriculo de Educacion Primaria sefiala muy claro que la tarea es
formar a los nifios para que puedan ser buenos ciudadanos y colaborar en
el desarrollo del pais” (1C4)

“Al docente nos toca la tarea de formar integralmente a los nifios, por eso
no solo es ensefiar lo que esta en curriculo, sino también, desde el punto
de vista fisico, emocional y social” (IC5)

“La escuela como institucion social, tiene la obligacion de formar a los
estudiantes, por eso los docentes deben cumplir con su tarea de formar
integralmente a los nifios, porque ademas esta establecido en el curriculo”

(1C9)

En las representaciones de los docentes, el apoyo del curriculo sirve para orientar
la labor formativa, pues indica cudl es la tarea a cumplir por la escuela en atencion a
la realidad del pais. Por tanto, es necesario avanzar mas alla de lo establecido por el
curriculo hacia la formacién integral, en lo referido también a lo fisico, emocional y
social.

Otros informantes se refirieron al docente como lider en la formacion integral de
los nifios, como son las respuestas de I1C2, IC8:

“El docente es un lider educativo, por eso la tarea del docente en la
escuela para formar nifios debe ser la de un lider trasformador, para
mejorarse cada dia y poder orientar a los padres para la formacién de los
nifios, eso es indispensable, porque el maestro solo no puede” (1C2)
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“El docente como lider de su escuela, debe formar a los nifios, orientar a
la familia para que lo haga y lograr hacer una realidad la triada escuela-
familia y comunidad” (1C8)

Segun esta perspectiva de los docentes, el educador es un verdadero lider, pero se
debe reflexionar su liderazgo que por cierto, ya no tiene tanto efecto comunitario.
Ahora le corresponde revisar esa condicion hacia el transformador, pues asi lo exige
la situacion del pais.

También, hubo quienes sefialaron la formacion del docente, como los IC1, IC3,
IC10

“La escuela debe mejorar y eso esta en manos de directivos y docentes, el
trabajo en equipo, la responsabilidad y el compromiso, debe estar por
encima de todo lo politico, de ello la necesidad de formar bien al docente,
tanto en la adquisicion de los titulos, como en la formaciéon permanente”

(IC1)

“El docente tiene la tarea de ensefiar y educar, por eso debe ser un
profesional muy bien formado para a su vez poder formar, debe conocer
muy bien como debe hacerlo y lo que va a ensefiar” (1C3)

“La escuela debe permitir y preocuparse por la formacion de los docentes,
para que estos puedan ocuparse de formar nifios, pero en la realidad, al
docente no se le da oportunidad de crecer, estudiar y mejorar; por el
contrario, se les cierran las puertas, aun cuando ello esta en la ley de
educacion y en la contratacion” (1C10)

También para los docentes es indispensable que la escuela mejore y por eso debe
contar con directivos y docentes, capaces de laborar en funcion del trabajo en equipo,
manifestar la responsabilidad y el compromiso. Se trata de profesionales con dominio
de los procesos de ensefianza y de aprendizaje que les permita ocuparse de sus
educandos y estimularlos hacia el crecimiento personal.

En la consideracién del 1C6, es necesario formar integralmente a los nifios, esto
fue lo que respondieron:

“La tarea del docente es amplia para poder formar integralmente a los
estudiantes desde el punto de vista biopsicosocial, para poder abarcar
todos los aspectos de su personalidad” (1C6)
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“Ya en la pregunta se dice, pues la tarea es la de formacion a los nifios en
todos los aspectos de su desarrollo, por eso es una formacion integral”

(1C7)

En las respuestas anteriores se evidencia que los consultados opinan que la tarea
del docente es formadora, algunos sefialan que esta establecido en el curriculo, otros
le dan importancia a la formacion del maestro, unos sefialan que la formacion del
nifio debe ser integral y otros hacen referencia que el maestro como lider debe formar.
Esto es algo positivo, porque la formacion que se ofrezca a los estudiantes debe ser
integral, con sentido humanistico, en la cual se contemplen todas las areas que
conforman su desarrollo.

Sobre la formacion integral de los estudiantes, se pronuncia la Constitucion de la
Republica Bolivariana de Venezuela (1999) y lo establece como un fin, al igual que la
Ley Organica de Educacion (2009). También, es importante sefialar a Silva (2017)
cuando se refiere a la formacion del docente:

La universidad venezolana tiene el reto determinante para la reflexion e
indagacién cientifica, de una educacion plural para el mejoramiento
profesional. Por tanto, se hace posibie sefialar algunos planteamientos
para contribuir a tal ejercicio y tarea; como primero de ellos se considera
el mejoramiento de los procesos pedagdgicos, busqueda y valoracion de
la docencia e investigacion cientifica, humana y tecnologica, difusion y
extension del conocimiento, la universidad al servicio del mercado o a la
formacion de sujetos pensantes, la universidad del conocimiento universal
0 ideologica, necesidad de decisiones financieras y la autonomia
universitaria (p. 61)

Entonces, es necesario que el docente posea una amplia formacion para poder
cumplir con su tarea de formar integralmente a los estudiantes, contribuir con la
familia en esta mision educadora, trabajar junto a la comunidad, ser el lider
consensual, que trabaja para aprehender lo que la sociedad demanda, para lograr que

la escuela en su cotidianidad, pueda desarrollar su accién formadora.

Sub categoria 4.2. La actualizacién del docente.
Esta sub categoria recogio las opiniones de los consultados, sobre la actualizacién

del docente, por eso, se preguntd ;Como debe ser la formacion del docente para la
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escuela de estos tiempos?

Por cuanto es importante apreciar si consideran dentro de la formacion, a la
actualizacién entendida en esta investigacién como los procesos de continua reflexion
sobre la tarea educativa, porque esto debe estar unido a lo primero. En tal sentido, se
observa que hubo respuestas que aludieron a la formacién que ofrece el estado, como
es el caso de IC1 e IC6:

“La formacion del docente estd en manos del estado, a través de las
universidades publicas y privadas, la Ley de Educacion establece que se
debe poseer el titulo correspondiente a nivel universitario; hay que tener
una formacion permanente” (1C1)

“La formaciéon docente es una carrera que la ofrecen muchas
universidades, el gobierno bolivariano se ha ocupado de dar formacion a
los docentes y por eso hoy se cuenta con suficiente personal” (1C6)

Desde su perspectiva, el estado venezolano tiene la tarea de facilitar la formacion
del docente, en las universidades publicas y privadas, ademas la Ley de Educacion
exige el titulo correspondiente, al igual que la posibilidad de la formacion
permanente. Eso implica formar los recursos humanos calificados que requiere la
escuela para desarrollar los procesos de ensefianza y de aprendizaje.

También, hubo quienes se refirieron a la situacion del pais, con criticas a la
formacion del docente, como es el caso de IC2, IC7, IC10:

“La formacion docente esta a cargo de las universidades, pero también,
estd en la responsabilidad de cada uno por preocuparse en poseer una
amplia formacion, porque desde lo legal con solo poseer el titulo puede
ejercer la docencia, pero cada profesional comprometido, debe
actualizarse, cursar postgrados y mantenerse al dia de los adelantos
cientificos y tecnoldgicos que en el plano educativo suceden cada dia,
pues el estado no estd respondiendo a la crisis actual, en materia de
formacion docente” (1C2)

“El docente venezolano debe formarse de manera amplia y actualizada,
pero en los dltimos afios eso ha decaido, los docentes se estan formando
para responder a un ideal politico, en universidades que no se ocupan de
la calidad, por eso vemos como llegan a trabajar a las escuelas sin tener la
menor idea de lo que es educar; yo opino que la formacion debe ser
permanente y al mas alto nivel posible” (1C7)

“Hoy dia se requiere de docentes universitarios con compromiso, que
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puedan ser criticos y reflexivos, para poder formar a los estudiantes en
una época dificil, en la que el pais sufre una de la mas seria crisis de su
historia” (IC10)

En la opinidn de los docentes debe estar presente la preocupacién por la formacion
permanente. Asi lo exige la escuela en su aspiracion por la imprescindible
innovacion. Sin embargo, igualmente, cada educador debe tener la aspiracién por
mejorar su calidad formativa, asistir a cursos de mejoramiento, perfeccionamiento,
actualizacién en su formacién profesional.

Las necesidades del pais, ante la crisis que vive, requiere de educadores
actualizados en conocimientos y practicas. Deben ser egresados universitarios
comprometidos con el cambio y las transformaciones que amerita la compleja
realidad nacional. Son también importantes las opiniones de los demés IC, quienes
hacen referencia a la actualizacion del docente, esto se aprecia en sus respuestas:

“Una formacion completa, con pregrado y postgrado, estar actualizado en
todo” (I1C3)

“La formacion docente debe responder a los requerimientos del pais, por
eso, las universidades deben tener al dia y actualizados sus programas de
formacion” (1C4)

“El docente debe tener una amplia cultura, con formacion a nivel superior
y no descansar en su formacion, con estudios a todos los niveles, para
mantenerse actualizado” (1C5)

“Hay que dar al docente la mas alta formacion, facilidades de estudio y de
realizacion de cursos y talleres de actualizacion permanente” (1C6)

“La escuela de estos tiempos necesita de buenos docentes, formados en
las universidades tanto en pregrado como en postgrados y en cursos de
actualizacion” (1C9)

Para los docentes involucrados en el estudio, la formacion docente debe responder
a los requerimientos del pais, por tanto las universidades deben proponer curriculos
actualizados y en permanente innovacion, donde debe destacar el dominio
conceptual, pedagdgico y didactico; es decir, una formacién adecuada con facilidades

de estudio y de realizacion de cursos y talleres de actualizacién permanente.
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Lo expuesto por los informantes clave conduce a reflexionar sobre la escuela, la
formacion inicial de los docentes y el desempefio de las universidades, al igual que el
papel del estado para tal fin. En las apreciaciones de los docentes se deduce la
preocupacion por una formacién docente en busqueda permanente de sus principios;
con sentido propio de inclinacion profesional con un estado ausente de politicas
abarcadoras para hacer frente a esta realidad. Situacion que se refleja en las aulas de
clases de la escuela primaria.

De manera que la escuela anunciada en este trabajo como un lugar para el
encuentro, el dialogo y reconstruccion de saberes, cercana con posibilidades de
entender y resolver su existencia se hace presente en tales revelaciones. Al respecto,
Ugas (2007), opina que el saber en las condiciones del actual momento histérico,
representa un aporte significativo a tomar en cuenta en la escuela, al considerar su
importante relacion con la experiencia personal y la memoria colectiva.

Otro aspecto a valorar fue observar que en algunos IC conjugan la situacion del
pais y la formacion de los docentes a cargo de las universidades. En ellas aprecia una
gran distancia y desacierto para el desarrollo de tal encomienda. Estas aseveraciones
se fundamentan con Boom (2000) y Giroux (1990) cuando advierten que la
perspectiva de las politicas reformistas del Estado alega sobre la supuesta
incompetencia de los docentes y las instituciones educativas para enfrentar los
problemas que le derivan. En consecuencia, Boom (2000), reconoce:

Es cierto que la educacion es un campo amplio de objetos, saberes e
instituciones que esta atravesado por politicas, relaciones, significaciones
histdricas y reformas que intentan afectar su naturaleza, funcion social y
estructura. De igual forma, resulta evidente que cada uno de nosotros vive
la encrucijada de esta experiencia generalizada que parece estar en crisis.

(p. 1)

Estas dificultades deben ser comprendidas a partir de sus distintas relaciones y
relevancias desde el recinto escolar con sus propios actores. Una escuela que integra,
superadora de las relaciones de poder y supremacia, constructora de lo intelectual,
alejada de la competencia y cercana al desarrollo personal. Una escuela que convive,

analiza su sistema de significados culturales, dinamica y generadora de la autonomia;
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atributos propios de una institucion transformadora. En resumen, una institucion para
pensar de forma expansiva la conciencia ciudadana.

Sobre la base de las significaciones de los sujetos de investigacion es posible
interpretar esta categoria como la primera aproximacion a un contexto epocal incierto
del cual no escapa la escuela. De alli, se revelaron las sub categorias descritas
anteriormente. En ellas se refleja la probleméatica que confronta la escuela
contemporanea determinada por los cambios que se producen de modo apresurado
asociados a las circunstancias sociales, culturales, politicas y econémicas.

Se aprecia como en las representaciones de los docentes consultados, la situacion
particular y global de lo social, politico, econémico y cultural por la que atraviesa la
sociedad actual, da pie para que se fije la mirada en la institucion educativa como una
organizacién que se ve en la necesidad de atender su entorno para poder descifralo y
abordalo.

Lo que en palabras de Morin (2015), se refiere a la tarea compleja de la escuela de

(13

enseflar a vivir: “...se trata entonces de ensefiar a afrontar la incertidumbre y los
riesgos” (p. 21). Con ello el citado autor reflexiona sobre la importancia de la
ensefianza elemental en una argumentada conjugacion de la necesidad de propiciar
oportunidades de desafiar las contrariedades esenciales y globales del ser individual y

colectivo desde su entorno.

Sub categoria 4.3. Innovar las tareas de la escuela.

En esta sub categoria se junto las respuestas de las docentes referidas a la
innovacion de las tareas en la escuela, pues en la época actual, dentro de la accion
formativa y cotidiana en la escuela, es preciso considerar la necesidad de innovar para
producir cambios que superen la rutina y conduzcan a la realizacion de cosas
distintas, amenas e interesantes.

En atencion a ello, se formuld lo siguiente: Le pregunto, ¢ES necesario que
nosotros como educadores nos preocupemos por una enseflanza que motive la
reflexion en los estudiantes sobre la comunidad? Pues es necesario conocer, dentro de

la perspectiva de los docentes, sus apreciaciones sobre los cambios que hay que
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producir para acercar a los estudiantes a la comprension de la comunidad donde
hacen vida.

En las respuestas ofrecidas, la totalidad de los docentes estan de acuerdo con la
necesidad de fijar la mirada hacia una ensefianza que motive la reflexion en los
estudiantes sobre la comunidad; en las respuestas que siguen se aprecia lo afirmado
por IC1, IC3, IC4,

“Por supuesto, asi se involucran con la realidad en que viven” (IC1)

“Por supuesto, el estudiante debe conocer, opinar y reflexionar acerca del
mundo inmediato en el que esta inmerso” (1C3)

“Deberia ser, una de las prioridades del docente” (1C4)

“Claro que si, porque no podemos individualmente formar a un nifio
alejado de su realidad” (1C6)

Por su parte IC2 e IC7, la consideran fundamental e indispensable;

“No solo es necesario, es fundamental. Si la labor del docente se encierra
en las paredes de la escuela, el estudiante no tendrd oportunidad de
vivenciar formas mejores de actuar, ayudar y contribuir con su
comunidad, mucho menos con el mundo que le espera, con otras culturas
y otras realidades” (1C2)

“No solo es necesario, en mi forma de ver, es indispensable correlacionar
nuestro curriculo con el entorno comunitario pues es la realidad, lo
cotidiano de nuestros estudiantes” (1C7)

Desde el punto de vista de los docentes, los educadores deben involucrarse en la
realidad de su escuela y de su comunidad. Es un punto de partida para ofrecer una
ensefianza donde los alumnos conozcan, opinen y reflexionen acerca de su propia
realidad. Es educar a los nifios y las nifias en la comprension de su propia situacion
comunitaria. Eso implica que los procesos de ensefianza y de aprendizaje rompan con
las paredes que marcan los linderos escolares de su comunidad.

Es crear las posibilidades de acercamiento al mundo inmediato y facilitar
oportunidades de vivenciar comunes y diversas formas de actuar, ayudar y contribuir
con su comunidad y con eso, relacionar lo curricular con el entorno comunitario pues

es la realidad, lo cotidiano de los estudiantes.
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Algunos, como IC8, I1C9, IC10 se extendieron un poco mas en sus explicaciones
del por qué es necesario:

“Desde luego que es necesario, pues pienso que si el estudiante conoce y
valora su comunidad, aprende a cuidarla y respetarla desde todos los
ambitos, creando asi en el estudiante una conciencia humanistica basada
en el respeto y la tolerancia” (1C8)

“Es necesario formar al estudiante como un ser creativo, critico y
reflexivo con un pensamiento propio y con libertad de eleccion de su
aprendizaje, socialmente apto para mejorar el funcionamiento
democratico, politico, social y econéomico de la nacion” (1C9)

“Si, porque si se forman estudiantes con la disposicion de ayudar y
valorar su comunidad, tendremos mejores personas, mejores profesionales
y mejores familias dentro y fuera de la comunidad” (IC10)

Igualmente, IC5 ofrecio ideas de cémo podria desarrollarse el trabajo con la
comunidad y, en ella, también la opinion de los padres y representantes, los
representantes de organizaciones comunales y las autoridades locales, ésta fue su
respuesta:

“Sumamente necesario enfocarse en la matriz FODA que arroja la
institucion, los cuales son abordados en los PA” (IC5)

Los docentes advierten que la tarea es facilitar las oportunidades para que los
nifios y las nifias puedan conocer su comunidad, aprender a cuidarla y respetarla, con
fines de formar la conciencia humanistica hacia el respeto y la tolerancia. Ser un
activo ciudadano trae como consecuencia que los estudiantes puedan ejercitar
acciones formativas que pueden contribuir a educar con sentido creativo, critico y
reflexivo para formar el pensamiento propio.

En lo anterior se refleja la importancia del trabajo comunitario, el cual en opinion
de Silva (2017) no debe ser nunca de intervencion social, sino de ayuda, apoyo y
colaboracion, en el cual se trabaje con la familia y demés miembros comunitarios,
sobre la base de sus necesidades, intereses y realidades, es lo que IC5 explica cuando
hace referencia a la matriz FODA.

Igualmente, en opinién de la investigadora, el docente debe ser conocedor de la

comunidad, ir a ella, recibirla en la escuela, escuchar, estar atenta a lo que acontece y
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ayudar a los miembros a dar respuestas a las diversas situaciones, lo cual debe partir
de los pobladores y no de ideas preconcebidas por los maestros, pues son quienes
viven y conocen sus propias realidades; el docente solo guiara la busqueda de
soluciones. Todo ello le dara razén a la accion formativa cotidiana de la escuela

Lo antes expuesto, a juicio de la investigadora privilegia el apremio de una escuela
ganada para propiciar la insercion social, el desarrollo de lo sensible, el conocimiento
pertinente, lo reflexivo, lo espiritual; procesos propio del desarrollo humano Es decir
una escuela renovadora de los riesgos determinados por el contexto complejo que
confronta. Esto da como origen la categoria tedrica: Docencia centrada en
principios de respeto, tolerancia, dignidad colaboraciony justicia

Esta perspectiva, permite identificar el apuro de una docencia coherente en su
saber, discursividad y hacer en valores; presentes en la accion formativa diaria. En
esta situacion la dindmica de la vida cotidiana en la escuela actual revela la necesidad
de un escenario renovado para reconocer y respetar la diversidad. En tal sentido, un
gran lugar donde se comunica y reflexiona dia a dia los valores que conforman la
existencia humana; una forma de hacer y rehacer la convivencia a partir de la lectura
de una época distinta. En este contexto de posibilidades, la tarea formativa viene a ser
una oportunidad para el desarrollo de la participacion y la convivencia ciudadana en

una humanidad heterogénea.

Categoria 5 La misién educativa de la escuela.

En esta categoria se visualiza la mision educativa de la escuela, por cuanto, el
maestro de educacién primaria, debe estar claro, en relacion con la mision de la
escuela, concebida como la institucion que ensefia y educa, que en opinion de
Mendoza, Curra y Romero (2005), debe ser entendida, como un “...espacio para la
participacion de todos los miembros de la comunidad de aprendizaje; una escuela
para compartir, socializar y comunicar” (p. 36); es decir, entendida asi la mision de la
escuela no solamente tiene que ver con la educacion de los nifios, sino que su mision
se extiende hacia la familia, la comunidad y los docentes.

Sobre la base de lo antes sefialado, se formularon las sub categorias referidas a la
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garantia de la calidad educativa, priorizar sobre la concepcion educativa humanistica
y revisar el enfoque humanistico de la educacion, por ello para cada una de ellas se
construyeron preguntas relacionadas con el contenido de los sustentos de la

investigacion.

Cuadro 8 La mision educativa de la escuela.

Categoria Sub categorias

Garantia de la calidad educativa.

La mision | Priorizar sobre la concepcion educativa humanistica.
educativa de la
escuela. Revisar el enfoque humanistico de la educacion.

Sub categoria 5.1. Garantizar la calidad educativa.

Ante la pregunta: En la Constitucion Nacional se establece que la educacion debe
ser humanistica ¢Qué piensa Usted? Las respuestas de algunos IC, como IC1, IC3,
IC5) hicieron referencia a la formacion, lo cual a juicio de la investigadora es
importante, por cuanto la misma Constitucién de la Republica Bolivariana de
Venezuela (1999), le confiere a la educacion la finalidad de la formacion integral de
los estudiantes; pero IC1, acota que es sin salirse del esquema, sin explicar cuél es el
esquema deseado; IC3 dice que en la formacion la condicién humana es el punto de
referencia e 1C5, destaca la formacién en valores. Lo expresaron de la siguiente
forma:

“Formar personas integras y utiles a la sociedad, mediante un curriculo
que fomente la ensefianza de normas y valores, aunado de flexibilidad
pero sin salir del esquema” (I1C1)

“En mi opinién la misién de la escuela con enfoque humanistico es
formar un ser humano integral donde la condicion humana es el punto de
referencia” (1C3)

“Formar ciudadanos con valores productivos y utiles para ellos mismos,
la familia y la sociedad. Preparados para la vida y la accién
independiente” (1C5)

Desde la perspectiva de los docentes la escuela debe contribuir a formar personas
integras y Utiles a la sociedad y para ello, debe desarrollar el curriculo en una labor
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cotidiana con procesos pedagdgicos y didacticos conducentes a intervenir en la
explicacion de la realidad comunitaria. Eso servira para practicar una labor
preocupada por humanizar a la colectividad y educar a seres humanos con propositos
de ser ciudadanos cultos, sanos y criticos.

Para IC6, se requiere una escuela centrada en el nifio y con otras palabras también
lo destaca IC7, en estas respuestas:

“Ya lo exprese: una escuela centrada en el nifio, sus necesidades,
intereses, en la que se consideren a cada uno como persona diferente al
otro, con sus propias capacidades y posibilidades de desarrollo vy
evolucion” (1C6)

“Una institucion cuyo desempeiio es la educacion tomando al ser humano
como eje principal de nuestro accionar y formar hombres y mujeres Utiles
a nuestro pais” (1C7)

En la perspectiva de los docentes, la escuela debe tener otro rumbo més allé del
tradicional enfoque que practica. Es atender a las necesidades de los nifios y de las
nifias, en sus propias capacidades Yy posibilidades de desarrollo como de evolucion
biopsicosocial. Es formar hombres y mujeres utiles a nuestro pais con conciencia

critica.

Por su parte, 1C2, IC8 se refirieron a la calidad de la educacion, en los siguientes
términos:

“Desarrollar todas las potencialidades del ser humano con motivacion
siempre enfocada en la excelencia, como ser humano, como individuo
social. Valorando los aportes que son capaces de hacer pero siempre
enfocados en hacer mas” (1C2)

“El enfoque humanista debe ser dirigido a la practica de valores y la
formacion a largo plazo del individuo” (1C8)

Desde lo expresado por los docentes, se puede inferir que el acto educativo de la
escuela debe considerar entre los aspectos fundamentales de su labor formativa,
contribuir a desarrollar las capacidades y las potencialidades de los nifios y las nifias
como seres humanos.

También, otros como IC9, 1IC10 mencionaron a los valores; y, a la persona con
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criterio y capacidad de tomar decisiones como lo dijo 1C4, estos informantes lo
hicieron conpalabras como las siguientes:

“El enfoque humanista debe ser dirigido a la practica de valores y la
formacion a largo plazo del individuo (1C9)

“Una que se preocupe por ayudar a cada escolar a solventar sus
necesidades reales académicas, ensefidndoles a ser ciudadanos con valores
positivos y sobre todo personas agradecidas y consideradas con sus
semejantes y entorno” (1C10)

“Egresar, una persona con criterio y capacidad de tomar decisiones ante
las circunstancias que se le han de presentar (1C4)

Los docentes valoran que en la escuela se debe proponer y desarrollar el enfoque
humanista. Dirigido a la practica de valores y la formacion a largo plazo del
individuo, de tal manera que los nifios y las nifias sean educados en forma integral, en
especial, tomar en cuenta su nivel biopsicosocial que vive una realidad compleja,
critica y altamente preocupante por sus dificultades y problematicas.

En lo antes expuesto, se refleja que los informantes, le otorgan a la escuela un
caracter de institucion forjadora del humanismo; también algunos hacen referencia en
cuanto a la formacion, que unos aprecian que debe ser en valores, otros colocando al
estudiante como centro de la accidn educativa. Estos aspectos son coincidentes con lo
pensado por la investigadora, puesto que la educacion con enfoque humanistico debe
redimensionar sus relaciones, para que todos crezca y se formen como tal, lo que fue
proclamado por Rogers (2000), cuando explica que la escuela debe considerar a los
nifos, sus necesidades e intereses, para poder ayudarlo en su proceso de convertirse

en persona; en un ser humano.

Sub categoria 5.2. Priorizar sobre la concepcion educativa humanistica

En la perspectiva de los docentes, cbmo conciben la concepcion humanistica de la
educacién, por ello, se formulé como pregunta (Cémo piensa usted que debe ser la
mision de la escuela dentro de una educacion humanistica?

Por cuanto la escuela dentro de una concepcion humanistica, como la que se

promulga para la educacion primaria del pais, se corresponde con los planteamientos

181



de Rogers (2000), quien desarrolla un enfoque optimista del hombre como persona;
para él, el estudiante puede transitar un proceso que permite convertirse en persona
con ideales, metas, capaz, de liberar todas sus potencialidades creadoras. Es decir, la
escuela debera considerar al nifio como foco de su mision, para ayudarlo a crecer y
formarse. Ante esta pregunta, los IC1, IC8 le otorgan a la escuela dentro de una
educacion humanistica la mision de formar en valores,

“Una escuela que forme en valores, donde los nifios se aprecien como
nifios en desarrollo, a los que hay que atender y formar” (I1C1)

“La escuela dentro de una educacion humanistica debe ensefiar valores
para que los niflos los tengan como norte en su vida” (1C8)

Lo expresado por estos IC es importante, por cuanto la educacion en valores. En
un pais que esta en crisis, es de gran necesidad, para lo cual hay que contar con
docentes que aprecien y valoren al nifio, tal y como lo plantea Pérez (2010): “El nifio
necesita sentirse amado, valorado por lo que es, sin condiciones, para poder crecer
seguro, fuerte y asi poder amar.

El sentirse querido genera seguridad y autoestima” (p.33). Es por ello, a juicio de
la investigadora, que la escuela debe garantizar la formacion de nifios con valores de
autenticidad que sean criticos y asertivos, que valoren su cuerpo, su esencia y su
inteligencia y sobre todo que no sean faciles de persuadir ante la accion
indiscriminada de informaciones que distorsionan la realidad.

Otros IC, como es el caso de 1C4, IC6, IC7, IC9 quienes hablan de la revision y
cambios que hay que hacer a la escuela, con respuestas como éstas:

“Para que la escuela funcione dentro de una educacion humanistica,
deberd revisarse, porque hay que empezar con el ejemplo, para que
docentes y directivos actlen con honestidad, porque muchas veces
pregonan una cosa, pero ellos hacen otra” (1C4)

“Es necesario que haya un cambio, para que los directivos y profesores
actuen de una manera humana, se sensibilicen ante los problemas de los
nifios y eso no esta sucediendo” (1C6)

“En este sentido, le toca a la escuela ser mas humanistica, ver a los nifios
COMO personas y o como un nimero, a veces los docentes no se saben el
nombre completo de sus estudiantes y eso no esta dentro de una
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concepcion humanistica. Hay que cambiar muchas cosas” (I1C7)

“Es preciso que la escuela considere a los nifios, a sus circunstancias, 10s
vea como iguales, por eso hay que producir cambios” (1C9)

Lo expresado por los docentes implica prestar atencion a que la mision pedagdgica
de la escuela requiere de docentes honestos, responsables y comprometidos con el
cambio de la realidad escolar. Eso trae como consecuencia, ser sensibles a las
dificultades de los nifios y las nifias; es decir, tener un comportamiento humano y
sensible a las necesidades de sus estudiantes.

Estas respuestas llevan a inferir que en estos docentes es evidente la necesidad de
transformar la escuela, lo que coincide con lo planteado por la investigadora, pues es
preciso que la institucion educativa, en su misioén formadora, abra sus paredes para
que entren ideas, formas diferentes de hacer, lo que implica que su misidn considere
los postulados del humanismo, una escuela que de acuerdo con Rogers (2000)
considere al estudiante como persona con capacidad de ser y realizarse libremente
para poder hacer sus propias elecciones.

Por su parte I1C2, IC3, IC5, IC10 visualizan la escuela dentro de un enfoque
humanistico, cumpliendo la mision de formar integralmente al estudiante, son
respuestas como las siguientes:

“La escuela humanistica debe formar al nifio de manera integral, para que
sea una persona con valores que pueda vivir plenamente en la sociedad”
(1C2)

“Debe ser una escuela que ensefie y atienda al nifio desde el punto de
vista biopsicosocial, es decir, formarlo integralmente” (1C3)

“Una escuela para ser humanistica, debe ayudar en la formacién integral
del nifio” (IC5)

“Una escuela humanistica requiere contar con personal que sea
humanistico, que se ocupe de una verdadera formacion integral, que ame
a los nifios, que ayude a su formacion y cuando hablo de personal, incluyo
a directivos, docentes, administrativos y obreros, porque he presenciado
malos tratos en todos los niveles” (1C10)

Como se puede apreciar, estos IC dan importancia dentro del enfoque humanistico,
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a la formacion integral del nifio, con lo cual en sentir de la investigadora, se atenderan
todos los aspectos que conforman su ser, que es como lo concibe Rogers (2000),
cuando expresa que serd una persona capaz de realizar su propia seleccion y decidir
por si mismo lo que serd su propia existencia para llegar a ser lo que verdaderamente
es.

Eso requiere de un aprendizaje y de un autodescubrimiento que se da a nivel
subjetivo. En este sentido, hay que considerarlo cuando se trabaja en educacion
primaria, que es donde se sientan las bases de la formacion integral del ciudadano.

En general, las apreciaciones de los informantes clave coinciden en muchas de sus
opiniones con los postulados de la educacion humanistica; por ejemplo, valores como
la solidaridad, la responsabilidad, el compromiso, el respeto al otro, entre otros, por lo
que en la escuela también deben construirse valores, formarse de manera integral, lo
cual sera posible si en ella se producen cambios profundos y superar a la institucion
repetidora de informacion y de ideas superadas.

La finalidad es una educacion cénsona con este tiempo de complejidad, donde no
hay conocimientos acabados, porque cada dia surgen otros. Por eso, Paiva (2004),
resalta necesidad de interpretar las distintas situaciones que acontecen en el mundo,
para poder comprender que la realidad no es el resultado del pensamiento total, por
cuanto es una constante busqueda para abordar, reflexionar y comprender las causas,

los fines y los procedimientos que suceden en la esencia inmediata de las cosas.

Sub categoria 5.3. Revisar el enfoque humanistico de la educacion

La intencion de la investigadora fue, a partir de la perspectiva de cada docente
consultado, incluir dentro de la aproximacion tedrica sobre la misién pedagdgica de la
escuela contemporanea, generada en el estudio, lo relativo a la mision humanistica de
la escuela. En este caso, se les planted a los informantes clave la pregunta: ;Cémo es
en su opinion una educacion con enfoque humanistico?

De las expresiones de los IC2, I1C4, IC5, IC6, IC10 se infiere que hay un
paralelismo entre enfoque humanistico y formacion integral, pues sus respuestas, asi

lo dejan entrever:
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“Lo mas importante es la formacion integral, es decir, que cubra todos los
aspectos de su ser, tanto los fisicos, como los, intelectuales y cognitivos”

(1C2)

“Debe ser una educacion hacia la calidad, que forme y no deforme, por lo
que debe ser integral” (1C4)

“La educacién como la que esté en la ley, es decir, una educacién integral
para la formacion del venezolano” (I1C5)

“La educacion humanistica debe preocuparse por la formacion integral
del nifio” (1C6)

“La educacion actual, tiene necesariamente que ser humanistica para
poder formar al ciudadano que el pais requiere, esa formacion debe ser
integral, para que el estudiante adquiera conocimientos, pero a la vez se
socialice, actie con moralidad, sea honesto, tenga asegurada su salud y su
bienestar, sea emocional y afectivamente estable, es decir un ser
completo” (1C10)

En la perspectiva de los docentes, hay la vision de una educacion humanistica para
formar a los ciudadanos que viven la realidad de la complejidad. Por tanto, no puede
ser ni parcelada ni parcial, pero en ella debe estar presente el estudiante, con sus
opiniones, sus experiencias, su accionar ante la vida, como un ciudadano mas. Al
respecto, Rogers (2000), resalta que en una educacion con sentido humanistico, no se
determina con precision cuales son los contenidos significativos de cada alumno, sino
que son los propios estudiantes quienes los establecen y ellos surgen de manera
paulatina, por eso la escuela no puede preverlos.

En cambio, paralos IC1, IC3, IC8, IC9, la educacién humanistica se corresponde
con una educacion que forme valores, lo expresaron de la siguiente manera.

“El enfoque humanistico de la educacion debe tener como finalidad la
formacion de la persona con valores solidos, porque es la Gnica manera
que las crisis no alteren su personalidad” (1C1)

“Los valores son lo predominante en una educacion con enfoque
humanistico” (IC3)
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“La formacion de valores en los estudiantes es lo que caracteriza a la
educacion humanistica” (1C7)

“La educacion humanistica persigue la formacién de un estudiante con
valores” (1C8)

“El enfoque humanistico de la educacion le da prevalencia a los valores,
porque una sociedad no puede funcionar sin valores” (1C9)

Segln la opinion de los docentes, la escuela amerita de los conocimientos y
practicas del enfoque humanistico, pues los nifios y las nifias requieren de procesos de
ensefianza y de aprendizaje oportunidades formativas que perfilen su personalidad
con la preeminencia de los valores de ciudadanos correctos, cultos y de sensibilidad
social.

Entonces, se puede decir que estos informantes conjugan a la educacién
humanistica con la formacion de valores, lo cual en la perspectiva de la investigadora,
es una Vvision que se acerca a lo deseado, porque la educacion que se imparte en la
escuela primaria, la cual en sus finalidades sefiala su enfoque humanistico, en ello se
plantea la necesidad de la convivencia para preservar la vida humana, dentro de lo
cual en el transcurrir histérico y en él los procesos de socializacion son destacada
tarea educacional.

Sobre esto, Gimeno y Pérez (1995), hacen referencia sobre los procesos de
socializacion por los cuales ha pasado el hombre; como son, uno primario emanado
directamente de nifios y joévenes por medio de la cotidianeidad adulta y el otro,
secundario que se da continuamente y de manera organizada hasta que la escuela se
consolida.

De tal manera, la formacion de valores que permiten la convivencia en una
sociedad compleja, como la actual, es una tarea que debe emprender la educacion.

En definitiva, a partir de las consideraciones de los docentes que participaron en el
estudio como informantes clave, cuando se interpretan sus pareceres en relacion con
la categoria sobre la mision educativa de la escuela, se puede establecer como
categoria emergente: La escuela en su mision educativa humanistica

Esta categoria teorica resalta la necesidad de comprender un contexto educativo
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representado por lo complejo donde es dificil reconocer lo que es oportuno. Sin
embargo, Surge un principio basico para la tarea educativa en la escuela. Al respecto,
el IC3 sefiala “la mision de la escuela con enfoque humanistico... es el punto de
referencia” (IC3). Por tanto, una educacion con propositos humanisticos se interpreta
como aquella que tendra la responsabilidad de elaborar un pensamiento para actuar
con sentidos propios para reconocer Yy aceptar a los otros como iguales a pesar de sus
diferencias.

El reto estd en superar el discurso por la accion. En palabras del IC7 hay que
cambiar muchas cosas por ejemplo hay que ver a los nifios como personas y no como
un namero. Esto significa que la escuela esta llamada a la compleja y comprometida
tarea de profundizar sus postulados humanisticos y lo que en ella se ha hecho hasta
ahora para tener la oportunidad de tomar decisiones entre todos y resolver los
problemas que puedan darse.

Categoria 6 La mision pedagdgica de la escuela.

La pedagogia como ciencia es formacion, tal como lo sefiala Contreras (2012), por
eso, a la escuela como institucion social y educativa, se le ha dado la mision de
formar, lo que no solo se realiza desde lo que ocurre dentro de ella, sino también,
considerando que su accién se debe vincular con la familia y la comunidad. Por tanto,
el motivo fue la necesidad que la escuela se involucre con la comunidad y aprovechar

a la comunidad para formar a los estudiantes.

Cuadro 9 La mision pedagogica de la escuela.

Categoria Sub categorias
La insercion de la escuela en la comunidad.
La mision | La necesidad que la escuela se involucre con la comunidad.

pedagdgica de | Aprovechar la comunidad para formar a los estudiantes.
la escuela.

Sub categoria 6.1. La insercion de la escuela en la comunidad
La escuela, tiene que ser una institucion que este inserta en la comunidad, que viva

sus situaciones, comparta sus inquietudes y trabaje junto a ella en la mision de
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formacion que se le ha encomendado. En este sentido, es importante que en el pais,
por mandado de la Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela, la
educacion esta bajo la corresponsabilidad del estado y la familia, lo que hace que en
la escuela se desarrollen acciones formativas junto con la comunidad y las familias
que la integran. La pregunta fue: ;Cuales acciones piensa usted que deben realizarse
para que la escuela se inserte en la comunidad?

Las respuestas de la totalidad de los informantes clave, ven este asunto de manera
inversa, pues en todas ellas consideran que es la familia y la comunidad quienes
deben tener presencia en la escuela, lo cual no es un error, pero, también hay que
considerar la insercion de la escuela en la comunidad porque es preciso que la escuela
se acerque, escuche a la comunidad, comparta sus inquietudes y la conozca a
profundidad.

Por eso, cuando se habla de escuela se visualiza con todos sus componentes,
dentro de los que estan en primer orden los directivos y docentes; sobre esto es
conveniente resaltar a Velasco (2012) quien sefiala la importancia de la escuela en la
comunidad, lo que necesariamente también trae como consecuencia que la comunidad
esté en la escuela. Las respuestas de los informantes fueron las siguientes:

“El trabajo comunitario es la inica manera posible de que la escuela
pueda conocer a sus estudiantes y saber cémo es su vida y la de su
familia. La integracion de la escuela y la comunidad es un ideal que no se
ha alcanzado, porque los padres y representantes son reacios a la
participacion, por lo que se deben hacer escuelas para padres” (IC1)

“Es importante porque asi la comunidad participa en los diferentes planes
y proyectos de la escuela, por ello una accion es la integracion” (1C2)

“La integracion de la escuela y la comunidad es un ideal que no se ha
alcanzado, porque los padres y representantes son reacios a la
participacion, por lo que se deben hacer escuelas para padres” (1C3)

“Siempre buscamos la participacion de la familia y la comunidad en la
accion educativa, sin embargo es dificil, porque a pesar de convocarlos,
los padres no asisten, hay que trabajar con ellos” (1C4)

“La participacion de la comunidad en la escuela es una accion importante
que se debe realizar en toda institucion educativa” (1C5)
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“La primera accion es integrar la comunidad a la escuela, sensibilizarla
para que participe” (1C6)

“La escuela debe integrar a la comunidad para que haya una participacion
conjunta con los padres y la familia” (IC7)

“Hay que desarrollar estrategias de participacion de la familia y la
comunidad a la escuela” (I1C8)

“Hay que procurar que la triada escuela, familia y comunidad funcione
para que haya mas participacion” (1C9)

“Es preciso el trabajo conjunto con la comunidad, es necesario que
desarrollen acciones y estrategias que permitan el trabajo conjunto con
todos los entes educativos, dentro de los cuales destacan la familia y
miembros de la comunidad que hacen vida de la institucion” (1C10)

En las representaciones de los docentes es imprescindible la necesidad de integrar
la escuela con la comunidad como un propdsito fundamental en el cambio que
requiere la escuela ante la compleja realidad que vive el pais. En esa aspiracion un
aspecto a tomar en cuenta es lograr la participacion activa y protagénica de los
habitantes de la comunidad en las labores escolares.

Igualmente, es de significativa importancia lograr que la comunidad participe en
los planes y proyectos de la escuela, con decision y empefio. Es apremiante lograr en
forma efectiva esa participacion, en especial de la familia y el hogar. Por tanto, hay
desarrollar estrategias de participacion de la familia y la comunidad, con el propdsito
de desarrollar el trabajo conjunto con la institucion escolar.

Las respuestas anteriores plantean la insercion de la comunidad en la escuela, pero
no hacen referencia a las acciones que se deben desarrollar para que la escuela esté
integrada a la comunidad y la comunidad este integrada a la escuela, que en opinion
de la investigadora es de gran importancia, por cuanto de alguna manera, la
comunidad va a la escuela, inclusive, el Ministerio del Poder Popular para la
Educacion (2007) lo establece en el Sistema Educativo Bolivariano.

Sin embargo, hay que contribuir a que la escuela esté inserta en la comunidad,

compartiendo y formando a sus miembros; solo asi, se podrén luego atender desde la
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escuela, las caracteristicas socioculturales del entorno comunitario, pues cuando el
docente conoce y se consustancia con la comunidad, podra ofrecer, como lo sefiala
Marquez (2016) una educacién que respete las costumbres y formas de vida de sus
habitantes, resalte su cultura y patrones en los cuales se desenvuelve la vida cotidiana
y que a su vez, fomente la presencia e integracion de la familia; esto en opinién de la
investigadora, es asi porque la accion educativa se podré realizar, si hay un profundo
conocimiento de la comunidad, para que en una participacion colectiva de todos los

que conforman el escenario educativo, se formen a los estudiantes.

Sub categoria 6.2. La necesidad que la escuela se involucre con la comunidad

La necesidad de apreciar sobre la insercion de la escuela en la comunidad y
apreciar en las perspectivas de los docentes. En esta oportunidad, los informantes
IC1, IC2, IC4, 1C9, IC10 sefialaron cudn importante es que la escuela esté
involucrada en los asuntos de la comunidad, en respuestas como la que siguen:

“Porque eso es necesario, como directos busco estar presente en todos 10S
asuntos de la comunidad, mas aun cuando soy miembro de ella, por eso la
escuela se hace sentir en todos los actos comunitarios” (1C1)

“La escuela como institucion socioeducativa, debe estar involucrada en la
comunidad, por eso es que los tedricos lo recomiendan, de hecho, esta
escuela lo hace, por ejemplo, en las festividades religiosas de la patrona,
tenemos asignado un dia de participacion, trabajamos con la medicatura
en todas las jornadas que planifican y en muchos otros eventos que
necesitan de la escuela” (1C2)

“La escuela tiene que involucrarse con la comunidad porque eso es
importante para poder planificar su accion educativa a través del
conocimiento que tenga de la comunidad de procedencia de los
estudiantes” (1C4)

“La escuela tiene que involucrarse en la comunidad para poder conocerla
y apoyarla en las diferentes actividades de su vida comunitaria” (1C9)

“Los tedricos estan conscientes de que la escuela tiene que estar
involucrada en la comunidad, porque a ella van los nifios que viven en su
entorno, por eso, es necesario que en todos los eventos que se suceden en
la comunidad esté la escuela, como son festividades, jornadas, actos
religiosos, en fin todo lo que permita que la escuela no sea un ente aislado
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sino integrado al quehacer comunitario” (1C10)

De acuerdo con los testimonios expresados por los docentes involucrados en el
estudio, es imprescindible que la escuela esté involucrada en la comunidad. Esta
aspiracion es reiterativa desde los afios cuarenta del siglo XX, cuando se aplic6 los
fundamentos de la escuela nueva. Esa iniciativa es de fundamental importancia por
cuanto es de extraordinaria utilidad en la gestiéon planificadora de la escuela con el
apoyo de los habitantes de la comunidad.

Estas respuestas, a diferencia de las producidas en la subcategoria anterior, si
contemplan en una representacion un tanto mas cercana a la importancia de la
insercion de la escuela en la comunidad; sus ejemplos y comentarios permiten inferir
que, en este caso, hay presencia de la escuela en el entorno comunitario, lo cual en
opinion de la investigadora, es una fortaleza, pues significa entonces propiciar un
intercambio entre la realidad y valores, con el pensamiento y la préctica; para la
discusion critica.

En este propdsito, es lo que sehala Freire (2004), cuando habla de contribuir con
una nueva humanidad cuestionadora gue permita la convivencia y la construccion de
saberes entre unos y otros.

Sin embargo, esta escuela involucrada en la comunidad no fue visualizada por IC3,
IC5, IC6, IC7, IC8, quienes se refirieron a la comunidad involucrada en la escuela; es
decir aprecian que la triada escuela — familia- comunidad se asienta en la escuela y
desde ahi actlia, desconociendo, lo que afirma Marquez (2016), de la necesidad de
insercion de la escuela en la comunidad; a continuacion se colocan las respuestas de
estos informantes:

“La comunidad debe permanecer en la escuela como ente educativo,
porque eso es lo recomendado por los autores” (1C3)

“La presencia de la comunidad en la escuela se realiza a través de la
comunidad educativa, en la cual estan los padres, representantes y actores
comunitarios” (1C5)

“En esta escuela se trabaja unidos con la comunidad, tenemos a una
comunidad colaboradora, que cuando se le solicita lo hace” (1C6)
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“La comunidad educativa funciona en esta escuela porque es importante
que todos sus miembros vengan y colaboren con la educacion que se
imparte” (1C7)

“Es muy importante que la comunidad participe en la escuela, pero no es
una tarea facil, hay que estimularla y estar atentos para recibirla” (1C8)

Segun el criterio de los docentes la comunidad es indispensable para el
cumplimento de la labor escolar. No es solo la participacién esporadica de la
comunidad educativa, si no la comunidad integrada activamente e involucrada en
forma decisiva en la atencion a las necesidades mutuas comunidad y escuela.

Las respuestas anteriores, conducen a la investigadora a inferir, que estos
informantes, como docentes van poco a la comunidad, su trabajo a lo mejor se
circunscribe al recinto escolar, pues aun cuando consideran de importancia la
presencia de la comunidad en la escuela, sus respuestas no dan cabida para pensar que
ellos tengan presencia en el entorno comunitario, lo cual para la Unesco (1996), tiene
una relevancia importante en el mundo contemporaneo.

La institucion citada insiste en forma reiterada que la escuela debe integrase a su
comunidad. Es un desafio romper con el recinto escolar y aproximarse en el
conocimiento de su realidad. Eso traera como consecuencia una vinculacion efectiva
donde la ayuda mutua se revelara en las acciones participativas, con el propdsito de

estudiar su realidad, como proponer opciones de cambio y transformacion.

Sub categoria 6.3. Aprovechar la comunidad para formar a los estudiantes
Ahora la pregunta fue: ;La comunidad es un ente educativo, ;Cémo cree usted que
puede acompaiiar pedagogicamente a la escuela en su misién de formar a los
estudiantes?
Por cuanto para Tiramonti (2005), es necesario visualizar a la comunidad como un
ente educativo que trabaja al lado de la escuela para integrar la tarea formativa. En las
respuestas de los IC se aprecia que IC1, IC2, 1C6, IC10 aprecian la necesidad de

colaborar y compartir tareas con el docente, véanse sus respuestas:
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“El acompafiamiento es asistiendo a la escuela para colaborar en lo que
realizamos pedagogicamente” (1C1)

“El acompanamiento pedagogico es importante, porque asi en un trabajo

conjunto con los docentes, pueden ayudar a la formacion de los nifos”
(IC2)

“Colaborar permanentemente con el docente en las actividades de
ensefnanza” (1C6)

“Creo que no se trata de asistir a las reuniones, sino tener presencia en la
escuela para trabajar y ayudar al docente” (1C10)

En la opinion de los docentes en los testimonios manifestados los habitantes de la
comunidad deben acompafiar a la escuela en su labor pedagdgica en forma conjunta
con el personal de la escuela. Con ese acompafiamiento significa para la escuela la
oportunidad para que los habitantes vayan a la escuela a poyar su labor pedagdgica,
ofreciendo sus experiencias obtenidas en forma empirica o en forma académica.

Como puede apreciarse, estos IC dan a la comunidad su mision formadora, con lo
cual coinciden con el autor anterior, porque la comunidad, a juicio del investigador es
un ente formador, que también perfila sus percepciones en torno a la formacion, de
ahi la necesidad del trabajo conjunto para que no se sucedan discrepancias entre lo
que la escuela ofrece y lo brindado por la comunidad.

Sin embargo, algunos IC, solo ven a la comunidad asistiendo a la escuela cuando
se le convoca, lo que da a entender como una actividad mas de la escuela sin apreciar
el valor que refiere lo comun, lo que se puede ver a través del otro, el encuentro para
la elaboracion de la mision pedagdgica. Esto se aprecia en las respuestas de los otros
IC:

“Hay que acostumbrar a la comunidad a ir a la escuela a informarse sobre
lo que se cumple dentro de ella” (IC3)

“Con la asistencia frecuente a la escuela para informarse de lo que sucede
con sus hijos y apoyarlos en el hogar’(IC4)

“La comunidad debe asistir a las reuniones, pero poco lo hace, por eso no
se informan de lo que adentro hacemos” (IC5)
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“Para poder acompanar a la escuela pedagdgicamente, es necesario que se
le estimule a ir, pero poco asisten a las reuniones cuando se les convoca”
(IC7)

“La comunidad en Borota es indiferente, solo van de vez en cuando a una
que otra reunion” (IC8)

“Si asistieran con mas frecuencia podrian estar enterados de las
actividades que se cumplen y que ellos deben cumplir, pero no sucede asi,
hay mucha apatia” (IC9)

En los testimonios de los docentes se evidencia que los habitantes de la comunidad
visitan en forma muy esporadica a la escuela. En la generalidad de los casos, se limita
a acudir a preguntar sobre el desempefio de sus hijos, a las reuniones que convocan
los docentes para entregar las calificaciones.

En las respuestas de estos IC se nota que hay una insatisfaccion en los docentes
por la poca asistencia a las reuniones, sin embargo, ninguno de ellos hace mencion
del acompafiamiento en lo pedagdgico, que en opinion de Rodriguez (2008), es
necesario dentro de las valoraciones de la escuela, pues a juicio de la investigadora,
no es solo que la comunidad asista a la escuela, sino reflexionar al lado del docente y
docente al lado de la comunidad para asi descifrar las acciones pedagogicas
pertinentes.

Esto es notablemente destacable pues precisamente, en Venezuela, es un mandato
constitucional. De tal manera, del analisis e interpretacion de las respuestas ofrecidas
por los IC, de acuerdo con sus planteamientos, manifestados en las subcategorias
descritas, emerge la siguiente categoria: La escuela como promotora social en la
comunidad

En esta categoria tedrica que surge a partir de la contrastacion de los enunciados
de los maestros, los aportes de los expertos y mirada de la investigadora es posible
advertir que la educacion es una ocupacion de todos. Entonces, la escuela, la familia y
la comunidad son espacios privilegiados para lo educativo. Sin embargo es en la
escuela moderna donde han sentado un conjunto de ideas teoricas y practicas
interdisciplinares con el fin de ahondar el trabajo sobre lo educativo en la que la carga

del éxito o fracaso escolar ha sido depositada al maestro
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Por tal razon en la escuela es imprescindible asumir la tarea pedagdgica en su
dimension comunitaria; en ella sus actores deben pensarse y sentirse como parte de
ese contexto pero no para imponer sus juicios sobre el entendimiento de supremacia
que hasta ahora ha impuesto la institucion escolar. Desde esta perspectiva, el hacer
pedagdgico tendra que propiciar el encuentro en funcion de favorecer el trabajo
cooperativo, el encuentro; experimentar, percibir las frustraciones, aspiraciones y de

esta manera construir juntos los senderos de los desafios que enfrenta.

Categoria7 La Educacion Primaria

La Educacion Primaria venezolana, de acuerdo con lo que sefiala la Ley Organica
de Educacion (LOE, 2009) es un nivel del subsistema de Educacion Basica, integrada
por seis grados de primero a sexto, a él ingresan los estudiantes procedentes del nivel
de Educacion Inicial, con edades comprendidas de seis afios en adelante; en especial,
sobre la mision de la educacion primaria, su necesidad de descifrar el contexto

contemporaneo Yy las cuestiones que inducen a introducir cambios en ella.

Cuadro 10 La Educacion Primaria.

Categoria Sub categorias

La revision de la mision de la educacion primaria.
La Educacion | La necesidad de adecuar la mision a los nuevos tiempos.
Primaria. Razones para motivar los cambios en la Educacion Primaria.

Sub categoria 7.1. La revision de la mision de la educacion primaria

La mision fundamental de la Educacién primaria en Venezuela, es de indole
pedagbgica, como es la formacion integral del estudiante, asi se refleja en la
Constitucién de la Republica Bolivariana de Venezuela (CRBV, 1999), la LOE
(2009) y el Curriculo que el MPPE (2007) ha disefiado para este nivel educativo, por
ello, se preguntd a los IC sobre la labor de ensefianza que facilita la escuela donde
trabajan. Las respuestas reflejan que 1C4, IC5, IC8 hicieron referencia a la mision

formativa de la escuela, sus respuestas asi lo dan a entender
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“Es una ensefianza, que no prepara y forma al nifio para la vida” (IC4)

“Es satisfactoria, ya que soy constante en mi trabajo y logro las metas
propuestas para contribuir con la formacién de ciudadanos con valores,
prosecucién y rendimiento escolar para el desarrollo integral de los
estudiantes” (IC5)

“Pienso que es productiva, pues dia a dia me esfuerzo por fomentar en
toda la comunidad escolar un clima de comprension, respeto y ayuda
mutua que permita formar un ser integro capaz de discernir frente a las
diversas situaciones que se le presenten en la vida.” (IC8)

Otros IC hicieron mencion del docente o de la familia, como es el caso de IC1,
IC2, IC7, IC9, IC10, con respuestas como éstas:

“Es de una gran preocupacion ver que por mas esfuerzo que se dedica, los
objetivos planteados no pueden ser concretados ya que si continua la
apatia por parte de padres, representantes por razones ajenas, los nifios
van a ser los principales perjudicados” (IC1)

“Pienso que es una labor que estd afectada por problemas diversos. Hay
docentes muy comprometidos todavia y otros que simplemente ya
perdieron el interés o tal vez nunca lo tuvieron. La ensefianza es limitada,
los nifios aprenden hoy cosas que un afio ya no recuerdan, entonces no sé
si pueda llamarse a esto aprender...” (IC2)

“Como todo tiene sus defectos, sobre los cuales trabajamos para mejorar,
pero también tenemos virtudes producto del trabajo mancomunado de
todos” (IC7)

“Como se ha dicho anteriormente hay material humano y se tiene la
conviccion de mejorar, pero cuando se mira la calidad de vida del docente
por su trabajo se observa desmotivacion en muchos, pero hay actitud por
parte de ortos y este ayuda a mejorar la labor.” (IC9)

“La realizo con amor, fe y dedicacion, pero hay momentos de estrés y
decepcion que me hacen bajar a corto plazo el animo luego me refugio en
Dios y la vocacion por la que decidi se maestra y llego a la conclusion de
que mi labor es humilde, proactiva, entusiasta y humanista, con
disposicion a mejorar cada dia, abierta a orientaciones y fiel defensora de
mis ideales laborales.” (IC10)

Por su parte, IC3, 1C6 se refirieron al curriculo, en los siguientes términos:
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“Pienso que como toda labor tiene fortalezas y aspectos que dia tras dia
se deben afianzar o mejorar segun sea el caso, con la aplicacién del
curriculo” (IC3)

“Es una labor més centrada en lo que ensefio que en lo que el nifio puede
aprender, porque debemos ajustarnos a un curriculo y dar cuenta de lo
realizado para que sobre esa base nos evallen; aqui es mejor docente
quien mas objetivos del disefio cumpla” (1C6)

Segun los testimonios de los docentes, la escuela ofrece una preparacion escolar
poco efectiva en mejorar la calidad formativa de los nifios y las nifias, quienes se
encuentran en un grado evolutivo donde predomina la inquietud y el deseo de
conocer. Por cierto, en el &ambito pedagdgico siempre se ha considerado la exigencia
de educar para la vida.

Lo llamativo para los docentes es el hecho de educar con un sentido poco
responsable a educandos inquietos por aprender. Sin lugar a dudas se trata de
docentes poco motivados por un eficaz desempefio, quienes ofrecen procesos
pedagdgicos plenos de rutinas y tradiciones formativas. El resultado, escasos
aprendizajes en su mayoria centrados en la memorizacion.

Desde la perspectiva de los docentes involucrados en el estudio, es apremiante la
necesidad de mejorar la calidad formativa de la educacion primaria. En principio es
evidente el cuestionamiento sobre la dificultad para preparar a los nifios y las nifias,
como formar para la vida. Sin embargo, hay la preocupacion para hacerlo. De alli que
sea necesario superar la apatia de la familia, la vigencia del aprendizaje memoristico
y la desmotivacion del docente.

En las respuestas anteriores, los docentes han manifestado estar preocupados por la
forma como se desarrolla la tarea formativa y pedagogica de los nifios y las nifias. En
este caso, igualmente se aprecia que solo pocos de los IC consultados hicieron
referencia a la mision pedagogica de la escuela para la formacion de los estudiantes,
lo cual es la esencia primordial de ella.

En ese sentido, Freire (2004), quien desde su perspectiva de la pedagogia critica,
propone que la accion escolar debe facilitar el entendimiento de la realidad, desde una

perspectiva analitica, interpretativa critica y constructiva. No se trata solamente del
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aprendizaje significativo, sino también de fortalecer la conciencia y, eso se forjara en
la media en que la escuela interviene activamente en la explicacion y en la gestion de
cambio y transformacion de la realidad misma.

De alli la importancia de considerar la necesidad de cuestionar la pedagogia
tradicional, centrada en la ensefianza y transmision de conocimientos poseidos por el
docente ensefiante y no por un docente formador. ES, en consecuencia, un evidente
obstaculo epistémico que la escuela debe tomar en cuanta ante las necesidades de

formar a los ciudadanos de acuerdo con la época que viven.

Sub categoria 7.2. La necesidad de adecuar la mision a los nuevos tiempos.

En la actualidad, es necesario que como lo sefiala Ugas (2008), la escuela
responda a las necesidades y caracteristicas imperantes en los nuevos tiempos,
cargados de acelerados cambios, complejidad y globalizacion, que hace que de
manera vertiginosa haya que enfrentarse a nuevas situaciones y distintos hechos; por
ello, fue importante recoger la opinién de los IC con respecto a este asunto; se hizo a
través de la siguiente pregunta: ;Qué piensa usted sobre la Educacion Primaria
Venezolana?

Las respuestas ante la interrogante anterior, reflejan una insatisfaccion por parte de
los IC, a excepcion de uno de ellos, aprecian fallas en la educacion primaria
venezolana; IC1, IC2, IC5, IC6, IC9, IC10, sefialan la politica y la situacion de crisis
que vive el pais, con respuestas como las que siguen:

“En Venezuela la educacion con la crisis ha sufrido una decaida, en
relacion con los afios anteriores en parte por la educacion que reciben en
sus hogares por los padres desde nifios, medios de comunicacién en
general dejando a un lado los libros, infraestructuras, recursos y el talento
humano” (IC1)

“Las propuestas curriculares no son malas, las ideas contempladas me
parecen adecuadas al mundo que vivimos, sin embargo todo se ha
politizado y eso ha generado rechazo por parte de los docentes que tal vez
por ello no comparten la vision que se pretende lograr de los estudiantes.
Habria que educar primero a los docentes para poder alcanzar los logros y
avances escolares.” (IC2)
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“Es buena pero debido a la situacion de crisis que afecta a la sociedad y
la influencia negativa de las redes sociales, se ha venido perdiendo los
valores y rendimiento académico; de igual manera se ha dado mucha
permisibilidad al estudiante, lo que conlleva a la falta de interés por
cumplir los compromisos escolares ya que como se ha escuchado igual les
da cumplir o no, si igual son promovidos” (IC5

“Esta en la misma situaciéon que el pais, con docentes formados en
universidades que han masificado la ensefianza a ellas no entran los
mejores, no hay seleccién de estudiantes, sino que cursa quien desea un
titulo para resolver su situacion econdémica” (IC6)

“La educacion primaria en Venezuela estd en periodo de ensayo, de
improvisaciones, se plantea una Escuela Bolivariana y no existe la
infraestructura para tal fin, sumado a esto una universidad ideoldgica que
no prepara docentes de calidad y los utilizan en cargos directivos
haciendo un dafio palpable a la educacion™ (I1C9)

“Es muy acelerada, politica y experimental con mucha distraccion y poca
dedicacion” (IC10)
Dentro de las insatisfacciones estan los que piensan en la educacién de los nifios,
como es el caso de IC3, 1C4, sus respuestas fueron éstas:

“Pienso que aparte de la formacion académica se debe fortalecer los
talentos de los educados, que no son los mismos en todos y que son una
de las bases para vivir en grupo” (IC3)

“Se menosprecia, al nifio pues no se le reconoce sus potencialidades e
individualidades™ (IC4)

En cambio, IC7 sefiala que la educacidén debe ser revisada, lo expresé en los
siguientes términos:

“Pienso que debe ser revisada constantemente para irse adecuando a los
tiempos cambiantes. Es importante recordar que estamos en un mundo
globalizado y en constantes cambios” (IC7)

Sin embargo, IC8 esta satisfecho con la educacién primaria impartida en el pais,
asi lo refleja en su respuesta:

“Si se ve desde la Optica de la integralidad de las areas de aprendizaje en
un proyecto, esta es completa e integral, pues permite conocer las
necesidades y expectativas de los estudiantes y canalizarlas para su
posterior puesta en practica tomando siempre en cuenta a la escuela y su
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entorno circundante” (IC8)

Desde el punto de vista de los docentes, en sus testimonios expresan su
preocupacion por la necesidad de la innovacion pedagdgica de la labor formativa que
ofrece la escuela, a pesar de la complicada situacion que vive el pais. Aungque no
descartan la importancia de las reformas curriculares, aprecian con inquietud el
problema de la injerencia politica en la escuela y lo catalogan como un grave
obstaculo para su desarrollo pedagogico.

También les preocupa la permisibilidad otorgada a los estudiantes, pues han
mermado la capacidad formativa de la escuela, igualmente les llama la atencién la
calidad formativa de los educadores recién egresados, carentes de la vocacion
esencial para el desempefio educativo. Por tanto, en la educacidén primaria estan
privando las improvisaciones y cuestionan la influencia partidista.

Al respecto, consideran que el nivel educativo también esta altamente cuestionado
por la acentuada diferencia con las condiciones de la época, en especial, con los
avances en los conocimientos y practicas de la época contemporanea. lgualmente se
consideran afectados por tantos cambios curriculares, sin evaluacion. Por eso critican
que cada afio hay una nueva experiencia, cada vez mas cefiida al estricto
cumplimiento.

Desde la perspectiva de los docentes la educacion venezolana esté en crisis. Eso
ocurre a pesar de las reformas curriculares puesta en practica en el pais. En cada
cambio curricular el efecto politizado es evidente y eso ocasiona distorsiones a las
iniciativas por mejorar la calidad formativa de la educacion primaria; en especial,
facilmente se aprecia la pérdida de valores, la permisibilidad de los estudiantes, el
menosprecio a los nifios y las nifias y, para terminar, se considera que la escuela se
encuentra en este momento en ensayo.

Por tanto, es necesario comenzar por revisar la forma como educa la familia, los
medios de comunicacion social y como se aprende en el desempefio en la vida
cotidiana, como se debe ensefiar con la integracion de las areas e igualmente,
seleccionar en el ingreso de los estudiantes a las universidades para formarse como

docentes.
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En tal sentido, en las percepciones de los docentes sobre la Educacion Primaria
venezolana, hay consideraciones que permiten inferir que desean que mejore, para
poder elevar su calidad y responder a las exigencias de la sociedad actual. En estudios
realizados por Carvajal (1997), Carbonell (2002), Arellano (2004), Diaz (2006),
Lépez (2012) y Prado (2015), se ha destacado la situacion de la Educacion Primaria,
donde todavia se aprecian activos los fundamentos tedricos y metodoldgicos
tradicionales, mas preocupados por transmitir contenidos, la disciplina, el rigor
académico, entre otros aspectos. lgualmente, en diversas oportunidades Arellano
(2004), ha planteado la necesidad de una pedagogia adecuada a los tiempos actuales
de incertidumbre, complejidad y contradicciones.

Sub categoria 7.3. Razones para motivar los cambios en la Educacion Primaria.

Es perentorio de acuerdo con Carvajal (1997), Carbonell (2002), Arellano (2004),
Diaz (2006), Lopez (2012) y Prado (2015), que en el pais se produzcan cambios en la
Educacién Primaria, de manera que se acerque cada vez mas a su mision formadora,
en una educacion reflexiva sin responder a la inmediatez de las posiciones
positivistas, que de acuerdo con Contreras (2012) no se corresponden con lo que debe
ser una pedagogia hacia la formacién integral del ser humano.

Por ello, se les planted a los IC: Los investigadores opinan que la misién
pedagogica de la Educacion Primaria venezolana, debe mejorar. ;Qué piensa Usted?
En este caso, todos los IC estuvieron de acuerdo con el planteamiento de los
investigadores que opinan sobre el cambio, aun cuando con apreciaciones que
difieren de una a otra, pues IC1, dice que el cambio debe hacerse de la mano con el
gobierno, otros dirigen su mirada a los docentes (IC2, IC5, I1C9), a la formacién de los
estudiantes (IC8), sefialan que el curriculo actual ha fracasado (1C4) o sefialan la
necesidad de cambio o redimension (IC3, IC6, IC7). Aqui estan todas las respuestas
que permitieron apreciar los deseos de mejoramiento:

“De acuerdo, pero debe ir de la mano del gobierno y la sociedad” (IC1
“Totalmente de acuerdo pero esto es facil decirlo y dificil de lograr. La
mision pedagdgica debe mejorar pero no se puede olvidar que quien

ejerce esa mision pedagogica son los docentes que estan en las aulas, en
las escuelas. Las propuestas tedricas (en papel) son muy bien construidas
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pero se deja a un lado la participacion real de los docentes, la formacion
continua, se improvisan las propuestas por ello ha fracasado.” (IC2)

“Pienso que debe mejorar como todo proceso cambiante y en la que los
intereses de la sociedad no son los mismos que en tiempos pasados ni
seran idénticos a las demandas futuras” (IC3)

“Si, ademas el actual curriculo es un modelo fracasado y vacio lo cual
agrava la situacion pedagdgica de las escuelas” (IC4)

“Si, debe haber mas compromiso por parte de su representante; y de igual
modo méas motivacion por parte de los docentes para que la ensefianza sea
significativa para el escolar” (IC5)

Claro que debe mejorar, pero no ello solo se consigue si se le
redimensiona y se le da otro sentido.” (IC6)

“Hay cuestiones que deben ser revisadas y ajustadas, todo en aras de
mejorar. También es importante que tiene elementos que anteriormente
no se incluian y ahora se toman en cuenta.” (IC7)

“Pienso que mas que cambiar, debe adecuarse a las necesidades e
intereses del mundo cambianie pues la esencia pedagogica gira en torno a
¢l estudiante y a su formacion integral.” (ICS8)

Indiscutiblemente, se debe escuchar al docente. es necesario aceptar
propuestas de solucion a través de la investigacion auténoma con
universidades que formen, y que estos profesionales tengan oportunidad
en el mercado laboral donde la profesion docente vuelva a ser dignificada
en cuanto a su praxis como en su remuneracion” (IC9)

“Si debe mejorar con urgencia dedicandose més a lo pedagdgico y restar
un poco la dependencia administrativa que hace que el objetivo principal
de educar se pierda” (IC10)

Para el punto de vista de los docentes, la misién pedagdgica de la escuela amerita
de su innovacion y renovacion. Inquieta que todavia permanezca como actual, los
fundamentos tradicionales con que se cre0 la escuela en el siglo XVIII, e Prusia y

Francia. Eso se confirma cuando considera que la misioén pedagogica esta en el aula

de clase.

Aunque asigna importancia a las propuestas para mejorar la mision pedagdgica,

elaboradas con la novedad tedrica, estdn muy alejadas de la participacion real de los
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docentes, de sus conocimientos, experiencias y saberes. El resultado es el fracaso de
los modelos por su imposicion, para agravar la labor de la escuela.

De alli la cita a las universidades a investigar la realidad de la escuela y proponer
opciones de cambios factibles de transformar la realidad escolar, como adecuarse a
las necesidades e intereses del mundo cambiante. El propdsito debe ser mejorar la
mision pedagogica escolar en forma mas coherente con la época contemporanea.

En atencion a los aspectos manifestados por los docentes, la complicada realidad
de la escuela hace necesario que quienes ejercen la funcién gubernamental, deben
prestar mucha atencidn a lo que ocurre en estas instituciones. Es una exigencia sacar a
la escuela del marasmo en que vive desde hace tiempo.

No es posible que tan solo se dedique a transmitir contenidos programaticos y
evite la formacion integral de los nifios y las nifias.

Como su tarea es esencialmente pedagdgica, es hacia el mejoramiento de la
calidad de la ensefianza desarrollada de acuerdo con los avances pedagogicos del
mundo contemporaneo. Eso trae como consecuencia importante que los aspectos a ser
ensefiados sean derivados de los encuentro entre los expertos y los educadores de la
educacion primeria.

Especialmente, el curriculo debe ser claro y preciso de tal manera de evitar la
improvisacion y educar en funcién de la realidad comunitaria, los problemas del pais
y de la época que se Vvive.

Por tanto, en todas las expresiones de los IC, antes sefialadas, se puede evidenciar
que hay deseos de cambios en la educacién, lo cual esta reconocido por Enguita
(2016), quien aprecia la necesidad de sacar a la educacion de la encrucijada en la que
se encuentra en la época actual;, también, en la opinion de la investigadora, es
imperativa la revision de la mision pedagdgica de la escuela, porque en la actualidad
no responde a la formacion esperada en los estudiantes.

La escuela, al preservar los fundamentos tradicionales para orientar los procesos
de ensefianza y de aprendizaje, educa a los nifios y las niflas como si fuesen
ciudadanos del siglo XIX, cuando ellos viven la complejidad del mundo

contemporaneo.
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Eso trae como consecuencia, estar de acuerdo con De Zubiria (1997), quien opina
que es tal la magnitud del desfase de la accion educativa que todavia esta vigente en
las escuelas las orientaciones originales que sirvieron para su creacion a fines del
siglo XVIII, en Alemania y Francia.

Del analisis e interpretacion realizada en esta categoria, emana como categoria
emergente: La educacion primaria abierta a los cambios imperantes en los
nuevos tiempos.

Las perspectivas anteriores dan cuenta para reflexionar la educacion primaria
venezolana desde una interpretativa critica. En la cual se pueden considerar algunos
aspectos relevantes. Como primer principio se asoma la comprensién de que los
sujetos que atiende este nivel educativo son individuos con demandas individuales y
colectivas con pertenecia de un contexto social y culturalmente heterogéneo. El
segundo principio orienta una educacion para aprender a cambiar; mas que para vivir
en el cambio, es vivir activamente en él. Entonces, como tercer principio aparece una
condicion necesaria para la educaciéon primaria a favor de entender su sentido de
contribuir para el desarrollo de la persona.

Todo lo anterior no pretende marcar una enumeracion fija de principios para la
educacion primaria; observa el compromiso de una educacion que transciende la
ensefianza elemental reducida por una compleja empefiada en pensar y actuar sobre

los conocimientos Utiles para construir la existencia.

Categoria 8 El docente de la Educacién Primaria.

Esta categoria recoge las impresiones de los docentes consultados, referidas a lo
que tiene que ver con el docente de Educacion Primaria, el cual debe ser visualizado,
segun Diaz (2006), desde su préactica y saber pedagdgicos. Por tanto, las preguntas

giraron en torno al desempefio, el perfil y la funcion pedagogica del docente.
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Cuadro 11 El docente de la Educacién Primaria.

Categoria Sub categorias

El docente de | ElI desempefio docente.
la  Educacion | Perfil del docente en la escuela primaria.
Primaria. Funcion pedagogica del docente en la escuela primaria.

Sub categoria 8.1. EI desempefio docente.

En cuanto al desempefio docente, se preguntd; Desde su perspectiva, (Como
deberia ser el desempefio pedagogico del docente en la escuela? Pues es necesario
apreciar como los informantes claves se visualizan, es decir, dentro de cual
concepcion al respecto, Galviz (2007) refiere que el desempefio de los educadores se
concentra en el cumplimiento estricto de las tareas del aula de clase. Las respuestas
indican que algunos como IC1, IC2, IC5, IC7 dan importancia a la innovacion, con
respuestas como las siguientes:

“Un docente con vocacion de servicio, valores y sentido de pertenecia
por su labor” (IC1)

“Abierto, mnovador, inspirador para los nifios. Un docente no debe
conformarse con cumplir planes, debe ir mas alla y esto solo se logra si se
encuentra comprometido con su labor, si comprende la importancia que
tiene él dentro de la sociedad y lo que estd en juego si simplemente se
desempefia como un dador de clase y no como un docente que reflexiona
sobre su practica y se enfoca siempre en mejorar” (IC2)

“Ser creativo ¢ innovador en las estrategias para que el aprendizaje sea
significativo, ensefiar de acuerdo a las necesidades individuales de cada
nifio(a), ayudar al que mas le cuesta sin descuidar al resto del grupo.
Formar para la toma de decisiones y rescatar los valores” (IC5)

“Un docente motivado, innovador, investigador, activo, reflexivo,
constante y comprometido” (IC7)

“El desempefio pedagogico debe estar enmarcado en la busqueda
constante de superacion profesional e innovacion, pues en la actualidad la
tecnologia est4 invadiendo nuestro campo de accion” (IC8)

También algunos como IC3, IC9, mencionan a la excelencia

“Desde mi perspectiva debe ser excelente, porque es ejemplo o modelo
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para los nifios” (IC3)

“En primer lugar bien dirigido, con docentes directivos con excelente
perfil curricular para que el docente este bien orientado, motivado y
trabaje a gusto y sean los nifios los mejores beneficiados a través de esa
articulacion que debe existir entre todos” (IC9)

Otros como 1C6, IC10 se refirieron a la identidad, con las siguientes palabras:

“Se requiere que posea con identidad lo que significa compromiso,
responsabilidad, entrega y ganas de hacer, con actitud hacia la accion,
tanto en lo personal, profesional, intelectual y social” (IC6)

“Abierto, voluntario, humilde, reflexivo, con identidad y dispuesto a
compartir y recibir orientaciones” (IC10)

Y también, IC4 considera la necesidad de que el maestro conozca las etapas de
desarrollo del nifio:

“Un desempefio, que respete las diferentes etapas del nifio y se reconozca,
que cada nifio posee un ritmo de aprendizaje diferente de los otros nifios”

(IC4)

En los testimonios de los docentes es de fundamental importancia para el
desempefio del educador en la educacion primaria, la vocacién de servicio. Se trata
del cumplimiento de su deber en el desarrollo de una practica pedagdgica de
compromiso con la sociedad, lo que implica ir mas alla de la condicion del dador de
clase. En consecuencia, el perfil docente donde se debe revelar la innovacion, la
creatividad y la iniciativa por el cambio en la formacidon de los nifios y las nifias.

Debe ser también un investigador, activo, reflexivo, constante y comprometido, al
igual que motivado para la superacion profesional y académica, como actualizado en
el uso didactico de las nuevas tecnologias. Ademas de voluntario, humilde, reflexivo,
con identidad y dispuesto a compartir y recibir orientaciones sobre la tarea formativa
de los estudiantes en el mejoramiento de la calidad de la ensefianza y del aprendizaje.

Es interesante apreciar en los docentes su preocupacion por un perfil del educador
mas consono con las nuevas realidades de la época contemporanea. En ese sentido

consideran que el docente de la educacion primaria, se debe caracterizar por su
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vocacion, pertenencia, responsabilidad, compromiso; ademas de ser innovador,
utilizar nuevas estrategias de ensefianza y ser investigador.

Ademas, el docente debe superar la condicion de aplicador de los programas y los
planes, como erigirse como un ejemplo para los nifios y las nifias, donde destaque su
superacion profesional.

Si bien es cierto que todas las respuestas anteriores se acercan a la necesidad de un
docente innovador, con identidad y conocedor de las etapas evolutivas del educando;
también es cierto que hay que estar consciente que también debe facilitar los procesos
de ensefianza y de aprendizaje hacia el logro de competencias, tal como esta
establecido en el disefio curricular. Eso significa para Galviz (2007), ofrecer una
formacion educativa integral donde se relacione estrechamente las competencias
referidas al desarrollo intelectual, profesional, social, interpersonal e intrapersonal de
cada docente.

Sub categoria 8.2. Perfil del docente en la escuela primaria.

El perfil del docente, esta concebido por el Ministerio de Educacion y Deporte
MED (2005) como polivalente, abierto y dinamico, dentro del cual esta lo referido a
lo personal, pedagdgico-profesional y social-cultural. La pregunta formulada fue: En
su opinion ¢como debe ser visualizado el perfil del docente de educacion primaria?

Las respuestas de los IC ante esta cuestion evidencian que la mayoria aprecia en el
perfil, lo relativo a la formacion profesional, que es una de las dimensiones del perfil
que sefiala el MDE (2005), pero no la unica, como es el caso de IC1, IC2, IC6, IC10,
con respuestas como las que siguen:

“Un perfil completo, que esté dentro de su formacioén docente” (IC1)

“Se requiere que sea un profesional bien formado, con vocacion y que
responda a las exigencias sociales y culturales del mundo actual” (IC2)

“Un docente formado al mas alto nivel, con vocacién y buenas relaciones
en el campo social” (IC6)

“Bien formado, que responda a las exigencias de la sociedad y la cultura”
(IC10)
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Otros, como IC8, IC9, hicieron mencion a la identidad docente, lo que a juicio de
la investigadora es importante, sus respuestas fueron éstas:

“Con vocacion de servicio, compromiso € identidad docente” (IC8)

“Debe ser un perfil que lleve consigo la responsabilidad, valores y la
identidad con su mision” (IC9)

Por su parte, IC3, IC7, hablaron del perfil que esta en el curriculo, esto se
refleja en sus respuestas:

“El perfil esta en el curriculo, en €l se contempla como debe ser todo
docente” (IC3)

“El curriculo contempla un perfil amplio, eso quiere decir integral” (IC7)

Finalmente 1C4, IC5 consideraron a la dimension personal, lo cual se
manifiesta en las respuestas que siguen:

“Es un perfil completo, no solo lo que se aprende en la universidad, sino
su formacion como persona” (IC4)

“Ser una persona con crecimiento personal, para poder comprender a los
nifios” (IC5)

En las palabras de los docentes, se manifiesta el interés porque su formacién debe
ser la de un excelente profesional dada la importante tarea que debe desempefiar en la
formacion de los nifios y las nifias, pues se trata de educandos con un nivel
biopsicosocial que amerita de la especial atencion en cuanto los procesos de
ensefianza y de aprendizaje.

De alli la exigencia de estar preparado para desarrollar la propuesta curricular
establecida para educar en la educacion primaria, en especial, la vocacion, como
responder a las necesidades y exigencias de la sociedad. Aungue destacan con énfasis
que el docente debe ser una persona comprometida con la labor que desempefia en la
escuela y en la comunidad.

Las respuestas anteriores evidencian que los IC aprecian en el perfil del docente de
Educacidn Primaria, una sola dimensién, algunos sefialaron la pedagogico/profesional
y otros la personal; sin embargo, para Galvis (2007) ahora el perfil del docente ha

cambiado para dar paso a perfiles diferenciales, pues no se puede definir
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mecanicamente, enumerando competencias, porque abarca su actuacién en el campo
intelectual, social, profesional, interpersonal e intrapersonal para poder ser, hacer,
conocer y convivir en el espacio escolar y extraescolar.

El docente, en las condiciones de la época actual, no puede circunscribirse a las
paredes de su aula y los muros de la escuela, sino que su desempefio debe trascender
de ese &mbito; de ahi la importancia de un perfil abierto y flexible. En ese sentido,
debe ser conocedor de la realidad escolar, de tal manera de dar respuesta a las

necesidades de la escuela y de la misma comunidad donde se localiza la institucion.

Sub categoria 8.3. Funcion pedagdgica del docente en la escuela primaria.

En esta sub categoria se recogio en las respuestas las apreciaciones de los docentes
con respecto a la misién pedagdgica del docente de la escuela primaria, la cual, esta
contemplada dentro de los planteamientos de expertos como Ugas (2008) y de Galviz
(2007), quienes aprecian que la mision pedagdgica del maestro va mas alla del recinto
escolar, porque si lo pedagdgico es formacién, no solo se forma dentro de la escuela,
sino también fuera de ella y hasta ahi debe hacerse sentir la accién docente.

La pregunta formulada fue: El docente de la educacion primaria cumple una
mision pedagogica. (Como debe ser esa mision?

En este caso, algunos ven esta mision pedagdgica como un deber ser, pero no
alcanzado adn, como es el caso de IC1, IC2, IC7, IC8, IC10 con respuestas como
éstas:

“Que asi deberia de ser, por el bienestar del futuro del pais” (IC1)

“Es el deber ser, que el docente de educacion primaria siente las bases
para que los nifios y nifias sean seres de bien, preparados, reflexivos,
atentos y preocupados por su futuro y el de su pais. La mision formativa
del docente debe ser integral, no solo moral, debe incluir lo cognitivo
también que se ha dejado de lado” (IC2).

“Es una premisa, que se debe alcanzar, la cual todos debemos tomar como
bandera” (IC7)

“Soy de la que piensa que la excelencia no nace con el docente, sino que
la misma se logra en la praxis diaria y en la investigacion permanente
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para superar las debilidades. Por ello, esto es un deseo todavia no
alcanzado” (IC8)

“Excelente mision pedagogica, porque tiene en sus manos los estudiantes
con edad ideal para orientar todo lo bueno y positivo para su vida
personal, social y profesional. Pero esto es solo una aspiracion no
cristalizada” (IC10)

Los otros IC se refirieron a la formacion del docente, las respuestas de 1C3, 1C4,
IC5, IC6, 1C9, fueron las siguientes:

“Claro, para ello debe haber formacién, monitoreo y buena
remuneracion” (IC3)

“Si, pues con formacion, se repercute en el futuro de los nifios y el pais”
(IC4)

“Totalmente de acuerdo ya que el aprendizaje adquirido en primaria es la
base a partir de la cual se va a consolidar el conocimiento para la
formacion de los ciudadanos independientes y Utiles para la sociedad.
Para ello se requiere de docentes muy bien formados” (IC5)

“Que si esto estd en funcion de su formacion y del compromiso que
significa ser maestro” (IC6)

“El docente de primaria debe estar bien formado, pues tiene un papel
fundamental en la formacion de individuo ya que él marca huella en €l y
como ejemplo de ello es que uno recuerde a sus profesores de primaria, el
docente en este nivel educativo enriquece en valores y aprendizajes
significativos” (IC9)

Las reflexiones emitidas por los docentes dejan en clara evidencia la necesidad de
facilitar el proceso pedagodgico en la direccién de contribuir con el bienestar del
futuro del pais. De alli la importancia de facilitar una formacion adecuada a los nifios
y a las nifias, de tal manera que se vayan educando como ciudadanos reflexivos,

atentos y preocupados por su futuro y el de su pais.

Por tanto la mision formativa del docente debe ser integral, pues tiene el deber de
cumplir con la requerida exigencia de una educacion de calidad formativa, donde la

investigacion cumple una labor esencial y basica en el mejoramiento de la calidad
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formativa de los procesos de ensefianza y de aprendizaje y superar las debilidades.

Lo ideal es entonces una educacion primaria con capacidad para formar a los nifios
y las nifias con la orientacion pedagodgica ajustada a sus necesidades hacia la
preparacion de ciudadanos independientes. Esa finalidad requiere del personal
docente calificado en los conocimientos y practicas necesarias para cumplir con el
compromiso adquirido.

Los docentes revelan en sus opiniones la exigencia de una formacion pedagdgica
de los nifios y las nifias que los concientice sobre la realidad con la realidad en que
viven. Eso trae como consecuencia una formacién, no solo conceptual, sino también
ética y moral. Asimismo, facilitar la investigacion con fines constructivos del
mejoramiento de su practica pedagogia y recibir del Estado, las posibilidades ciertas
para mejorar su calidad de vida.

Las respuestas de los IC ante la pregunta, da una idea del interés de ellos, por
contar con docentes que puedan ejercer su docencia en funcion de la formacion de los
estudiantes, lo que es deseable, aun cuando algunos consideran que no se ha logrado
aun.

En consecuencia, a partir de las respuestas obtenidas en las sub categorias de esta
categoria sobre el desempefio docente, las cuales fueron analizadas e interpretadas en
un proceso de triangulacion, surge como categoria emergente: Docente de educacion
primaria formado integralmente.

En relacion con todos los planteamientos anteriores hay que atender la figura del
docente de educacion primaria; mas no con el fin de recuperar el estatus profesional
como el administrador de las supuestas maneras de ensefiar. Hoy la tarea es de
confrontacién y correspondencia para reflexionar lo educativo. En consideracion, el
IC2 sefiala que el docente debe ser “Abierto, innovador, inspirador para los nifios. Un
docente no debe conformarse con cumplir planes, debe ir mas alla...un docente que
reflexiona sobre su practica y se enfoca siempre en mejorar”

Todo esto debe entenderse como el reto de repensar permanentemente la
formacion docente con el propdésito de posibilitar un sujeto que crece, se reconoce,

busca, comunica, sin temor a lo desconocido, un docente que explora y construye.
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Categoria 9 La concepcion de la escuela por los docentes

Esta categoria recoge la percepcion que tienen los docentes sobre la escuela, la
cual es concebida por Bello y Arellano (1998) como un espacio generador de saberes
y disciplinas, en donde se construye la formacion y la ensefianza, el aprendizaje y la
educacion; por ello, la escuela debe responder a los cambios sociales, cientificos y

culturales que dia a dia se suscitan en la complejidad del mundo globalizado actual.

Cuadro 12 La concepcion de la escuela por los docentes.

Categoria Sub categorias

La escuela | La institucion.

desde la | La institucion formadora.
perspectiva de | La institucion como realidad educativa.
los docentes. Para revisar en la escuela.

Sub categoria 9.1. La institucion.

La institucion escolar, concebida por Rubiano (2009) en su misién formadora es, a
juicio de la investigadora, un espacio donde se produce un recuentro permanente para
dar respuestas a las exigencias complejas del mundo. En este sentido, se pregunto:
¢ Qué opina Usted sobre su escuela?

En este caso, algunos IC estdn satisfechos con su escuela, otros le formulan
criticas, en el primer caso estan 1C1, 1C2, IC3, IC4, IC7, IC8, lo cual es importante,
porque en ellos se nota el deseo de trabajar y de cumplir con su accién docente en la
formacion de los nifios; esto se aprecia en las siguientes respuestas.

“Es una institucion en la cual prevalece la armonia, pero mas que eso se
debe afianzar el sentido de pertenencia por ella a nivel general, dejando a
un lado la apatia” (IC1)

“Representa un simbolo dentro de la comunidad, un punto de referencia
para los vecinos. Si la escuela tiene problemas la comunidad siente que
tiene problemas” (IC2)

“Opino que es una buena escuela y la aprecio como formadora de futuros
ciudadanos adultos responsables” (IC3)
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“Que puede ser la mejor escuela del mundo, con la ayuda de todos” (IC4)

“Una institucion que marcha, asi lo creo, en el camino correcto como lo
es formar al ser del mafana” (IC7)

“Mi escuela es excelente, puesto que contamos con personal altamente
calificado en cada espacio de aprendizaje, con la gran fortaleza que todo
su personal es graduado en educacién, ademas de que la poblacion
estudiantil es de la comunidad” (IC8)

Dentro de los IC que hacen severas criticas a su escuela estan IC5, 1C6, IC9, IC10,
las presentan en estos términos:

“En cuanto a su ubicacion es maravillosa, es el lugar donde paso con
agrado mi jornada de trabajo. En cuanto al trabajo diario me preocupa ver
mucha desmotivacion por parte de algunos colegas y la falta de
cumplimiento de normas establecidas” (IC5)

“Esta en crisis, con docentes sin deseos de trabajar sueldos miserables, sin
posibilidades de mejoramiento” (IC6)

“Es buena, pero no excelente como en muchas otras depende de la parte
individual de cada uno y los docentes en ella no estan comprometidos”
(1C9)

“Tiene buen espacio fisico y suficiente personal docente pero es una
escuela conformista y bastante limitada” (IC10)

En los testimonios manifestados por los docentes, se hace evidente la necesidad de
una escuela diferente donde su desenvolvimiento sea escenario de la armonia y la
sana convivencia. Eso trae como consecuencias prestar atencion a lo educativo y a
sus dificultades con sentido de pertenencia, dada su responsabilidad formativa, no

solo a los nifios y las nifias, sino también en su entorno.

Igualmente se aprecia la vision tradicional de formar a los ciudadanos adultos para
un orden social predeterminado, pero, también consciente de la necesidad de ofrecer
una accion pedagdgica coherente con la realidad que la acompafia. Es formar hoy al
ciudadano del mafiana. Eso trae como consecuencia que la escuela ofrezca una
docencia coherente con el compromiso y la responsabilidad social, en especial,

docentes conscientes de la labor educativa acorde con el mejoramiento de la calidad
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de vida en una ciudadania para la época.

Desde la perspectiva de los docentes, la escuela es un centro de formacion
educativa calificada, pues tiene un buen espacio fisico; su personal cuenta con la
calificacion académica necesaria para desarrollar una accion pedagogica acertada a
los nifios y las nifias y también destaca que alli prevalezca la armonia colectiva. Sin
embargo, hay la queja sobre la desmotivacion de algunos docentes y los bajos
sueldos; en consecuencia, poca posibilidades para mejorar la calidad de vida.

Los aspectos descritos son destacados por Contreras (2012), quien explica que por
su propia naturaleza, la escuela donde los docentes desempefian sus funciones,
siempre es considerado como un espacio apto para el trabajo docente, hasta la
califican como un simbolo para la comunidad (IC1); otros aun cuando hacen criticas,
aprecian al ambiente, la ubicacion y el espacio fisico, todo lo cual crea condiciones
favorables para hacer de ella el lugar deseado para la ensefianza y la formacion.

Subcategoria 9.2. La institucion formadora.

Esta categoria acopia las opiniones de los IC con respecto a la accion formadora de
su escuela, que desde el punto de vista de Contreras (2012) es la mision pedagogica
que debe estar en toda escuela primaria. Las respuestas de todos revelan opiniones
para su mejoramiento. Estos fueron sus pareceres.

“Con esfuerzo de cada uno de sus elementos que la conforman,
trabajando en funcién de un objetivo en comin de la mano de los valores
podiamos hacer de ella la mejor” (IC1)

“Con formacion permanente al docente, en todos los ambitos:
disciplinares, pedagogico, actitudinales y por supuesto con valia social”
(IC2)

“Debia tener seleccion adecuada del personal (vocacion). Tarea de las
universidades. Remuneracion acorde a la realidad. Formacion
permanente. Monitoreo control del patrono. Horario en consonancia con
la zona y el personal que labora. Zonificar al personal desde el ingreso”

(IC3)

“Redisenar la carrera pedagogia y actualizar los diferentes programas y
curriculos en las universidades” (IC4)
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“Pienso que se debian desarrollar talleres de motivacion al personal. Crear
una escuela para padres. Tener mas control y seguimiento por parte de los
directivos para que cada quien cumpla con sus funciones” (IC5)

“Mejorando inteligentemente las condiciones del docente, en lo
econodmico académico y social” (IC6)

“Con el consenso de todos de manera incondicional y desinteresada”

(IC7)

“Incentivando a la lectura e investigacion de autores que nos permitan
crecer persona y profesionalmente; asi como también la participacion en
convivencias, charlas motivacionales, que nos permitan mejorar nuestra
labor educativa aun con esta crisis mundial” (IC8)

“Cambiando el proyecto politico y educativo actual” (IC9)

“Siendo sincera y prudente al realizar o recibir recomendaciones de
docentes, padres estudiantes, actualizando el quehacer pedagogico,
escuchando a los estudiantes, realizando constantemente diagnostico,
autoevaluacion y coevaluacién de la practica profesional-personal y
fomentando el trabajo en equipo”. (IC10)

En la opinion de los docentes involucrados en el estudio, reiteran que la formacion
que facilita la escuela debe preocuparse por la educacién en valores. Eso deje
entrever que la necesidad de mejorar la orientacion de los procesos de ensefianza y de
aprendizaje méas alla de dar contenidos programaticos, por una formacion integral.
Para eso también se infiere la inquietud por una formacién académica en los

docentes, con capacidad de innovar la accion pedagogica.

Igualmente, los docentes revelan sus inquietudes por las rutinas de la escuela,
como de sus efectos en la merma de la calidad formativa. Eso trae como
consecuencia, revisar la dindmica escolar, donde es destacable la seleccion adecuada
del personal, una mejor remuneracion, revisar el horario, zonificar al personal desde
el ingreso, redisefar los curriculos en las universidades, evaluar a los directivos, entre

otros aspectos.

Por tanto, el proyecto escuela amerita de una evaluacion que facilite revelar la

realidad institucional y sirva para proponer una escuela innovadora y renovada ante
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las condiciones del mundo contemporaneo. Eso supone diagnosticos y acciones
correctivas donde se involucre la comunidad y los factores escolares en una
integracién vivencial critica y constructiva, en otras palabras, un nuevo proyecto
politico y educativo para la escuela.

Tradicionalmente, los docentes de a escuelas de educacion primaria valoran las
condiciones de la escuela donde laboran. Por muy deficientes que sea el espacio
fisico, para ellos es agradable. Eso traduce unificar los esfuerzos de los docentes al
trabajar unidos en sus propositos y necesidades. Sin embargo, también en forma
reiterada solicitan revisién de la formacion pedagdgica universitaria, la actualizacion
curricular, mejorar los horarios de clase y el estimulo de la investigacion.

Los aspectos citados son confirmados por Contreras (2012), quien confirma lo
expresado por los docentes en lo referido a que aprecia que hay la intencionalidad de
hacer de la escuela un espacio de encuentro, con docentes formados, criticos y
actualizados, con posibilidades de transformarla para convertirla en una institucion

gue pueda desempefiar a cabalidad su mision pedagogica formadora.

Sub categoria 9.3. La institucién como realidad educativa.

Esta sub categoria permitié apreciar las opiniones y representaciones de los IC en
cuanto a la institucién educativa dentro de la realidad educativa, porque segun
Arellano (2004), los tiempos inciertos en los cuales se desenvuelve la sociedad,
requieren de una escuela que responda a tales incertidumbres, por lo que se pregunto:
¢Como imagina usted a la escuela para que responda a la realidad educativa del pais?
En este caso, algunos la visualizan desde la percepcidon de docentes bien formados,
asi lo expresan I1C4, IC5, IC7, IC8, IC10; aqui sus respuestas:

“La escuela para responder a la realidad educativa del pais, la imagino
con docentes formados, con un personal directivo que oriente y con nifios
que puedan recibir formacion integral” (IC4)

“Seria una escuela ideal, con docentes formados a muy alto nivel” (IC5)

“En ella visualizo a los docentes bien formados y nifios recibiendo muy
buena ensefianza” (IC7)
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“Creo que es importante en primer término, formar mejor a los docentes
en universidades calificadas” (IC8)

“La formacion docente es primordial, ellos son el alma de la institucion”
(IC10)

Los otros IC (IC1, IC2, IC3, IC6, IC9), dan diferentes sefialamientos, en los cuales
se aprecia la necesidad de responder a la realidad educativa del pais. Estas fueron sus
respuestas:

“En eso estamos, porque no puede andar la educacién por un lado y el
pais por otro, trabajamos con personas y no con maguinas, por eso sienten
y padecen los mismos problemas que estan en el pais” (IC1)

“La escuela como institucion social, no puede dar la espalda a los
multiples problemas que aquejan al pais, hay que procurar que todos
trabajemos en funcion de lo que sucede y aportar soluciones” (IC2)

“La realidad educativa es cadtica, porque al pueblo lo arropan otros
problemas dentro de los que estan los econdémicos, por lo que no es
posible para los padres y maestros que sufren calamidades pensar en
educativo” (IC3)

“Hay que adecuarse a los nuevos tiempos y pisar suelo, estamos en un
pais destruido y asi esta todo, la escuela no escapa de eso” (IC6)

“La escuela debe adaptarse a los nuevos tiempos, tener equipos,
materiales de computacion, pues las Canaima no son todo, hay que estar
al dia con los avances de las TIC” (IC9)

En los testimonios expresados por los docentes se infiere que la escuela debe
responder a la realidad educativa del pais, con educadores responsables de la mision
pedagodgica que debe ofrecer la escuela a la colectividad comunitaria. Se asume que
debe ofrecer la escuela es de vital importancia para resolver las problematicas que
impiden los cambios requeridos, pues una formacion educativa que atienda
necesidades, se reflejara en el comportamiento ciudadano.

En consecuencia, se impone considerar que los docentes deben concebir una labor
que debe marcar diferencia entre el vison tradicional, en lo esencial desfasada de la
comunidad para dar paso a la escuela como institucién social, abierta al debate de los

problemas que aquejan al pais y contribuir con aportar soluciones. Eso significa que
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la escuela debe adecuarse a los nuevos tiempos, estar consciente de la realidad tan
compleja del pais y adaptarse a los nuevos tiempos.

En la opinién de los docentes se requiere de una escuela con capacidad de dar
respuestas formativas de excelencia pedagogica a su nifios y nifios. Eso significa que
la calidad académica debe ser un propésito esencial cuando se aspira a innovar la
escuela. En consecuencia, se exige una educacion sustentada en una excelente
ensefianza que conduzca hacia la formacion integral, pero en lo fundamental, a
asumir la conciencia critica ante la realidad economica del pais. Un reto es adecuar la
accion pedagodgica al uso de las nuevas tecnologias, como es el caso del uso
pedagdgico y didactico de la Canaima.

En estas respuestas los IC se mostraron criticos y en muchos casos asumen que la
realidad educativa del pais es problémica y hay que mejorar la institucion para que
responda a las exigencias actuales, en lo cual coinciden con autores como Santiago

(2008), cuyos planteamientos ha asumido la investigadora en este trabajo

Sub categoria 9.4. Para revisar en la escuela.

La dltima sub categoria de esta categoria provisional, revelo los pareceres de los
IC con respecto a la necesidad de revisar la escuela, lo que en opinion de Vifiao
(2012) es un asunto pendiente que hay que emprender. A tal efecto, se pregunto:
¢Cudl es la diferencia fundamental entre la escuela tradicional y la escuela en la que
Usted trabaja?

En esta pregunta hubo respuestas de los IC que permiten apreciar que para ellos la
escuela tradicional era mejor o no encuentran diferencia entre ellas, como es el caso
de IC1, IC2, IC6, IC9, IC10, con respuestas como las siguientes:

“En la escuela tradicional los resultados de pruebas estandarizadas y
contenidos garantizaban un producto de calidad, mientras en la actual la
metodologia y contenidos garantizan mayor cantidad de aprobados, pero
menor calidad” (IC1)

“Deberia contestar que la diferencia es total, que los procesos de
enseflanza que se promueven en la escuela son constructivistas,
innovadores, en constante revision y cambio pero mentiria. Mucho de lo
que pasa en las aulas de clase es tradicionalista disfrazado de humanista,
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constructivista. Se sigue practicando la rigidez en el aula, el llenar
cuadernos con notas, el trabajo en grupo para mantenerlos ocupados. No
todos los docenes son asi pero si hay muchos” (IC2)

“No hay mucha me atrevo a decir que hace unos afios se ofrecia mejor
educacion” (1C6)

“La escuela tradicional ensefiaba més y mejor” (IC9)

“Poca es la diferencia, pues aunque hay profesionales y proyectos
educativos en ejecucion las planificaciones y estrategias en su mayoria
son lineales, siguen respondiendo al contenido en muy poco porcentaje al
diagnoéstico” (IC10)
Otros como IC3, IC4, IC5, IC7, IC8 opinaron que la escuela donde trabajan es
diferente a la tradicional con repuestas como éstas:

“Que la escuela donde trabajo es flexible en la mayoria de los aspectos.
Privilegia la condicion humana ante que los contenidos” (IC3)

“El nombre, los docentes, y los avances en tecnologia., la hacen diferente
a la escuela de antes” (1C4)

“El estudiante més participativo, el docente guia, orienta; en la tradicional
el docente era el centro del interés, el estudiante tenia poca iniciativa. En
la actualidad lo importante es la calidad no la cantidad.” (IC5)

“Pienso que en la escuela que trabajo formamos al ser de manera
integral y humanista. La escuela tradicional se centraba en los
contenidos.” (IC7)

“Pienso que la diferencia fundamental se basa en que en mi escuela se
trabaja en funcion de los estudiantes, dejando muchas veces de lado el
contenido programatico para anteponer a ello las necesidades y
potencialidades de los nifios” (IC8)

En los testimonios manifestados por los docentes involucrados en el estudio, la
mision pedagogica de la escuela debe comenzar por su evaluacion integral. Por cierto,
un tema a considerar es la evaluacion pues con la practica evaluativa actual, los
resultados no son los mas recomendados. Ademas, es apremiante atender a los
modelos didacticos utilizados, pues priva una confusion entre lo tradicional, lo

conductista y el constructivismo.
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Todavia es comun apreciar la incidencia de los fundamentos y préacticas de la
escuela tradicional, aunque se destacan sus aspectos mejorables, tales como
proyectos en ejecucion con planificaciones y estrategias lineales, el énfasis en los
contenidos, al igual que aspectos en los que se debe hacer énfasis ante la innovacion
de la misién pedagdgica, tales como la escuela debe ser flexible en su tarea formativa,
privilegiar la condicion humana, apoyarse en los avances tecnologicos, estimular la
participacion activa y protagonica de los estudiantes, entre otros.

En los planteamientos de los docentes emergen las contradicciones derivadas de
las reformas curriculares, siempre propicias a mejor la calidad pedagogica de la
escuela. Quiere decir que a pesar de los cambios propuestos, todavia hay significativa
aplicacion de los fundamentos de la pedagogia tradicional, mas preocupada por el
dictado, el dibujo, la copia y el calcado.

Pero lo mas llamativo es la revelacion sobre la apariencia del uso pedagdgico del
constructivismo y del humanismo, cuando lo que se aprecia es eminentemente lo
tradicional. Es decir, algunos de los IC, prefieren la ensefianza de la escuela
tradicional, otros no ven diferencia entre lo tradicional y lo actual, en cambio, hay IC
que aprecian que la escuela donde trabajan no es tradicional y argumentar el por qué
lo consideran asi.

Una vez analizadas las respuestas ofrecidas en estas sub categorias y tratar de
interpretarlas hermenéuticamente, pues en ella hay que contemplar los imaginarios
sociales de los docentes que Agudelo (2011) en ellos hay representaciones, simbolos,
pensamientos e imagenes colectivas que se tiene sobre diversos hechos culturales y
sociales. De ello surge como categoria teodrica: La escuela ante los imaginarios
sociales de los docentes de educacion primaria.

Por todo lo anterior, es evidente que la concepcion de la escuela actual tiene tres
posibles miradas de acuerdo a las consideraciones de los docentes entrevistados. En
una la escuela es caotica, conformista y limitada. En la segunda, como una institucion
que puede mejorar y por Ultimo la afioranza de la escuela tradicional. Sin duda, las
aportaciones de los maestros ponen en cuestion la reflexion de escuela actual con

necesidad de profundizar sus postulados, sus contenidos, sus relaciones y su hacer.
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Precisamente por el significado positivo que ocupa la institucion educativa, en ella,
los sujetos tienen la oportunidad de manifestar la pluralidad tedrica y préactica del
saber, las practicas sociales y culturales. Y, ello concreta una gran ventaja poder
pensar lo educativo; debatir sus especificadas. Significa, entonces que se estd en un
escenario con condiciones para problematizar la naturaleza y sentido de lo
pedagdgico en la escuela y asi poder dar respuesta a los pedidos de un mundo

complejo.

Categoria 10 Para innovar la escuela

La escuela actual debe ser innovada, para deslastrarse de las concepciones
tradicionales y convertirse en una institucién de avanzada, porque de acuerdo con
Hernandez (2013), la innovacién educativa implica cambio, hacer las cosas de
diferente manera.

Esto conlleva un proceso deliberado para introducir cambios novedosos, que
alteren la realidad vigente, con la modificacion de concepciones y actitudes, con
cambio de métodos e intervenciones dirigidos al mejoramiento o transformacion de la
escuela. Por tal motivo, en esta categoria se consideraron como subcategorias; la
mision de la escuela, la innovacion de la mision de la escuela y otra visiéon de la
escuela, alrededor de las cuales se construyeron las preguntas para indagar en las

percepciones de los docentes estas cuestiones.

Cuadro 13 Para innovar la escuela

Categoria Sub categorias

Para innovar la | La mision de la escuela.
escuela. La innovacion de la mision de la escuela.
Otra vision de la escuela.

Sub categoria 10.1. La mision de la escuela
En las apreciaciones de los IC cuél consideran que es la mision ideal de la escuela,

porque es necesario que se consustancien con lo que debe cumplir la escuela desde el
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punto de vista pedagogico, que de acuerdo con Contreras (2012) la fundamental tarea
de la escuela, desde el punto de vista pedagdgico, es la de formar, porque esa es la
esencia de la pedagogia.

En consonancia con lo anterior, 1C1, IC2, IC3, IC5, IC6, IC7, IC8, IC9 sefialaron
como misién ideal a la formacion de los estudiantes; éstas son sus respuestas:

“La formacidn de seres o ciudadanos integros a la sociedad actual con
cualidades y destrezas que les permiten seguir formandose cada dia mas,
todo ello de la mano de los valores y principios” (IC1)

“La formacion integral del ser humano desde todos los aspectos que lo
conforman lo cual no es tarea facil porque nosotros los docentes
lamentablemente no hemos recibido la formacion que necesitamos para
alcanzar esta meta. Nos queda cuesta arriba romper los esquemas bajo los
cuales hemos sido formados desde pequefios y que se consolidaron con
los afios de pregrado y hasta postgrado” (IC2)

“La que tenemos: Fortalecer en los estudiantes, padres, madres,
representantes y comunidad en general la formacién integral basada en
principios, valores y conocimientos para educar ciudadanos capaces de
desenvolverse individual y colectivamente en sociedad.” (IC3)

“Formar ciudadanos de bien, con iniciativa para la toma de decisiones,
independientes y reflexivos. Desarrollar habilidades, convicciones y
competencias que aseguren la continuacion educativa y el éxito
profesional” (IC5)

“Formar integralmente a los nifios” (IC6)

“La formacion en todos los aspectos: académico, social, humanitario, de
valores, moral y buenas costumbres. Con enfoque critico y autocritico, asi
como responsable, comprometido y solidario” (IC7)

“La formacion integral de los estudiantes, que responda a sus necesidades
e intereses para formar ciudadanos que puedan desempefiarse en cualquier
ambito de la sociedad ya sea local, regional, nacional” (IC8)

“En primer lugar que todos persiga el mismo objetivo que debe ser la
formacion del estudiante brindandole las herramientas necesarias para la
solucion de problemas futuros asumiendo un compromiso netamente
pedagdgico por encima del ideologico” (IC9)

“La mision principal de la escuela debe ser formar en, por y para una
sociedad humanista, humilde, comunicativa, reflexiva y reciproca con un
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50y 50% de colaboracion entre la escuela y el hogar” (IC10)

Por su parte, IC4 aprecia como ideal en la misién pedagogica de la escuela al
ambiente y lo expresa de la siguiente manera:

“Un sitio al que se acuda, con agrado, donde el respeto y la tolerancia
ante las diferencias sea lo mas resaltante, solo esto hara de los procesos de
ensefanza y aprendizaje, algo natural y calmado” (IC4)

En las expectativas por una escuela diferente, los docentes dirigen sus
apreciaciones hacia la formacion integral de los ciudadanos. Al respecto, es de
fundamental importancia la formacion en valores y principios que conduzcan a los
ciudadanos por el camino del éxito profesional, tanto en la toma de decisiones, el
desarrollo de las habilidades, como a la solucién de los problemas con pertenencia y
coherencia.

Es decir, en el imaginario de casi todos los IC, prevalece como la misién ideal de
la escuela la formacidon del estudiante, con lo que coinciden con el autor
anteriormente citado. Sobre esto la investigadora, como bien lo aclara Contreras
(2012), que hay que transformar la escuela, pero sin perder de vista su mision

formadora.

Sub categoria 10.2. La innovacion de la mision de la escuela.

En esta sub categoria se pregunté ¢Cuales cree usted que deben ser las acciones
que se deben realizar para tener una escuela innovadora? Pues es necesario conocer lo
que piensan los IC sobre esto, por cuanto, para Carbonell (2002), la innovacién lleva
consigo a conjunto de ideas, procesos y estrategias para introducir y provocar
cambios en las practicas educativas vigentes; de ahi el contenido de la interrogante.

Sobre este asunto, la mayoria de los IC no plantearon acciones sino pusieron de
manifiesto sus pareceres, de ellos, IC1, IC2, IC3, IC5, IC8, IC10, sefalan a los
docentes como productores de la innovacion, véanse sus respuestas:

“En primer lugar creo que para innovar hay que estar muy claro en lo que
se desea, porque ello puede traer resistencia; por eso es que la innovacion
esta en manos de docentes convencidos en su logro” (IC1)

223



“La innovacion no solo es un proposito que se decreta, sino que para ello
hay que contar con docentes dispuestos a cambiar” (IC2)

“La primera accion es actualizarnos los docentes para saber como
podemos mejorar e innovar” (IC3)

“Con mejores docentes, bien formados, puede lograrse la innovacion
educativa” (IC5S)

“En la innovacion lo principal estd en las competencias de los docentes”
(IC8)

“Habra que contar con docentes muy bien formados, dispuestos al
cambio” (IC10)

Otros, como IC4, IC6, IC7, IC9, destacaron el trabajo con la comunidad para
poder contar con una escuela innovadora. Sus respuestas fueron las siguientes:

“Hay que ver la escuela trabajando con la comunidad y la familia, en
estos tiempos hay que apoyarlos y no cerrarnos” (I1C4)

“La participacion de la comunidad es necesaria para poder introducir
cambios en la escuela” (IC6)

“Nosotros contamos con un factor importante, como es el de Ia
comunidad, que tiene muchas posibilidades para la innovacion, solo hay
que estimularla” (IC7)

“El trabajo con la familia, la comunidad y las alianzas con diferentes
entes, pueden favorecer la innovacion para mejorar” (IC9)

En la perspectiva de los docentes, la innovacion de la mision pedagdgica de la
escuela significa claridad en el objetivo innovador y renovador de la situacién de la
escuela contemporanea. En principio, valoran la participacion de los docentes
comprometidos con el cambio. Por tanto, el cambio trae como consecuencia articular
la escuela con su comunidad, docentes actualizados.

En la opinién de los docentes resulta necesario considerar la innovacién de la
escuela; es decir, ella amerita de cambios y transformaciones significativas, Desde su
perspectiva al proponer la innovacién propone en primer término tener muy claro
cual es el proposito de la innovacién, ademéas contar con docentes dispuestos al

cambio, pero esencialmente, esta aspiracion debe contar con el apoyo de la
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comunidad.

Eso es confirmado por Carbonell (2002), quien supone que la escuela innovadora
requiere docentes que la realicen trabajo comunitario, lo cual es una aspiracién
acertada, pues para innovar se requiere de las personas que conforman la comunidad
educativa, dentro de la cual estan los docentes y demés agentes educativos, como son
la familia y la comunidad. Eso representa el hecho de mejorar las relaciones entre la
escuela y su comunidad, pues hasta ahora, se manifiestan muy desfasadas. El
proposito es que la escuela contribuya con procesos de ensefianza y de aprendizaje,
orientados con proyectos relacionados con el estudio de los problemas comunitarios,

de donde deriven propuestas de cambio y transformacion.

Sub categoria 10.3. Otra vision de la escuela.

En esta ultima sub categoria se encontr6 sobre como es la escuela que desea cada
uno de los IC, pues la escuela actual debe visualizarse de otra manera, en la cual haya
apretura, trabajo conjunto y consideracion de las circunstancias intra y extraescolares;
este es un aspecto que Tiramonti (2005) considera esencial, dentro de lo que es la
escuela actual,.

En este caso IC1, IC2, IC3, IC5, IC7, IC8, se refirieron a los docentes dentro de
la escuela deseada; a continuacion se colocan sus respuestas:

“La escuela que deseo es con docente de alto nivel de formacion para
poder formar integralmente a los nifios” (IC1)

“Esta misma, con el paisaje y la edificacion que tiene, solo nos hace falta
mejor dotacion y la formacion de todos los docentes, porque algunos
requieren mas actualizacion” (IC2)

“Una escuela que responda las exigencias del pais, con docentes que
desean hacerlo, porque estan formados integralmente” (IC3)

“El factor docente es necesario para contar con una escuela ideal,
necesitamos docentes formados en universidades de calidad, como la
UPEL, la ULA, la UCAB, etc.” (IC5)

“Deseo una escuela con docentes formados para el cambio, que no se
conformen y sean criticos” (IC7)

225



“Quisiera una escuela con docentes bien formados, que puedan introducir
cambios y adaptarse a las situaciones que tenemos en la actualidad” (IC8)

En cambio, los otros IC, le dieron importancia a los programas sociales, como 1C4,
IC6, IC9, IC10, el contenido de sus respuestas fue éste:

“Esta escuela posee condiciones inmejorables, clima, parajes, ubicacion,
pero hace falta que los programas sociales funciones para la atencién de
los nifos” (IC4)

“Deseo una escuela con programas de indole social, que pueda ayudar a
los nifios en su alimentacién, con becas para los mas necesitados, porque
un nifio desatendido no puede aprender” (I1C6)

“Mis deseos son porque logremos una escuela que supere la crisis actual,
en la que podamos dar bienestar a los nifios, con programas que
funcionen, un PAE que se ocupe de verdad de la nutricion y que
funcione” (IC9)

“Seria una escuela que realice un trabajo conjunto con la comunidad, en
la cual la familia esté participando y los nifios se formen integralmente”
(IC10)

Segun el criterio de los docentes, la mision pedagogica de la escuela significa
docentes de alto nivel formativo en condiciones de educar a los nifios y las nifias en
forma coherente a sus necesidades, como también responder a las exigencias del pais.
Segln sus deseos la labor pedagogica de la escuela debe contar con docentes
formados para el cambio, con sentido critico y constructivo.

Asimismo, una escuela con programas sociales para atencion a los nifios y las
nifias, en especial, en su alimentacion que garantice su nutricion, con becas para los
mas necesitados y otros servicios que mejoren la calidad formativa, como su
desempefio academico hacia una formacion mas a fin al mejoramiento de su calidad
de vida.

Desde los planteamientos manifestados por los docentes se puede inferir que la
escuela innovadora debe contar con una excelente planta fisica, disefiada
pedagdgicamente para cumplir su mision formativa. Igualmente, docentes criticos,
cuestionadores, responsables y comprometidos con el cambio escolar. Esos docentes

deben aportar a la escuela las novedades coherentes y pertinentes a la realidad
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escolar, ademas de contar con el apoyo solidario de la comunidad.

De tal manera, los IC plantearon asuntos referidos a los docentes como factores
que pueden dar otra vision a la escuela, pero también al desarrollo de los programas
sociales; lo cierto es que estan de acuerdo con que la escuela debe ser de otra manera,
con lo cual aceptan lo sefialado por Tirantoni (2005)

En definitiva, realizado el analisis e interpretacion de las respuestas que conforman
esta categoria denominada para innovar la escuela, se puede plantear como categoria
tedrica: Escuela con vision innovadora.

Por lo tanto, esta categoria aparece en las representaciones de los docentes en las
que se soma el deseo de una escuela nueva dispuesta a tomar decisiones. Lo que es de
gran significacion para la investigadora ya que de acuerdo con los expertos y sus
consecuentes reflexiones; todo proceso que pretende una ocupacion innovadora debe
tener claridad con lo que anhela y es precisamente en la escuela el lugar donde sera
posible consolidar las renovaciones necesarias justamente a partir de la actitud critica
de los docentes para analizar las situaciones y problemas del contexto escolar. Para de
esa forma actuar con conviccion.

Es necesario destacar que en los hallazgos encontrados referidos a la la mision
pedagdgica de la escuela contemporanea desde las concepciones docentes de
educacion primaria se ponen de manifiesto el sentido de pertenencia, el interés
personal de los docentes, el desempefio profesional, la superacién personal, el énfasis
en lo pedagdgico, al igual que la participacion de la familia, la comunidad y un
contexto época incierto; también los maestros participantes destacan el efecto
proselitista en la administracion y el acto escolar de la educacion primaria
venezolana.

Se aprecia, entonces que en todos los docentes consultados hay conviccion de la
necesidad de transformar la tarea de la escuela, manifestada de una manera u otra a
través de distintas connotaciones. De alli, lo importante es que en ellos, hay deseos
de reflexionar la labor educativa. Eso significa que en la institucion escolar
involucrada en el estudio, se asoma la posibilidad de mirar la vida de la escuela y sus

extramuros con el proposito de aventajar los fundamentos tedricos y metodoldgicos
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de la educacion tradicional que aun estan presentes en la escuela.

Por tanto, la institucién educativa como una organizacion social de tarea
esencialmente pedagdgica se ve en la necesidad de atender su entorno para poder
descifralo y abdrdalo. Y de esta forma responder a la necesidad de formar a las
persanas de acuerdo con la época que viven a través de una pedagogia adecuada a los

tiempos actuales de incertidumbre, complejidad y contradicciones.
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CAPITULO YV

ELABORACION TEORICA

La informacion aportada por los informantes clave, suscita aportes que facilitan
poder formular una aproximacién teérica sobre la mision pedagogica de la escuela
contemporanea, en la educacion primaria, en la perspectiva de docentes. Cabe resaltar
que a través del andlisis e interpretacion de las respuestas que ofrecieron y la
triangulacion realizada; permitio el agrupamiento de conceptos, caracteristicas y
proposiciones para sistematizar los aportes reveladores de los hallazgos realizados
por el estudio.

En principio, es de fundamental importancia resaltar que la escuela contemporanea
indiscutiblemente también vive la complejidad de la época y de sus acontecimientos.
Es inevitable entender que su mision pedagdgica debe tomar en cuenta que la
problematica del momento histérico no es ajena a sus acontecimientos. Por tanto, es
una institucion que, en la perspectiva de los involucrados en el estudio, esta inserta en
lo complicado del momento histérico, pero igualmente, en las crisis que caracterizan
al contexto de la realidad sociohistorica del pais.

En el marco del mundo complejo la escuela debe responder con una mision
pedagdgica innovadora centrada en la formacion educativa orientada a desarrollar
procesos de ensefianza y de aprendizaje, no solo para transmitir contenidos
programaticos, sino también para contribuir a formar valores que sea coherentes con
el desenvolvimiento de la época, en especial, desarrollar comportamientos
esencialmente sensibilizadores de valores humanos y la conciencia critica y
constructiva.

Lo enunciado trae como consecuencia, promover una educacion innovadora en lo

relacionado con una renovada tarea formativa de la escuela. Eso significa superar los
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fundamentos tradicionales con conocimientos y practicas fundamentadas en la calidad
formativa de una institucion que comprende la realidad de la época y tiene los
argumentos necesarios para promover el mejoramiento de su calidad formativa.

De alli que la tarea esencial y primordial debe ser revisar la accién formativa
cotidiana de la escuela, en lo referido a la tarea que debe cumplir el docente, eso
debera conducir a plantear la reiterativa exigencia de su actualizacion, en cuanto su
formacion académica y profesional, de tal manera de asumir la época y su
complejidad en forma pertinente, en lo bésico, desde la innovacion de su mision
pedagdgica.

En efecto, desde la perspectiva de los docentes, la labor formativa que cumple en
la escuela debe representar la realizacion de una accion pedagdgica y didactica
convertida en garantia de la calidad educativa tan requerida en el mundo
contemporaneo. De alli la exigencia de reorientar la labor escolar hacia una
formacion mas centrada en lo humano y lo social. Eso significa revisar el enfoque
transmisivo para orientar la actividad de diaria del aula de clase en el desarrollo
humanistico de la educacion.

Lo anterior conduce a renovar la mision pedagogica de la escuela con la ruptura de
las cuatro paredes de la escuela hacia su integracion con la comunidad. Con esta
accion se fractura la dedicacion exclusiva de la escuela a su recinto institucional y
contribuir a desarrollar una labor formativa donde se involucre con su entorno. En
efecto, es aprovechar el contexto como el escenario fundamental como lugar para
ejercitar la elaboracion de nuevos conocimientos explicativos sobre la época y la
realidad del pais.

Indiscutiblemente que esa labor integracionista representa la revision de la
educacion primaria meramente dedicada a actividades del aula, por una educacién de
los nifios y las nifias acorde con los cambios del momento histérico, los avances
tecnoldgicos apropiados para innovar su mision en forma adecuada a los nuevos
tiempos. Eso significa acudir a los argumentos que reiteradamente plantean los
cambios en la Educacion Primaria.

Al respecto, se hace necesario prestar atencién también a los docentes, quienes,
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desde su experiencia en el aula de clase, estan capacitados para formular
explicaciones coherentes con las manifestadas por los expertos sobre la escuela y su
labor formativa. Con la opinion de los educadores se podran facilitar
recomendaciones y aportes coherentes y pertinentes con las necesidades de una
escuela diferente y mas coherente con las realidades del mundo contemporaneo. De
alli la exigencia reiterada de revisar la escuela y su tarea formativa.

La innovacion de la mision pedagodgica de la escuela es un reto mas en el desafio
por mejorar la calidad formativa de la educacion. Con la labor transmisiva la escuela
es una institucion obsoleta y muy distante de las necesidades de la sociedad en el
mundo actual. De alli que en la opinion de los docentes involucrados en el estudio, es
una necesidad impostergable innovar la mision pedagdgica de la escuela con otra
vision de la escuela mas afin a las exigencias del momento historico a la formacion de
un ciudadana con capacidad para entender la época que vive. Desde las perspectivas
enunciadas, el estudio asume los siguientes fundamentos teoricos:

Aproximacion tedrica sobre de la misién pedagdgica de la escuela contemporéanea
desde la perspectiva de docentes de educacién primaria

La escuela industrial del siglo, XVIII, XIX y parte del XXI encargada de la
preparacion elemental e influenciada por la ilustracion en la que los acontecimientos
se explicaban a partir de leyes universales; definio originalmente la escuela ilustrada,
naturalista, elemental, manual, positivista, cientifica, rigurosa de la disciplina, el
orden y la conducta con la que luego surge la escuela nueva influenciada por el
romanticismo, la valoracion de la infancia y el respeto; dan paso a una institucion
universal, popular, gratuita y obligatoria.

Rasgos que han legitimado el discurso y la practica de la escuela para orden y el
progreso social; parecen hoy no poder justificar su ser. Porque, las personas, las
familias y las comunidades contemporaneas sienten y viven de otra forma.

Por ello, la accion educativa de ahora, debe estar en consonancia con las
necesidades de una sociedad distinta, pues es de primer orden entender y en
consecuencia, actuar ante los avances emergentes, a la vez que es imperativa la

valoracion del desempefio de la existencia humana en el escenario de lo asombroso y
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lo sorprendente, por ello es necesaria una escuela plural, dispuesta a escuchar y a ver
el mundo cambiante y complejo en el que circunda.

Tal situacion conduce a la tarea de educar para el pleno desarrollo del individuo
con el fin de entender como el mundo ha cambiado junto a sus multiples
significaciones en las que la transmision de valores, saberes y regulaciéon de la
conducta no responden a la prisa de interpretar la diversidad presente; complejidad
que se enfoca en una propuesta que conlleve a la elaboracion de nuevas
aproximaciones tedricas. Por tanto, a continuacion, se exponen los fundamentos
tedricos derivados de las concepciones de docentes de educacion primaria sobre la

mision pedagogica en la escuela contemporanea.

LA ESCUELA Y LA SOCIEDAD ANTE LO POLITICO, ECONOMICO,
SOCIAL Y CULTURAL

Social Relaciones
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Grafico 12 La escuela y la sociedad ante lo politico, econémico, social y cultural

Entendida a la escuela contemporénea, de acuerdo con Althusser (1984), como una
institucion que debe profundizar sobre las representaciones politicas, econdmicas,
sociales y culturales del contexto donde se encuentra inmersa, la investigadora opina

que en funcién de lo enunciado por los docentes involucrados en el estudio, se hace
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necesario reflexionar y comprender de forma critica, lo existente en ella y en su
entorno; para asi, aproximarse a su misién pedagogica en concordancia con los
saberes de los docentes, pero también, en lo que a lo largo de su actuar, han ido
construyendo en su labor cotidiana en la institucion.

De esta manera, la mision pedagdgica de la escuela, no puede estar distante del
desafio de la sociedad de construir el presente, ni ante lo que desde una vision amplia
acerca de lo politico, social y cultural se espera de ella en las complejidades del
mundo actual. Por tanto, es preciso que la escuela se involucre en los acontecimientos
de la época; en especial, en sus contradicciones politicas, sociales, econémicas y
culturales concretas y sus efectos en el contexto escolar.

Tal afirmacidn, es posible pues deriva de la responsabilidad socializadora asignada
a la escuela desde su génesis; en la cual, se pretendia la adaptacién del individuo con
sus pares; asi como, el empefio de establecer las relaciones entre ellos, con el fin de
ordenar la practica ciudadana, en el marco de comportamientos e intercambios para la
domesticacion, al igual que las formas de produccion de la vida en sociedad.

En virtud de esta descripcion, la escuela de estos tiempos inmersa en una sociedad
compleja de constantes cambios marcada por la globalizacion, los avances cientificos
y tecnoldgicos dibujada por los docentes de esta investigacion, reclama otras formas
de relacién en la que lleva implicita la superacion de dependencia, doctrinas politicas
y las relaciones jerarquicas; es decir, la naturaleza politica de dominacion que ha
caracterizado el acto educativo desde el siglo XV1II hasta los tiempos; al igual que las
maneras como éstas han sido modeladas para su instauracion y preservacion.

Estas formas de relacion estan llamadas a trascender los limites de la
reproduccion tedrica y practica que han marcado la imposicion de una sociedad
dominante en la que lo politico adquiere significados e implicados que son
imprescindibles resaltar en la escuela, ante sus repercusiones en la formacion de las
personas.

Por ello, la institucion educativa, como una de las organizaciones a cargo de lo
educativo, debe entenderse como un referente para las transformaciones necesarias

donde la accion vinculante entre la teoria y la préctica, propicien escenarios
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estimuladores de la participacion y autonomia, en la que se revele lo particular, lo
comun, como base para dar lectura a la identidad individual y colectiva; es decir, un
proceso de reconocimiento del propio sujeto, de los otros para intervenir de forma
coherente, creativa y democratica en la dinamica social.

Por consiguiente, la escuela, vista como una organizacion en la que se constituyen
las relaciones humanas, a partir de las representaciones vividas de los distintos grupos
en determinado momento historico, considerada como alternativa formadora para el
crecimiento humano, estd llamada a propiciar un saber reflexivo que permita
descifrar, desde los significados de sus experiencias, acontecimientos pasados e
imaginarios, la existencia del mundo de hoy.

Una escuela para todos los sectores de la poblacion supone lejos de aprobar o
reprobar los intereses de unos u otros, las identidades y lo vivido por cada uno de las
personas que coinciden en ella, pueda ser el escenario donde se reconozcan los
valores y virtudes colectivas e individuales, dada a la disposicion emergente para
interpretar y no a reproducir.

Ello denota, la necesidad de poder debatir para comprender a profundidad las
connotaciones que han acompafiado a la institucion educativa en el campo politico,
social, cultural y econémico, para trascender el rol de agente reproductor y las serias
intenciones de mantener la ordenacién simbdlica y material de valores exclusivos del
Estado y los que representan la fuerza econdmica; para de esta manera asegurarse y
mantenerse.

Precisamente por esa sensacion de orfandad tedrica y practica de la que ha venido
padeciendo la escuela, cuando tradicionalmente se ha destacado su condicion de
heredera que da solucion a todos los problemas sociales, bajo un supuesto liderazgo
cada vez més silenciado por los mecanismos de poder.

En concordancia, esta categoria tedrica aporta la necesidad de pensar en la escuela
y la desnaturalizacion de su tarea educativa de la sociedad actual. Eso supone una
institucion de perspectiva alternativa, dispuesta a interpretar al ser, renovar las
relaciones sociales, los principios democraticos, el respeto, la demanda de superar las

fronteras sobre la esencia de cualquier realidad social; en la que el desarrollo de las
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personas representen los fines y no los medios para la obtencion de beneficios
particulares.

No obstante, cada escuela tendria la mision de propiciar saberes y practicas
reflexivas desde su contexto. Por lo tanto, una institucion de oportunidades para cada
quien, de bienestar comun en la que lo particular, lo general, lo divergente, lo
universal se reflexionen para poder crear sus prop0sitos propios, sustentar su hacer a
partir del conjunto de argumentos que le pertenecen.

A juicio de la investigadora, para que la escuela contemporanea pueda responder a
su tarea educativa ante las connotaciones sociales, politicas, econémicas y culturales
de la época, necesita redimensionarse y comprender la complejidad de este mundo
enmarafiado, en el cual las verdades son transitorias, para ello, se hace necesario
profundizar sobre una pedagogia renovadadora en la que se considere a los sujetos de
la escuela como personas capaces de crear aprendizajes y de aportar ideas

transformadoras.
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Grafico 13 NOCIONES DE UNA ESCUELA COMPLEJA

La escuela compleja, visualizada por Morin (2015), enunciada en las
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circunstancias del mundo de hoy, se muestra sin argumentos para explicar y atender
las condiciones e intereses de la sociedad actual. Una sociedad que la investigadora
aprecia se ha pretendido mantener alineada a través de la conquista de asertos
sofisticados y lejanos a las verdaderas realidades humanas.

De este modo, los rasgos de una institucién tenedora de un saber sistematico,
acumulativo y sucesivo, ademas de duplicadora de una sociedad en orden; légicas a
las cuales ha sido condicionado el pensamiento y trabajo docente para la
administracion de lo educativo en la institucion escolar, no se hacen suficiente para
interpretar la escuela contemporanea.

No obstante, resulta dificil pensar la escuela a partir de principios inacabados, pues
tradicionalmente ha estado sujeta a determinaciones distantes de la
complementariedad, integracion, reflexividad y lo emergente, debido a su naturaleza
regular y simplificada de hacer repetir explicaciones conceptuales, a través de un
paradigma pedagdgico tradicional, con limites acentuados para reconocer elementos y
relaciones que operan en su exterior.

En estos terminos, la reflexion se centra en el resquebrajamiento del modelo
educativo. A pesar del universo de posibilidades epistemoldgicas, ontoldgicas y
axiologicas con los que cuenta la fundamentacién de la institucién educativa;
explicitas en su complementariedad disciplinar, humanistica, democratica y
liberadora.

Ahora bien, la realidad interpretada refiere en primer lugar una escuela de
respuestas predecibles, indiferente ante el mundo exterior, con temor de hacer frente a
lo irregular, pero también se manifiesta resistente con necesidades de una
epistemologia reflexiva para reconocer el mundo que les circunda, explorar otras
formas de relacionarse, sustentar su naturaleza a partir de elementos y cualidades que
aparecen en los procesos globales, e interrelaciones del conjunto de teorias, practicas,
hechos, experiencias y sentimientos.

Es decir, una escuela que contextualiza el conocimiento, la vida humana, el
lenguaje, distante de la busqueda de leyes estandares para hacer de manera mas

cercana las interpretaciones posibles en lo contrario y lo diverso, con capacidad para
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propiciar alternativas del resurgimiento de lo nuevo.

En consecuencia, una escuela compleja convoca a la posibilidad de transformar el
pensamiento sobre lo educativo. Ello, implica superar la fragmentacion del
conocimiento empefiado en una ciencia y tecnologia simplificadora de principio
separador. En la cual, la escuela es una parte del todo y el todo es parte de la escuela
obre la conciencia educativa con el propdsito de profundizar el hecho pedagdgico.

Significa, entonces avanzar hacia un pensamiento reflexivo y la fuerza de una
tendencia para la comprension. Un saber que se decodifique en el conocimiento de
los hechos, para ello es relevante especular sobre posibilidades de nuevos saberes y
aprovechamiento pertinente de tal saber. Es decir, una institucion dispuesta a
interpretar la incertidumbre para enfrentar los retos de la vida planetaria. Una escuela
reflexiva para construir su propia epistemologia, sus relaciones humanas, contenidos

y estrategias.

TAREA EDUCATIVAY FORMATIVA EN LA ESCUELA
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Gréfico 14 TAREA EDUCATIVA'Y FORMATIVA EN LA ESCUELA
La pedagogia, en palabras de Contreras (2012), es formacion, sobre esa base, la

investigadora considera perentorio interpretar la tarea educativa y formativa de la

escuela venezolana con pertinencia epocal reflejada en el contexto de educacion
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primaria; se trata, entonces, de mirar otra naturaleza pedagogica con el fin de dialogar
los contenidos y el lenguaje que circunda en los escenarios donde se desenvuelve la
vida humana, para comprender y hacer nuevas tareas propias de la escuela
contemporanea.

El proceso escolarizado es la consecuencia del condicionamiento de una serie de
repeticiones, nomas, relaciones e informaciones que en la mayoria de los casos no se
corresponde con la vida de los sujetos. La escuela en su aparente afan de lo educativo
con intencidn socializadora ha mostrado poco acento en los ciudadanos del mundo,
por esto ha ignorado la subjetividad que se asoma en el acto pedagdgico. También, ha
sustentado su hacer en la repeticion del saber a través de retazos de informacion y
patrones de conducta; en el que supone que todo lo que se dicta, copia y repite se
aprende.

La tarea educativa y formativa de la escuela merece procesos conformes a la vida
humana, con pretensiones de construir un conocimiento reflexivo que se argumenta
en lo ontoldgico; entre ellos se pueden inferir la duda, el didlogo, la diferencia y la
interpretacion. Estos Gltimos elementos, se asumen desde las particularidades y
generalidades de cada contexto.

Esta elaboracion teodrica permite pensar y repensar sobre las circunstancias,
argumentos discursivos y acciones en que se enclaustro a la escuela, por la aventura
de otros significados revelados en el actual contexto pedagdgico a través de los
enunciados de los maestros que viven, sienten e intentan entender la sociedad en que
transcurren, para asi vincular su tarea educativa y formativa.

Tal categoria tedrica atiende un recorrido epistémico con pretension de evaluar y
construir los fundamentos de una practica pedagdgica reflexiva donde la elaboracion
incluye procesos dialécticos y dialogicos entre la interpretacion tedrica y accion
pedagdgica; asi como de la comprension tedrica y aproximacion pedagogica. En el
proceso dialéctico se busca la confrontacidn; mientras que en el proceso dialdgico se
recurre a la identificacion de vinculos propios de cada dindmica social.

En este contexto, la tarea educativa y formativa de la escuela estaria amarrada a la

organizacion del conocimiento fundamentado en lo hermenéutico, en la cual la
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comprension mutua de lo educativo tiene finalidades infinitas en un proceso social.
Mientras que lo formativo buscaria interpretar procesos generados por maestros y

alumnos para cumplir la labor en el acto pedagogico.

DOCENCIA CONCEBIDA EN PRINCIPIOS DE DIGNIDAD, RESPETO,
TOLERANCIA, COLABORACION Y JUSTICIA
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Grafico 15 DOCENCIA CONCEBIDA EN PRINCIPIOS DE DIGNIDAD,
RESPETO, TOLERANCIA, COLABORACION Y JUSTICIA

La docencia, necesariamente, tal y como lo sefiala Diaz (2006) tiene que conjugar
el saber con la préctica pedagdgica, por ello, para la investigadora, pensar la docencia
desde las significaciones axiologicas en la discursividad y el hacer de relaciones con
sus semejantes; asi como las referidas a la formacion docente implica reflexionar
sobre los valores vitales de la convivencia humana presentes en las formas
concebidas dentro la trayectoria de la tarea escolar.

En ese sentido, las nuevas orientaciones formativas de la escuela, tienen en los
puntos de vista de los docentes como sus protagonistas de condicion relevante, a la
posibilidad que ellos revelen los constructos empiricos elaborados en el
desenvolvimiento cotidiano del aula y la escuela, como testimonios fehacientes

expuestos como aval significativo sobre la calidad e innovacion del trabajo docente
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en la escuela reveladas en la necesidad del reconocimiento de iguales.

Este aspecto referente a los principios humanos orientadores de la profesion
docente conforma la nocién de una docencia dispueta a interpretar las formas de
relacion humana impuesta bago la ontologia de unico orden para el abordaje y
practica de tales relaciones.

Ella debe entender de forma compleja la necesidad de pensar el cambio cultural en
cuanto a la responsabilidad de la formacion ciudadana y desarrollo de la persona en
un contexto verdaderamente justo, incluyente y democrético.

Para ello, es importante transcender las consecuencias de los significados de tales
valores en el discurso retdrico y utilitarista a traves del cual se ha justificado lo
educativo.Por lo tanto, es necesario otogar interés a la exigencia de un saber dispuesto
a revisar permanentemente la coherencia entre su agumentacion y hacer en relacion a
los principios fundamentales e inerentes a la convivencia.

Se busca entender lo que impide la innvencion de las nuevas relaciones humanas
imperantes en la sociedad de este siglo que aun para la escuela son dificiles de
advertir.

En tal sentido, la escuela declarada durante los ultimos tres siglos con principios
para la formacion ciudadan, mas adelante fundamentada en derechos humanos tales
como: dignidad, respeto, tolerancia, colaboracion y justicia vacila en su pedagogia
para tal fin; por su accion jerarquica que impacta las relaciones entre los docentes, los
estudiantes, las familias y la comunidad.

En consecuencia, la escuela debe insistir en analizar las implicaciones de su
actuacion frente a sus jucios y manifestaciones de la manera de ser, pensar y conducir
la convivencia escolar. Para el avance de una docencia concebida en los principios de
dignidad, respeto, tolerancia, colaboracion y justicia se precisa; en primer lugar,
superar la practica obligada de la transcripcion, repeticion y evaluacion de tales
principios como contenidos programaticos.

Urge entonces una pedagogia dispuesta areconocer lo afectivo, la sencibilidad, las
emociones propias y la de los demas.

En segundo lugar, es relevante reflexionar en la escuela sobre las relaciones
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verticales que han marcado el desempefio docente donde se le ha considerado como
un elemento neutro, regulador del curriculo sin oportunidades de participacion lejos
de ser valorado como sujeto intelectual capaz de interpretar de manera individual y
colectiva su tarea formativa.

En tercer lugar, la tarea educativa debe dar respuesta a lo cotidiano que acontece
en la escuela, para ello el docente debe estar dispuesto a conocer lo que surge a su
alrededor.

Es decir, una docencia al lado de una posicion epistemoldgica para la
comprensién, que abarque esos principios también hay una posicion ontoldgica
surgida del ser en funcién de lo axiologico, lo que se concibe en el hacer de la
docencia porque los valores no se dictan, no se copian, sino que emanan de la accion,
de la practica cotidiana, en la escuela, la familia y la comunidad, elementos éstos que
corresponden tanto a lo intra como a lo inter institucional.

De tal manera, el docente que ha construido su saber axioldgico, no puede
transmitirlo sino a través de su interaccion diaria y consecuente con sus estudiantes,
padres, representantes y comunidad en la que ejemplifique acciones, actte en forma
digna, respetuosa, tolerante, colaborativa y justa; solo asi los educandos valoraran y
reflexionaran sobre la necesidad de un ser con esas caracteristicas.

Por consiguiente, una docencia aventajada para favorecer la esencia del sujeto, el
desarrollo de lo sensible, el entendimiento de los deseos, las expectativas, formar
participativamente en el desenvolvimiento de las dimensiones intrisicas al ser
humano. Una docencia renovada que mira el mundo envuelto en su complejidad, pero
igualmete en sus cambios y realizaciones. Por tanto, un motivo por demas

significativo para proponer la dignidad, respeto, tolerancia, colaboracion y justicia.
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LA ESCUELA EN SU MISION EDUCATIVA HUMANISTICA

La Escuela . .
Mision Educativa
Humanistica

Grafico 16 LA ESCUELA EN SU MISION EDUCATIVA HUMANISTICA

La mision humanistica de la escuela es concebida por Rogers (2000), como la que
propicia su atencion en la persona, en el estudiante con oportunidades de participar en
su propia formacién y crecimiento; con ello, la investigadora, insiste en la necesidad
de una escuela que prioriza su tarea en la atencion de los seres que coexiste en ella.
Es decir, un deber consciente empefiado en la expresion maxima del sujeto dentro de
las posibilidades de pensarse y pensar a los otros, en la que lo comunicativo interprete
su esencia, distante de cognicién controladora a través de la cual se ha explicado e
informado en el mundo escolarizado.

La naturaleza humanistica de la escuela precisa aproximarse a un pensamiento
sobre humano, en el cual es preponderante tener presente el comportamiento
contradictorio del contexto escolar; marcado por las desigualdades, el dialogo
imperativo y las maneras obligadas. Ello, contribuye a fundamentar la necesidad
inferida en los docentes e investigadora de pensar la misién educativa humanistica en
la escuela. En el que las condiciones de verdades hegemdnicas se agotaron e impiden
reflexionar la existencia humana.

Entonces, la reflexidn se refiere a la condicion humana del acto educativo por su
naturaleza vinculada con las personas. Para ello, la escuela debe estar dispuesta a
dialogar los principios que aparecen, interpretar las ideas sobre los pensamientos,
sentir los sentimientos en las interrelaciones de los seres que asiste, para actuar desde
una practica social transformadora.

Por tanto, una tarea de reflexion, creacion y reflexién permanente sobre la toma de
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conciencia de los unos y los otros, en la que lo semejante y lo distante en relacion a
las creencias, valores, prejuicios, simbolos e imagenes conjuguen el conocimiento de
los seres humanos para convivir humanamente.

Ahora bien, esa tarea reflexiva se vincula a una pedagogia humanistica que se
fundamente en la dialogicidad de lo encontrado y no en la pronunciacion repetida de
lo ya preelaborado; en la que lo educativo pueda reconocer los pensamientos para
responder a lo diferente conformado en lo social, cultural e histérico. Una pedagogia
que pueda mirar la existencia; que derrumba los muros del silencio para escuchar las
voces, promotora del encuentro entre los sujetos para elaborar los rasgos de lo que
concurren en ellos pero que aun no puede ver la escuela. En consecuencia, una
practica recursiva que valora lo otro y lo comdn en medio de la reflexion, la alteridad

y la critica para reconocer y no para imponer. Una escuela humana y no humanizada.

LA ESCUELA COMO PROMOTORA SOCIAL EN LA COMUNIDAD

Promotora Social en la Comunidad

La Escuela

Grafico 17 LA ESCUELA COMO PROMOTORA SOCIAL EN LA
COMUNIDAD

En la opinién de Santiago (2007), es necesario que la escuela esté en consonancia
con el hecho social comunitario, porque no se puede concebir una institucion
educativa que trabaje distante de la familia y la comunidad de procedencia de los
sujetos que se forman.

Por tanto, para la investigadora, la escuela, la familia y la comunidad deben
constituir un colectivo integrado para que cada quien corresponda en el apoyo del
otro, esto sin la intencionalidad de intervencion social, sino con una vision de

indagacion y colaboracion en la construccion de soluciones para las transformaciones
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necesarias.

Desde esta perspectiva, la escuela como promotora social en la comunidad esta
Ilamada revisar con atencion el orden social, politico y econémico en el cual se ha
encerrado el pensamiento del docente, caracterizado en una préactica llena de
estereotipos que marcan distancia entre la escuela y la comunidad. Por cierto, la
escuela ha sido el escenario propicio donde se han impuesto los modelos sociales
aprobados para el desarrollo de las comunidades dentro una l6gica de superioridad.

Eso se revela en el hecho que la escuela sigue siendo considerada como un lugar,
donde se desarrollara la intelectualidad para el desarrollo de lo social, pero sin o
escasa vinculacion con el entorno comunitario. Ello trae como consecuencia que la
participacion de la colectividad se realice solamente cuando se entregan las
calificaciones de lapso y finales, también cuando se requiere de alguna colaboracion.
En consecuencia, en la escuela poco se siente la presencia de la comunidad. En
efecto, una escuela que se siente sola.

Sin embargo, en la actualidad se realizan intentos por dar un viraje hacia la
integracion de la escuela con la comunidad y, al respecto, en esos intentos ha privado
mas la iniciativa escolar que de la comunidad. El resultado es derivar en una situacion
mostrada en un contexto escolar complejo.

Aunque siempre existe teéricamente la voluntad de propiciar la escuela como
promotora social en la comunidad, eso siempre ha tenido como propoésito superar la
vision asistencialista que solicita la escuela a la comunidad, igualmente los prejuicios
del proton social implantado en la escuela y el discurso de las puertas abiertas para la
comunidad.

Por tanto, el verdadero esfuerzo estaria en la intencién de elaborar y practicar los
valores de participacion, respeto, solidaridad y cooperacion con el propdésito de
enfrentar las circunstancias que viven las personas para fortalecer a la comunidad a
liberarse del cautiverio en el cual se les encierra para que no puedan sentir, sofiar y
decidir lo que desean ser.

En ella, surgira la oportunidad de promover la participacion comunitaria desde una

accioén educativa que valora y vincula lo distinto en la construccion de una formacion
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dialogada, compartida y adecuada a las especificidades y de esta forma superar la
asistencia dirigida y determinada por la escuela.

Una escuela desenvuelta en un marco institucional contextualizado en la que todos
sus integrantes sean responsables de los logros, alcances y limitaciones. Es decir, una
escuela que vive la vida para promover lo distinto, en la que los espacios no se
perciben como ajenos, sino como lugares comunes para el encuentro y para el reparo.
Por la participacion activa y protagonica de sus actores fundamentales en una gestién
para logros significativos y transformaciones hacia el cambio de acuerdo con las

realidades y condiciones el mundo contemporaneo.

LA EDUCACION PRIMARIA ABIERTA A LOS CAMBIOS
IMPERANTES EN LOS NUEVOS TIEMPOS

En los
Nuevos
Tiempos

Abierta a
los
Cambios

Educacion
Primaria

Grafico 18 LA EDUCACION PRIMARIA ABIERTA A LOS CAMBIOS
IMPERANTES EN LOS NUEVOS TIEMPOS

Los cambios que suceden en los nuevos tiempos, repercuten en la escuela y deben
ser asumidos por ella, para Arellano (2004), la incertidumbre presente hay que
afrontarla de manera amplia, con una actitud de apertura a tales alteraciones, que
hacen de los nifios y jovenes sujetos capaces de estar en ellos y compartirlos. Por
tanto, decir que la Educacion Primaria como nivel educativo debe ser abierta antes los
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cambios imperantes de los nuevos tiempos, significa reconocer la existencia de las
profundas alteraciones sociales y culturales en el que saber circula diferente y donde
ademas los intercambios entre los sujetos exploran alternativas nuevas para sentir,
hacer e imaginar la existencia de una escuela més acorde con la época actual.

Ello, empefia fundamentalmente la voluntad del surgimiento de una educacién que
se genere, principalmente, a partir de las reflexiones sobre la naturaleza de los nuevos
tiempos, con el proposito de trazar las lineas para pensar y valorar un contexto
complicado, el cual la escuela percibe como extrafio; a pesar de que emerge en ella y
en la propia sociedad. Esta realidad traduce y beneficia, no solo los postulados de un
pensamiento critico, si no la intencion franca de propiciar actitudes con disposiciones
para construir las acciones necesarias para abordarlas formas que aparecen en el
acontecer diario de la educacion primaria que no estan lejos de las realidades
naturales de las personas.

Una educacion que no se agota en tareismo que se le asigna. Contrariamente, una
educacion que se construye desde una colectividad humanistica a partir de un tiempo
y un espacio real. Para entender los contrastes entre sus significados y sentidos, en
fin, comprender para no repetir.

Por tanto, una educacién primaria para experimentar lo diferente con principio
transformador requiere de una escuela consiente del reto de asumir la formacion de
una sociedad contemporanea apresurada a partir de lo que tiene, lo que demanda y lo
que necesita entender para intervenir de forma optimista. En ella la tarea docente no
es en solitario es dialogica en la que unos y otros deben pensar y reflexionar lo que
necesitan transformar de forma responsable y auténoma. En la que la diversidad se
expande en la riqueza de responder a las interrogantes que surgen por su disposicion a

escuchar, incluir y vivir la vida.
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DOCENTE DE EDUCACION PRIMARIA FORMADO INTEGRALMENTE

Formado

Integralmente

Grafico 19 DOCENTE DE EDUCACION PRIMARIA FORMADO
INTEGRALMENTE

La formacion del docente, de acuerdo con Vezub (2007), debe necesariamente ser
revisada, porque no se trata de dar una formacidon para su irrupcion al campo laboral,
sino que es preciso propiciar para el maestro una formacién integral, en la cual
impere la reflexion tedrica y practica sobre la profesion docente, con gran sentido
humano, con el fin de construir un pensamiento acorde a las demandas por ello, la
investigadora, se coloca al lado de esta consideracién, para afirmar que la Educacion
Primaria venezolana clama por un docente formado integralmente.

Las razones anteriores, consideran el reto de confrontar la practica puramente
discursiva sobre la formacién de un docente integral representado en manuales,
propuestas curriculares, planes, programas y politicas para tal fin. Una formacion
integral docente tiene prisa de educar para: entender, argumentar, reconocer y pensar
lo diferente en un proceso profundo de sensibilizacion. Una condicion de tener
posibilidades de reflexionar la propia tarea educativa para hacer en conjunto con la
familia, las comunidades y las instituciones oportunidades de aprendizaje.

Pensar en las razones anteriores, pasa por apreciar el reto de superar la tendencia
dominante que marca la formacion inicial y desarrollo profesional de los docentes en

la que prevalecen un ser y hacer con intenciones y actitudes reductoras; en el cual,
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muy por el contrario, le apremia la condicion de proyectar una vision actuada de
conciencia integral, holistica y sistémica, capaz de leer el contexto, la sociedad, lo
educativo, el espacio y tiempo para transformar las dificultades en posibilidades.

Esta categoria teorica perfila los desafios de una formacién para un oficio docente
marcado por un entorno complejo en la que las instituciones formadoras de
formadores, modelos, enfoques y politicas educativas estan frente a la precision de
reconocer la necesidad de pensar las identidades de una profesion que tiene la
responsabilidad de formar a una sociedad en dificultades; en la que las predicciones
ya no le son tan Gtiles precisamente por el intrincado social en la que se vive.

Asi como también la necesidad de un docente formado en la intelectualidad teorica
y practica multidisciplinar con el propésito de tener posibilidades de entender y
responder a su tarea de forma responsable, es decir, una formacion que tenga como
referente permanente la reflexién sobre los contenidos, valores y relaciones que
surgen en su entono. En la que sin duda el docente es un sujeto privilegiado para la

transformacion social.

LA ESCUELA ANTE LOS IMAGINARIOS SOCIALES DE LOS
DOCENTES DE EDUCACION PRIMARIA

Ante los limaginarios Sociales de los

Docentes de Educacion Pimaria

La Escuela

Grafico 18 LA ESCUELA ANTE LOS IMAGINARIOS SOCIALES DE LOS
DOCENTES DE EDUCACION PRIMARIA

Los imaginarios sociales, son de acuerdo con Agudelo (2011), representaciones y

simbolos que forman parte de la cultura, las costumbres y tradiciones de cada
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sociedad; por tanto, es necesario, apegado a esta consideracion, hablar de las
percepciones de los docentes en cuanto a lo epistemologico, ontoldgico y axioldgico,
puesto que cada uno concibe una escuela de acuerdo a como la ha vivido y existe en
su contexto sociocultural.

Ello implica comprender el imaginario social sobre la escuela a partir de las
contemplaciones de los docentes sobre el modo de conocer, sentir y valorar la escuela
actual en la que se asoma el empefio de fundamentarse en un pensamiento critico y la
revision permanente, igualmente la escuela como lugar de encuentro para la
ensefianza y la formacion; en la que aparece el deseo de cumplir con su
responsabilidad de formar. Es asi, como la escuela actual cobra significado a partir
de saberes e intencionalidades presentes en la dinamica escolar.

De ahi, se desprende un cuestionamiento positivo por parte de los docentes en la
busqueda de que en la escuela se desempefie en una tarea transformadora ya que hasta
ahora esto no sido posible, en la que se reflejan la necesidad de revisar la escuela
actual. Se devela pues la esencia de una escuela humana en las que las relaciones
claman por la busqueda de significados, otros saberes, una autentica comunicacion
para participar e interpretar, es decir una escuela para entender el mundo.

La construcciéon de un imaginario social, desde la perspectiva de los docentes de
educacion primaria, conduce a que lo colectivo con sus creencias, costumbres y
acontecimientos, valoricen las expresiones, conocimientos arraigados y saberes
presentes den paso a una identidad que define a la escuela, orgullosa de su cultura,
sus modos de vida, del legado que dejaron los del pasado para ser transferida al futuro
con una intencionalidad inclusiva e incluyente. Por ello, hay que contar con una
escuela que responda ante tales imaginarios sociales, que acepte como suyo lo que
estd en el contexto y haga de eso la esencia para el reflexionar saber, sin
contradicciones ni perjuicios, sino por el contrario, con el orgullo de poder aprender
desde lo que representan para cada uno el conocimiento compartido y construido
desde lo social. Es decir, una epistemologia consensuada para entender la escuela de

hoy,
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ESCUELA CON VISION INNOVADORA

Escuela con Visién -

Innovadora

Grafico 19 ESCUELA CON VISION INNOVADORA

La escuela con vision innovadora, es aquella que segun Hernandez (1998) tiene
que ser transformadora en su mision pedagogica, porque no se puede concebir una
innovacion si con ello no se producen cambios positivos, de ahi la necesidad que sea
en la misma escuela; en su interior donde se produzcan cambios, que transforme su
realidad por otra mejor.

De tal manera, para la investigadora se reguiere una escuela distinta, con sentido
critico, que se cuestione la manera de como hasta ahora ha venido haciendo su
trabajo. Con el fin de poder reflexionar sus caracteristicas organizativas para poder
entender los valores dominantes que no dan paso a la cultura social vigente, y asi
poder abordar lo educativo desde otras iniciativas mas cercanas en su tarea de educar
a la sociedad.

Por tanto, una sociedad que avanza de forma vertiginosa necesita de una escuela
posible para abordar las nuevas formas de saber para poder actuar el presente. Para
ello, hace falta una institucion consciente de querer conocer para poder resolver, es
decir, una escuela que debate, piensa y argumenta su hacer. La escuela ya no esta en
condiciones de seguir haciendo resistencia.

Una escuela que supera la copia y pegue dispuesta a generar otros conocimientos a
partir su propio contexto, flexible que permanentemente pregunte sus porqués. Con
ello, se perfilan sujetos con posibilidades de mirar diferente de forma amplia para

atreverse a pensar la dificultad. Para participar, debatir, dialogar y trabajar en equipo
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en la escuela deseada. Docentes como elaboradores de la innovacion con una
pedagogia dispuesta a descifrar a los nifios de hoy; la familia y la comunidad en un
trabajo en conjunto, esto es, una experiencia de compartir iniciativas y de hacer frente
conjuntamente a los problemas para poder contar con una escuela innovadora.
Favorable para aprender a ensefiar y ensefiar a aprender de otra manera. Una escuela
para la diversidad que vive la adversidad, en virtud de ello, una institucién dispuesta
a: interrogar, comunicar, reflexionar, decidir, liberar, crear y respetar.

En consecuencia, tal elaboracién teorica recalca el significado reflexivo conjugado
en la labor docente quienes no estardn en condiciones de innovar si no hacen de su
tarea una practica investigativa, dialdgica, critica e interpretativa para comprender e
intervenir en el aporte de ideas y soluciones para la vida de un mundo repleto de
incertidumbre con base en un hacer problematizador de profunda pertinencia social.
Y de esta manera poder conocer su experiencia desde una perspectiva liberadora.

Es decir, una practica que reconoce las diferencias, el hecho tecnoldgico, otras
formas de conocer, maneras de aprendizajes, los intereses individuales y colectivos,
la naturaleza de una sociedad compleja y apresurada; todo ello, vinculado a las
revisiones tedricas y reflexivas sobre las finalidades educativas complejas para este
siglo. Como un cuerpo epistemoldgico, ontolégico y axioldgico que se revela desde la
propia practica formativa. En la que es el docente quien esta llamado a comprender e
intervenir su tarea escolar.

Por otro lado, los docentes tienen nociones de la realidad educativa actual, padecen
las arbitrariedades de tal situacién, se debaten en la contradiccion del ser y el deber
ser de una pedagogia para abordar el hecho educativo, se identifican con su hacer y
asoman algunas posibles salidas para enfrentarlas. Entonces, la mision pedagdgica de
la escuela contemporanea cuenta con la iniciativa de los docentes, pero no basta. ES
necesario brindar oportunidades tangibles para que el docente tenga la posibilidad de
vincular lo que siente, lo que piensa, lo que hace con lo que sienten, piensan y hacen

los otros para comunicar, debatir y construir.
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REFLEXIONES FINALES

El estudio se aprecia como un aporte a una tematica de notable interés como es la
aproximacion tedrica sobre la misién pedagdgica en la escuela contemporanea, desde
concepciones de docentes de educacion primaria, pues asume una tarea tan esencial
en lo pedag6gico como es la mision de la escuela en la época actual en un contexto
donde se da prioridad a las concepciones de los docentes de Educacion Primaria.

Por tanto, el hecho de acudir a docentes que laboran en este nivel educativo es
porque se reconoce su condicion de actores importantes y fundamentales en la
elaboracion de conocimientos sobre la tarea en la escuela y su mision de formar a los
estudiantes en un periodo tan importante de su ciclo vital, como es la edad de seis a
doce afios, donde es imprescindible la accién formadora en la institucion educativa.

En esa direccion se cont6 con el método para interrogar a los docentes de
Educacion Primaria. De alli el reconocimiento a los docentes participantes en la
investigacion, pues ellos desde sus pensamientos, han facilitado sus puntos de vista
sobre la mision de la escuela actual, en un mundo tan agitado como el de ahora.

Por ello, se pudo apreciar que en las representaciones de los docentes se puede
observar que perciben que hay problemas en la tarea escolar, pero en ocasiones se
aferran a la normativa, con contradicciones que no logran visualizar con exactitud qué
deben hacer como docentes, para cambiar y confrontar la realidad que viven.

Es de esta forma, como al plantear la problematica que caracteriza al citado nivel
educativo y, en especial, la tarea pedagogica cotidiana en la escuela, se ha pretendido
acudir a los investigadores en este campo del conocimiento, con el proposito de
elaborar una aproximacion teorica, acorde con la transformacion del objeto de
estudio. Por otro lado, gracias a los fundamentos tedricos y metodologicos de
orientacion cualitativa de la investigacion, también ha sido posible tal cual se destaco
anteriormente contar con la perspectiva de docentes que laboran en la escuela
primaria y obtener desde su subjetividad, sus conocimientos y practicas sobre la
escuela.

Al respecto, se desprende del analisis e interpretacion de lo encontrado que los
docentes que participaron como actores de este estudio, tienen en su imaginario social
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la vision de necesidad de una escuela diferente que preste atencion a lo educativo,

Por tanto, en sus criterios personales se puede afirmar que la tarea de educar en la
escuela desde hace algun tiempo presenta una serie de dificultades para garantizar el
progreso y el futuro de la sociedad. Entonces, la certeza de una institucién para el
desempefio de lo inmediato hoy esta en crisis por la demanda de un futuro incierto
reflejado en la cotidianeidad social, cultural, politica, econémica, cientifica y
tecnoldgica de la sociedad actual.

Todo lo anterior, permite considerar que, a pesar de los tantos esfuerzos por
introducir otros fundamentos y maneras para abordar el hecho educativo, la crisis de
la escuela moderna es obvia y se entiende en la lectura inmediata de una institucion
con pocas posibilidades de interpretar el entramado teodrico y practico de la
pedagogia. Se trata de pensar en una pedagogia coherente con este siglo.

De alli, la importancia de pretender acercarse a las perspectivas de una institucion
educativa inmersa en otras circunstancias apocales que parecen indicar que es el
momento oportuno para construir en la escuela saberes y acciones renovadas con
docentes convencidos de reflexionar su tarea. Por ello, esta actividad investigativa
consider0 a los docentes de educacién primaria como actores de esta investigacion, a
lado de los planteamientos tedricos y reflexiones de la investigadora.

El analisis e interpretacion de los saberes expresados por los docentes que
participaron en la investigacion sobre la mision pedagdgica de la escuela
contemporanea, conducentes a la elaboracion teérica, hacen posible reflexionar a
partir de los hallazgos; que los docentes desde sus perspectivas aprecian que la tarea
pedagdgica en la escuela contemporanea se centra en la transformacion del hecho
educativo.

Por eso, es imprescindible una revision congruente y profunda de los diferentes
pensum en las carreras de educacion ofrecidas en el pais, pues dificilmente los
docentes pueden corresponder a los postulados y teorias que no conocen, bien porque
no les fueron dadas durante su formacion profesional, o porque se dio solo la
informacidn tedrica y no se les propicio la oportunidad de integrar ese conocimiento a
una préctica pedagogica experiencial para luego ser reflexionada con sus pares.

En la opinion de los consultados, hay en todos los educadores involucrados en el
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estudio, una percepcién de la necesidad de innovar, aun cuando en su accién
pedagdgica no se vislumbra, porque estdn apegados a lo ya estructurado, una
educacion para repetir, copiar y dictar.

Naturaleza observada en el trabajo de los maestros que ensefian en la institucion
educativa tan parecida a la escuela elemental de los siglos XVIII Y XIX; se ha
acostumbrado a la actuacién mecanica, pues, un docente para percibir, sentir,
escuchar y mirar lo que existe en el mundo exterior no puede quedarse estatico en los
pasillos y el aula de la escuela en espera que se le diga lo que tiene que hacer; sino
por el contrario, debe actuar ante las distintas circunstancias que acontecen en el
mundo actual, con el fin de aventajar la tarea administrativa a la que se le ha
sometido.

En consecuencia determinar la perspectiva de los docentes de educacion primaria
sobre la mision pedagdgica de la escuela, lleva a la investigadora a la afirmacion de
que los docentes, a pesar de estar en consonancia con la necesidad de cambio, desde
su perspectiva, se identifican en su actuar con la escuela tradicional, en la que el
maestro ensefia a unos estudiantes que reciben la informacién y la validan por el solo
hecho de venir de la autoridad, también deben certificar si la informacion fue
“aprendida” a través de exdmenes, cuestionarios, interrogatorios entre otros.

Por tanto, es necesario contar con una escuela en la que tenga dentro de su misién
educativa, pensar la diferencia, redimensionar sus relaciones y reconstruir sus
funciones; lo cual estad en manos, preferentemente de los docentes quienes tienen que
actuar ante los desafios de una sociedad cambiante calificada como la sociedad de la
informacion.

Es de hacer notar que los docentes de esta investigacion creen en la escuela, lo
cual es apreciado por la investigadora como positivo, pero es necesario comprender
que la escuela no es la solucionadora de todos los males sociales, por cuanto la
mision de la escuela se corresponde con lo educativo.

También los maestros cuestionaron la tarea de la escuela actual y criticaron las
posturas positivistas presentes aun en la escuela que convierten el hacer pedagogico
en una préctica de corte eminentemente tradicional; ademas, advierten problemas con

la calidad educativa, y una evidente influencia proselitista; por lo que a juicio de la
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investigadora, habrd que agotar esfuerzos para confrontar los enfoques positivistas,
que convierten la actuacion del docente en algo mecanico, en un agente que espera el
estimulo para generar una respuesta condicionada. Construir las bases de una
educacion inteligente para enfrentar su vulnerabilidad y debilidad pedagdgica y
conjuntamente, diferenciar la tarea politica en la escuela que es muy distinta al
propdsito de atribuir a lo educativo las ideas de partidista.

Por consiguiente, la escuela no puede cumplir su misién sola, sino que requiere de
la participacion de todos, por ello se debe incorporar la familia y la comunidad en un
proceso de dialogo, responsabilidad y participacion entre iguales, porque las
circunstancias sociales asi lo requieren.

Entonces, los propdsitos en la escuela giraran en torno a la reflexion profunda y
argumentada para concebir y hacer lo educativo al lado de un saber consensuado. Un
aprendizaje dial6gico; esto podra permitir que se parta de necesidades reales para
transformar lo necesario en funcion de los problemas que agobian a la sociedad
actual. Ya que en el recorrido investigativo permitid apreciar que los docentes
presentan contrariedades en cuanto a su concepcion y hacer pedagogico, es decir, una
docencia que se agota en contenidos y tareas sin sentido.

En esto se resalta que la concepcidn de los docentes de educacion primaria sobre la
labor pedagodgica que se debe cumplir en la escuela, lleva aun el signo del pasado,
centrado en los resultados, que hace de la escuela un centro encerrado en los
supuestos conocimientos poseidos por los docentes.

Por otra parte, se refleja el imperativo de considerar la tarea educativa y formativa
de la escuela més acorde a la vida humana, en ello se observd la necesidad de
construir un conocimiento critico que se argumente desde su propio ser; para ello,
debera reconocer sus dudas, dialogar la diferencia e interpretar la dificultad. Es decir,
una misién educativa para pensar y actuar lo humano de forma amplia. Por lo que es
urgente que se tomen en cuenta principios dirigidos al respeto, la tolerancia, dignidad,
colaboracidn y justicia, que hagan posible la convivencia y la formacién de todas las
personas para poder vivir en una sociedad democratica, armonica y de paz.

La investigadora aprecia que a través de los afios, no ha sido posible construir una
escuela con mision humanistica, por lo que es importante que se visualice al ser
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humano como el sujeto de la accidén pedag6gica, en un hacer que conjugue su accion
con el saber, para que no solo sea una institucion humanizada, sino sobre todo
humanistica

De tal manera, no puede ser solamente la presencia de la familia y la comunidad
en la institucion, en la cual despliegan una accion pasiva; sino una actuacion
mancomunada, visualizada en una interaccion de iguales en la que la escuela sea una
verdadera promotora social en la comunidad donde esté inserta.

Hay que sefialar que la investigacion revela que la escuela se ha resistido a los
cambios, aun cuando en el contexto de las reformas educativas, los principios
constitucionales, legales, fundamentos y postulados tedricos propuestos asoman otras
maneras para hacer lo educativo. Por lo que es deseable contar con una educacion
primaria capaz de reflexionar los cambios exhibidos en estos tiempos complejos y
globalizados.

Se revela también que en los imaginarios sociales de los maestros hay una
representacion de la escuela tradicional, con docentes que fijan su accion en lo que
hay que ensefar, dejando en manos de la familia, la mision formadora; aunque hablan
de una escuela innovadora, pero que se queda en una aspiracion incumplida, pues los
mismos docentes no estan en condiciones de innovar

Por tales motivos se hace necesaria la formacion de un profesional con
pensamiento critico para tener posibilidades de reflexionar y valorar un contexto
complicado, el cual ya no se puede percibir como extrafio o contrario; y de esta forma
poder hacer frente a lo que aparece en el acontecer diario en la escuela primaria que
no estan lejos de las realidades naturales de las personas.

Por todo lo antes expuesto se elaboraron de manera sistematica los fundamentos
tedricos que surgieron de las categorias emergentes, convertidos ahora en aspectos
tedricos que se desarrollaron en diez aportes que permiten concebir a una escuela
distinta, transformada y transformadora, en la que redimensiona sus relaciones,
reconstruye sus funciones, con énfasis en lo humano. En la que se hace necesaria la
formacion de un maestro con pensamiento complejo para interpretar la diferencia

En efecto, los propositos formulados condujeron a la generacion de una
aproximacion teorica sobre la mision pedagdgica en la escuela contemporanea desde
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concepciones de docentes de Educacion Primaria, expresada en el capitulo que
antecede; aproximacion que se acerca a la escuela que se requiere, a la institucion
formadora en la que se forman estudiantes y docentes, con extension a la familia y la
comunidad. Una escuela que responde a los requerimientos de un mundo globalizado
y complejo, en el cual las verdades cambian a velocidad vertiginosa para dar paso a
verdades nuevas Yy transitorias, construidas entre todos.

De esta manera, se revela la inaplazable tarea de interpretar las condiciones de la
sociedad contemporanea para poder entender que la escuela de este siglo se perfila en
una fundamentacién de principios inacabados por los elementos y cualidades que se
le asoman desde los procesos complejos, experiencias y sentimientos propios de una
época contraria y diversa.

En consecuencia, esta escuela de tiempos complejos reclama la posibilidad de
repensar lo educativo para propiciar alternativas ante lo desconocido. En la cual, la
escuela es una parte del todo y el todo es parte de la escuela sobre la conciencia de lo
educativo con el proposito de profundizar la tarea de la escuela. Significa, entonces
que la presente tesis ofrece ciertos aspectos basicos para futuras lineas de
investigacion relacionadas con la vision de una escuela para la lectura de otros
saberes y el aprovechamiento de tales saberes, una pedagogia para actuar en tiempos
complejos y para el desarrollo de lo humano.

En relacién, la investigadora invita a desarrollar investigaciones a nivel doctoral en
lo referido al sentido que tiene para los docentes de la escuela primaria la formacion
permanente, en lo pertinente a la redifinicion de la escuela primaria; estudiar sobre la
naturaleza de una escuela compleja; también investigar con estudios de casos
instituciones escolares reconocidas en la construccion aportes pedagogicos
innovadores, entre otros. Esto contribuird al enriquecimiento de las lineas de

investigacion futuras que ofrece la Universidad de Los Andes.
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