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RESUMEN

La Educacion venezolana presenta diversas situaciones que dia a dia llaman la
atencion a los investigadores. Los complejos procesos de ensefanza y aprendizaje tienen
dentro del sistema educativo diversos aspectos que merecen tomarse en cuenta. La
ensefianza de la Geografia no escapa a esta situacion. En su dinamica pedagdgica
aparecen una variedad de elementos que influyen considerablemente en el aprendizaje
geografico. Dentro de ellos se encuentran los recursos didacticos que juegan un papel
esencial dentro de la educacion geogréfica, caso especifico el libro de la ensefianza de la
Geografia. El libro texto por ser un recurso didactico en el aula, se revisa en esta
investigacion, especificamente los utilizados en la asignatura de Geografia de Venezuela
del 9no Grado de Educacion Bésica. Para conocerlos se indagd sobre su concepcion
pedagdgica, la cual se caracteriza por basarse en la corriente conductista, y la geografica
se corresponde con la corriente descriptiva y enciclopédica. Tal situacion no permite el
analisis del espacio geografico global, como objeto de estudio de la Geografia.
Igualmente, la investigacion determiné a través del cuestionario empleado para conocer
los criterios de seleccion del docente y por medio de la escala de estimacion aplicada a
los textos, ambigiliedades entre lo que desea el educador del libro y las caracteristicas que
este posee en si. A través de la triangulacion de instrumentos se analizé la informacion
recolectada indicando que el uso del texto en la ensefianza de la Geografia de Venezuela
del 9no Grado, tiene que ser modificado para un mejor manejo en el proceso de la
geografia escolar.

Palabras Claves: Textos, Concepciones, Espacio Geografico, Realidad,
Globalizacion.
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ABSTRACT

Venezuela, Education presents several important pathologies to the investigators.
The complex process of teaching and learning in the educational system has positive and
negative aspects that must be consider. Geography teaching is into this situation. Its
dynamic has different elements that influence in learning of geography like didactic
resources.

The text book is analyzed in this investigation, specifically in Venezuela
geography in ninth grade of basic education. The pedagogical conception of the text book
in bossed in the and encyclopedic currents. This situation doesn’t analyze the global
geographic space that is the object of study in the geography millennium.

According to the questionnaire applied to the teachers to know their selection
criterions and by the estimation scale, this investigation determined that there are
ambiguities between the teacher wisher of the book and the characteristics that it has
trough triangulation of methods was analyzed the information pointing in ninth grade
must be modified to improve the geography teaching process.

Key-Words: texts, conceptions, geography space, reality, globalization.
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INTRODUCCION

El texto como recurso didactico, es usado cominmente en el aula de clase. Su rol
dentro de los procesos de ensefianza y aprendizaje influye en las practicas escolares. Y es
que el libro es visto como una fuente confiable de informacion en el ambiente educativo.
En todas las asignaturas del Pensun educativo, este recurso es utilizado por profesores y
alumnos. En la ensenanza de la Geografia este aspecto no varia mucho, pues el libro es
una herramienta infaltable para el docente, por ello causa interés el conocimiento a

profundidad de este factor escolar.

En ese contexto, la investigacion tuvo como finalidad estudiar la estructura
pedagogica y geografica de los textos, con el objeto de determinar como influye en la
ensenanza de la Geografia, especificamente en la asignatura Geografia de Venezuela del
9no Grado en la Tercera Etapa de la Educacion Basica. Junto a esto, se establecieron los
criterios que tienen los docentes para seleccionar los textos y usar este recurso en la
dinamica escolar, a la vez que se contrasta lo que busca el docente del libro texto, y la
estructura del mismo. El estudio pretendié mostrar una vision sobre el texto que usan los
docentes en la ensefianza de la Geografia con las ventajas de examinar las ventajas y
desventajas de su manejo en el aula de clase. Con esto se busca ayudar a la mejor
utilizacion de este recurso didactico, y asi hacer una Geografia escolar mas dinamica en

el aula de clase.

Es por ello, que en el Capitulo I, se presenta el problema de investigacion, junto a la
Justificacion, el alcance, las limitaciones y los objetivos generales y especificos que se
desglosaron en la estructura de este estudio. El Capitulo II hace referencia al Marco
Tedrico, en el mismo se expone la teoria Conductista y Constructivista, asi como su
influencia en la educacion y una postura del autor ante estas corrientes psico-educativas.
Luego en el Capitulo III se dan algunas consideraciones sobre la Geografia y su

ensenanza. En el Capitulo IV se muestra al texto como recurso didactico,



especificamente en la ensefianza de la Geografia, al final se da una propuesta para el uso
de este recurso en la cotidianidad de la Geografia escolar, en el mismo capitulo se

examina los antecedentes del problema.

En el Capitulo V se desglosa el Marco Metodologico, dando a conocer el
procedimiento cientifico que se realizd para obtener y procesar la informacion. Se
argumenta que esta investigacion es documental y descriptiva. Por ultimo en el Capitulo
VI se analizan las variables de la investigacion con base a la descripcion e interpretacion
de los resultados obtenidos por medio de los instrumentos de recoleccion de informacion.
En relacion con lo anterior el estudio presenta al final una serie de Conclusiones y

Recomendaciones hechas con base al anélisis del problema en cuestion.



CAPITULO 1

EL PROBLEMA DE LA INVESTIGACION

1.1 Planteamiento del problema

El mundo de la educacion por su complejidad y diversidad, genera espacios de
discusion dentro de ella constantemente. Ante los nuevos retos mundiales, en muchas
ocasiones la educacion es cuestionada por no estar conectada con la realidad y es que sus
métodos y procedimientos, pocas veces estan de acuerdo con los hechos socio-mundiales
que se suceden continuamente. De alli, que los factores y elementos del proceso de
ensefianza se analizan, para conocer, hasta que punto son utiles para el alumno, cuando

yuxtapone el aprendizaje escolar; con su vida cotidiana.

En las ciencias de la educacion, cada disciplina estudia por separado la realidad
de la ensefianza. Segun el problema que se presente, el investigador se basa en la
disciplina que mejor le ayude a desmembrar y explicar la situacion a enfrentar. Muchas
veces el plantear los estudios de la cotidianidad escolar, es necesario acudir, por ejemplo,
a la psicologia, didactica o sociologia, entre otras, porque clarifican aspectos importantes
del proceso de ensefianza y aprendizaje; asi el investigador puede tener una vision clara

cuando aborda un problema determinado.

En el ambito educativo, éste trabajo se basa en la didactica, por la gran influencia
que ejerce en la aplicacion de los recursos en el desarrollo del proceso de ensefianza, y su
papel en el aprendizaje del alumno. Cada vez que se prepara una situacion de aprendizaje
en el aula, el docente determina con anterioridad que recursos va a usar durante el

desarrollo de la actividad, esa es una accion didactica.



Sin embargo la didactica, no sélo es un conjunto de formas para ensefiar, su valor
radica en que va mas alla de los recursos usados; la didactica es la habilidad que tiene un
docente para usar cualquier herramienta educativa, con una sola intencion: lograr que su
alumno se instruya de la mejor manera. En relacién con esto Zarate, A. (1995), afirma:
“en cualquier situacion, los materiales didacticos que se proponen hay que entenderlos
mas como sugerencias, posibilidades y pautas de trabajo para el aula que como
construcciones cerradas de cara a conseguir el mayor aprovechamiento en el proceso de

ensefianza-aprendizaje”(p. 16).

Ahora bien, la didactica actualmente cuenta con una diversidad de recursos, que
pueden agruparse en dos tipos: los tradicionales y los innovadores. Dentro de los
primeros se encuentran la tiza, el pizarrén, las laminas, el libro, etc. En el otro tipo se
destacan los recursos audiovisuales, los computarizados, todos estos pueden usarse en el

aula cuando se considere convenientes.

La Ensefianza de la Geografia, por ser un eslabon dentro del pensum educativo
actual, desde el punto de vista didactico presenta estas mismas caracteristicas. Hay que
agregar aqui los recursos didacticos como son los planos, mapas, fotografias aéreas etc.
Pero de forma general en la dindmica de la ensefianza de la Geografia se da el trinomio
didactico: pizarron, mapa, libro. Estos recursos son usados en la Geografia escolar, y

resulta interesante y de aportaciones valiosas profundizar en este tema de investigacion.

Ahora bien, en el aula cuando se ensefia Geografia generalmente se da una
dindmica, donde el alumno escucha y aprende, lo que el docente le dice. No hay espacio
para la reflexion y el didlogo, lo que vale es que el profesor cumpla con su contenido
programatico. Aqui se puede citar con propiedad a Santiago J. (1996) que dice: ... “en las
aulas escolares, la ensefianza geografica esta centrada en describir detalles de fenomenos

fisico-naturales y demograficos con un profundo acento enciclopedista y determinista,



utilizando recursos didécticos que facilitan el desarrollo de la observacion meramente

limitada a retener informacidn, sin procesamiento reflexivo.”(p. 89).

Un docente ensefia al alumno un rio, una montafia, o cualquier actividad humana,
solo se limita a describir el hecho en el aula. Su entorno escolar y sus herramientas
didécticas son usadas para mostrar al alumno, como es el comportamiento de un
fendmeno geografico sin ir mas alld. Al educando, por ejemplo, se le ensena un volcan,
sus partes, sus caracteristicas, comportamientos. Una vez que se le da a conocer, ¢l debe
memorizar sus generalidades, para luego reproducir el conocimiento exactamente igual,

en las evaluaciones.

Dentro de la dinamica escolar, el profesor cuenta con una serie de recursos
didacticos, que facilitan su labor educativa. Los factores didéacticos, a veces son
insustituibles en el aula escolar. En el caso del texto es un factor influyente en los
procesos de ensefianza y aprendizaje del alumno. El docente lo usa diariamente en sus
actividades escolares, esto puede de alguna forma determinar el desarrollo de la dindmica
diaria y en las relaciones, entre el educador y el educando. Por lo general los textos son
disefiados para la consulta dentro o fuera del aula, el docente es quien decide el uso del
mismo y manifiesta al alumnado que textos pueden usarse, lo que implica que quien

decide esto es el maestro, bajo criterios propios; sin consultar al aprendiz.

Los textos escolares caen en lo rutinario por el uso que se les da y sobre todo por
la estructura con que son concebidos. Cuando el docente los utiliza bajo una seleccion
previa con base a criterios y expectativas propias, que lo llevan a decidir en que libro
basara su actividad pedagdgica. Estos recursos vienen apegados al programa oficial
vigente, por lo que se expone contenidos, que motivan a la memorizacion por parte del

alumno, sin dar muchas veces, espacio para la reflexion.



Un alumno usa el libro texto, cumple con copiar lo que le menciona en ¢él, de esa
manera estd mas seguro de que contestara bien; lo que el profesor le pregunte. En el aula
venezolana, en muchas ocasiones se desarrollan actividades de consulta bibliografica,
basadas en las lecturas del texto solamente. Por lo general se da el contenido al
educando, este consulta el manual y copia mecanicamente lo escrito en el mismo. La

intencionalidad de esta actividad, es muchas veces cumplir con la planificacion escolar.

Hay autores que critican fuertemente el uso del texto Gonzalez y Martinez (1996),
por ejemplo, afirman que el proceso de reflexion desaparece, cuando en el aula de clase
se centra las estrategias en el uso del libro principalmente. Por lo tanto aseguran que para
llegar al proceso de andlisis, es necesario romper con los esquemas preestablecidos,

donde el alumno cree todo lo que el texto dice. Por ello advierten:

Para investigar e innovar hay que cambiar con la rutina de las practicas
de ensefianza. Hay que romper con la monotonia de estudiar cosas ya
hechas, muchas veces convertidas en estereotipos poco rigurosos;
transformar la practica de “empollar” todo lo que aparece en el libro
texto para luego repetirlo sin entenderlo, de hacer ejercicios solo para
comprobar si saben hacer una cosa concreta.(p. 19).

En consonancia con estas argumentaciones, el problema de este estudio es el texto
como recurso didactico en la ensenanza de la Geografia del 9no Grado. Se analiz6 esta
herramienta educativa, con el fin de establecer los criterios de seleccion que utiliza el
docente. Si bien es cierto que el uso del libro es opcional en el aula, este es visto como un
recurso fundamental de la ensehanza. Es interesante conocer si estos criterios tienen
bases fundamentadas y si los mismos toman en cuenta, tanto la calidad técnica, como

Geografica y la pedagogica.

Cada vez que se inicia un afio escolar, el docente revisa los textos para determinar

cual de ellos corresponde a sus propositos pedagogicos. Cada profesor tiene sus criterios



de seleccion y se basa en ellos para escoger determinado libro. Tal situacion ocasiona
que las distintas casas editoriales se preocupen de hacer llegar el texto principalmente al
maestro. Por lo tanto, el alumno no tiene participacion, en el proceso de seleccion del

libro texto.

El educando por su parte, al inicio de las actividades de aula, aborda al docente
para que le recomiende o ratifique el texto a usar; de esta manera garantiza que
complacera al profesor en sus consultas bibliograficas. Ademas esta situacion es
determinada por el aspecto econdmico, ya que, el estudiante no gastara dinero, en libros

que no son recomendados por el docente.

Se mezcla con todo esto, el sentido mercantilista. Las compafias editoriales ven
en la produccion de textos una forma de lucro, més que de fuente de informacion y
formacion. Las escuelas son vistas como mercados para sus productos. Los mismos
carecen a veces de elementos tan esenciales, como bases pedagogicas apropiadas, y la
calidad técnica es deficiente en algunos casos. Esto se da muchas veces como
consecuencia, del ahorro de costos en produccion. Con base a todo lo anterior, Apple

(1989) basado en Coser y Powell afirman:

Una buena parte de la atencion se dedica al disefio mismo del libro y a
las estrategias de marketing que aseguraran que se los utilice en esos
recursos. Sin embargo a diferencias de otro tipo de edicion, los editores
del libro texto no definen sus mercados en funcién de los verdaderos
lectores del libro, sino del maestro o profesor. El comprador, el
estudiante, no interviene en absoluto en este calculo, salvo cuando
pueda influir en la decision de un profesor.(p. 99).

El texto es el instrumento mas comun de enlace entre el educador y el educando. Al
darse situaciones de consulta, dentro y fuera de aula el motivo de comunicacion profesor-

alumno, en la mayoria de los casos el libro. Lo siguiente da a entender, que la mayor



parte de los intercambios comunicativos en el aula tienen como referencia la informacion

que poseen los libros textos, cuando resulte insuficiente o confusa las orientaciones del

manual, el estudiante busca al docente para ampliar, reforzar y asegurar el conocimiento

aclarando asi las dudas que se presentan. Ante todo docentes expuesto al texto puede

revisarse con la intencidon de conocer los siguientes aspectos:

a)

b)

Si se usa un solo texto para ensefiar Geografia, especificamente, el seleccionado
por el docente. Esto trae como consecuencia el manejo de una sola informacion,
aspecto que es contradictorio en este complejo mundo contemporaneo
caracterizado por la diversificacion del conocimiento.

Al revisar los textos de Geografia, éstos presentan una informacion
descontextualizada. Significa que no estan acorde con los procesos de los
fendmenos geograficos que percibe el educando en su entorno.

Los textos mantienen una estructura apegada al programa por lo tanto la
ensefanza de la Geografia impartida con base a los mismos pueden caer en
procesos memoristicos y repetitivos.

Se infiere que las concepciones geograficas y pedagdgicas que sirven de
argumento a los autores, son de un acento tradicional.

Si el docente es quien selecciona los textos, se especula que cuenta con una
serie de criterios que le permiten inclinarse hacia el material de un autor

determinado.

En resumen, se decidi6é tomar como tema de investigacion el texto como recurso

didactico para la ensefianza de la Geografia, porque se considera conveniente establecer

con precision, si el docente tiene bases solidas para definir sus criterios de seleccion. Si

bien es cierto, que €l tiene libertad para inclinarse por el uso de un libro, también es

esencial conocer sus bases para tal decision.



Las corrientes pedagdgicas y geograficas inmersas dentro del texto se analizan en
la investigacion encontrandose que este recurso responde a una concepcion educativa de
acuerdo a lo establecido en el programa escolar. Tal situacion origina que el libro sea un
factor que influya en la forma como el alumno aprende. Por eso se pretendié como
segundo punto detallar que concepcion pedagdgica contienen los textos y si la misma
esta en estrecha relacion con la manera como logra el aprendizaje el alumno, en su

entorno social y familiar.

El alumno logra el conocimiento de dos formas: la escuela y por medio de su
entorno. En ambos casos cuenta con recursos para la adquision de conocimientos. El
docente utiliza con frecuencia diversos recursos didacticos al planificar y desarrollar el
proceso de ensefiaza, pero el libro texto es el centro de su rutina escolar. Esta situacion
lleva muchas veces al educador a limitar las fuentes de conocimiento, pues centra en el
manual para impartir sus clases. Por lo general, los libros textos tienen una estructura
similar para la presentacion de la informacion lo que ocasiona que el profesor no tenga
otra alternativa como estrategia de enseflanza de un contenido y por lo tanto siempre

parte del libro texto para desarrollar sus actividades del aula.

Otra caracteristica pedagdgica del libro es la forma como expone la informacion.
La reflexidon poca veces tiene cabida en su estructura, ademas, se da a la memorizacién
mecanica, sin generar la discusion y la opinion del alumno en el desarrollo de la materia.
Para esto el texto es disefiado siguiendo el programa, esto junto a la desafada
informacion con respecto a los cambios de los fendmenos en el espacio geografico,

engloba una situacion que genera el cuestionamiento del uso del libro texto.

Mientras el texto expone los conocimientos geograficos poco reales, el alumno
cuenta en la sociedad con una serie de recursos mas interesantes y con diversas opciones

por medio de el cual construyen el aprendizaje extra escolar. El texto pasa hacer un



recurso que al compararlo con otras fuentes de informacion queda relegado pues sus

datos no estan acorde con la realidad.

Una vez detallado el punto anterior, el tercer elemento que tiene relacion con el
aspecto geografico que contienen los textos. En la evolucion histoérica de la Geografia ha
dado lugar a diversas tendencias que tratan de justificar la razéon de ser. Las mismas a
través de diferentes bases naturales y sociales, junto con aspectos filoséficos y métodos
cientificos, determinaron el campo de accion de la Geografia. Es asi como cada una de

ellas establecio sus fundamentos para lograr imponerse durante una época especifica.

Lo indicado determind ir a los textos para develar la concepcion geografica
dominante. De alli la pertinencia de estudiar el texto desde el punto de vista geografico.
Una vez identificada la concepcion geografica de los textos se trata de explicar la forma

de concebir lo geografico en las instituciones educativas.

La concepcion geografica explica la realidad, las conjeturas hechas en los libros
se dan de manera que exponen un hecho englobado en un contexto y tiempo cronoldgico
determinado, es por eso que al observar la realidad presente estos pueden haber
evolucionado o no. La importancia de mostrar los fenomenos lo mas real posible es de
gran trascendencia en el desarrollo de la ensefianza de la Geografia. Si al alumno se le
afirma algo en el aula y luego ¢l lo percibe diferente en su entorno, lo mas probable es
que este cuestione fuertemente la calidad del aprendizaje que recibe en la escuela, de alli

que el estudio de las bases geograficas de los textos, sea también un aspecto relevante.

El libro entonces por ser un recurso didactico central en el aula va a determinar
significativamente la forma no s6lo como aprenda el alumno, sino como ensefia el
docente. Es por ello que la estructura pedagogica y geografica de los textos pueden ser
revisadas para conocer hasta el punto en el salon de clases se crea un conocimiento mas

acorde con las expectativas del educando. Este problema de investigacion puede tomarse



con el fin de conocer la realidad cuando se usa el texto en la ensefianza de la Geografia
del 9™ Grado. Ademas de esto establecer los criterios que usa el docente para la
seleccion de los textos pueden permitir tener una vision, sobre los recursos didacticos

usados en la Geografia escolar.

Este estudio responde fundamentalmente, las siguientes preguntas:

1) ¢(Qué concepcion pedagodgica subyacen el la elaboracion de los textos mas
utilizados para la ensefianza de la Geografia del 9" Grado?

2) (Qué concepcion de la geografia prevalece o predomina en los textos en la
ensefianza geografica del 9" Grado

3) (Cudles son las caracteristicas que debe poseer un libro texto para ensefiar
Geografia en el 9" Grado?

4) (Qué criterios utiliza el docente para seleccionar los recursos bibliograficos
para ensefiar Geografia en el 9" Grado?

Con todas las afirmaciones hechas anteriormente, y basado en las interrogantes
presentadas, este trabajo de investigacion presente un andlisis exhaustivo del texto usado
en la enseflanza de la Geografia del 9no Grado, con el fin de conocer la realidad de este

recurso didactico y a su vez conocer la vision que tiene el docente al respecto.

1.2 OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

Los objetivos que se desarrollan en esta investigacion son los siguientes:

1.2.1 OBJETIVO GENERAL:

1. — Analizar la estructura pedagdgica y geografica de los textos utilizados como
recurso didactico para la ensenanza de la Geografia de Venezuela del 9no Grado de la

Educacion Basica.



1.2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS:

1.1.- Analizar los criterios que usa el docente para seleccionar los textos usados

en la ensefianza de la Geografia de Venezuela.

1.2. - Identificar la concepcidon pedagogica en que se basan los textos usados en la

ensenanza de la Geografia de Venezuela del 9no Grado.

1.3. - Determinar la concepcion geografica predominante en el contenido de los

textos de Geografia de Venezuela.

1.3 JUSTIFICACION

Muchos son los acontecimientos que suceden en el planeta. Su complejidad
dentro de su diversidad, hace que dia a dia el mundo su haga mas incomprensible. Esto
motiva a responder entonces una pregunta muy generalizada en la sociedad. ;Qué esta
pasando en el mundo hoy?. Se podria empezar a responder que los cambios
multidisciplinarios ya no ocurren de forma aislada en un punto de nuestro globo, el
efecto “mariposa” del cual tanto se habla, origina que un hecho o acontecimiento local
estd en estrecha relacion con los sucesos mundiales. Lo que sé da, no viene de un proceso
historico paulatino; sino que rompe con todos los procesos socio-historicos del hombre,

ante esto Santiago J. (1998) afirma:

Por ello lo que llama la atencion, es el hecho que estos acontecimientos
han originado una unicidad mundial estrecha, interdependiente y plena
de complejidad, desarrollada en un contexto de transformacion
demasiado acelerado y favorecida por una sensacion sensual-empirica
de un presente dificil de poder apreciar. Este hecho perfila al nuevo
momento con caracteristicas propias en la evolucion historica y lo hace
muy diferente a lo ocurrido en tiempos pretéritos.(p. 9).



En concordancia con los anteriores planteamientos el mundo ya no es una
diversidad de paises aislados, sino unas naciones que acoplan sus culturas y estructuras
sociales para fortalecer la aldea global, idea que hasta hace unas décadas era un suefio y
que hoy es una realidad. Las fronteras ideologicas y geopoliticas han caido, el mundo se
ha globalizado. Esto ya no es un secreto, el avasallante desarrollo tecnoloégico ha
motivado a que los medios de informacion se diversifiquen. Para propiciar asi el mayor
flujo de informacién de manera répida e interesante, esto rompe con cualquier frontera

que se quiera implementar (ideoldgica, politica etc.).

La moda, el entretenimiento, la economia y hasta los gustos mas personales se
singularizan para el mundo. El término de idiosincrasia pierde su vigencia; ya un pais no
tiene que mostrar su individualidad cultural, debe analizar como sus costumbres van a
influir en la casa global. Cultura que no se adapte a los nuevos tiempos tiende a
desaparecer. Esto por muy absurdo que parezca, es cierto; ya lo importante no es
defender la idiosincrasia de un pais, sino ver como ¢sta inmersa en el fenémeno de la

globalizacion. todo esto se desprende de lo que Garay(1997) dice al respecto:

El tratamiento del tema de la globalizacion en la esfera cultural. Se puede
remontar a las concepciones modernizantes del desarrollo, que
promulgaban la necesidad de sustituir las organizaciones sociales y
economicas tradicionales para promover el desarrollo de las sociedades,
mediante la evolucion de una “actitud cosmopolita”, la incorporacion en
la “cultura mundial” y la “superacién” de creencias tradicionales.(p. 39-
40)

Ante esta realidad que proporciona el momento histérico que se vive, la educacion
por tener un papel fundamental en el desarrollo de las capacidades intelectuales del
hombre, para que no se deje arrastra por las circunstancias socio-mundiales, sino asumir
una posicion critica ante los factores de su entorno. Pretender decir que el proceso
globalizador es prefecto, seria una falacia, bien es conocido los problemas econdmicos y

ambientales, entre otros, que genera este proceso. El papel de la educacion en esta aldea



global, es presentar al alumno los aprendizajes, de manera tal que le sirvan para
interpretar el mundo que vive, para la escuela es necesario estar dentro del entorno del
educando y no sacarlo del mismo. En otras palabras, el sistema educativo debe estar en

consonancia con las experiencias que el alumno obtiene de la sociedad.

Hay que analizar cuidadosamente, qué y como aprende el alumno en la escuela.
Todas las asignaturas del pénsum educativo actual deben revisar y palpar la realidad del
educando. La ensenanza de la Geografia en primer término, ya que su finalidad, es
analizar el espacio geografico y al hombre dentro de €l. La Geografia escolar tiene como
funcién primordial explicar al alumno, o mejor hacerle ver su papel dentro de este nuevo

espacio geografico mundial.

Al igual que otras ciencias, la Geografia se ha visto precisada que a reestructurar
sus bases cientificas y filosoficas cada vez que el hombre, en una etapa determinada de
su historia, redimensiona sus actividades dentro del espacio geografico. El ser humano
actia en el nuevo espacio global, la ensefianza de la Geografia, debe motivar al alumno a
desarrollarse mejor, en la globalidad actual. Dominguez (1994) en referencia a esta

situacion destaca:

La Geografia nos descubre las relaciones espaciales y conjuga dos
vertientes fundamentales en el proceso de aprendizaje dentro de las
Ciencias Sociales, la vertiente humana y la fisica. Las actuaciones
humanas se van a desarrollar sobre un medio fisico determinado en el que
confluyen distintos elementos, a lo largo de un periodo histérico y con la
interrelacion de determinados grupos sociales.(p. 86)

La ensefianza de la Geografia a través de los recursos y estrategias didacticas crea
situaciones de ensefianza donde puede mostrar al alumno las caracteristicas reales de un
hecho o fendémeno geografico, con el fin de que el educando conozca el comportamiento

de los procesos naturales y humanos que influyen en su desenvolvimiento social.



Pero al parecer, el proceso de ensefianza se apoya en recursos didacticos que
refuerzan la mecanizacion en el aula. El texto es uno de ellos, su uso frecuente lo hace
factor influyente al momento de realizar la dindmica de la Geografia escolar. Su
estructura tanto pedagogica como geografica presenta caracteristicas especificas, las
cuales tienen como funcion dar a conocer los hechos geograficos, por medio de las
concepciones predominantes en €l, lo que muchas veces no muestra la realidad de los

fendmenos estudiados por la Geografia.

La presente investigacion, puede tener su justificacion en las consideraciones que

se presentan a continuacion y que se desglosan con detenimiento mas adelante:

1) El texto escolar es usado en el aula de clase, por lo tanto al analizarlo se
determina hasta que grado favorece el proceso de ensefianza en el aula.

2) Al conocer los criterios que usa el docente para seleccionar los textos y
determinar su pertinencia se establece si el docente hace una buena seleccion
de sus recursos didacticos; puede darse una idea de que bases tiene para lograr
la reflexion geografica en el aula.

3) Cuando se conoce la estructura pedagogica y geografica de los libros textos se
puede determinar de alguna forma, que tipo de Geografia escolar se ensea,
ademas los docentes de la especialidad podran asumir una postura mas firme

ante el texto; y pueden establecer hasta que punto es prudente su uso.

Ya se menciond, que el docente es quien selecciona los textos a utilizar en el aula
de clase. Pues bien, un aspecto de la investigacion es precisar la forma como el docente
hace su seleccion. Como ¢l es quien escoge el libro, es de suponerse, que cuenta con
criterios para hacerlo. Al presentarsele la diversidad bibliografica, el educador bajo una
serie de juicios escoge el texto que mejor llene sus expectativas. La intencion de este

trabajo fue conocer la fundamentacion que tiene el docente para realizar su seleccion.



En el aula de clase, el docente se apoya en el texto asignado a los alumnos. El
mismo cuenta con recursos didacticos, que van a influir en mayor o menor Grado, en las
experiencias educativas. El educador tiene que tomarlas en cuenta a la hora de inclinarse
por un texto determinado. Esto es de gran importancia, ya que si se destacan los aspectos
didacticos de este recurso, el proceso de ensefianza es mas significativo para el alumno.
En este trabajo se establecieron con claridad los criterios usados, y si los mismos toman

en cuenta el aspecto pedagogico y geografico de este recurso didéctico.

Continuando con el desarrollo de los propositos de este estudio, el investigador se
ocupd de determinar las bases pedagogicas del texto. Esto se toma en cuenta, debido a
que si se quiere llegar a la reflexion geografica en el aula, los factores y elementos de
acto educativo; tienen que contar con fundamentos cientificos, sociales, pedagdgicos,
bien estructurados. Es asi como el texto de la Geografia fue examinado por medio de
unos instrumentos, para determinar con que bases pedagdgicas cuenta. Tal punto parecio
importante incluirlo ya que al usarse cualquier texto, es importante conocer bajo que

corriente pedagogica fue concebido.

Dentro del mundo educativo se dan concepciones pedagdgicas que pretenden
establecer parametros, por medio de los cuales hay que ensefiar. Cada una de ellas cuenta
con bases psicoldgicas, sociales, y bioldgicas que dan su razén de ser. Las mismas tienen
peso en la estructura de los elementos didacticos usados en el salon de clase, cada una
pretende conocer bajo que concepcion aprende el alumno cuando usa los textos. Lo
importante es que cualquiera que sea su pedagogia permita verdaderamente la reflexion

académica dentro del aula.

Ademas de las bases pedagodgicas se estudiaron las geograficas. El presente trabajo
se encarg6 de analizar las bases pedagdgicas geograficas de los libros utilizados en la
ensefianza de la Geografia del 9" Grado. Si se concretan este factor se puede establecer

si el texto permite el desarrollo de la Geografia acorde con la realidad que vive el mundo



hoy. Todo libro esta determinado por una tendencia geografica, y al conocer la estructura
del manual, en relacion con este aspecto, se tiene una vision sobre la Geografia que se

ensena en el aula.

En cuanto aparecen los cambios socio-mundiales que se desarrollan producto de
la globalizacion, la nocion de espacio se redimensiona y transforma constantemente. Para
entender esto, la Geografia escolar puede estar fundamentada en el desarrollo de la critica
y la reflexion educativa y dejar a un lado, el cumplimiento del programa, ya que muy
poco permite el andlisis geografico. El texto como recurso didactico puede fortalecer el
criterio reflexivo de la Geografia, por ello se determina en esta investigacion, hasta que

punto esto se cumple en la Geografia escolar.

La investigacion se basdé en la tercera etapa de la Educacion Basica,
especificamente en el 9no Grado, por ser el nivel; donde se centra la ensenanza de la
Geografia en nuestro pais. Aunque en ¢l 2do afio de la etapa del diversificado, se
desarrolla el aspecto economico de Venezuela, en el 9no Grado se toman en cuenta los
aspectos fisicos y humanos con mayor profundidad. Si se desea pertenecer al mundo
cambiante de hoy, es necesario conocer las potencialidades del pais con la intencion de
no dejarnos absorber por las alucinantes caracteristicas de la mundializacion; las cuales
estan siendo muy negativas para el hombre y su entorno natural y social. La Geografia
escolar basada en sus recursos didacticos debe ayudar al alumno a conocer las ventajas y

desventajas de la realidad que vive y de la cual es parte actuante.

Ademas de estudiar las caracteristicas del libro, el trabajo puede usarse como
punto de partida para revisar la forma como se concibe y usa el texto en el aula escolar,
cuando se ensefia Geografia. A objeto de redimensionar la utilizacion del texto cuando el
alumno desarrolle y estructure aprendizajes Geograficos. Por lo tanto no s6lo beneficia al
proceso de aprendizaje del educando, sino la practica escolar del docente que desarrolla

la ensefanza de la Geografia, especificamente del 9™ Grado de Educacion Basica.



En relacién con estas argumentaciones, se puede dar a conocer al docente los
aspectos fundamentales de los textos usados en la ensefanza de la Geografia de
Venezuela. Se busca que el educador cuente con basamentos tedricos al momento de
establecer los criterios de seleccion, y asi hacer una Geografia en el aula mas gratificante,

tanto para el alumno, como para el docente.

1.4 ALCANCE Y LIMITACIONES

El alcance de esta investigacion abarca a los docentes de la especialidad, pues si
al darles a conocer otra vision del texto, pueden profundizar y ser mds exigentes al
momento de establecer sus criterios de seleccion. Igualmente, puede generar discusiones
pedagogicas para mejorar la utilizacion del libro en el aula y junto a esto proponer el
manejo de otros recursos con el fin de no centrar la Geografia escolar en los manuales

como Unica opcion.

A todo lo anterior, se agrega que esta investigacion desea motivar el estudio del
texto en la Geografia escolar, pues el mismo es una herramienta didactica accesible tanto
para el educando como para el educador. Al revisar la estructura Geografia y pedagogica
de los libros se pretende hacer ver a los interesados en la ensefianza de la Geografia
escolar, y cuales pueden ser las posibles formas de mejorar el uso de este recurso

didactico en el aula.

Las limitaciones que se encontraron al realizar este trabajo, radican en la poca
revision tedrica que se ha hecho sobre este recurso didactico. Aunque son muchas las
investigaciones que se han hecho en el campo de la ensefanza de la Geografia, muy
pocas han profundizado sobre esta tematica y si bien otras referencian esta problematica

sus reflexiones son limitadas a otros estudios. El texto ha sido cuestionado anteriormente,



pero las investigaciones no lo relacionan directamente con la ensefianza de la Geografia
se dedican a otras especialidades educativas. Los estudios de la Geografia escolar del 9™
Grado especificamente son limitados y no estan relacionadas directamente con el libro
texto como recurso didactico. Aunque este trabajo no se presenta como un hito, si se

pretende en el mismo, motivar a la discusion pedagogica y didactica sobre el texto.



CAPITULO 11

MARCO TEORICO

2. CONCEPCIONES PEDAGOGICAS

2.1. EL CONDUCTISMO

Durante el planteamiento del problema, se destacod la importancia de las ciencias
de la educacion. Se afirmé como estas han sido factor influyente en la cotidianidad
escolar, y se resaltdé como pueden modificar la realidad educativa. Pues bien en este
momento se va a profundizar en una de ellas para explicar las dos tendencias (El
Conductismo y el Constructivismo) que mayor influencia pedagdgica han ejercido en la

educacion.

Para analizar el conductismo como corriente pedagogica hay que remontarse a las
teorias psicoldgicas, que al principio se dedicaron a explicar el alma, de alli la etimologia
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de este término: “psique” “estudio del alma”. Es por ello que la psicologia se encargo de
discernir sobre este aspecto. El hombre era el tinico ser vivo que tiene esa cualidad, por
lo tanto era necesario estudiar esta parte inmaterial; para entender mejor su desarrollo.

Ademas era la creacion de Dios con otra singular capacidad, la del raciocinio.

Las diversas teorias psicologicas determinaban con regularidad estas cualidades,
las investigaciones por lo general se dedicaban con mayor énfasis al estudio de la
conjugacion conciencia y el alma, cualidades inseparables segin los principios de la
psicologia. Basada en los métodos introspectivos, esta ciencia la explicaba, con el fin de
acercar mas al ser humano a su esencia espiritual. Aunque muchas veces estos métodos
encontraron detractores, la psicologia seguia defendiéndolos, con el argumento que eran

los mas aceptables para el analisis de su objeto de estudio.



Con el avance cientifico se pasé del estudio del alma al de la conciencia, pero sin
dejar de lado la relacion con la primera; ya que para entonces se creia en la comunidad de
estudiosos que separar el alma del cuerpo era una actitud poco coherente. Hernandez
(1999), afirma que este fue el paso que le dio el caracter cientifico a la psicologia. Pero a
pesar de esto algunos psicologos intentaron separar esta unidn (mente-espiritu),
dedicdndose por separado al estudio de la conciencia como fin de la psicologia. Al
principio no tuvo gran aceptacion, pero luego de la aparicion de diferentes

investigaciones el alma va a dejar de ser la base de la psicologia.

Es asi como esta disciplina a través de los métodos experimentales de principio
del siglo XIX, va a permitir la aparicion de verdaderos estudios de caracter cientifico,
esto va a darle un gran auge a la psicologia, permitiendo que la consolidacién de nuevas
teorias con validez, y no s6lo eso, se va a concebir en los centros de estudio de la época;
laboratorios donde se desarrollaron bases para sustentar dichas teorias. Las mismas van a
modificar el pensamiento psicologico y redimensiona sus métodos de estudio. Todo esto
llevéd a los psicologos a observar como aprende el individuo y dentro de las primeras

teorias que intentaron explicar dicho proceso, esta el conductismo.

Para muchos autores, el conductismo fue el que origind el mayor avance la
psicologia; ya que irrumpe en el momento que estaba siendo altamente cuestionada por
sus métodos y objeto de estudio. Esta corriente pretende explicar el comportamiento
humano desde sus aspectos mas fundamentales. Ademads de esto niega rotundamente que
la psicologia tenga algo que ver el espiritu, ya que para el conductismo esto carece de
logica. Lo trascendental de esta tendencia, es que rompe definitivamente, con algo que
parecia impensable, que el la conciencia fuera la base de los estudios psicologicos. Ante

estas afirmaciones, La Facu (2000) resalta:



El conductismo es una corriente dentro de la psicologia que, en su
momento, representa la revolucion mas radical en el enfoque del
psiquismo humano. Nace en un momento histdrico (Siglo XIX) dominado
por el introspeccionismo e irrumpe en el mismo considerando que lo que
compete es la conducta humana observable y rechazando que se tenga que
ocupar de la conciencia.(p. 1).

El conductismo como teoria nace en 1913, su creador John Watson fue un
psicologo norteamericano que realizd sus actividades en la Universidad de Chicago.
Watson desde el primer momento de su carrera cientifica se mostr6 como detractor del
introspectismo. Es por ello que sus métodos experimentales sobre el comportamiento
animal, se inclinan por el funcionalismo; corriente que tomaba auge para esa época. Los
estudios de laboratorio, consistian fundamentalmente en crear ambientes artificiales,
donde se sometian a los animales a una serie de experiencias; para posteriormente

registrar y medir su comportamiento.

Este psicologo, da a conocer su teoria por primera vez en un articulo que llamé
“Pscycology as the Behaviorist Veiws It”, (La Psicologia desde los puntos de vista de
la conducta), en el cual explica todo lo hecho por él hasta entonces en referencia al
estudio del comportamiento. Cuando sale al publico este escrito, ya se observa en la
comunidad cientifica, algunos rasgos de la conducta; pero los mismos eran ocasionales y
tenian gran resistencia. Pero ante el espectisismo el psicologo logra estructurar su teoria
y bajo un discurso bien soélido, que logra pronto la aceptacion por la mayoria de

estudiosos en la materia.

Segiin La Facu (op.cit), el estudio en animales era muy comun, debido a la
influencia de la teoria de la evolucion propuesta por Darwin. Segun esta teoria, el hombre
al igual que los animales tenian la capacidad de cambiar a medida que su ambiente se lo
exigia. El medio donde se desarrolla cualquier actividad, es factor determinante para en el

comportamiento de un ser vivo. El aporte de Watson en este punto, es que logra relacionar



la manera, como el hombre y los animales se comportan ante diversas situaciones; ¢l fue
capaz de llevar teorias probadas en animales a los comportamientos humanos, sin perder

rigor cientifico.

Watson fue influenciado por los estudios efectuados por Pavlov y los de
Betcherev, acerca de los reflejos musculares; estos van a determinar la teoria conductista.
La misma afirma que si un animal es sometido a un estimulo, éste origina una respuesta
en relacion directa con la accidn a la que fue sometido. El hecho va a quedar registrada
en la mente del animal, y cada vez que se enfrente a esa situacion en el ambiente que se
desarrolla va a presentar la misma respuesta. Esto ocasiona igualmente reacciones

quimicas y fisicas en el organismo.

Ahora bien segun Hernandez (op.cit), los experimentos animales bajo la influencia
del conductismo, los inicié Thorndike; ya que este cientifico norteamericano dio un gran
auge a esa actividad, debido a su teoria sobre la inteligencia animal. A través de sus
estudios en el laboratorio, disefia el famoso laberinto en forma de “T”, y presenta otro
instrumento, como fue la jaula. En estos aparatos introducia animales, los cuales tenian
que buscar la forma de conseguir el alimento, luego de una serie de ensayos y errores por
parte de los animales; estos logran conseguir el alimento. Lo anterior llamé mucho la

atencion de Torndike, tomando este nota de todas sus observaciones.

Esto lo llevo a proponer la “ley del efecto”, Hernandez (op.cit) cita dicha ley: “La
ley del efecto dice que “una accion acompafiada o seguida de un estado de satisfaccion
tenderd a volverse a presentar mas a menudo, una accion seguida de un estado de
insatisfaccion tenderd a volverse a presentar menos a menudo”.(P.6.). Con estas
afirmaciones Thorndike, afirma que un ser aprende a establecer situaciones que seran
mas gratificantes y por lo tanto despreciara aquellas que carezcan de importancia para €l.

Las situaciones gratificantes tendran su respectivo premio, y las situaciones incomodas;



sus respectivos sin sabores. De esta manera organismo aprende, a través del ensayo y el

error, y segun el conductismo, se puede lograr un aprendizaje so6lido.

En relacion con todo lo anterior, este psicologo afirma igualmente, que el
aprendizaje, no era un proceso repentino de comprension de saberes; al contrario es el
resultado de un proceso gradual del hombre. Por medio del ensayo y error el individuo
busca situaciones que le ayuden a llenar una expectativa. En la medida que experimenta,
llega a establecer los elementos que le sirven y los demaés los desecha gradualmente, una
vez concretados los resultados de sus ensayos, el ser humano estructura un conocimiento;

como producto de un proceso paulatino y constante.

Sin embargo, el conductismo también fue experimentado en humanos, ya que el
mismo Watson junto con otro psicologo llamado R Rayner, estudiaron comportamientos
en un nifio llamado Albert. A través de este estudio, Watson analizo las emociones en
relacion con conductas aprendidas. Igualmente reafirmé la influencia del ambiente en el
comportamiento humano. El experimento se basé en someter al nifio a un fuerte ruido,
mientras este jugaba con un animal. Al darse intespectivamente el ruido a espaldas del
nifio, ocasionod temor en ¢l mismo; ademds de rechazo a los animales. Watson pretendid
determinar, que el ser humano no contenia comportamientos innatos; al contrario toda

respuesta ante una situacion era aprendida.

Con todo esto la teoria conductista establece claramente los elementos que la
concebian como tal. Para ella el organismo aprende a través de la relacion estimulo-
respuesta. Un individuo aprende si se le somete a una situacion que capte su atencion, si
la misma es bien establecida; la respuesta sera la esperada. Otro aspecto a resaltar de esta
tendencia, es la importancia que se le da al ambiente, para ella todo sujeto aprende en la
medida que se pone en contacto con el ambiente; el nifio no llega con conductas innatas,

las aprende del medio.



La esencia de la teoria conductista radica en esta relaciéon. Si bien después de
Watson otros psicologos plantean otras formas de conductismo, los mismos van a girar
en la relacion estimulo-respuesta. Hernandez (op.cit) afirma: “El conductismo es un
movimiento en la psicologia que evoca el uso de procedimientos estrictamente
experimentales para la observacion de la conducta (respuestas) con relacion al ambiente

(estimulo).” (p. 1).

Con base a esta relacion, en el conductismo se dieron dos teorias que explican
como aprende el hombre; estas fueron llamadas teoria del condicionamiento clésico, y el
condicionamiento operante. El primero fue desarrollado por Pavlov, segun Pefia (S/F)
este se apoya en sus experimentos hechos con un perro. En estos, el animal desarrolla
una conducta determinada, al aprender a relacionar el sonido de una campana con el
alimento. En el canino se producian una serie de reacciones quimicas (salivacion) y
fisicas (ansiedad), ante el sonido de la campana. Este experimento convenci6 a Pavlov,
que para aprender conductas, ¢l individuo solo tiene que ser sometido al estimulo

apropiado o condicionado.

Si esta accion se hacia bien, se lograria llegar a obtener la respuesta deseada; y para
comprobar que esto dio resultado, basta solamente repetir la experiencia. Soler (1992)
explica muy bien este tipo de condicionamiento. Para ¢l lo primordial para entender este
proceso es conjugar dos o mas hechos varias veces, hasta lograr que el individuo aprenda
a “responder automaticamente”. Igualmente aclara que las situaciones o estimulos a la
que es sometido el individuo, carecian de importancia para él. Este autor le presta mayor
relevancia a la continuidad de los estimulos para lograr un mejor aprendizaje de la
conducta. Si bien es cierto que la persona tiene que ser sometida al estimulo, de mayor

relevancia es que dicha experiencia se presente en reiteradas ocasiones.

Con esto se pretende, estar seguro que la respuesta hecha automaticamente por el
individuo, es la apropiada y la esperada. Aqui esta el éxito de este condicionamiento, ya

que lo que interesa es conseguir la respuesta deseada, lo demds carece de importancia.



Por ello Soler (op.cit) define el conductismo de la siguiente manera: “El conductismo
defiende que el aprendizaje se da a través de asociaciones simultadneas—contigiiidad- o de
asociaciones de la conducta con sus consecuencias contingencias.”(p. 40). Ahora bien,

este mismo autor presenta 3 principios que se derivan del condicionamiento clasico.

El primer principio se denomina generalizacion, donde se destaca como el individuo
es puesto en alerta ante situaciones diversas entre las cuales se encuentra el estimulo, que
da paso a la respuesta esperada. Como segundo principio se presenta el de discriminacion,
es el momento en el cual el individuo puede precisar con exactitud, el estimulo principal
al cual es sometido. Y por ultimo, se presenta el principio de extincion, donde el
individuo domina sus sensaciones al presentarsele el estimulo. Desde el punto de vista
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educativo, Soler (op.cit) afirma que estos procesos se dan ante estas situaciones: “el
empleo de la extincién para solventar la ansiedad y ciertos temores a los exdmenes, a

hablar en publico etc. Asociar estimulos positivos con las actividades de aula.” (p. 40).

En contraposicion a todo esto, se consigue el condicionamiento operante. Este
tipo de condicionamiento fue propuesto por Skinner quien es citado por Reynolds
(1973), se bas6d en los experimentos con ratones, los cuales colocaba en una jaula. La
misma tenia un mecanismo que usaba una palanca por estimulo, el animal respondia y
era recompensado con comida. De no darse la respuesta apropiada, por parte del raton,
ocasionaba la no alimentacion del mismo; a esto Skinner lo llamé “refuerzo”. Este nuevo
factor en la teoria conductista es fundamental en el condicionamiento operante, ya que
este defendia la idea, que los individuos aprenden conductas apropiadas, en la medida

que las mismas tengan recompensa.

Por otro lado, si la respuesta no es la esperada no se da el premio, esto origina que
a futuro, el individuo se centre en responder al estimulo como debe. Para Skinner,
entonces no so6lo era necesario un estimulo para lograr la respuesta satisfactoria; para que
esto se diera, era fundamental acudir al refuerzo. Este factor de la teoria Skineriana,

hace que se lleve al individuo a la respuesta apropiada; en otras palabras, el refuerzo



ocasiona que se canalice las actitudes del que aprende, para que este de la respuesta

valida. Tal situacion, llevo por primera vez a plantear el “modelado de la conducta”.

El principio anterior lleva a la utilizacion de “premios” y “castigos”, con el fin de
lograr la conducta que se desea instaurar. Si al ser sometido a un estimulo, el individuo
no responde como se espera, se vera en la imperiosa necesidad de aplicarle un correctivo
(castigo), para que dicha situacion sea eliminada. Pero por el contrario, si responde o
manifiesta la conducta que se busca, debe ser recompensado con la intencidon que se
solidifique dicha respuesta. Al darse una buena respuesta, el refuerzo permite que al
volverse a presentar el estimulo, el individuo responda apropiadamente; si ocurre lo

contrario, es castigado, para que la respuesta fuera de orden, no se vuelva a presentar.

De alli la importancia de la frecuencia con que se de una conducta, si al ser
sometido a un estimulo en varias ocasiones, se da la respuesta esperada, que da paso al
refuerzo. Por el contrario, si la misma no es la esperada, esta puede ser moldeada para
alterarla o modificarla, para lograr una respuesta satisfactoria. En otras palabras la
conducta presentada ante un estimulo va a ocasionar que sea aceptada o modificada por

medio del refuerzo. En referencia a esto Reynolds (op.cit) dice:

El Condicionamiento operante es una ciencia experimental de la
conducta. En una forma mas estricta, el termino condicionamiento
operante se refiere a un proceso en el cual la frecuencia con que estd
ocurriendo una conducta, se modifica o altera debido a las consecuencias
que esta conducta produce.(p. 1).

Este tipo de condicionamiento fue muy bien implantado en los programas oficiales
venezolanos, ya que con los objetivos, se busca que el docente modele una conducta
especifica en sus alumnos, ante un contenido determinado. Soler (op.cit) afirma que el
proceso educativo se ha visto mas influenciado por el condicionamiento operante, que

por el clasico. Para €l con el refuerzo se busca premiar o castigar una situacion educativa,



ante el cumplimiento o no de una meta escolar, de alli que las clasifica en “positivas” y

“negativas”. Por ello este autor dice:

Este proceso tiene mayor incidencia en educacion que el anterior en
concreto: reforzar la conducta positiva, asegurandose que la conducta
reforzada es la positiva, cuando se quieren establecer comportamientos
ante problemas nuevos o complicados, por ejemplo. Utilizar refuerzos a
intervalos y proporciones variables para que prestan conductas ya
interiorizadas; por ejemplo calificar por sorpresa siempre que estemos
seguros de dar una nota positiva: poner problemas de facil solucion
cuando la “moral” de la clase sea baja. (p. 41).

2.1.1 CONDUCTISMO Y EDUCACION

Ya se menciond el papel que jugdé Watson y Skinner para la psicologia
conductista, ahora se van a mencionar a estos autores con el fin de presentar, su
concepcidn del aprendizaje humano, ya que esto fue de gran influencia en la educacion,
hasta el punto que hoy dia se siente todavia sus huellas. Aunque muchos autores
conductistas tomaron en cuenta el aprendizaje humano, estos psicélogos ejercieron una
mayor influencia en el aspecto educativo, que otros conocedores de esta teoria. De alli
que se partira de esta premisa para explicar el conductismo en el proceso de ensefianza y

aprendizaje del alumno en la escuela.

Al consultar las ideas de Watson en referencia al aprendizaje humano, se nota que
este partia de la relacion estimulo-respuesta. Aunque Hill (1966) afirma que el psicologo
no dejo enunciados sobre el aprendizaje, si explica a su manera; como se da esta funcion
en el hombre. Este autor da una serie de explicaciones acerca de la vision del aprendizaje
que tenia Watson, las cuales van a usarse para exponer esta teorias en consonancia con la

educacion. El psicologo como propiciador de la teoria conductista expresd en sus



estudios, con conviccion toda una serie de argumentaciones, que muestran su vision y

posicion en relacion al proceso de aprender conductas.

Segun Hill (op.cit), Watson trata de explicar el aprendizaje a través de dos
principios: el de frecuencia y el de recencia. El primero afirma que entre mas constante
se dé una respuesta ante un estimulo, la conducta aprendida serd siempre la misma, cada
vez que el nifio este presente ante el mismo estimulo. Por su parte con el principio de
recencia, se establece que si la respuesta al estimulo se presenta de manera casi
inmediata, motiva que esta respuesta tenga mayor validez y se reitere ante el estimulo

con la cual fue ensenada.

Estos principios de aprendizaje de conducta Watson los explicé a través del nifio
que tiene que abrir una caja que contiene caramelos. Este usa diferentes métodos para
abrir dicha caja hasta que de manera fortuita aprieta un botén y la caja se abre. El estaba
seguro que si al nino se el presentaba de nuevo la misma situacion, haria el
procedimiento con pasos similares; hasta volverse a encontrar con el boton. Esto motiva
a que se de el principio de frecuencia, ya que al presentarse el estimulo con cierta
regularidad (caja de caramelos), la accion de buscar el boton aparecera (respuesta), es la
ultima respuesta la que da paso al principio de recencia. Hill afirma que asi Watson

entendia el proceso de aprendizaje.

En el sistema educativo venezolano, esto principios se dan cominmente en las
estrategias metodologicas del docente. Generalmente, el educador presenta el contenido a
aprender ya preestablecido, al alumno, usando una serie de estimulos motiva la respuesta
del nifio, por ejemplo: se hace que un nifio escuche varios himnos nacionales, se le sefiala
que debe tomar la postura de firme cada vez que se entone el himno de Venezuela, cada
vez que se colocan los himnos, el alumno se podra en la posicion aprendida; pero a
medida que logre diferenciar el gloria al bravo pueblo de los otros himnos, solo se pondra

firme cuando escuche las notas que evocan esta pieza musical.



A pesar de todo esto, Hill destaca que Watson dejé incognitas sin responder,
especificamente ante la aparicion de nuevas respuestas, tampoco aclard la relacion del
condicionamiento con la frecuencia y la recencia, o como explicar la respuestas erroneas.
Sin embargo, el autor afirma que el psicologo estaba claro acerca de la complejidad del
aprendizaje, por lo tanto se esforzd por explicar este proceso, asi como sus factores
intervinientes. Aunque el psic6logo nunca organizd en si su teoria de forma concreta, si
se preocupd por presentar el aprendizaje humano bajo la tesis conductista, por ello Hill
(op.cit) aclara: “Estaba seguro de que el aprendizaje complejo podia explicarse mediante
principios simples, pero las explicaciones que intent6 dar eran tanteos y nunca organizd

una teoria clara y coherente”. (p. 71).

Aunque Watson se intereso por el aprendizaje humano, fue Skinner quien mejor
desarrollé una teoria sobre este aspecto. El fue propiciador de la tecnificacion educativa,
ya que con base a su tesis el proceso educativo se limitd a reforzar lo que se desea
ensefiar y una vez aprendido, desechar lo que para el sistema carece de importancia. Para
el psicologo se llega atin buen aprendizaje cuando se provoca la conducta deseada, y una

vez que esta aparezca; se aplique el refuerzo con el fin de obtener mejores resultados.

Skinner se presentd como un critico de la educacion tradicional, pero siempre
defendi6 el condicionamiento, no s6lo de las conductas, sino también del aprendizaje. A
pesar de esto, propuso una serie de elementos que llevan al conductismo a otra etapa
evolutiva de gran importancia, debido a que toma importancia los procesos emocionales
y aptitudinales del nifio. Pefa (op.cit), en su articulo “Reflexiones sobre el conductismo
y pedagogia”, presenta una vision muy clara e imparcial sobre la teoria Skineriana de la
ensefianza.

Pea (opcit) al citar a Bayes 1969, sefiala que la inquietud educativa de Skinner
se inicid cuando asistid a una clase de aritmética en la cual se encontraba su hija. Al

psicologo le pareci6 desacertado los métodos usados por la docente y afirmé que carecia



de bases sobre la manera de como aprende el hombre. Esta situacion lo llevo a disefar
una maquina que motivo la instruccion programada, pues la misma era capaz de ensefiar
ortografia y aritmética. En 1970 aparece la obra de Skinner titulada tecnologia de la
ensefianza, en la misma se presentaban tres generalidades sobre las cuales se basa el

proceso de ensefanza y aprendizaje

Segun Pefia (opcit) Skinner las denominé metaforas, la primera es conocida como
la del crecimiento. En ella se explica que el aprendizaje se desarrolla en funcion de la
etapa de crecimiento del nifio, el maestro debe tomar esto en cuenta al momento de
ensefiar y su funcion serd la de “enderezar” al nifio y llevarlo de la mano para su “cultivo
intelectual” igual “como se hace con un arbolito”. El docente debe ayudar al nifio a
aprender, ya que por si s6lo a este le es imposible hacerlo, de alli la importancia de
desarrollo escolar del educando; ya que es donde obtiene la ayuda adecuada para lograr

un verdadero aprendizaje.

A la segunda metafora se le llama la de transmision. En ella el educador se
encarga de “transmitir” e “impartir” sus conocimientos, por su parte el educando tiene la
funcién de tomar lo dicho por su ensefiante; en otras palabras, el rol activo lo ejerce el
docente, y el pasivo, el educando. Junto con esto, Pefia (op.cit) da a conocer dos
divisiones de esta metafora: “La osmotica: el estudiante adsorbe los conocimientos
succionandolos del mundo que lo rodea.” (p. 27). El maestro aqui va a filtrar los

conocimientos que el aprendiz “succiona”, para que aprenda el conocimiento escolar.

La segunda divisién que hace este autor, es denominada la gastronomica: “El
estudiante tiene el apetito o sed de aprender conocimientos; dirige todos sus datos y
principios y asimila ideas.” (p. 27). Basado en lo anterior, el docente debe aprovechar al
maximo todas las inquietudes del educando, con relaciébn a su deseo de adquirir
conocimientos y esta en la obligacion de llenar las expectativas de sus discipulos, por lo

tanto, conduce sus acciones pedagogicas para que el alumno almacene una serie de datos



e ideas y consolide un conocimiento escolar aprendido; con base en lo dicho y hecho en

el aula por el profesor.

Por ultimo, se expone la metafora de la construccion, en esta se afirma que el
estudiante manifiesta conductas mas complejas a medida que este evoluciona
genéticamente. Junto con esto, la asimilacion de los aprendizajes es influenciada por el
ambiente que rodea al nifo. A medida que ¢l adquiere conocimientos se da un proceso de
construccion, donde el maestro va a jugar un papel muy importante, ya que es €l quien va
a dar forma y sentido al conocimiento adquirido. En este tipo de metafora se da un papel
mas activo y prioritario al educando, pero no se le desliga de la influencia primordial del

profesor; ya que este es quien dirige el proceso, segun su criterio.

2.1.2. CRITICA AL CONDUCTISMO

Cuando aparece la teoria conductista aplicada la educacion, muchos se apoyaron
en ella para ir en contra de la escuela tradicional. Si bien es cierto segin Hernandez
(op.cit), que autores como: Skinner, Tolman, Hull, Spence, Guthrie,entre otros, crearon
teorias de aprendizaje en funcion de cortar con este tipo de ensefianza; también es cierto
que sus estudios han servido para reforzar, muchas veces el tradicionalismo escolar.
Cuando se da el proceso de ensefianza en las aulas venezolanas, por ejemplo, existen
docentes que al ensefar ejercen el papel activo; controlando todos los factores

influyentes en el aprendizaje del alumno.

Este por su parte actia de manera pasiva en el proceso muchas veces, porque
asimila lo que se le dice sin ir mas alld. Al aparecer una inquietud, consulta
inmediatamente con su profesor, antes de ir a otras fuentes de informacidn, esto con el
fin de asegurarse que dichas inquietudes no van a perjudicar su registro escolar. (boletin

de calificaciones). Aqui se consigue con los elementos de la teoria conductista, ya que el



registro escolar es visto como un refuerzo a una serie de estimulos y respuestas que son
medidas cuantitativamente, por lo que se mide hasta donde logra el conocimiento el

educando.

En muchas ocasiones el alumno mide lo “que sabe”, con base en su boletin. Si
este tiene notas por debajo de 10, es sefial de que a actuado mal en el proceso y por lo
tanto a sido “castigado”, por no ‘“saber mucho”. Pero si sus registros, aparecen notas
superiores a 10, quiere decir que sus actuaciones escolares han sido buenas, y se le
premia; con lo que se sostiene que “sabe” mucho. Esta situacion se presenta cominmente
en los centros educativos, sin embargo estos registros no son muy acertados, porque no
van mas alld de la nota del alumno. En otras palabras hay factores cualitativos, entre
otros, de gran importancia, con los que pueden establecer mejores juicios sobre, el

desempefio del educando.

Segun Hernandez (op.cit), aunque son diversos y complejos los actos
pedagogicos, el maestro de la escuela tradicional, desarrolla su cotidianidad escolar con
la tesis conductistas. Ella afirma que en las actividades escolares, los docentes usan una
serie de procedimientos o estrategias metodoldgicas que acentuan el conductismo en el
aula. Por ejemplo la calificacién con notas y otros premios o castigos, para calificar al
alumno, son muchas veces perjudiciales debido a que se le incentiva a llegar a la meta
mayor (20), sin estimular a que desarrolle otras capacidades. En relacion con esto destaca
la autora, que por lo general la calificacion de los aprendizajes esta basado en los

“estandares”, que aplica el docente a todos los alumnos por igual.

Por otro lado ve en la estructura curricular la influencia del conductismo, ya que
las materias estdn ordenadas de manera intencional buscando un aprendizaje
preestablecido. Si el estudiante presenta ideas que estén fuera de los contenidos del
programa, esto es visto como un factor distractor y debe ser eliminado del proceso de

ensefianza. En consecuencia, las técnicas utilizadas para eliminar los aprendizajes no



deseables, son desarrollas por la escuela tradicional con base a la tesis conductistas.

Hernéndez (op.cit) las presenta a continuacion:

Las siguientes son técnicas aplicadas en la educacion tradicional para
eliminar la conducta no deseada en los estudiantes: 1) Refuerzo de las
conductas deseadas que de esta manera competira con la conducta no deseada
hasta reemplazarla por completo. 2) Debilitar las conductas no deseadas
eliminando los refuerzos de estas. 3)La técnica de la “saturacion” que implica
envolver a un individuo en la misma conducta no deseada, de manera
repetitiva hasta que el individuo se sienta hastiado del comportamiento. 4)
Cambiando la condicion del estimulo que produce la conducta no deseada,
influenciando al individuo a tomar otra respuesta a dicho estimulo. 5) Usando
castigos para debilitar la conducta no deseada.(p. 16-17).

Con base en lo anterior, puede afirmarse que para el conductismo y la escuela
tradicional, es necesario tener una intencion predeterminada a la hora de ensefiar. Todo
sistema educativo busca establecer un objetivo ideologico en sus educandos, esto es
valido en toda educacion humana. Pero para el conductismo la intencionalidad esta
estructurada de tal modo, que encierra al alumno a aprender lo que el profesor diga,
motivandolo a no ir més alla de lo establecido por el docente. Entonces para el sistema
educativo venezolano la rutina escolar radica en gran medida, a lograr que el alumno

aprenda lo que se le dice, si tomar en cuenta muchas veces la realidad del educando.

Cuando se determina el conocimiento que se le va a dar al alumno, el docente por
medio de métodos guiara al educando por un solo camino, el que lo lleva a memorizar lo
establecido por el sistema. Si el alumno quiere agregar algo o modifica lo aprendido, es
visto como algo inaceptable y por lo tanto no se llenan las expectativas puestas en él. Al
presentarse esta situacion, la misma da pie al educador para que haga entrar en “orden” al
educando, e intente que este asimile los conocimientos “como debe”, si esto ocurre el
ensenado sera recompensado con una “buena” calificacion; por el contrario si la

situacion de “rebeldia escolar” persiste, ocasiona que se le asigne una mala calificacion.



Esta situacién origina que la proxima vez que el docente imparta un nuevo
conocimiento, el alumno busque agradar a su maestro, asimilando lo que este le ensefia.
Cuando ¢l es premiado cuantitativamente por esto, hace que deseche la idea de agregar o
transformar lo que se le ha dicho. Ello es consecuencia del, castigo que se le aplico
anteriormente por haberse “atrevido” a usar su capacidad de reflexion ante lo presentado
por su profesor. Esto por muy absurdo que parezca, sucede con regularidad en las aulas
venezolanas, ya que lo que interesa muchas veces al cuerpo docente, es que sus

discipulos logren los objetivos propuestos por el sistema y planificados por ellos.

Para terminar se puede citar a Hernandez (2001), ya que la misma afirma que
aunque esta situacion parezca un tanto negativa, es real en la educacion. Decir que el
conductismo en la educacion, especificamente en la venezolana, ya no es un factor
influyente seria decir algo que no esta acorde con la realidad. Aunque la hegemonia
Conductista ha sido desplazada por la aparicion del constructivismo, el mismo sigue
jugando un papel preponderante en el proceso de ensefianza y aprendizaje del educando.
Eliminar del todo a la tesis conductista de la educacion no es facil, ya que sus huellas

pueden perdurar por mucho tiempo. Ante esta realidad la autora arriba mencionada dice:

Aunque en desacuerdo con gran parte de la influencia del conductismo en la
educacion, por la forma de ver a los estudiantes como individuos vacios que
adquieren conductas y que las que no son deseadas pueden ser
reemplazadas o eliminadas, hay que admitir la gran influencia del
conductismo en la educacion tradicional y la gran influencia que seguira
manteniendo sobre esta. (p. 6).

2.2 INICIOS DEL CONSTRUCTIVISMO

Cuando se mira a la historia de esta concepcion educativa, al igual que en el

conductismo, hay que mirar su gestacion en la psicologia debido a que es en esta ciencia



donde se desarroll6 como una corriente que hasta hoy tiene buena acogida en el campo
educativo venezolano. En el momento histdrico en que nace, se presenta una hegemonia
de la teoria asociacionista, la cual se basaba en la asimilacion de conductas por parte del
alumno ante la relacion estimulo-respuesta. Esta situacion aunque tenia gran validez, no
era aceptada por algunos estudiosos de la psicologia educativa, ya que para ellos esta

teoria tiene ciertas ambigiiedades al momento de explicar como aprende el alumno.

Sanchez (1997) presenta bien esta etapa de la psicologia y da a entender de
manera muy clara, como se pasa del asociacionismo al constructivismo. La autora afirma
que con el estudio de los psicologos entre los afios cincuenta y sesenta, se crea una
corriente que bajo otra postura intenta explicar como aprende el alumno. Aunque esta,
no se desliga del todo de los principios conductistas, si presenta otra vision de como el
alumno desarrolla su aprendizaje. La misma es conocida como el modelo de
procesamiento de la informacion. La autora antes mencionada apoyandose en Sanchez y

Villarroel 1996 lo da a conocer de la siguiente manera:

En otras palabras, el procesamiento de la informacion , aun cuando
mantiene principios bésicos del asociacionismo, incluye el estudio de
los procesos cognoscitivos como elementos mediadores de la conducta.
Esto quiere decir, que las respuestas del individuo y, entre ellas las
aprendidas, son producto del procesamiento de la informacion o de
estimulos provenientes del medio. (p. 46)

Con base a lo anterior, puede decirse que el procesamiento de la informacion viene
a determinar, que el individuo, no asimila conductas de manera total, al contrario tiene la
capacidad mental de filtrar o procesar lo que recibe de su entorno; como dice la teoria el
hombre capta los estimulos que le presenta el ambiente y los organiza para que en su
estructura mental se de la aparicion de una conducta preestablecida. El avance mas

significativo de esta postura psicologica, es que la misma ya no ve al hombre como un



ser pasivo, al contrario lo presenta con la capacidad de raciocinio que lo diferencia de

los demas seres vivos.

Otro elemento importante a destacar aqui, es el caracter cognitivo de la
psicologia. En muchas partes del mundo se realizan estudios bien fundamentados sobre
esta tematica, hasta el punto que queda atrds el asociacionismo para centrarse en la
capacidad de pensar del hombre. Aunque los norteamericanos desarrollaron diferentes
estudios sobre este tema, van a ser los europeos quienes se consolidan como los
impulsadores de nuevos cambios en materia cognitiva. Todos estos acontecimientos van
a llevar, a que la psicologia educativa desarrolle una nueva teoria que explica de manera

mas cientifica, como aprende el alumno; esta no es otra que la teoria constructivista.

El constructivismo, nace de la evolucion psicologica que se did entre el
asociacionismo y el cognoscitivismo, ya que pasa de explicar el procesamiento de la
informacion, a establecer como el alumno construye o desarrolla sus aprendizajes,
basandose en las ideas previas que trae de sus experiencias de la vida. A diferencia del
conductismo, esta concepcion no es unica, ya que cuenta con diferentes posturas que
dentro de ella intentan explicar a su modo, la construccion de conocimientos por parte
del alumno. Aunque las mismas defiende el papel del ser humano al momento de

aprender; no se puede hablar de un tipo que predomine o destaque sobre los demas.

Es asi como Coll (1997) por ejemplo, ve poco coherente hablar de un tipo de
constructivismo, ya que para ¢l los discursos psicologicos y educativos basados en esta

concepcidn se complementan unas con otras sin importar sus diferencias. La razon de esto

afirma Coll, radica en que todas las propuestas conductistas provienen de la psicologia
del pensamiento humano, ya que el mismo cuenta con procesos y resultados complejos;
que cada posicidon constructivista presentan de diferentes maneras. Es por ello que el

autor (op. cit), destaca en su escrito:



De este modo al lugar comun del recurso a los principios constructivistas
ha venido a anadirse un lugar no menos comun en el discurso psicolégico
y educativo consistente en afirmar que no hay un solo constructivismo,
sino muchos constructivismos: tantos como teorias del desarrollo y del
aprendizaje inspiradas en, o compatibles con, los principios basicos de la
explicacion constructivista del psiquismo humano. (p. 108).

Es por ello que para no divagar en el discurso o no redundar se va a mencionar a
continuacion la teoria constructivista de algunos estudiosos de la materia con el fin de
presentar de manera concreta las bases del constructivismo en la educacion. La intencion
aqui no es tomar una posicidon o menos preciar a otros autores que tiene igual o mayor
peso dentro de esta tendencia, sin embargo si se quiere presentar las bases de esta

concepcion lo mas claro posible.

2.2.1 TEORIA DE JEAN PIAGET

Para este psicologo suizo la construccion de conocimientos se da a medida que el
individuo desarrolla sus etapas bioldgicas. Piaget ve al aprendizaje como un proceso
individual y que se da a medida que se llenan las expectativas del individuo. Igualmente
este al verse ante situaciones nuevas va a originar en sus esquemas un desequilibrio que
lo llevara a una nueva estructuracioén de sus conocimientos que motiva la construccion de
aprendizajes ante estas nuevas experiencias. La relacion desarrollo bioldgico y
psicologico deben tomarse en cuenta para establecer, que experiencias de aprendizaje

puede tolerar el alumno; y cuales van a ser poco aprovechables para él.

Ahora bien, cuando se da un desequilibrio en el nifio, ante una situacion que se le
presenta, ocurre dos procesos, que segun el psicdlogo son fundamentales al momento de
la construccion de aprendizajes; estos son denominados proceso de asimilacion y

acomodacion. Estos procesos cognitivos del individuo, se desarrollan conjuntamente con



su etapa biologica de crecimiento, y son ello los que van a equilibrar las estructuras
mentales que el individuo posea en un momento determinado; al lograr que éste
modifique los conocimientos ya adquiridos y construya otros nuevos con base en sus

experiencias previas y la situacion que se le presente.

Puede decirse entonces, que el proceso de asimilacion es visto como la capacidad o
la actitud que presenta un individuo, en el momento que se enfrenta a nuevos hechos en
su entorno. Mientras que la asimilacion puede verse como la nueva organizacion
cognitiva que se da dentro del nifio, cuando este es capaz de enfrentarse a una situacion y
sacar provecho de ella; en otras palabras, el nifio ante el reto que se le plantea lo resuelve
y construye nuevos esquemas de aprendizaje. Claro esta dicha situacion, segun la teoria
piagetiana puede darse, si el grado de desarrollo biologico adecuado y capacita al sujeto

para enfrentarse a una situacion determinada.

Estas afirmaciones se basan en los fundamentos de la teoria de Jean Piaget, al
revisarse los mismos en diferentes fuentes, se puede observar como la forma de explicar
la construccion de los aprendizajes viene a estar sujeta a los procesos de desequilibrio,
asimilacion y estructuracion, ya que los mismos se dan de manera cognitiva en el
individuo. Ante todo esto, en Orientared (2000) se destaca con respecto a estos

parametros de la teoria de este psiclogo suizo:

La asimilacion se refiere al modo en que un organismo se enfrenta a un
estimulo del entorno en términos de organizacidn actual, mientras que la
acomodacion implica una modificacion de la organizacion actual en
respuestas a la demanda del medio. Mediante la asimilaciéon y la
acomodacion vamos reestructurando cognitivamente nuestros aprendizajes
a lo largo del desarrollo (reestructuracion cognitiva). (p. 4).

Ante todo esto el autor desarrolla una teoria que se denomina “teoria genética de

Piaget”, debido al gran peso que este le da al crecimiento biologico del ser humano. El



planteamiento genético, radica fundamentalmente en el desarrollo biologico del
individuo, ya que esta va a limitar o no la construccion de los aprendizajes. Es tal la
importancia que para Piaget es practicamente imposible que el nifio aprenda de manera
coherente, sino se toma en cuenta su etapa fisiologica. Aunque esto ha tenido detractores
por su forma de concebir, como aprende el ser humano; la misma no ha podido ser

refutada del todo.

Si se explica como aprende el nifio, segin Piaget, podria decirse, que cada sujeto
en una etapa determinada de su vida, cuenta con esquemas cognitivos que van a permitir
realizar una vison de lo que ve, vive y aprende. Cada hombre estd en la capacidad de
interpretar la realidad, basado y limitado en la etapa evolutiva en la que se encuentre; los
conocimientos se dan de forma personal, al tener mayor grado de profundidad, segun la
etapa bioldgica en la cudl se esta el aprendiz. Por otro lado las limitantes evolutivas
desaparecen a medida que el individuo supere una etapa en su desarrollo. Es asi como

Piaget al ser citado por Ramirez, Cuevas y Lozada (2000) dice:

“El progreso en el conocimiento es indisociable de un proceso de
desarrollo, no s6lo biologico, sino también psicologico” esto con lleva
una total dependencia por parte del aprendizaje de la evolucion y
desarrollo del propio cerebro, es decir hay preguntas, situaciones,
problemas..., que un nifio por su inmadurez bioldgica no puede
comprender ni asimilar.” (p. 1)

Orientared (op.cit), en relacion con lo anterior afirma que Piaget para explicar mejor
sus estudios disefid o propuséd una serie de conjeturas, basados en sus experimentos que
explican cada etapa de desarrollo biologica del nifio. En dichas etapas ¢l va a tener unas
capacidades cognitivas determinadas. Segun esta teoria cada una de ellas va a estar
determinada por una edad ya preestablecida, las mismas estdn divididas en estadios.
Estos estan estructurados en relacion con la edad cronologica del nifio y cuando un

infante llega a una edad determinada manifiesta acciones que solo pueden ser aprendidas



en ese nivel, y que seran la base para que ¢l crezca psicoldgicamente; a medida que

evoluciona bioldgicamente.

Cuando un infante de 0 y 2 afios come, duerme, llora, camina, desarrolla
potencialidades que estan acordes con su edad y que le permite construir esquemas que lo
posibilitan a desenvolverse mejor en su entorno. Ahora bien, un nifio de mayor edad
contard con potencialidades que le facilitan la construccion de esquemas de pensamiento
mas complejos ya que sus expectativas de vida seran otras. En la medida que este
individuo avance en edad de crecimiento sus esquemas se haran mas complejos hasta el

punto, que usara todas las potencialidades adquiridas en cada estudio piagetiano.

El nifio segun en la edad que se encuentre va a estar inmerso dentro de un estadio,
y cuenta con habilidades para construir esquemas cognitivos. Si se somete a un grupo de
individuos de una misma edad, ante situaciones similares, los mismos contaran con
estructuras adecuadas para enfrentarse ante dichos retos. Y aunque construyan
aprendizajes segun el grado de desarrollo individual, generalmente las formas para

hacerlo y los esquemas cognitivos serdn similares. Por ello Orientared (op.cit) resalta:

La Teoria de Piaget descubre los estadios de desarrollo cognitivo desde la
infancia a la adolescencia: como las estructuras psicologicas se desarrollan a
partir de los reflejos innatos, se organiza durante la infancia en esquemas de
conductas, se internalizan durante el segundo ano de vida como modelos de
pensamiento, y se desarrollan durante la infancia y adolescencia en
complejas estructuras intelectuales que caracterizan la vida adulta.(p. 5.).

Para entender un poco mds esta teoria se podria referenciar “los principios
piagetianos”, los mismos dan a entender como el psicdlogo concebia el complejo proceso
de la construccion de aprendizajes. Estos estan muy relacionados con las argumentaciones
expuestas anteriormente; ya que giran entorno al eje fundamental de esta postura

psicologica, (crecimiento-aprendizaje.) Para explicarlos se puede citar la pagina en linea



del Departamento de Pedagogia de la Universidad Francisco Santander (1998) en la que se
determina cuatro principios denominados: La maduracion, la experiencia, el equilibrio y la

transmision social.

El primer principio, el de maduracion puede definirse como el proceso organico
mediante el cudl el nifio desarrolla todas sus etapas bioldgicas, las cuales (segun la teoria
piagetiana) son fundamentales en el momento de determinar en que estadio se encuentra
el individuo que construye aprendizajes. Ante esto, la Pagina en linea (op.cit) dice: “La
maduracion tiene un papel importante que no debemos ignorar, ya que es una condicion
necesaria para poder acceder a cada uno de los estadios del desarrollo cognitivo, pero no

es condiciodn suficiente para explicar el paso de un estado a otro.” (p. 2).

El segundo principio, el de la experiencia, esta relacionado intimamente con el
anterior, ya que la maduracion se desarrolla a medida que el nifio experimente nuevas
situaciones de aprendizaje. Cada vez que esto se presenta, ocasiona la construccion
cognitiva de los mismos; motivando asi a que varien las estructuras mentales, siendo
estas cada vez de mayor complejidad. De esta forma a medida que crece el nifio alcanza
un grado de desarrollo. El Departamento de Pedagogia (opcit) de la Universidad
Francisco de Paula Santander (op.cit) ante lo anterior afirma: “La relacién entre
maduracion y experiencia parece consistir en que la maduracién abre continuamente

nuevas posibilidades, que deben concretarse mediante ejercitacion y experiencia.” (p. 2).

El tercer principio, ya se habia mencionado cuando se habld de los procesos de
asimilacion y acomodacion. El equilibrio vendria a darse cuando el nifio ante una situacion
nueva aplica las destrezas con que cuenta, segin su edad y estadio donde se encuentre,
desarrolla todas sus potencialidades y construye aprendizajes; al lograr esto y llegar a la
edad requerida pasara al estadio superior, ya que ha logrado el equilibrio entre la relacion
situacion nueva construccion de aprendizajes, contando asi con nuevas destrezas cognitivas.

Por ello la pagina en Internet (op.cit) resalta: “Equilibrio-asimilacién-desequilibrio-



acomodacion-nuevo equilibrio, es que segun Piaget constituye la forma por excelencia de
activar el desarrollo de la inteligencia en los seres humanos y les permite pasar de un

estadio de desarrollo a otro.” (p. 3).

El altimo principio, la transmision social tiene que ver mucho con la etapa
cognitiva en que se encuentre el nifio, ya que segun la teoria piagetiana, este tipo de
aprendizaje serd procesado por el infante, hasta donde se lo permita su grado de
desarrollo. En otras palabras el sujeto aprendera solo lo que pueda estructurar en sus
esquemas mentales, lo demas no puede ser intuido por ¢él. En cuanto a esto la pagina en
linea del departamento de Pedagogia (opcit) agrega: “Este factor es clave s6lo cuando el
nifio se encuentra en el estado de comprender tal informacién. Aun un nifio de 5 afios no
se el puede ensefiar matematicas avanzadas, pues no posee las estructuras que la

posibilitan para entenderlas.” (P. 3).

Podria decirse a manera de sintesis, que la teoria piagetiana, tiene una influencia
muy importante dentro de la concepcidn constructivista; a tal punto que a pesar de sus
detractores, posee fundamentos relevantes. Por otro lado son criticables algunos
supuestos “cerrados” que dejan lugar a muchos cuestionamientos en el momento de darse
el hecho educativo. Pero como la intencién aqui es presentar superficialmente algunas
teorias constructivistas, no se profundizard en estas discusiones de psicologia. Por otro
lado Piaget, no es el Unico en plantearse como aprende o construye aprendizajes el
alumno. Se encuentran otros como por ejemplo Vygtosky, que nos da otra nocion

constructivista.



2.2.2 TEORIA DE VYGTOSKY.

Aunque muchos autores pretenden desligar a este autor de Piaget, otros lo
relacionan de distintas formas. Y es que para Vygtosky, el ser humano en el momento de
aprender desarrolla primeramente su aspecto cognitivo y luego el biologico. Ademas de
esto, para €1, los nifios no aprenden solos, sino que desarrollan esa cualidad a medida que
se relacionan mds con sus semejantes, que pueden ser o no de su misma edad.
Igualmente, el individuo no esta sujeto a su etapa bioldgica para aprender; ya que sin
importar su edad ¢l puede construir sus aprendizajes, aumentando asi las posibilidades de

éxito en el entorno que lo rodea.

Vygtosky da un papel mas activo al aprendiz, es decir, que mientras que Piaget,
el alumno aprende solo con las destrezas que le permite su edad; para Vygtosky el nifio
desarrolla esas destrezas en la medida que aprende. Ambos autores toman como centro
de su teoria la relacion entre la etapa biologica y la etapa cognitiva, claro esta cada uno
de ellos lo explica de forma diferente. Con esto pareciera ser que hay contradicciones
entre estos postulados, aunque esto es cierto, las mismas guardan una estrecha relacion.
Por ello vale la pena volver a citar aqui a Ramirez y otros (op.cit), quienes dicen sobre

Piaget y Vygostky, lo siguiente:

Para finalizar y respondiendo a la meta que nos planteamos, hemos
llegado a la conclusion que ambas teorias, la de Piaget y la de
Vygostky, no son opuestas sino complementarias, ya que por una
parte aunque el proceso de desarrollo esta concebido como un
proceso independiente del aprendizaje, por otra parte este mismo
aprendizaje se considera coincidente o paralelo con el desarrollo, es
decir el desarrollo mental del nifo esta caracterizado por dos
procesos de diferente naturaleza y reciprocos, la maduracion
dependiente del desarrollo del sistema nervioso, y el aprendizaje que
es en si mismo el proceso de desarrollo. (p. 1).



Para entender mas esto se puede profundizar en la teoria Vygostkiana, en donde
el nifio aprende de manera “interindividual” y el aprendizaje va cargado de componentes
sociales, en muchos casos afectivos y es una construccion propia en todo el contexto de
la palabra, nace de la discusion de ideas entre el nifio que aprende y sus compaieros o
una persona mayor (padre, maestro, etc.). En la medida que el individuo se desenvuelva
en la sociedad, transforma sus esquemas cognitivos y realiza la construccion de

conocimientos.

Las habilidades verbales, l6gicas, emocionales, van del entorno del nifio a su
parte interna. El asimila, transforma, acopla o internaliza, solamente lo que tiene mayor
importancia. Una vez que se ha dado este proceso, el alumno reacomoda sus estructuras
mentales y construye nuevos aprendizajes. Para Vygtosky, lo importante, es que el nifio
desarrolle buenas relaciones interpersonales con quienes lo rodean, el puede aprender de
todos; segin sus necesidades individuales. Por otro lado, cada vez que se da un
acercamiento entre el aprendiz y el entorno, se da una situacion de nueva oportunidad

para que genere otro proceso cognitivo.

Chawick (2002), explica de manera clara y precisa los planteamientos de la teoria
de Vygostky. Para ¢l dicha teoria se basa en la construccion de aprendizajes que van
desde la sociedad al nifio, y este es quien interioriza lo que ha recibido, sin importar su
edad biologica hard una nueva esquematizacion cognitiva. Por ello se puede citar al autor

antes mencionado, quien basado en Vygostky, dice:

Resalta los aportes de Vygostky en el sentido que todos los procesos
psicoldgicos superiores (comunicacion, lenguaje, razonamiento, etc.), se
adquieren primero en un contenido social y luego se internalizan. En el
desarrollo cultural del nifio, toda funcidon aparece dos veces: primero a
escala social, y mas tarde a escala individual , primero entre personas
(interpsicolégico), y después, en el interior del propio nifio
(interpsicoldgica). Un proceso interpersonal queda transformado en otro
intrapersonal. (Vygostky), (1979). (p. 2).



Ahora bien, para explicar como y hasta donde aprende el individuo, bajo esta
tendencia psicologica constructivista, su creador propusd el término de zona de
desarrollo proximo. Aqui se toman los elementos que estan presentes en el momento de
construir los aprendizajes. Primeramente se habla del “nivel de desarrollo real o
efectivo”, el mismo tiene que ver con la capacidad que tenga el nifio en el momento que
interactua con sus semejantes. Igualmente, se destaca en este punto la habilidad mental
que posea el individuo, para resolver problemas o situaciones planteadas; ya que de ellas

depende el grado de profundidad del aprendizaje construido por el nifo.

Otra premisa fundamental, de este teorema es conocida como el nivel de
desarrollo potencial. Este factor se toma en cuenta la forma como es ayudado el nifio a
aprender por otros en situaciones mas complejas. El proceso permite que el infante sea
guiado y motivado a construir aprendizajes basado en experiencias de otras personas,
pero sin limitar su individualidad. Una vez que ha aprendido a resolver situaciones
especificas, llega el momento, donde aprende solo cuando se enfrente a situaciones
similares, o que tengan relacion con la situacidon en que recibié ayuda anteriormente por

sus semejantes.

Es de destacar que cada vez que el nifio logra establecer la relacion entre el nivel
real y el nivel de desarrollo potencial, puede generarse, segun la dinamica de aprendizaje
nuevas zonas de desarrollo préximo, es decir que cuando el nifio llegue a una etapa en su
nivel de aprendizaje, puede encontrarse con situaciones donde tenga que centrarse en el
nivel real o afectivo y el nivel potencial. En otras palabras, debera aprender s6lo o con la

ayuda de otros nuevamente.

Segun esto el aprendizaje social e individual nunca va a dejar de gestarse, pues
habran situaciones sociales que constantemente haran que el infante construya algo
nuevo. Puede decirse que las zonas de desarrollo proximo van a estar en el entorno del

nifio, por lo que tendra que asumir de nuevo cada nivel. Esto se afirma con base a lo que



se lee en el articulo en linea denominado ;Psicologia en la Educacion? (2000), que ante

todo lo anterior destaca:

La distancia entre dos puntos, que Vygotsky llama zona de desarrollo
proximo (ZDP) porque se sithia entre el nivel de desarrollo afectivo y el
nivel de desarrollo potencial, delimita el margen de incidencia de la accién
educativa. En efecto lo que un alumno en principio unicamente es capaz de
hacer o aprender con la ayuda de otros, podra hacerlo o aprenderlo
posteriormente ¢l mismo. La ensefianza eficaz es pues, la que parte del nivel
de desarrollo afectivo del alumno pero no para acomodarse, sino para
hacerle progresar a través de la zona de desarrollo préximo, para ampliar y
para generar, eventualmente, nuevas zonas de desarrollo préximo. (p. 2).

Al tomar en cuenta todas las consideraciones anteriores de la teoria de Vigostky,
puede afirmarse que para €l lo mas importante en la construccion de los aprendizajes era
el roce social del educando, pues de alli se toman todos los elementos necesarios para la
elaboracion de los esquemas cognitivos. Igualmente, la evolucion cognoscitiva del
individuo se genera en la medida que adquiere conocimientos y estos hacen desarrollar
todas sus destrezas mentales, es decir, a medida que se reestructuren los esquemas

cognitivos el nifio se ira desarrollando plenamente.

2.2.3 OTROS AUTORES CONSTRUCTIVISTAS

Para finalizar la revision de algunas tesis constructivistas, vale la pena mencionar
a dos autores que pueden mostrar otros aspectos de la misma. Se podria empezar por
Ausbel, que segiin Pozo, Limén, Sanz y Gomez (1991) da una gran importancia a las
ideas previas que contiene el nifio en sus esquemas mentales. Para ¢l la construccion de
aprendizajes sera gratificante si se parte de lo que conoce o no el individuo sobre un tema
determinado. De alli que para ensefiar se necesita tener claro cuales son esas ideas

previas, no para eliminarlas, sino para complementarlas o transformarlas.



Segn estos autores, todo es conocido por el nifio desde un punto de vista
personal, la finalidad radica en hacer que el alumno construya un aprendizaje
significativo con bases cientificas aceptables. El aprendiz no conoce a fondo una teoria
determinada, pero dentro de si de alguna manera a tomado elementos de dicha teoria
aplicandola en su dindmica cotidiana. Por ello es que cuando se le intenta presentar un
contenido al individuo, se le puede hacer ver, que tiene nociéon de lo que se este
estudiando y esto se logra si se realizan experiencias donde el nifio tenga que poner en

practica lo que sabe.

Una vez logrado este cometido el nifio reacomoda sus estructuras cognitivas para
fortalecer lo que sabe y fusionarlo con lo nuevo. Igualmente esta construccion del
aprendizaje no es estatica, al contrario una vez realizado todo este proceso, durante su
desarrollo cultural y social, el nifio encontrard nuevos elementos que puede agregar al
aprendizaje anterior; ya que estos pasan a ser las ideas previas ante lo nuevo que se le
plantea. Por ello, Pozo y otros (op.cit) citando a Asubel, Novak y Hanesian, 1978, resalta
al respecto: ... “Recurriendo a la célebre y feliz idea de Asubel, tantas veces citada, segun
la cual <el factor mas importante que influye en el aprendizaje es lo que el alumno ya

sabe. Averigliese esto y enséfiese en consecuencia.> (Ausbel, Novak y Hanesian, 1978,

).” (P. 14).

Otro autor que vale la pena mencionar es J. Bruner, quien a través de tres factores
del aprendizaje explica de manera clara como el alumno realiza este proceso. El
denomina a estos factores, “Representacion del conocimiento”. El primero lo denomina
Representacion Enactiva, la cual es, toda la actividad que hace el individuo sobre todos
los elementos, inanimados o que lo rodean. Cada vez que se hace una actividad de estas,
se adquiere una serie de datos precisos sobre lo que manipula, igualmente el aprendiz va
a conocer las caracteristicas mas importantes de estos objetos y hard un esquema

cognitivo de los mismos.



La segunda representacion que hace el individuo, se denomina iconica, y viene a
ser el apoyo visual que se tiene para reforzar o aprender mas sobre un tema determinado.
El nifio evoca las caracteristicas de los objetos de los temas estudiados, por medio de
ilustraciones, sin necesidad que se encuentren en el ambiente de trabajo; los mismos van
a generar en nifio todo un proceso mental que tiene por finalidad manifestar lo que sabe

sobre lo tratado y asi reconstruir, si son necesario los esquemas mentales del aprendizaje.

Por ultimo, se menciona la representacion simbdlica, donde el sujeto por medio
de estructuras mentales complejas, va a conceptualizar lo aprendido, y asi tendrd por
accion final la construccion de aprendizajes mas significativos. Todo esto se da como
consecuencia de la capacidad mental del alumno pues establece una serie de codigos
simbolicos que le hardn evocar en situaciones diversas, lo que sabe de un determinado
tema. En relacion con todo esto se puede citar de nuevo a Sanchez (op.cit), quien

basandose en Bruner, resalta:

...establece tres formas de representacion del conocimiento: la
enactiva, basada en las acciones que los sujetos realizan sobre los
objetos; la iconica, apoyada en las imagenes que el alumno utiliza
para representar y resolver tareas de aprendizaje sin la presencia de
objetos concretos; y la simbolica, que se expresa en el empleo de
simbolos cada vez mas abstractos y complejos. Esta tltima incluye
el sistema conceptual del alumno como una herramienta basica en la
construccion de conocimiento.(p. 52-53).

2.2.4 CONSTRUCTIVISMO Y EDUCACION

Cuando se habla de la relacion educacion-constructivismo, la variedad de autores
que intentan explicar la misma tienen diferentes puntos de vista. Pero indiscutiblemente
que cada uno de ellos ve el aprendizaje escolar como la construcciéon de conocimientos

desde la perspectiva cognitiva, donde el alumno realiza esta proceso con base a sus ideas



previas; en otras palabras el educando ya no es visto como un ente pasivo, sino activo por

ello es ¢l quien determina el grado y la importancia de sus experiencias educativas.

Al hacer la revision hemerografica la diversidad de conceptos que intentan dar a
conocer las bases constructivistas en la educacidon, presentan factores y elementos
similares, ya que desde cualquier punto de vista, el proceso de aprendizaje es
contextualizado en el eje central que es el alumno. En la medida que se desarrollan las
actividades escolares, la dindmica cognitiva en el educando genera una serie de procesos

que le hacen tomar postura sobre un tema determinado.

El conocimiento es asimilado, después de analizarse, clasificarse y desglosarse,
de alli que una vez realizado todos estos procesos; el educando tiene la libertad de emitir
juicios de opinion de manera cientifica. Junto a esto el alumno no aprende solo, al darse
la interaccién con el docente y sus compafieros el proceso emocion aprendizaje se
entremezclan para que de esta situacion se le dé un aprendizaje mas espontaneo y

gratificante.

Es asi, que para Porlan (1993), la construccion de conocimiento, no es un
procedimiento aislado ni mucho menos forzado, y el proceso educativo, toma en cuenta
una serie de elementos y factores que segun €l son de vital importancia en el momento de
presentarse el aprendizaje escolar en las aulas. Por otro lado no presenta la estructuracion
del aprendizaje como algo estatico ni mucho menos cerrado; al contrario, las opiniones y
analisis del educando lo ayudan a transformar la informacion en aprendizaje. Ante esto el

autor afirma;

La construccion de conocimientos en un contexto educativo se debe
basar en la negociacion de significados. Dicha negociacion ha de ser
percibida por todos los implicados como un proceso democratico, donde
todas las personas tienen las mismas posibilidades de emitir juicios
criticos sobre el conocimiento. (p. 21).



Considerando las ideas de Porlan es necesario, explicar brevemente los pasos, que
segun el constructivismo se dan en los esquemas del alumno, para asi entender mejor el
proceso de ensefianza y aprendizaje. Aqui se puede citar a Lucio (1995), quien en uno de
los escritos explica de forma concreta pero bien fundamentados los tres aspectos que
hacen posible la verdadera construccion de conocimientos por parte del educando. En el

mismo el autor muestra los elementos que van a permitir la esquematizacion cognitiva.

El primer aspecto Lucio, lo define como el “Proceso de Construccion”. Se
entiende por esto la actividad donde el cual el alumno adquiere la informacion escolar a
la que es sometido, y compara la misma con esquemas de aprendizaje que contiene en su
estructura cognitiva (ideas previas). El educando establece semejanzas y diferencias entre
“lo que sabe” y lo que se plantea, esto produce conflictos internos que van a permitir la

evolucion del aprendizaje de forma positiva y mas real.

Es asi como el estudiante demuestra que no es un receptor pasivo, al contrario es
un modificador y constructor de aprendizajes. Los mismos tienen gran significancia para
¢l, al inmiscuirse activamente en este proceso va a organizar el sentido de pertenencia
cognitiva, es decir, el alumno esta seguro de que ése aprendizaje es valido porque con
bases cientificas fue elaborado y estructurado por él; dando asi el valor cognitivo y

emocional del proceso de ensefianza y aprendizaje.

De alli, que la relacion “ideas previas”; conocimientos ‘“nuevos” tienen mucha
importancia en la ensefianza escolar pues son ellos el pilar fundamental del aprendizaje.
Cuando el educando utiliza adecuadamente esta relacion (ideas previas-conocimientos
nuevos) garantiza que la construccion de los esquemas cognitivos sea algo gratificante y
asegura con ello, que el aprendizaje reelaborado tenga validez y fundamentos cientificos.

Ante esto Lucio (op.cit) afirma:



La adquisicion de nuevos conceptos supone también un proceso de
elaboracion o de construccion a partir del bagaje conceptual que ya posee
el sujeto. Esto implica que nunca se construye a partir de cero sino sobre
la base del saber que se ha construido hasta el momento de las estructuras
mentales alcanzadas... (p. 169).

Pero la construcciéon de aprendizajes, no queda enmarcado en el proceso de
construccion, pues segin Lucio (op.cit), aparece el segundo aspecto que denomina “Los
Resultados del Proceso de Construccién”. En este paso, el educando compara lo que
sabe, con lo nuevo que se asimild, para reacomodar sus esquemas cognitivos y de esa
manera determinar con precision hasta donde domina el conocimiento sobre cualquier

tematica.

Si un alumno sabe algo, lo compara con la nueva informacion, él mismo va a
estructurar el conocimiento de manera tal que descubre lo que tiene validez cientifico. La
informacion restante no es tomada como falsa, solamente al descartarla se comprueba
que el educando madura sus esquemas de aprendizaje y los medios como los realiza. Es
importante destacar que en este aspecto se da a entender la significancia de todo lo que
domina y desarrolla; debido a la premisa que el conocimiento no es determinante con

relacion al proceso de reconstruccion al hecho por el nifio o adolescente.

Para Lucio (op.cit), lo anterior tiene sentido debido al constante proceso de
cuestionamiento al que son sometidos los aprendizajes. Cuando el alumno se encuentra
con informacioén nueva sobre algo que domina, inmediatamente después del proceso de
adquision de datos relevantes, ocurre en el interior del educando el reacomodo de sus
esquemas cognitivos agregando asi la construccion de un conocimiento mas solido y mas
significativo para ¢él, de alli que Lucio (op.cit) dice: “No existen en este sentido, para el
constructivismo, conceptos verdaderos o falsos: s6lo conceptos en estudios previos o mas

avanzados de elaboracion. (p. 169).



Finalizado este proceso se presenta “el almacenamiento de los conocimientos
adquiridos”. Una vez que se concluye la experiencia educativa en un momento
determinado, el alumno procedera a guardar los conocimientos adquiridos en su
memoria. Sin embargo estos no seran definitivos, pues al momento de usarlos o
transformarlos el almacenamiento serd acomodado con el fin de fortalecer los

aprendizajes reestructurados.

Al contrario de las teorias conductistas, en el constructivismo el proceso de
memorizacion es cambiante y su dinamismo es determinado por las oportunidades que
tenga el alumno para aprender. A medida que ¢l se enfrenta a experiencias educativas,
utiliza sus conocimientos previos, para con base a ellos construir aprendizajes mas
significativos. En consecuencia, Lucio (op.cit) afirma que el almacenamiento desde el
punto de vista constructivista, no es rigido al contrario, permite los cambios que generen

la actitud de alumno ante su entorno y lo expresa de la siguiente forma:

...la analogia empleada por los constructivistas es la elaboraciéon o
anudacion permanente de las redes conceptuales para tratar de definir la
acumulacion progresiva del conocimiento. Estas redes hacen que las
posibilidades de interrelacion entre los conceptos tengan multiples
posibilidades que se pueden incrementar en la medida en que se
flexibilizan o se construyen mds nexos entre los conocimientos
adquiridos. (p. 169-170).

Ahora bien todo este proceso educativo, esta determinado por el papel que juega
el docente y el alumno. Para el conductismo esta relacion se basaba en el ente receptivo
(educante) y el presentador (profesor) de conocimientos que debian ser captados por el
aprendizaje. Para la teoria constructivistas, en cualquiera de sus enfoques, la realidad es
otra, debido a la constante interacciéon docente-alumno. Aqui tanto el que aprende como

el que ensefa tienen un rol importante en la construccion de conocimientos.



El Constructivismo sefiala, que el alumno no es un ente pasivo, al contrario este
en la medida de sus posibilidades va procesando la informacion que se le presenta con la
finalidad de elaborar conceptos, los cuales seran mas significativos para ¢l. Cuando el
nifio se siente parte importante del proceso su emotividad crece y por ende le da mas
valor a las cosas que hace. De alli la postura de la psicologia cognitiva, en asegurar
mayores resultados escolares si se toma al educando como el protagonista centrar del

proceso de ensefianza.

Un factor de gran influencia en esta postura es el valor de las ideas previas.
Cuando se explicaron los aspectos constructivistas de Lucio (op.cit), se afirmaba que la
informacion que recibe el alumno va a ser relacionada con los conocimientos
estructurados antes de la experiencia educativa que se desarrolla y en la cual esta
inmerso. Junto a esto al interés despertado en el educando respecto a un tema tratado van
a seguir las reflexiones pertinentes; donde se estructuran posteriormente los nuevos

conocimientos.

En atencion a lo antes expuesto, el proceso de reflexion esta antepuesto por la
aceptacion, la comparacion y el andlisis del tema que se plantea. El nifio llega a la
escuela con conocimientos sociales, familiares, culturales, definidos, pero los mismos
pueden ser transformados con el fin de construir el aprendizaje escolar. De ningun modo
se excluye los conocimientos extra escolares, al contrario, el constructivismo los usa

como base del proceso de ensefianza y aprendizaje.

Para lograr un verdadero aprendizaje, el constructivismo sefiala que es
fundamental activar métodos que desarrollen y pongan a funcionar las ideas previas, a
partir de alli se presenta la informacion escolar dando como resultado la reelaboracion de
los esquemas cognitivos en el educando. Aunque existen muchos tipos de
constructivismo, todos parten del hecho que el alumno “ya sabe algo” y por lo tanto pasa
de ser un elemento receptor a uno transformador constante de conocimientos. Hernandez

F. (1996) en consonancia a todo lo anterior afirma:



A pesar de que los autores sefialados representan concepciones dispares
sobre el desarrollo y su interés por el aprendizaje escolar, coinciden en
la idea de que el conocimiento escolar no entra en el alumno como en
una caja vacia, pues posee referencias previas, desde las cuales estd en
disposicion de organizar su propio aprendizaje. La ensefianza basada en
el aprendizaje constructivista pone el énfasis en que los alumnos
necesitan estar activamente implicados para reflexionar sobre su propio
aprendizaje, realizar inferencias y experimentar conflicto cognitivo.

(p. 53).

En relacion a todo lo anterior, hay que destacar la mision del docente en todo este
proceso. Si se desea cambios cognitivos en el alumno, el docente debe emplear métodos
y técnicas para conseguirlo, de alli que un cambio en su actitud sea fundamental. No
puede pretenderse hablar de constructivismo en el aula si la didactica escolar no
incentiva el funcionamiento de las capacidades cognitivas en el educando. Se debe
presentar el acto educativo dindmico y participativo donde sea el nifio quien descubra,
interprete, analice y es el educador quien tiene la mision de motivarlo en la cotidianidad

escolar.

Si bien el constructivismo pretende cambiar la accion del alumno, hace lo mismo
con el profesor, por ser este el eje del aprendizaje escolar, si bien es cierto que el
educando elabora los aprendizajes, también lo es la funcién motivadora del educador. El
puede poner en accion todas las cualidades para lograr y mantener el interés en los
estudiantes al presentar la vision sobre un tema determinado y utilizar diferentes
recursos, debe buscar el orden y la logicidad de las ideas que surjan con la intencion de

lograr conflictos que llevan a la construccion y no caos que y al desorden cognitivo.

Esto es importante ya que si bien el docente permite una dindmica fluida y
controlada (no manipulada), el proceso de ensefianza serd mas gratificante, pero también
puede caer en la anarquia al no poder controlar el impetu de sus pupilos. Todo esto se
aclara porque el constructivismo llama a la libertad cognitiva mas no al desajuste escolar

y resalta el papel del docente, ¢l presenta las actividades que canalizan las estructuras



mentales de sus alumnos, para que desarrollen aprendizajes seglin sus expectativas

académicas.

Coll (1991), denomina a todo este proceso “la ayuda pedagogica”. Para este autor
el profesor debe buscar las herramientas y los recursos necesarios, con el fin de fomentar
actividades donde el alumno utilice todas sus capacidades mentales. Con esto se pretende
motivar al educando a que con base a sus aptitudes desarrolle la construccion de
conocimientos, al tomar en cuenta que no todos los alumnos aprenden igual; debido a las
inquietudes y deseos que estos tengan para aprender. Es por ello que el autor antes

mencionado destaca:

La ayuda pedagogica podrda adoptar formas muy diferentes (por
ejemplo, proporcionar informaciones organizadas y estructuradas,
ofrecen modelos de accién que se deban imitar; proponer la ejecucion
de tareas relativamente pautadas, organizar actividades de exploracion o
de descubrimiento poco o nada estructuradas, etc), todas ellos sin
excepcion constituiran o no una ayuda real y eficaz al proceso de
construccion de conocimientos del alumnado segin respondan o no
adecuadamente a las necesidades y exigencias planteadas por dicho
proceso en el momento en que se produzcan. (p. 10).

Tomando en cuenta todas las consideraciones anteriores, puede afirmarse que la
teoria constructivistas redimensiond la concepcion de la practica educativa la forma
como percibe y presenta al alumno y al docente en el proceso de ensefianza dan a
entender, que esta teoria busca el dinamismo escolar para hacer mas los aprendizajes algo
mas interesante. La nociéon sobre los acontecimientos previos, la construccion de
aprendizajes de manera individual, (cada alumno la realiza segiin sus necesidades), el rol
del docente, sus métodos y recursos de ensefanza etc; presentan a esta concepcion

educativa como una postura mas real en el campo educativo.

Actualmente son muchas las fuentes con las que puede contar el docente para

empaparse de esta teoria pues pareciera ser que la actualizacion docente gira entorno a



determinar si €l es o no constructivista. Cada vez mas en los centros educativos se quiere
implementar medios para que el alumno y el docente trabajen en su cotidianidad bajo
esta concepcion. El constante cambio de los elementos que se perciben en los contenidos
escolares ha hecho que las instituciones de ensefianzas deben buscar los métodos para
motivar en el alumno el interés por la escuela. De alli que se ve en el constructivismo la
formula ideal para hacerlo, pues ¢l mismo plantea como aprender el alumno en estos

tiempos ya nada nuevos.

2.2.5 CRITICAS AL CONSTRUCTIVISMO

En las ciencias sociales y en cualquier otro campo cientifico, cuando nace una
teoria, al presentarse o con el transcurrir del tiempo tiene defensores y detractores.
Cuando apareci6 el constructivismo este no escap6 a esta premisa, pues fueron muchas las
discusiones en pro y en contra que se dieron alrededor de esta teoria cognitiva. Asi como
el conductismo enfrentd divisiones, en el constructivismo existen diferentes posturas lo
que ha dado lugar a muchos cuestionamientos acerca sobre, si el constructivismo es 0 no
la solucidn educativa, no so6lo en Venezuela sino en el mundo. En la medida que se utilizo
como teoria educativa surgieron muchas interrogantes que trataron ser respondidas desde

diferentes puntos de vista, los cuales dejaban ver grandes contradicciones.

Cuando surgen las diversas teorias cognitivas, las mismas con base a la
construccion de aprendizajes, intentaron explicar este proceso desde puntos de vistas
diferentes. Los autores constructivistas (Vigotsky, Piaget, Wallon, Ausbel, etc), explican
de modo particular el complejo proceso de la construccion de conocimientos, lo que hace
ver profundas divisiones dentro de la psicologia cognitiva, los adeptos a una u otra
postura constructivista pretenden hacer ver que la mejor manera de entender como
aprende el alumno, es la teoria que ellos defienden tal situaciéon ha ocasionado una
especie de divergencias cognitivas, pues cada planteamiento quiere imponerse sobre los

demas.



Regularmente existen métodos psicologicos que sirven de orientacion al docente
para determinar como el alumno puede aprender mejor. Muchas veces estos métodos
estan influenciados por un sélo tipo de constructivismo, lo que motiva al educador para
la aplicacion de estrategias de aprendizajes que lo llevan a un fin determinado. Esto va en
contra de lo planteado por la psicologia cognitiva, pues la misma defiende la apertura del
conocimiento con base a la discusion y criticas ante diversas informaciones o
conocimientos con el fin de hacer un aprendizaje reflexivo. Por ejemplo si se aplica la
teoria piagetiana, supuestamente hay informacién que no debe presentdrsele al nifio
porque no esta en un grado de maduracion apropiado (estadio), pero el educando se
encuentra con esa informacion fuera de la escuela y segun sus aptitudes elabora una

teoria sobre lo que ve en su cotidianidad.

Para explicar esto, muchos seguidores de la teoria piagetiana empiezan a elaborar
una serie de conjeturas, que en muchos casos caen en contradiccion hasta con los mismos
planteamientos que intentan defender. Ademas de eso, los mismos se muestran como
defensores de las teorias piagetianas al proponer nuevas posturas constructivistas y
algunas con grandes vacios cientificos. Esta situacion no solo se da con Piaget, sino con
otros psicologos que con buenas bases cientificas han presentado la teoria cognitiva. Hay
que aclarar que estos autores tienen vigencia y sus estudiosos son de alto Grado de
cientificidad, lo que sucede es que muchas veces son mal interpretadas y mal usadas sus
teorias, llevando a wuna deficiente praxis Constructivista, dando lugar asi a

cuestionamientos validos en el quehacer educativo.

Vale la pena citar de nuevo a Coll (op.cit) quien ante situacion alerta sobre el
peligro de ver al constructivismo como la solucion educativa ya que segun el autor se
dogmatiza la teoria cognitiva al hacerla ver como perfecta. Esto lleva a que sea usada
muchas veces de manera errada, pues algunos tedricos neo-constructivistas presentan
posturas salvacionistas que plantean como aprender, que aprender y con que aprender de

alli que con gran seriedad cientifica y con toda razén el autor arriba mencionado destaca:



Si que sugiere, en cambio, una necesaria prudencia y, sobre todo, una
saludable desconfianza hacia las posturas que, amparandose de hecho en
un conocimiento psicologico o psicopedagdgico todavia fragmentario y
plagado de incdgnitas, adoptan una formulacion dogmatica y se
autoerigen en portadores Unicas y excluyentes de la verdad
prescribiendo lo que no hay que hacer y lo que hay que hacer -mas
frecuentemente lo primero que lo segundo, a decir verdad- para mejorar
la calidad de la ensefanza y de la educacion. (p. 9).

En esta cita vale la pena destacar un aspecto que puede verse como algo
verdaderamente peculiar en aquellas personas de tendencias conductistas, este aspecto no
es otro que el que querer imponerse como la Unica via para lograr el conocimiento
escolar. Cuando se da el auge constructivista, gran cantidad de educadores toman esta
corriente como formula unica, para desarrollar los conocimientos en los educandos. Es
asi como se pasa (o se ha hecho ya) de una hegemonia conductista a la hegemonia

constructivista, lo que hace caer en errores que pocas veces son percibidos.

En cualquier sector social, politico, cientifico, cuando se da la dogmatizacion de
una postura, se caen muchas veces en errores muy graves y que son dificiles de resolver.
Esto lo ha demostrado la historia de la humanidad, por lo que en cualquier campo donde
se desarrolla el hombre, se hace necesario la diversificacion de métodos para conseguir
un determinado fin. De alli que en la educacidon no se puede pretender ensefiar bajo una
sola corriente pedagodgica; ya que la complejidad de este proceso hace que se necesiten

varios métodos para motivar un aprendizaje en el educando.

De Gurfinkel (2000), da a conocer algunas posturas criticas hacia la teoria
constructivistas. Aunque su escrito parezca muy radical, contiene algunos elementos que
pueden considerarse aceptables la autora basada en Perkins 1999, muestra al
constructivismo como un método mas para motivar el aprendizaje en los alumnos. Para

ella esta corriente es solo una “Caja de herramientas” junto a otras que en momentos



determinados del proceso de ensefianza y aprendizaje puede ser utiles pero cuando estos
no sean pertinentes se buscan otras formas de desarrollar este proceso escolar. A pesar de
que se percibe algiin matiz conductista en sus consideraciones lo dicho por Gurfinkel en

contra del dogmatismo constructivista tiene rigor cientifico, de alli que dice:

Como la recomienda Perkins, en lo que denomina “Constructivismo
pragmatico”, se debe considerar a esta teoria como una caja de
herramientas que sirven para resolver diferentes problemas de
aprendizajes y que cuando una herramienta no resuelve un problema se
puede ensayar otras, mas o menos, estructuradas, mas o menos orientadas
hacia el aprendizaje por descubrimiento y, si ninguna resuelve el
problema, los docentes pueden olvidarse de todo lo de la “ensefianza
Activa”, “social” y ‘“creativa” y pasar sencillamente a ensefar
I udi ue que si unci .(P.4).

directamente al estudiante, enfoque que siempre ha funcionado. (P. 4

Puede concluirse entonces, que en el mundo educativo no existe una tendencia
“magica” para ensefiar al alumno. Esta realidad no ha sido entendida por el
constructivismo que pretende esgrimirse como la solucion al complejo proceso de
ensefianza y aprendizaje, si bien es cierto que el constructivismo ha sido cuestionado
algunas veces por la forma como concibe al docente, excluyéndolo indirectamente del
proceso, la critica mas fuerte es la que va en contra de su supuesta hegemonia educativa,
todo esto sucede en un mundo escolar centrado en una sola tendencia frente a un mundo
diversificado en todos sus aspectos. Al respecto Perdidos en el Bosque (1996) afirma que

actualmente no existe claridad al respecto por lo tanto dice:

De tanto en tanto, surge la necesidad de sumergirnos en el espeso
bosque de las ideas y las practicas pedagogicas para aclarar donde
estamos y hacia donde vamos. Hoy este transito por el bosque resulta
harto dificultoso y, como en un laberinto, no es facil encontrar la
salida. Y es que las especies se mezclan, los caminos se entrecruzan y
los puntos de referencia se oscurecen. El mundo de la educacion, el de
las ideas y el de las practicas, es cada vez mas complejo y la
clasificaciones en tendencias son sumamente controvertidas. (P. 7).



Ya se dijo que el mundo educativo es complejo por lo que los métodos para
estudiarlos y entenderlo no pueden girar solo bajo el eje constructivista, se hace necesario
ver a este mundo con diferentes visiones para tener un mejor éxito. El avance en el
campo educativo, se complejiza cada vez mas, pues debe tomar en cuenta elementos y
conocimientos extraescuela para incorporarlo al sistema y temas de ensefianza; hay que
analizar los nuevos factores educativos que se incorporan al sistema, no solo desde el
punto de vista constructivista; sino de cualquier otra tendencia que sirva para entender lo

que “estamos siendo”.



CAPITULO III

LA GEOGRAFIA Y SU ENSENANZA

3.1 TENDENCIAS DE LA GEOGRAFIA

Cuando se quiere hablar de la Geografia y su funcion dentro de las ciencias
sociales, muchas veces se cae en el error de defender una corriente geografica especifica.
Aunque esto es valido, no se puede dejar a un lado todos los paradigmas, que de una u
otra forma han ayudado a la Geografia en su evolucion. La complejidad socio-mundial en
que se desarrolla actualmente el hombre, ha motivado a toda ciencia a evolucionar
epistemologicamente; y a esto no ha escapado la Geografia, que también se ha visto en la
necesidad, no ahora, sino siempre, a desarrollarse acorde con los acontecimientos

especificos que ocasiona la dindmica del hombre en un tiempo determinado.

La intencidén en esta investigacion no es deliberar sobre cada etapa historica o
corriente de la Geografia, sino presentar algunas argumentaciones sobre lo que debe ser
actualmente. Por ello a continuacion se presentan, las concepciones que han aparecido
con el transcurrir del tiempo no es necesario profundizar en cada tendencia, pero si es

prudente dar algunas caracteristicas que las destacan o las diferencian de otras.

3.1.1 ALGUNAS TENDENCIAS DE LA GEOGRAFIA.



Al revisar las fuentes de consulta en el aspecto geografico, son muchos los
autores que presentan la evolucion histdrica de la Geografia, se tomaron algunos autores
para referenciar los rasgos de estos paradigmas geograficos. Primeramente, se hace una
revision desde los inicios de la Geografia, hasta las primeras corrientes que le dieron el
caracter de ciencia. Posteriormente se presentaran las tendencias mas solidas en los
ultimos tiempos.

Capel y Urteaga (1985), por ejemplo expone la vision de los griegos respecto a la
Geografia. Para ellos era la descripcion de la tierra (“geos tierra”, y “grafien- describir™).
Por medio de la observacion estos sabios describieron aspectos que ellos consideraban
importante de su entorno. Tal situacion continua siendo su esencia, hasta que aparecieron
los aportes de Humboltd y Ritter en el siglo XIX; dandole caracter cientifico. Capel y
Urteaga (op.cit) da a entender que Humboltd estructura las bases de la Geografia Fisica,
aunque este estudioso no era gedgrafo; sustento las bases para una ciencia mas inclinada
hacia el aspecto natural del espacio. Por el contrario, Ritter llevo su atencion mas al
aspecto humano, es decir, al desarrollo del hombre en superficie terrestre; tal situacion y

segun Capel lleva a que muchas de sus teorias tengan una esencia determinista.

Este determinismo, apoyado en las teorias de Charles Darwin van a influir en la
Geografia. Segiin Matheus (1994), la tendencia determinista aparece en el siglo XIX en
EE.UU. y Alemania. Siendo sus propulsores autores como Retzel, David, el mismo Ritter
entre otros; ellos dicen segiin Matheus que: “El ambiente es una causa y el hombre es un
efecto”. (p. 60). Entendiéndose que el entorno que rodea al hombre determina su
comportamiento. En contraposicion a esta corriente, la historia geografica se encuentra la
tendencia posibilista. La misma se desarrolla en Inglaterra y Francia en el siglo XIX
siendo sus defensores personajes como Vidal de Labanche, Carl, Berkley entre otros. Esta
tendencia afirma: segiin Matheus (op.cit) que: “El ambiente produce un conjunto de
inmensas posibilidades que el hombre usa con el menor esfuerzo”. (p. 60). Por lo que se
percibe que esta tendencia defiende que el hombre se desarrolla mas alld de las

limitaciones que le presenta la naturaleza.



Ahora bien, si se observan concepciones mas modernas y con mayor trascendencia
se puede citar a Méndez (1996), quien citando a Boada 1995; presenta 5 paradigmas: La
Geografia Regional, la Cuantitativa, la Fenomenoldgica, la Marxista o Radical y la
Geografia Ambiental. La primera corriente (La Geografia regional), aparece entre el
siglo XIX y XX y se limit6 a estudiar los fendmenos puntuales, por lo que se le llam¢ la
“Ciencia de los lugares”, por su parte la Geografia cuantitativa, aparece a principios del
siglo XX, basando su filosofia en las teorias positivistas y segin Méndez (op.cit) la
misma es: “una ciencia fundamentada en las pruebas de teorias y la construccion de las

leyes, esencia del positivismo”. (p.151)

En 1970 aparecen dos paradigmas que van a plantear los estudios geograficos, de
forma diferente por la corriente cuantitativa; estas son la Geografia radical o Marxista y
la Fenomenologica. Dichos paradigmas estaban en contra del positivismo dentro de la
Geografia y defendian sus propuestas en razon del desarrollo del hombre y no de la
mecanizacion del mismo. Mientras la Geografia Marxista defendio el realce de las
actividades humanas de forma equilibrada, y seglin las necesidades de este; el paradigma
fenomenologico se limitd a estudiar la percepcion metal del hombre con respeto a su
entorno como factor de analisis. De las teorias geograficas esta tendencia a recibido

muchas criticas porque deja vacios metodologicos en su estructura.

Ya en la década de los afios ochenta aparece el ultimo paradigma citado por
Méndez, esta es la Geografia Ambientalista. Debido al constante deterioro del planeta, se
hacia urgente una postura cientifica y critica ante la destrucciéon del planeta. Esta
corriente se encargd de analizar los hechos en el espacio geografico, desde el punto de
vista ecologico, las actividades del hombre y la preservacion de la naturaleza estdn muy
ligados a los estudios ambientales de este paradigma. Méndez (op.cit) apoyado en Boada

(1995) afirma:



...ante el inmenso poder destructivo del hombre y la posibilidad de poner en
peligro su propio existencia y la del planeta en su conjunto, surgi6 la necesidad
de conocer las condiciones de los recursos naturales, el disefio y la aplicacion de
estrategias para su manejo y la bisqueda de comprender los elementos de la
practica social frente al medio natural, a los fines de enfrentar los problemas
ambientales y darles soluciones adecuadas; en definitiva, conservar el ambiente
para las generaciones futuras cometido esencial del llamado desarrollo
sustentable. (p. 152).

3.1.2 LA GEOGRAFIA ACTUAL

Todas las concepciones anteriores, aunque han dado respuestas a algunas
debilidades cientificas de la Geografia, no han podido fortalecer de una vez por todas a
esta ciencia desde el punto de vista epistemologico. Con el inicio del tercer milenio del
hombre y ante tantas crisis cientificas, los gedgrafos pueden caer en el error de aferrarse a
una teoria geografica en especial, y no acoplarse a los nuevos tiempos. Pretender decir
que uno a otro paradigma es la base de la Geografia como ciencia, no seria valorar la
leccion que ha dado la historia a los estudios de la materia; la cual da a entender que
ninguna concepcion geografica de las aparecidas hasta ahora satisface la debilidad de la

Geografia como ciencia especifica.

Ante esto la Geografia, puede caer en discusiones filoséficas que aunque sean
validas, no la ayudan a evolucionar y desarrollarse desde el punto de vista
epistemologico. La esencia de esta ciencia, no ha variado, aunque si la forma de estudiar
su objeto de estudio. Lo que es el espacio geografico, solo que hay perspectivas o
visiones que asumen una postura para estudiar el comportamiento de los factores y
elementos de ese espacio. Sin embargo no existe, hasta el momento una corriente que
unifique la diversidad de criterios y Opticas que se dan en la Geografia para el estudio de
su razon de ser (El espacio Geografico). Ante esto Ortega (2000) citando a Ortega
Cantero 1985, destaca:



Seria ingenuo pensar que la Geografia como disciplina ha resuelto todas
sus carencias y condicionamientos teoricos y epistemoldgicos y que los
geografos han modificado sus arraigados patrones intelectuales. Las
palabras de un gedgrafo espanol en el decenio de 1980 siguen siendo
validas, aunque el contexto haya variado: “La Geografia parece correr el
riesgo de perder su razon de ser entre una multitud de insinuaciones
diversas y tal vez divergentes. (p. 552)

Estas afirmaciones de la Geografia como ciencia, no pueden hacer caer en el
desanimo cientifico, ya que esta a través del tiempo a demostrado la capacidad de
acoplarse a los cambios que se dan en el mundo. De alli que se debe sobre poner a las
discusiones epistemologicas y establecer con precision, como observar, estudiar y
analizar el espacio geografico. Lo importante en este momento es que la Geografia sea
capaz de crear una solidez cientifico-metodoldgica; que sirva como base para analizar su
objeto de estudio. Lo fundamental entonces es defender, no una tendencia, sino
establecer una teoria geografica; para abordar el andlisis del espacio mundial. Segun
Ortega (op.cit), autores de la Geografia moderna como, Brunet, Ferras y Thery; han

presentado visiones acerca de la forma como debe estudiarse el espacio.

Para el autor antes mencionado, el espacio es una representacion teorica, con base
al cual la Geografia puede disenar una serie de factores y elementos metodoldgicos, que
contribuyan a estudiar todos los actores intervinientes en la estructuracion del espacio. Se
hace necesario entonces que, esta ciencia proponga métodos y teorias de estudio que
expliquen la realidad geografica del espacio, de manera tal que pueda analizar e
interpretar su comportamiento. De esta manera desde el punto de vista metodologico, la
Geografia tendra una solida validez cientifica, renovada; que la haré estar en armonia con

los cambios mundiales. Ortega (op.cit) ante esta necesidad dice:

El espacio geografico representa una categoria tedrica que no se
confunde ni identifica con un objeto externo a la propia Geografia,



existente al margen de ella. Construir este espacio geografico como
objeto de conocimiento es asi el primer cometido tedrico en la fundacion
de la Geografia. Mas allé se trata de establecer los vinculos o relaciones
que ese objeto y sus representaciones tienen con el entorno objetivo, y de
construir un sistema de conceptos, de términos, de simbolos y de
herramientas para analizarlo e interpretarlo. (p. 505)

Dentro de este sistemas de conceptos y términos, que se necesitan para analizar el
espacio, hay que agregar la perspectiva de la globalizaciéon. Este fendmeno socio-
econémico (mas lo segundo que lo primero), ha transformado significativamente el
objeto de estudio de la Geografia. La dindmica mundial, ha hecho, que se tenga la
necesidad de elaborar estructuras y métodos de anélisis, para estudiar el fendmeno global
y su influencia en el espacio geografico. Cualquier paradigma que se considere
moderno, debe tomar en cuenta la relacion espacio-globalidad, si quiere acertar en sus

estudios y propuestas de analisis.

La dindmica del planeta, desde todos los puntos de vista, ha ocasionado que el
espacio geografico, se redimensione. La vision de lugar, paisaje, region, estdn inmersos
dentro del no tan nuevo espacio mundial. La problematica y los fendmenos tanto
naturales como antropicos que estudia la Geografia; tienen hoy efectos equidistantes
sobre otros lugares donde se suceden, sin dejar a un lado el estudio del alcance global de

los hechos geograficos que se dan en la superficie terrestre. Ante todo esto, Escalona

(1993) afirma:

No obstante en los ultimos afios la dimension casi planetaria alcanzada por
diversos problemas inequivocamente geograficos (socio-econdmicos,
ecologicos, etc), asi como la constatacion de la interdependencia mundial,
etc, han forzado la reaparicion en la escena geografica de los enfoques
globales, de la consideracion del mundo como un todo, y de los lugares-
regiones como partes de esa realidad total. (p. 317)



Para estudiar el espacio geografico hay que tomar en cuenta dos aspectos
fundamentales, que son la dinamica del hecho globalizante y la transformacion del
concepto lugar. Se dice que el espacio global no es estatico, al contrario se transforma
constantemente. A medida que el hombre avanza en su desarrollo cientifico-tecnologico
y en su apego a las tendencias capitalistas, altera, modifica y redimensiona su espacio
geografico. De alli que los elementos historicos sociales, etc, deben ser estudiados, si se

quiere interpretar con validez cientifica lo que es y sucede dentro del entorno mundial.

Los elementos geograficos mundiales se transforman rapidamente, tanto que al
presentarse una teoria; ya ha cambiado de nuevo. La consecuencia directa de esta
dindmica es que los estudios cientificos pierdan vigencia con bastante frecuencia por ello
es mas el tiempo que se gasta en estudiarlos, que ellos en evolucionar. Es necesario la
Geografia para estudiar el espacio geografico tome en consideracion la acelerada
dindmica de los factores y elementos, para explicarlos mejor y hacer andlisis con

proyeccion al futuro. Cunill (1998), considerando todo esto resalta:

En cambio, en la actualidad, se concibe el espacio geografico, como un
productor de multiples relaciones sociales, econdmicas, culturales y/o
ambientales, siendo sumamente dindmico y cambiante. Por ello el
espacio geografico no puede aprehenderse sin el factor tiempo historico y
del cambio social, ambiental y cultural. (p. 14)

El segundo aspecto, a ser tomado en cuenta por la Geografia, para el andlisis de su
objeto de estudio, es la nocion de lugares independientes. El paradigma regional
defiende mucho la idea de la independencia de los fendmenos geograficos, que se dan
en la superficie terrestre. Esto se transforma con el fenémeno de la globalizacion, pues
los lugares influyen en la totalidad y viceversa. Cuando se da un hecho social o natural
en un punto del globo, el comportamiento del mismo genera consecuencias en la

totalidad mundial. De alli que el espacio geografico debe ser estudiado desde la optica



local pues este ya no se limita a un lugar determinado del planeta; el espacio ha pasado

ser globalizado.

Si el concepto de lugar se diluye en el espacio Geografico mundial, entonces el
lugar pasa a ser parte del mismo. En otras palabras, y como ya se dijo anteriormente
definiciones como paisaje, lugar, region, van inmersos dentro del espacio geografico, y
esto se ha hecho global. Entonces las partes del espacio estdn conectadas e influyen una
sobre la otra. Por ende la Geografia examina los hechos geograficos locales, con vision
mundial, de esta forma considera del todo para explicar el espacio geografico

globalizante. Trinca (1993) destaca:

En este sentido el espacio mostraria una clara tendencia hacia la
globalizacién, puesto que las formas espaciales, sus elementos (naturales,
sociales o distintas combinacion de ambos) tienden a independizarse,
desprenderse de “‘un” lugar, pues siendo su expresion (una parte) estan
mas alla de ¢él, gracias a su contenido técnico. De esta manera, estariamos
pasando de un mundo de lugares aislados, a otro de lugares
interconectados. (p. 244)

Para finalizar, ante toda esta dinamica del espacio, la Geografia debe precisar dos
puntos clave para el desarrollo del hombre en el espacio geografico. En primer lugar
seria determinar con exactitud hasta donde hay heterogeneidad en los lugares, dentro de
la homogeneidad mundial. Si bien es cierto que los lugares pasan a ser parte del espacio
geografico, también lo es que cada lugar del globo, tiene caracteristicas especificas; que
pueden acoplarse al planeta sin perder su esencia. Con esto no se pretende caer en el
paradigma de la Geografia regional, si en cambio se quiere hacer una salvedad, que los
fendomenos y hechos geograficos que se dan en la superficie terrestre no tienen una
unicidad como tal; pues existen ciertas variables que dan caracteristicas especiales,

dependiendo del lugar donde se suceden.



Santos, M. (1996) menciona esta cualidad del espacio y le da una gran importancia.
Para el autor los aspectos puntuales de los hechos que se dan en el espacio geografico,
pueden determinar con mayor exactitud, el complejo comportamiento de los factores y
elementos que se dan en ¢él. Aunque la influencia del globo, definitivamente, afecta al
lugar, este tiene caracteristicas propias que lo diferencian de otros lugares; pero no lo
alejan del constructo mundial. En otras palabras, desde el punto de vista geografico, los
lugares del espacio son independientes, pero estan intimamente ligados al espacio
mundial, Santos (op.cit) afirma:

La totalidad-mundo esta formada por variables que en ningin momento
se dan de forma completa y que jamas se encuentran en todas partes.
Este es el principio de diferenciacion de las partes dentro del todo y la
diferenciacion de los lugares, en el conjunto del espacio. (p. 22)

El otro punto que debe tener en clarificar y tener en cuenta la Geografia para sus
estudios, es la influencia del capitalismo sobre los factores y elementos actuantes dentro
del espacio geografico. Esta ciencia debe analizar los efectos tantos positivos como
negativos (mas lo segundo, que lo primero), sobre lo que la globalizacion trae y produce
al espacio. Sin duda alguna que en los ultimos tiempos la dinamica global con bases
capitalistas, han traido consecuencias negativas a los paises mas débiles y al ecosistema
mundial. El aceleramiento de las explotaciones de los recursos naturales, para producir
bienes de capital, transforma significativamente el espacio geografico; muchas veces en

detrimento de la calidad de vida humana.

La globalizacién estd inmersa dentro del capitalismo, ya que este proceso es
consecuencia directa del avance de esta corriente econémica del mundo. De alli que al
hablar de globalizacion se remita al capitalismo. Las fuerzas que actian en el espacio
geografico tienen una intencidn, ya no tan escondida; hacer de la naturaleza y del trabajo
del hombre elementos de produccion de bienes materiales, para un selecto grupo de
paises que dominan todo el proceso globalizante, ante esto Trinca (1998) advierte: “La

Globalizacion no es mas que un proceso de aceleracion, lo voy a colocar advertido



“Capitalista”; porque es del capitalismo del que estamos hablando en este momento. Es

un proceso de aceleracion capitalismo de la historia del hombre”.(P. 35)

Lo anterior ejerce una marcada influencia en el espacio geografico, pues las
actividades econdmicas determinan muchas veces el comportamiento humano. A medida
que el capitalismo transforma el entorno natural y dinamiza la economia del hombre,
trastoca el espacio geografico y por ende lo motiva a estar en continua transformacion.
Cada parte del espacio y conglomerado humano (sociedades), es visto por el capitalismo
como un ente que cumple con una funcion especifica. en la transnacionalizacion
econdémica por ejemplo, cada pais cumple con un rol especifico, unos son productores de
materia prima, otros los transforman algunos son vistos como potenciales mercados para

el producto final.

Aqui entonces los elementos y factores del espacio geografico, son considerados
para la produccion de bienes, situacion que muchas veces desmejora el ambiente natural
del planeta. La intencion es unir al globo para acumular una mayor cantidad de capital,
buscando un mayor éxito empresarial de los paises desarrollados. Todo esto complejiza
ain mas el espacio y hace que la Geografia deba enmarcar muchas veces los hechos
estudiados en esta situacion, para explicar los pro y contra del proceso globalizador en

su objeto de estudio.

3.2.- LA ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA EN EL AULA

En este punto de la investigacion, se realizan algunas consideraciones sobre la
ensenanza de la Geografia, como se concibe en el aula y cudl es su relacion con el
entorno del educando. Para ello se determinaron 3 aspectos para hacer el analisis
respectivo, primero se describe como es la Geografia, luego se establece el rol del

docente que imparte la asignatura, por ultimo se hace una critica al programa; sobre todo



lo relacionado con la Geografia de Venezuela del 9™ Grado. Luego, se exponen algunas
ideas de lo que puede ser la Geografia escolar, en el aula tomando en cuenta factores
escolares y extra escolares; con el fin de plantear en el aula una Geografia mas critica.
Ademas se dan algunos métodos para trabajar con el texto, que muchas veces determina
el rol del docente y la funcion de la Geografia sobre todo en el 9™ Grado de educacidn

Basica.

3.2.1 LA GEOGRAFIA ESCOLAR

Hechas las consideraciones sobre lo que puede ser hoy la Geografia, con relacion
al espacio geografico; es necesario ahora revisar las caracteristicas de la ensefianza de la
Geografia. Esta asignatura parece ser que esta alejada de la realidad actual, pues muchas
veces deja a un lado la complejidad del hombre y su entorno. De alli la importancia de
hacer una Geografia escolar acorde con los ya viejos tiempos, sin dejar que el proceso
evolutivo mundial, la haga desfasarse de la cotidianidad del alumno. La ensenanza de la
Geografia, por esencia, debe estar enmarcada en el entorno extra escolar del educando y
propiciar situaciones de aprendizajes que ayuden al alumno a comprender mejor los

hechos presentados en su espacio geografico.

A medida que el estudiante experimenta situaciones, en su relacion con el entorno
se desarrolla y transforma su medio; y surge como tema de estudio en las aulas de clase
el espacio geografico. El momento historico del educando no permanece a largo plazo, al
contrario ese espacio cronoldgico, es la base de otros acontecimientos en los cuales esta
inmerso. Las corrientes sociales, econdémicas, politicas, que influyen en el
comportamiento del alumno deben ser motivo de, pues el patrén que le imponga la
sociedad, influird fuertemente en la accion que ejerce el hombre en la naturaleza
circundante. Lo anterior coincide con lo expuesto por Santiago (1997a), quien al citar un

trabajo anterior (1996), asegura lo siguiente:



La Ensenanza de la Geografia debe corresponder a las condiciones geo-
historicas del momento. Es decir, insertar en el contexto la ensefianza de
la Geografia. La nueva realidad histérica impregnada de complejidad y
cambio, impone la exigencia de una ensefianza geografica conducente a la
explicacion de los acontecimientos espaciales y sociales que se han
producido por el predominio del pensamiento capitalista (P. 37).

Pero antes de seguir la explicacion de una mejor ensefianza de la Geografia es
prudente observar como se desarrolla esta actividad en la escuela, para asi determinar sus
caracteristicas. Al hacer la revision respectiva se percibe que la gran mayoria de los autores,
coinciden en afirmar que la Geografia en la escuela, esta muy distante de la realidad. Es por
ello que para demostrar esto se tomd un grupo de investigadores en este topico educativo,

de varios niveles, para fortalecer las argumentacion aqui expuestas.

La ensenanza de la Geografia en el aula, se han limitado a presentar una serie de datos
geograficos, aunque importantes, sin relevancia para el educando. Muchas veces los
contenidos carece de dinamica en el aula, lo que lleva al docente a dictar temas geograficos
de manera tradicional, lo cual incentiva la reproduccién de contenidos en el alumno.
Describir al detalle los fendmenos geograficos es la funcion del profesor, la del educando
memorizar lo dicho por su maestro. Este tipo de didactica se da constantemente en las aulas
de clases, de alli que el profesor desde su pulpito desborda con una ensefanza repetitiva,

llena de hechos y datos, desbasados de la realidad que vive el hombre.

Cada dia, mecanicamente el profesor y el alumno cumplen con su rol dentro de la
escuela tradicional, donde hay uno que ensefa y otro que aprende. Esto no da espacio a la
reflexion o contraposicion de ideas, pues el tiempo usado para el andlisis geografico se
pierde en dictados y copias magistrales, por parte del educando; con base a lo dicho por el
docente. El dudar de los datos presentados en el aula, no es posible, ya que lo transmitido
por el profesor es la verdad, aunque esto va en contradiccion con la realidad que percibe su

discipulo dentro de su espacio geografico. Como se dijo antes el cuestionamiento de los



temas Geograficos en la escuela no se presenta en la planificacion educativa, lo que da lugar
a la perdida de elementos que no se encuentran en la planificacion, y pueden ser

importantes al momento de presentar el hecho geografico.

Este tipo de ensefianza de la Geografia forma un ser pasivo, acritico y poco analitico
de postura ante la vida. Al presentarse un acontecimiento o fendémeno geografico
el educando no pone en practica lo visto, o dicho por el profesor en el aula; tal vez
porque al confrontar el aprendizaje escolar con la realidad, ve lo planteado en el salon sin
sentido. Entonces el alumno no analiza ni cuestiona los hechos, simplemente tiene la
vision escolar; aunque no la entiende del todo. Dicha situacion trae como consecuencia
un individuo que no se interesa o identifica con su entorno, ante los acontecimientos que
observa, se limita a ser solo un espectador; y no protagonista o ente transformador de su

espacio social y cultural. Santiago (1997b), cita a Gurevich (1994) que dice:

Se debe entender que la exigencia de transformar la concepcion
transmisiva de detalles geograficos, facilitada por la labor docente
eminentemente descriptiva, ha colaborado a fortalecer una tendencia
alienadora de la conciencia nacional. Por un lado, mientras, segin
Gurevich (1994), la mision debe ser la de explicar la realidad, la ensenanza

de la Geografia se limita a desarrollar una actividad descriptiva. El

educador ensefa Geografia como un acontecer mecanico, depende de su

actividad transmisiva de su pensamiento cuestionador de la realidad

Geografia (p. 12).

Algunos autores al revisar esta situacion, en la ensefianza de la Geografia, se
encuentran que un factor que incide en esta problemadtica es el docente. Este en la
mayoria de las veces, imparte una asignatura con bases y estructuras pedagogicas que
limita al alumno a aprender solo a lo dicho por su profesor, cuando se hace la
planificacion escolar en Geografia, quien disefia las estrategias y plantea los recursos
didacticos a utilizar, es el docente. Claro est4, que es ¢l quien debe hacerlo, pero tomando
en cuenta las expectativas y vivencias del alumno sobre los temas geograficos. Dentro de

la ensefianza secundaria no existe la posibilidad de escuchar al educando antes de



elaborar una planificacion; ya estan estipulados los temas a lograr, durante un afo o lapso
determinado. Puede decirse entonces que la opinidn o posicion del maestro va a

predominar por encima de la realidad geografica del aprendiz.

Entonces la ensefianza de la Geografia, gira entorno a lo planteado y expresado por
el educador y no por lo vivido por el educando en el espacio geografico. Al desarrollarse
una clase, el docente es visto como el ente dominador del conocimiento geografico, el
discipulo se siente por tradicion escolar, como el mero receptor de saberes pre-
determinados. Esta dindmica se enmarca dentro de la teoria conductista, donde hay un ser
pensante (el maestro) y uno con carencia de conocimientos, o en muchos casos sin ningin

tipo de saber (el aprendiz).

Los recursos utilizados en clase (el texto por ejemplo), son herramientas de
control del saber, lo necesario para el aprendizaje escolar; lo demés carece de valor, (es
decir las vivencias del adolescente). El alumno se adapta al sistema, ya que si plantea
algo fuera de los dicho por su maestro, puede ser visto como un factor perturbador del
proceso; y por lo tanto corre el peligro de no aprobar, (muchas veces porque dijo algo que

el profesor no refirié en clase).

Todo esto, lleva a la formacion de un estudiante consumidor de conocimientos,
que aunque sea capaz de razonar, no haré el esfuerzo; porque esto no vale para el sistema
educativo. Es asi como al final de la etapa escolar, se titula a un alumno acritico, sin
facultad para internalizar los problemas cotidianos y plantar medidas de solucion, con
base a lo que aprendio en el aula. Tal situacion lleva a formar un educando que se adapta
a las tendencias capitalistas de los tiempos actuales, ya que al no formarse una conciencia
critica de su espacio geografico, explota los recursos de este al maximo, sin ninguna
identidad geografica o ecologica y es que durante su estancia en el salon de clase, se le
ensefio a obedecer y aprender solo lo dicho por el profesor, se forma entonces un

recipiente de saberes; mas no es un ser reflexivo de lo que aprendid en el aula. Ante esto



Lomelli y Rodriguez (2001) en relacion a la ensefianza de la Geografia en la Tercera

Etapa afirman:

Esta escuela en la que se prioriza el saber, actia a través de clases
memoristicas enciclopédicas, de forma autoritarias y centrada en el docente
mas no en el alumno. Conyugado a la presencia de un curriculo altamente
homogenizado que no considera las diferenciaciones regionales e impide el
conocimiento de sus particularidades, razon que colabora en el desarraigo y
la desidentidad antes planteada (p. 1).

Ahora bien, esta forma de hacer ensefianza de la Geografia no proviene de la
iniciativa del docente, sino que es establecido por las autoridades educativas. Cuando ¢l
planifica se rige de una u otra manera por lo presentado en el programa oficial vigente.
Dicho instrumento cuenta con bases conductistas que refuerzan la Geografia descriptiva
en el aula. Aqui aparece otro factor que incide en la Geografia escolar. Cuando se inicia
un afio educativo, es funcién y obligacion del docente entregar a las autoridades
respectivas de las instituciones escolares, la planificacion anual y del primer periodo
escolar; al finalizar este e iniciarse los demas lapsos, hace lo mismo. Junto a esto, en
algunas instituciones existe el control diario de objetivos, para determinar hasta que punto

el docente “logré” la planificacion propuesta.

Esta dinamica apegada al programa, limita muchas veces al educador, a transmitir
los contenidos de los objetivos propuestos en el programa. El éxito de un ciclo educativo
(afio escolar), se determina por la cantidad de objetivos alcanzados o no esto hace que el
fin no sea ensefiar, sino lograr los objetivos y medir hasta donde los alcanzo el alumno.
Tal situacion lleva a presentar los contenidos, los cuales se dan a conocer bajo la tesis
conductistas; que busca la simple memorizacion a través de las descripcion geografica.
Hay que aclarar que el programa no es el centro de la problematica escolar, es
simplemente un factor que puede ajustarse a la realidad del educando, cuestion que no se
realiza. Pareciera ser que el profesor, toma el programa con sus estructuras de manera

cerrada; llevando a hacer una Geografia poco cientifica en el aula y sin sentido.



En una investigacion sobre la ensefianza de la Geografia de la segunda etapa de la
Educacion Bésica, Santiago (op.cit), determind que en la dindmica escolar del 7mo y 9no
Grado el uso del programa es fundamental en la Geografia escolar. Por ello, se establecio
que el 48,7 % toma como guia de aprendizajes, al programa, otros lo ven como una via que
facilita los objetivos, para algunos docentes les facilita las actividades didacticas; y el logro
de los objetivos. Santiago al dar a conocer estos datos y al hacer sus consideraciones afirma
que: “De acuerdo con lo encontrado, el programa asume una funcion fundamental para el
docente. Este instrumento tiene una relevante importancia debido a que el describe las

instrucciones sobre lo que €l debe hacer en su practica diaria” (p. 97).

Si el docente basa su dinamica escolar en el programa, por ende su labor estara
centrada en transmitir una Geografia descriptiva muchas veces desligada de la realidad
epocal del educando. Al hacerse una revision del programa de Geografia de Venezuela
del 9" Grado de Educacion Basica, el investigador -determind que en los objetivos se
denota una concepcidn descriptiva de la Geografia, lo que lleva a presentar los fenomenos
geograficos superficialmente; sin ir a la reflexion geografica. La enunciacion de objetivos
tiene fines de determinados y encasillan al maestro a cumplir lo dicho en su redaccion de
objetivos especificos, que tienen como funcion facilitar el logro de los mismos y junto a
las actividades sugeridas, buscan determinar la labor educativa y presentar herramientas
al docente, para transmitir los conocimientos y comprobar hasta donde se logro la

planificacion.

La fundamentacion ideoldgica y educativa de la Geografia de Venezuela del 9™
Grado, es presentar al educando las caracteristicas del territorio. Esta catedra se presta
para crear en el educando el sentido de identidad nacional, para inculcarle los valores
patrios; y sobre todo que se relacione con el espacio geografico venezolano. Pero estas

pretensiones se cumplen poco en la practica escolar, pues la misma se centra en presentar



al profesor las caracteristicas de los fendémenos geograficos a través de la descripcion de

sus elementos.

Cuando el educador desarrolla un tema se limita a describir detalles especificos
sin relacionarlos con el espacio geografico del educando. El andlisis de la Geografia
venezolana esta ausente, la diversidad fisica y humana del pais queda relegada a datos
desligados entre si y poco relacionados con las expectativas del educando. De los 17
objetivos del programa, solo dos, el 5.3 y 6.2 invitan al alumno a cuestionar lo visto en
su entorno. Se hace una Geografia de la nacioén sin analizar los factores del espacio

geografico. Ante esta realidad Santiago (1999) con respecto a esto afirma:

Como los programas tienen una larga vigencia (todavia se ensefa
Geografia en la III Etapa de la Educacion Basica y en la Educacion media
Diversificada y profesional con programas elaborados en 1986), la
repeticion de los objetivos 'y contenidos se realiza de manera
inmodificable. Algo mas son ofrecidos como una secuencia de segmentos
aislados y fragmentados, determinando el fortalecimiento de wuna
ensefianza delimitada a apreciar lo real de manera abstracta y poco
ajustados a la realidad y a la edad de los educandos(p. 90).

Para terminar, la ensefanza de la Geografia debe dejar atras la mera descripcion
de detalles geograficos, que simplemente hace de la asignatura escolar algo rutinario,
pasivo y sin importancia para el alumno. Por otro lado es indispensable que la Geografia
conectarse con la realidad especifica en la cual se desarrolla el educando, para lograr que
este sea un individuo critico y con convicciones geograficas solidas. La cotidianidad del
alumno es fundamental para motivar la Geografia critica y reflexiva, fuera o dentro del
aula; para donde vive el alumno, es tema necesario en el salon de clase. Geopaidea

(1998) ante todo esto afirma:

Por lo anterior, es bésico dilucidar esos aspectos para adecuar los procesos
de ensefianza y especificamente en el caso de la Geografia, dejar de



depositar informacion inconexa con la realidad y con los intereses del
entorno, para desarrollar aprendizaje de forma vivencial, implementando
la investigacion de problemas cotidianos... (p. 108).

3.2.2 LA PERTINENTE ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA

Para lograr una ensefanza de la Geografia mas acorde con el alumno y mas so6lida
en cuanto al desarrollo académico y geografico en la escuela, se debe tener una vision del
espacio del educando. El componente cientifico de lo que su entorno le presenta es vital,
ya que se pueden filtrar o fortalecer las teorias geograficas que tiene el aprendiz. La
dindmica de los fenomenos fisicos y humanos, tienen dos perspectivas; la del alumno y la
de la escuela. Las mismas no deben ser opuestas, al contrario su relacion y
complementacion, haran de la Geografia escolar, algo interesante. De esta forma, el
individuo sentira que lo que escucha, lee, observa y habla con sus compaifieros y profesor;
tendra mayor relevancia para ¢él. Como consecuencia, el educando evoca lo visto en su

entorno y analiza la informacion presentado por el educador.

Caracteristicas como: localizacién, comportamiento, efectos, etc, de los fendmenos
naturales y culturales son presentados en el aula, el alumno toma los aspectos que se
relaciones con su cotidianidad social; y determina en el aula de clase como influye o es
afectado por su espacio geografico. Tales caracteristicas, no deben ser tratados de forma
descriptiva, al presentarseles a los alumnos. El caracter explicativo de la Geografia es
preponderante, para llegar a la reflexion y el andlisis escolar. Todo esto motiva al
educando a plantearse conclusiones serias del espacio que lo rodea; lo que desarrolla una
postura critica en ¢l, de manera tal que podra enfrentar problemas reales con verdaderas

bases geograficas.



Por todo esto la Geografia escolar tiene la mision de hacer una didactica
problematizadora, es decir, plantear interrogantes que lleven al alumno a lograr
aprendizajes mas solidos. En otras palabras, el educando tiene que convertirse en un
investigador de su propio espacio geografico. El docente al tomar el programa
(instrumento que no puede dejar a un lado so pena de sancidn), debe conocer de una u
otra forma la realidad del aprendiz, los problemas, expectativas y hasta lo que no puede
comprender de su entorno. A partir de alli conjuga el contenido programatico y la
dindmica que lo rodea al alumno; el profesor propicia situaciones didacticas, donde el
mayor participante sea el educando. Cuando este presente sus inquietudes, lo siguiente
serda enfocar un problema especifico dentro de una 4rea determinada, con la intencion de

buscar la identificacion del educando con el tema planteado.

El docente puede por medio del asesoramiento escolar, motivar al educando a
delimitar, observar y conocer el problema, entre otras cosas, para hacer una revision de
fuentes de informacion escolar y extraescolar. Una vez realizado el procedimiento, el
alumno estara en la capacidad de analizar la informacion junto con el profesor; para que
de esta manera se hagan las reflexiones pertinentes y se lleguen a verdaderas
conclusiones geograficas. Todo este proceso, aunque parezca utopico, debe fomentarse de
una u otra forma dentro de la ensefianza de la Geografia, ya que sin salir de la
programacion establecida por las autoridades correspondientes; pueden generar con base
al programa obsoleto y desfasado, temas de profundo contenido geografico. Por medio de
actividades de ensefianza mds puntuales y reales, el alumno al verse reflejado se
comprometerd mejor en el proceso de aprendizaje. Por ello De Moreno y De Cardenas

(1998) aconsejan:

Seglin lo mencionado, el conocimiento académico referido a la Geografia
debe centrase en el analisis geografico de areas especificas en las cuales
los alumnos pueden plantear preguntas y problemas netamente
geograficos y desarrollar, mediante consulta de fuentes primarias y
secundarias una investigacion académica, dentro de un enfoque
geografico particular. (p.46).



El conocimiento y analisis de los problemas puntuales, tienen la finalidad de proyectar
al alumno al entorno global. En el ambito mundial en que vive el hombre, pretender aislar
los hechos o acontecimientos del ser humano parece absurdo. Cuando la economia de un
pais se ve afectada, repercute en los paises a su alrededor (efecto torbellino), cuando la
situacion politica de su nacion se problematiza, el campo de accion se amplia al mundo
(conflicto Arabe-Israeli, problemética de los Balcanes, etc). Es por ello que la ensefianza
de la Geografia tiene que analizar hechos puntuales, con proyeccion a los hechos globales.
De alli la necesidad que tiene el alumno de entender su entorno local, para reflexionar la

complejidad mundial.

El educando debe comprender, que su campo de accion, no se limita al espacio
geografico percibido, y que va mas alld por ejemplo: contaminar un rio, afecta el océano,
los incendios forestales contribuyen al deshielo polar (efecto invernadero). En fin, su
comportamiento y desarrollo social tiene repercusiones locales y trasciende al espacio
geografico global. Por ello cuando estudia un problema geografico en el aula, esto le
ayuda a entender situaciones que se presentan en zonas distantes de su entorno, pero que
lo afectan en alto Grado. Ante esto la Geografia de Venezuela, es la via para que el
educando pueda asumir una postura critica y asi poder plantear en casos especificos

soluciones a problemas puntuales.

La funcidn de la ensefianza de la Geografia entonces, es propiciar en el estudiante
una conciencia que permita involucrarse mas con su espacio geografico, con esto se busca
que el educando sea capaz de propiciar los cambios y transformaciones que su entorno
necesita, mejorando de esta manera su calidad de vida. Entonces la mision de la
Geografia escolar, no so6lo sera desarrollar contenidos, sino hacer de cada alumno un
individuo capacitado para afrontar la dindmica de su espacio geografico, buscando que
este entienda que es parte importante de la cotidianidad global y que va a influir en la

dinadmica de su entorno. De alli que Cunill (op.cit) afirma lo siguiente:



Se debera enfatizar en una concepcion geografica que posibilite
aprehender lo general, entender lo global y crear lo planetario, para
capacitar en el futuro inmediato a nuestros educandos a la incorporacioén

creativa de transformaciones y acciones correctivas territoriales,
sociales, econdmicas, tanto en los planes sub regionales tachirenses,
regionales andinos y nacionales venezolanos, como integracionistas
americanos. (p. 26).

Ante todo esto, es necesario que el docente venezolano, rompa con los esquemas

pedagbgicos y geograficos que sirven de obstaculo para la reflexion escolar. De nada
sirve modificar esquemas y disefiar reformas curriculares establecer nuevos programas, si
el profesor persiste en una pedagogia tradicional y fuera de orden epocal. En el mundo
del educando se originan una serie de métodos, estrategias y recursos didacticos, que
pueden ser aprovechados a favor de una ensefianza mas dinamica y enlazada con los
tiempos actuales. El comportamiento de los ambitos extra escolares y porque no los
escolares, exigen al maestro cambios y transformaciones en su quehacer educativo,
pretender buscar cambios con una didéctica tradicional es mala combinacién y puede

convertirse en algo mas aburrido para el alumno.

Su objetivo principal, es hacer entender al educando, “lo que estamos siendo”. En
otras palabras propiciar en el alumno, estructuras de pensamiento que lo hagan
relacionarse mejor con su entorno geografico. Es por eso que el profesor puede descubrir
las formas para contactar el momento epocal con los contenidos de la asignatura,
propiciando asi que el bagaje cultural y académico se entremezclen. El aqui y ahora tiene
que ser el objeto de observacion y andlisis de docente; de eso depende la carga emotiva
del alumno cuando estructure sus aprendizajes si el alumno percibe que las cosas que le
interesan son temas de estudio en el aula; su participacion en el proceso de ensefianza y
aprendizaje serd mas profundo. Por esto De Moya (1998) en su propuesta pedagogica y

Geo-historica establece:



Por ultimo, invitan a repensar sobre lo que pudieran ser las bases para la
re-construccion de un nuevo sentido de la docencia, en el marco de las
multiples alteralidades que se distinguen en el mundo contemporaneo.

Tales alternativas exigen del docente de hoy, no solo apropiarse de

nuevos equipamientos cognitivos y epistémicos que lo permitan

irrumpir antes formatos convencionales y clasicos de su trabajo como
profesional, sino también la impostergable responsabilidad que tiene

como educador, de pensar sobre las multiples tensiones que tejen y
reorganizan el contexto socio-histérico del presente (p. 68).

Es importante destacar, que aunque todo lo anterior tenga sentido y validez en la

ensefianza de la Geografia actual, todo este proceso de aprendizaje escolar no debe
desligarse de la nacion de pais que debe fomentar en el alumno. El hecho de ensefiar a un
adolescente o nifio a tener una postura critica y acoplarse al sistema global, no es excusa
para fomentar el valor de lo nacional; ya que si se desea formar un ente capaz de
defender y cuestionar su realidad, la ensefianza de la Geografia no puede arrojarlo al
calculador y consumidor mundo capitalista. Pretender colocar lo global por encima de lo
local, puede ser improductivo para la Geografia escolar; por ello las caracteristicas del
pais debe internalizar en el educando, para que de esta manera los intereses, ideologias,

estructuras locales, no desfallezca o se desvirtuen en el mundo global.

Toda esta situacion permite que la ensefianza de la Geografia y en especial, la del
9" Grado, desarrolle estrategias para fortalecer la identidad nacional. En este afio escolar
se donde se internaliza los factores fisicos y humanos del espacio geografico nacional.
Dentro de la sociedad mundial, cada pais debe fortalecer y no debilitar su identidad como
nacion. Algo que no ha hecho el capitalismo por medio de la globalizacion, es la de
fusionar los valores de los pueblos, para enriquecer la cultura del hombre. Lo importante
para el mundo capitalista, es hegemonizar costumbres y gustos, con el fin de establecer
mercados que consuman un mismo productos a bajo costos de inversion. Ademas de ello
la explotacion de los recursos de forma irracional, sobre todo en América latina, van en

deprimento de la calidad de vida de la poblacion.



Ante todo lo anterior, la Geografia escolar venezolana, sobre todo del 9" Grado,
debe crear las bases cientificas y académicas en el educando; para que este tenga una
conciencia social y ecoldgica en relacion a los recursos y potencialidades del pais. El
estudio de fenomenos y problemas geograficos, locales y regionales hacen que el alumno
se ponga en contacto directo con caracteristicas fisico-naturales de Venezuela. Cuando el
educando valore y defienda lo que tiene, por sentirlo como propio, entonces ante el
mundo globalizado, no subestimara la nocion de patria; al contrario ensamblard los
valores del pais con las estructuras mundiales. Al respecto De Sayago y Leon (2000)

argumentan:

El diagnostico de comunidad es una estrategia que ayuda al individuo a
conocer su realidad en su caracterizacion social, economica y cultural,
lo que le permite al alumno analizarla y plantear alternativas posibles de
solucion a los problemas de la comunidad. se trata de una propuesta o
modalidad de ensefianza problematizadora en correspondencia con la
concepcidn educativa de transformacion social que reclama el pais.
Ademas favorece el conocimiento y la valoraciéon de lo nuestro y
concientiza sobre la necesidad de defender y preservar nuestro
patrimonio. (p. 251).

En concordancia con los planteamientos anteriores, es necesario enfocar el estudio
de la Geografia escolar hacia la solucion de problemas en el espacio geografico. En otras
palabras, el entorno social es un laboratorio o campo de estudio, donde la practica escolar
puede, hacer una dindmica geografica de mas expectativas y por ende de mas interés para
el alumno. De esa forma el proceso de ensefanza dard paso a la estructuracion de

aprendizajes significativos mas reales y beneficiosos para el educando.

Para finalizar, la ensefianza de la Geografia, especialmente la del 9 ™ Grado de
Educacion Basica, desde la escuela es un centro de formacion e informacion. Por ello con
las estrategias que le ofrece la realidad del educando puede generar discusiones escolares

con la intencion de resolver problemas del espacio geografico que afectan o influyen en la



vida del hombre. Es asi como se presentan soluciones escolares ante situaciones sociales,
ademas la preservacion y la valorizacion de los recursos del pais son base esencial de una

pertinente Geografia escolar.

CAPITULO IV

EL TEXTO COMO RECURSO DIDACTICO

4.1 TIPOS DE TEXTOS ESCOLARES

Todo texto tiene una estructura que lo hace coherente y factible, al momento de
usarlo como recurso didactico en el aula de clase. Ante esto, la UNESCO (1969),
presenta una clasificacion se textos escolares, que muestra las caracteristicas de estos
recursos. Dicha clasificacion esta dividida en 3 categorias de manuales llamados:
cléasicos, fundados en ejercicios y los que combinan los dos métodos. Tal agrupacion, la
hace la UNESCO con base a las cualidades de libro y la intencionalidad de los mismos.

De esta manera se dan a conocer los aspectos de los manuales escolares.

La primera categoria, es decir los manuales clasicos, agrupan los libros que constan
de un orden bien estructurados, los mismos cuentan con datos estadisticos e ilustraciones
especificas. Con ejercicios y lecturas complementarias y con su respectivo apéndice,
indice y bibliografia. Este tipo de textos explica al detalle cada tema en su estructura, al
aportar caracteristicas especificas de los contenidos escolares. Pero destaca que abarcan
todo lo que un alumno puede aprender en un momento determinado, sin motivarlo a ir
mas alla de lo dicho en el libro. Por ello la UNESCO (op.cit) afirma: “El principal
inconveniente de un libro de este indole es el de dar al nifio la impresion de que nada

falta agregar”. (p. 185).



Estos textos vienen entonces a ser, la fuente del saber. Es por ello que el docente debe
tomar una postura critica y precavida ante ellos. Si los usa en su que hacer escolar, debe
motivar a los alumnos a descubrir que todo lo dicho en el libro es cuestionable; de esta
manera no sujetara el saber del educando al texto. Pero lamentablemente los manuales que
se incluyen en esta categoria, son usados como recursos primordiales en la ensefianza.

En el aula se invita a que el educando aprenda lo dicho en el manual; porque todo es
verdad, el lugar al error no existe. [gualmente el Alumno cree que todas las ideas estan
completas y no hay necesidad de agregarle nada, ya que el profesor en muchas ocasiones,
solo pide lo que esta en el libro; de alli que el resumen puede ser la mejor férmula para

memorizar las ideas principales del tema.

En la segunda categoria, se presentan los “Manuales fundados en ejercicios”. Estos
cuentan con una serie de contenidos que permiten el aporte personal sobre los temas
tratados. Las instrucciones de estos textos dan cierta libertad al alumno para que elabore
conclusiones, andlisis, etc; con base a los contenidos presentados en los libros. Los
manuales de este tipo, buscan que el educando sea quien plantee las conclusiones finales,
dando para ello, una serie de elementos importantes para las actividades escolares. Pero
para la UNESCO (op.cit), este tipo de textos tienen algunas fallas, por lo que al respecto

destaca:

... pero también tienen inconvenientes el esfuerzo de sintesis no ha sido
hecho y esto sin que el manual ofrezca indicacion alguna. Ademas, para
conservar algo de esta sintesis serd preciso anotar en el cuaderno los
razonamientos, resultados de los trabajos, las conclusiones; la tarea sera cada

vez mas pesada a medida que se progrese en la ensefianza secundaria. (p.
186).

Claro esta, lo ultimo que afirma la UNESCO en la cita, no es del todo perjudicial para
la ensefianza. Si los alumnos realizan actividades en sus cuadernos de apuntes, con el fin

de razonar los temas tratados, las conclusiones serdn satisfactorias, y la accion escolar



serd mas provechosa. Pero si el trabajo se centra en hacer un resumen de lo dicho en el
texto al pie de la letra, ocasionard el problema de la mera mecanizacion de los
aprendizajes. Si el docente pide hacer los ejercicios solamente con lo dicho en el texto, lo
mas seguro es que el aprendiz rellene los items con la intencidon de asegurar el éxito en la
evaluacion escolar. El fin entonces, no sera razonar y aprender, sino obtener la mayor

calificacion posible.

Por ultimo se encuentran los “Manuales que combinan los dos métodos”. Estos
libros son una fusion de los anteriores, y presentan las ventajas y las desventaja de los
tipos de manuales explicados anteriormente. Sin embargo, la UNESCO (op.cit) los
expone de forma mas atrayente, pues segun este organismo, la dinamica escolar es mas
activa cuando se usan este tipo de recursos; ya que no solo presentan los temas a discutir,
sino que en su estructura, plantean situaciones didéacticas que permiten con mayor

frecuencia, facilitan la estructuracion de aprendizajes por parte del alumno.

Ademas de esto, el papel del docente se diluye entre la relacion alumno-texto, por
lo que la UNESCO (op.cit), afirma: “Desalienta a muchos pedagogos el volumen
considerable de un manual de esta clase. El profesor que desea utilizar el manual

integramente se siente atado y como privado de iniciativa personal”. (p. 186).

4.2 EL TEXTO EN LA ENSENANZA DE LA GEOGRAFiA

En consonancia con todo lo anterior, al observarse los textos de Geografia, en
especial el de 9" Grado de Educacion Basica, (Geografia de Venezuela); se nota que
cuentan con una serie de caracteristicas que determinan muchas veces su funcion en el
aula. Cuando se hablo del espacio geografico, dentro de las concepciones geograficas, se
hizo mucho énfasis en los cambios mundiales que se dan constantemente. De alli que la

realidad del educando debe ser tema de estudio dentro de la ensefanza de la Geografia.



Ante esto, todo los recursos didacticos, entre ellos el libro por su utilidad pueden ayudar

a la comprension del entorno del alumno.

Para que el educando se relacione mejor con su espacio geografico, la escuela
puede contrastar el conocimiento cientifico, con las conocimientos sociales. En otras
palabras, la educacion con base a los recursos tiene que relacionar los saberes escolares,
con los hechos que vive el alumno. El texto por su parte no relaciona estos dos factores
que influyen en el aprendizaje de los educandos y obstaculiza la ensefianza afectiva y el
aprendizaje significativo, si el aprendiz y el maestro, al momento de analizar los
fendomenos geograficos, se apoyan en el uso de un libro desfasado de la realidad; el que-

hacer escolar no tendra una buena base informativa.

Ver al libro como una base salida donde se presentan verdades completas e
irrefutables, entonces se puede caer en serias contradicciones, cuando se pretenda
explicar geograficamente el espacio donde se desarrolla el educando fuera de la escuela.
Al momento de entender la realidad extraescolar, el libro no facilita el analisis de los
hechos geograficos, dentro del contexto tiempo-espacio. El uso del texto muchas veces
limita la compresion escolar del entorno geografico; pues el conocimiento cientifico y el
“vulgar” no son yuxtapuesto en los contenidos que presentan los manuales escolares. Por

ello Martinez J. (1992) indica:

Todos sabemos que la controversia y el conflicto estdn presentes en el
modo de la elaboracion del conocimiento en el interior de las
comunidades cientificas, sin embargo, desaparece en los textos escolares,
donde a menudo se presenta una unica e incuestionable verdad. Por otra
parte lo que se incluye y como se incluye — y lo que se excluye- como
contenido, ademas de determinar lo que se tiene oportunidad de aprender,
determina una vision de la cultura. De aquello que es o no importante. De
aquello con lo que probablemente tropecemos en la calle y que jamas
entrara en la escuela. (p. 9).



Ahora bien en la ensefianza de la Geografia, asi como en todas las ramas, educativas,
se cuenta recursos infaltables para muchas docentes, el texto es uno de ellos, cuando se
imparte Geografia se tiene una rutina muy generalizada: el pizarron al frente, el
mapa o la esfera a un lado del mismo y encima del escritorio el libro de la especialidad,
usado y recomendado por el profesor y consultado por el alumno en sus actividades
escolares. Esta situacion, hace que la revision, no sélo del manual, sino de su uso sea
propicio; para evitar una Geografia escolar cada vez mas reproductiva de datos aislados,

que en nada ayudan a la estructuracion de conocimientos significativos en el educando.

Sacristan (1991) al citar a Lundgren 1983, dice al respecto: “Cuando los procesos
de reproduccion se separan de la produccion, aquella se realiza por medio de la
representacion de ésta en un texto que debe ser portado por un mediador, porque pasa a
ser una reproduccion simbolica”. (p. 10). El texto no s6lo el de Geografia, tal como lo
advierte el autor antes mencionado, debe ser una vision de la realidad, méas no al portador
del conocimiento aislados. En otras palabras, el texto es una referencia dentro del aula de
clase que puede usar un educador o alumno, (portador como lo llama Lundgren), mas no
el soporte de la ensefianza de la Geografia, ya que entonces no se produciran reflexion
escolar, sino “reproduccion” de conocimientos ya elaborados en el texto, y donde se da la

presencia de una ensefianza con bases tradicionales.

Ante todo esto, el texto de Geografia de Venezuela por su uso y contenido, al igual
que su apego al programa; motiva la ensefianza tradicional cuando es usado acriticamente
por el docente. Su estructura y contenido en bloques desarrollan una Geografia
descriptiva, que como su nombre lo indica se encarga de mostrar al alumno, elementos
concretos de los hechos y fendmenos, sin motivar la reflexion geografica. En su
estructura se aprecia que la misma tiene la finalidad de mostrar los contenidos en forma
aislada y sin relacion alguna entre los mismos. Una regularidad de los textos es esta,
encajonar el conocimiento en sectores, con el fin tal vez de llevar una secuencia entre la

planificacion escolar y su contenido.



Los textos en su mayoria tienen una finalidad, cumplir el programa escolar. En el
mismo se muestra la intencionalidad de los entes educativos, y se destacan y desarrollan
todos los temas con sus contenidos de forma tal que sean un instrumento viable para
llegar al logro de los objetivos. Los textos en su estructura dan a conocer al alumno lo
que supuestamente le interesa aprender para obtener un mejor éxito escolar. Y no sélo se
limitan a mostrarle los datos, sino a “sugerir” actividades de reforzamiento de los temas
desglosados en el libro. Con esto se intenta que el alumno realice sus notas en base a lo
que dice el libro y asi el momento de la evaluacién sera mas productiva. Martinez J.

(op.cit) dice al respecto:

Una estructura muy comun en nuestros libros de textos es el siguiente: una
secuencia ordenada de nucleos tematicos con un marco de tareas similar en
cada uno de los temas (lectura de informacién, atencion preferente a
conceptos e ideas que deberan ser destacadas, y actividades de lapiz y papel —
que deberan realizarse a partir de la informacion seleccionada en el nudo
tematico; mas pruebas de evaluacion, que normalmente resultan de una
seleccion de actividades ya realizadas en los diferentes nucleos tematicos
sobre los que versa la prueba). (p. 8)

A la luz de Martinez J. (op.cit), se puede decir que los textos de Geografia estan
inmersos dentro de esta realidad. Los contenidos de los libros vienen fundamentados con
los mapas, cuadros graficos, fotos, ilustraciones etc. que dan una informacion descriptiva
de los temas (o nudos tematicos segun Martinez J.), en la estructura y division, de los
manuales de Geografia de Venezuela, por ejemplo, los contenidos estan separados en
bloques y estos a su vez estan divididos en temas (por objetivos). Los mismos hacen
referencias al programa en sus enunciados, en muchas ocasiones se aprecia la intencion
de pretender abarcar todo el conocimiento escolar segiin el normativo oficial. Se percibe
que los textos de Geografia pueden pertenecer a los manuales clasicos, denominacion que

propone la UNESCO (op.cit) y que ya se explicd anteriormente.



Todo esto se afirma con base a una revision superficial hecha por el investigador,
a los libros de Geografia de Venezuela del 9™ Grado, encontrandose que en ellos la
estructura de los contenidos es practicamente igual. Por ejemplo en el primer bloque de
los objetivos de los textos de 9" Grado, se desarrolla la informacion correspondiente a la
localizacion geografica de Venezuela. En ella se desglosa paso por paso las
consecuencias de dicha localizacion, asi como una referencia geo-historica acerca de los
limites y problemas fronterizos del pais; por lo que presentan datos de forma concreta,

sin motivar el analisis geografico correspondiente.

En el segundo bloque describe los aspectos fisico-naturales de las regiones del pais.
El clima la hidrografia, el relieve entre otros aspectos; son descritos con precision, pero
las causas y consecuencias de los fendmenos geograficos no son analizados a
profundidad. Ahora bien el tercer bloque cuenta con estas cualidades, al abordar los
objetivos que hacen referencia a la dinamica poblacional del pais, abarcando algunas

cifras demograficas y algunos anécdotas de la vida humana en Venezuela.

En el cuarto bloque, se presentan los objetivos que muestran el comportamiento de
la economia venezolana. Los sectores de produccion asi como la diversidad de
actividades comerciales e industriales son dadas a conocer por medio de las
caracteristicas propias de cada region de Venezuela. El quinto bloque abarca la Geografia
regional donde se describen aspectos locales de la region donde vive el alumno. Por
ultimo, se presenta un sexto bloque que presenta los problemas ambientales. Hay que
descartar todos los autores de los textos refuerzan la nocidén de patria en el educando;

pero lo hacen con base a una Geografia memoristica y descriptiva.

Esta manera de hacer Geografia en el aula con base al texto muchas veces lleva a la
dependencia escolar de este recurso. Cuando el educador usa el manual para sus

actividades escolares, por estar este conforme al programa: en ningin momento cuestiona



lo dicho en ¢l. Por su parte el educando se limita a utilizar el libro recomendado por el
profesor, con el fin de asegurar el éxito escolar. El programa por medio del texto le indica
en diversidad de ocasiones al docente como puede ensefiar, por su parte al estudiante le
dice lo que hay que aprender. En ningin momento pone en duda los contenidos del texto,
pues el uso de éste muchas veces cercena su capacidad analitica-escolar. Ante esto Santos

G. (1991) afirma:

El libro de texto, entendido como prescripcion técnica que cada profesor
ha de poner en marcha, subraya el individualismo de la practica docente y
discente: Cada profesor en su aula, con sus alumnos y con sus materiales.
Asi el profesor no se ve constreiiido a la discusion del disefio del
Curriculum, a la coordinacion de su practica ni al andlisis de sus
resultados. a su vez el alumno con seguridad que le ofrece el libro de
texto, podré poner todo el empefio en aprender lo que en el se dice. y en
rendir cuentas sobre ello. (p-29).

En referencia a lo antes expuesto puede definirse que el fexto, cuenta en su
estructura con aspectos que deben ser tomados en cuenta por los docentes que imparten
la Geografia escolar. Es asi como las caracteristicas, de disefio y elaboracion que
engloban la organizacion del texto son fundamentales en este recurso didactico, las
mismas pueden agruparse en la calidad técnica del manual. Ya que por medio de estas se
determina el componente literario y estético del libro escolar. Junto a esta cualidad se
encuentra la calidad Geografica que se puede definir como el nivel cientifico que poseen
los contenidos expuestos en el libro en relacion a los hechos y fenémenos geograficos,
los mismos van a determinar muchas veces como el alumno va a interpretar su espacio

geografico.

Ahora bien desde el punto de vista educativo el texto cuenta con una serie de
estrategias didacticas que referencian la Calidad Pedagogica del mismo. Esta puede
definirse como los componentes psicoeducativos que permiten el desarrollo del proceso

de ensefanza y aprendizaje los cuales son la base primordial de todo recurso didactico



escolar. Para que se pueda romper con toda esta problematica en la ensefianza de la

Geografia del 9" Grado es necesario analizar estas tres variables inmersas en el texto

usado en el desarrollo de la didactica del aula.

4.3 PROPUESTA PARA USAR EL TEXTO EN LA ENSENANZA DE LA
GEOGRAFIA.

El Texto puede ser usado como recurso auxiliar y complementario en la ensenanza
de la Geografia. El libro usado en el aula, no es descartable del todo, puede convertirse
en una fuente de informacién complementaria del docente y el alumno. Desde la
invencion de la imprenta en 1453, realizada por Gutterberg, el libro ha venido a formar
parte de la cultura de la humanidad, este recurso es la via por el cual muchos
investigadores y sabios de todas las épocas han dado a conocer sus experiencias
cientificas; debido a su importancia, se hace necesario buscarle el uso adecuado en el

aula de clase.

No seria procedente desplazar de manera definitiva el texto del aula, no seria lo mas
acertado. En el sistema educativo venezolano se incentiva en la 1™ y 2% Etapa de
Educacion Basica, la formacion de bibliotecas de aula como alternativa de consulta, para
que los alumnos una vez desarrollado un tema, si lo ameritan, puedan hacer una consulta
bibliografica. El manual es usado como un medio opcional o auxiliar de la practica
escolar. Y es fuente importante de datos geo-historicos, estadisticos, lingliisticos; a la hora
de analizar la evolucion de un hecho o fenomeno fisico y humano, puede ser base para
cualquier actividad escolar. Deklilisberg (1984), viendo al texto como medio auxiliar

dice:

El libro, testamento cultural de la humanidad, que encierra en sus paginas
el resultado de la intuicion, andlisis, sintesis, abstraccion y generalizacion
de las anteriores generaciones en el momento que se realiza el acto
educativo, debe ser el complemento de la observacion y experimentacion
personal del alumno, y el compafiero con quien comparte sus tareas
diarias el maestro. (p. 75).



Es por ello que plantear la problematica del uso del texto, en la Geografia de
Venezuela del 9™ Grado, sin aportar ideas de cémo solucionar esta situacion, tal vez
dejaria un vacio en esta investigacion. cuando se citd a DeKilksberg, (op.cit), Se planted
una idea, de como el libro puede usarse, como recurso auxiliar en el aula de clase. Ahora
bien la manera de utilizarlo debe estar basada en la postura, critica y reflexiva del
alumno. Si el texto como recurso didéctico se utiliza para la mecanizacién educativa,
puede volverse a caer en la secuencia de clases memoristicas, muchas veces sin sentido,
si el docente, motiva a la interpretacion geografica en el aula al usar otros recursos, y
luego invita a memorizar lo dicho en el texto; la reflexion geografica no tendria sentido.
Pero si contrasta lo analizado por el alumno con lo dicho en el manual, los resultados

escolares pueden ser otros. Ante esto Santos G. (op.cit) destaca:

Puede ser que los materiales no sean auxiliadores eficaces en el proceso
de ensenanza- aprendizaje, sea porque el profesor haga una utilizacion
mecanica de ellos, sea porque no los adapte a las capacidades del los
alumnos, sea porque los textos sean ininteligibles para los alumnos. Mas
aun, puede que un uso excesivamente servil del texto impida una dinamica
viva y reflexiva por parte del profesor como animador del proceso de
aprendizaje. (p. 31).

Este mismo autor, propone una escala de valoracion para determinar el uso o la
evaluacion didactica de los libros textos. Santos G. (op.cit) para ello, se basa en la guia
de los doce principios de Raths al determinar el uso del texto en la ensehanza de la
Geografia, se resalta algunos principios de la guia antes mencionada. Como primer
principio destaca Raths que el uso del texto en el aula, debe llevar al alumno a una
autonomia critica en el momento de usar el texto; en otra palabras el alumno es quien
decide si usa o no el libro en su investigacion escolar. Por otro lado, este recurso debe
crear una dinamica activa en el aula donde el alumno, proponga, debata y realice

investigaciones con sus compafierismos; sobre lo dicho en el texto. Por ello Raths citado



por Santos G. (op.cit) afirma: “que permita desempenar un papel activo al alumno:

investigar, exponer, observar, entrevistar, participar en simulaciones etc.” (Pag.30)

Igualmente el autor resalta la importancia en otro de sus principios, que el alumno
tome lo aprendido, o mejor dicho lo reflexionado en el aula; y lo ponga en practica para
resolver problemas cotidianos de su vida social. Posteriormente, Raths, destaca que el texto
debe ser una guia de las experiencias vivénciales del alumno, y un instrumento que facilite
la comparacion de lo hecho por el educando en sus experiencias educativas, con el
conocimiento cientifico. Entonces este al realizar actividades de campos o de simulaciones
geograficas dentro del aula, puede basarse en el libro texto como una fuente de informaciéon
del conocimiento geografico y experimental que este realice en su cotidianidad escolar.
Luego de esto, el alumno puede imaginar, comparar, clasificar sus experiencias con base al

manual. Esta actividad da, luego que el alumno elabore su aprendizaje.

El texto puede concebirse como un recurso donde el alumno cuestione y refuerce lo
que experimenta escolar y socialmente; con lo dicho o afirmado en él. Por otro lado
Raths citado por Santos G. (op.cit) afirma que los textos: ...“estimulen a los estudiantes a
examinar ideas o a la aplicacion de procesos intelectuales en nuevas situaciones,
contextos o materias”. (Pag. 30). Una vez que el alumno cuenta con una base intelectual,

si desea, utiliza el texto, no para copiar de ¢l sino para poner en practica lo aprendido.

El libro se concibe como el recurso que prueba la capacidad de reflexion del educando,
ante un tema determinado. Si el docente utiliza el libro de esta forma, tendra un sistema o
forma de evaluaciéon, mas fidedigna, ya que el profesor propondria situaciones al
estudiante; donde tiene que usar “todo lo que sabe” para resolver situaciones de
aprendizaje. Podria aqui verse al texto como una técnica de evaluacion abierta y con

estructura que mide, no lo que sabe el alumno, sino como lo pone en préctica.



Igualmente, el libro de la ensefianza de la Geografia podria utilizarse como recurso
auxiliar en el momento de discutir aspectos no relacionados con el programa oficial, en su
séptima propuesta, el autor afirma, que en el texto deberian tratarse aspectos de interés
para el alumno, aun cuando los mismos no “sean temas educativos”, los temas de la vida
cotidiana son de suma importancia para el educando, ya que influyen en su entorno social

y familiar.

Muchas veces en la cotidianidad escolar, el alumno tiene temor a equivocarse
porque puede afectar sus calificaciones. Contrario a esto Raths afirma que el texto debe
concebirse como un recurso que invite al aprendiz a revisar lo que sabe, de esta forma ird
perfeccionando més su conocimiento. Cuando se le logra que el educando interiorice, que
no hay aprendizajes acabados o completos, parte de sus capacidades y limitaciones; y usa
el libro con la finalidad de completar, cuestionar, revisar, reforzar o reestructurar sus

conocimientos escolares y sociales.

En sus ultimos principios Raths afirma, que se hace necesario que el texto, ayude o
facilite al alumno su comunicacion, no so6lo con el docente; sino con las directrices
educativas. Un uso que este autor da al texto es el de motivar al alumno en la
planificacion, organizacion y regularizacion de las actividades escolares. Tal vez este
punto sea muy algido, pero lo cierto es que el educando tiene el deber y el derecho de
saber qué puede, quiere y necesita aprender. Cuando Raths habla de esto hace énfasis en
que las actividades grupales del alumno lo deben llevar a desarrollar y proponer

experiencias educativas para la estructuracion de aprendizajes.

A manera de conclusion puede decirse, que la formula exacta y concreta para usar
el texto de Geografia de 9" Grado en el aula, no existe. Pretender afirmar o asegurar que
hay una forma, y no muchas para el uso del libro, volveria a llevar a la practica rutinaria

de siempre. Como se use el libro y cuando se use, esta a juicio del profesor. Claro éste no



un instrumento de tropiezo para la reflexion geografica, debe ser una formula que lleve al

alumno a reforzar los conocimientos cientificos y sociales con que cuenta.

4.4 INVESTIGACIONES REALIZADAS SOBRE LA PROBLEMATICA DE LA
INVESTIGACION

4.4.1 INVESTIGACIONES SOBRE EL TEXTO ESCOLAR

El texto es un recurso utilizado en la educacion desde hace mucho tiempo. Al
revisarse las diversas fuentes de informacion se percibe que dentro y fuera del sector
educativo ha tenido y tiene un amplio historial, dentro de los antecedentes en relacion a
investigaciones de este recurso didéctico, algunos autores hacen breves resefias
historicas del manual que valen la pena destacar. Por ejemplo Arredondo y Zapata (2001)
en el texto-centrismo dan un repaso cronoldgico sobre la aparicion del libro en la historia

de la humanidad.

En el estudio de Arredondo y Zapata (op.cit), se afirma que desde la aparicion de
la imprenta, el libro se masifica, y ocasiond que la adquision del mismo fuera mas facil y
rapida; con esto se rompiod con el Grado elitesco que tenia este recurso. Ahora bien, desde
el punto de vista educativo la masificacion del texto facilité que el docente trabajara con
varios alumnos a la vez, y permitié un tipo de didactica en el aula, y ademas originé la
aparicion de la tarea escolar en el hogar. El autor (op.cit) afirma esto basandose en los
escritos de Quenza 1984. En la educacion se tomd como un arma ideoldgica para
fortalecer los sistemas politicos, durante el siglo XVIII y XIX; la organizacion de la
educacion tomo en cuenta el texto como una herramienta eficaz, para expandir las ideas
del sistema, a la masa educativa, al buscar asi el desarrollo de los paises més poderosos

de la época.



En Venezuela Arredondo y Zapata (op.cit) afirman que el libro hace su aparicién en
el campo educativo en el afio de 1870, cuando el presidente de ese entonces, Antonio
Guzman Blanco, decreta la instruccion publica gratuita y obligatoria en todo el territorio
nacional. Posteriormente, en 1955 la Ley Organica de Educacion determina que los libros
deben tener una relacion estrecha entre los programas educativos presentados por el
Ministerio de educacion, por lo tanto, todo texto que se pretenda utilizar en las aulas
escolares, debe estar registrado y aprobado por la instancia educativa. Se destaca también
un decreto que se realizo en 1966, que causa curiosidad, pues segun el autor referenciado,
este instrumento legal esta vigente actualmente; y especifica que los textos escolares

tienen caracter de gratitud en la educacioén venezolana.

Este resumen tomado del textocentrismo demuestra que el libro es un recurso
inherente a la educacion. Su uso generalizado se presenta cotidianamente en el aula
escolar, tanto los docentes como los alumnos lo usan en sus actividades escolares y extra
escolares, dandolo asi una importancia de primer nivel. Cuando una persona evoca la
escuela, dentro de sus imagenes mentales aparece, sin duda el texto como uno de los
elementos principales del salén escolar. La educacion y la cultura del hombre se hacen
impensable sin este recurso, pues ¢l ha acompanado a la humanidad en todo el desarrollo
intelectual, ya que desde que el nifio va a la escuela se le presenta el texto como recurso

practicamente obligatorio. Ante todo estos los autores (op.cit) antes mencionado afirman:

La ensefianza acompafiada del libro texto es una practica antiquisima,
quizas la mas generalizada en la educacion. La mayor parte del trabajo de
los profesores y estudiantes en el aula de clase gira entorno a las tareas
prescritas en los libros del texto. Los textos vienen a representar el libro
sagrado de la cultura educativa, y sin ellos seria imposible imaginar la
institucion escolar. (p. 4).

Esta situacion genera una serie de consecuencias tanto negativas como positivas en
la educacion. Cuando se habla del texto como recurso didéctico, las diversas opiniones

sobre su uso se dan a favor y en contra, por ejemplo, si se sigue citando al autor (op.cit)



anterior, este hace referencia a una investigacion de 1986 hecha por la U.C.V., donde se
determind que el texto en la ensefianza de la Historia es utilizado de forma inapropiada y
ocasiona, que la educacion historica sea memoristica y no analitica. Pero por otro lado se
refiere también a Vivenes 1994, donde Edith Coll, estudio el texto en la cotidianidad
escolar, y llegd a concluir que este recurso es un elemento que puede servir para la

formacion integral del educando.

Por su parte, Garcia (2000), resena otros trabajos, entre los cuales destaca el de
Schielfelbein 1973, el cual determin6 que el libro influye notablemente en el rendimiento
académico, pues el uso del mismo aumenta este indice entre 10 y 30 por ciento. Por su
parte el Banco Mundial, segun Garcia (op.cit), establecio6 a través de 18 evaluaciones en
diversos paises, que el texto influye en la productividad estudiantil, mejorando el
rendimiento de los alumnos. Igualmente la Organizacion Andrés Bello de la O.E.A.,
afirma que sus estudios revelaron que los nifios que cuentan con un texto escolar, son
mejores académicamente, que los nifios que no tienen posibilidad de usar este recurso.
Por otro lado Garcia (op.cit), sigue refiriendo investigaciones en este aspecto, pues segin
ella, Fontaine e Eizaguirre, descubrieron que el uso de un manual de alta calidad, hace
que los estudiantes que lo utilicen se destaquen mejor escolarmente; que los estudiantes

que usan un texto mediocre.

Ahora bien, Garcia referencia una situaciéon preocupante, desde el punto de vista
educativo, ya que en 1995, la Universidad Central de Venezuela analizdé 1700 libros
escolares, para determinar su calidad pedagdgica. El estudio demostr6 que los textos
usados en la Educacion venezolana motivan a la memorizacion constante de los temas,
que en ocasiones no representa la realidad del pais, por lo que se presenta al libro como
un recurso desfasado de la realidad que vive el educando. Estos textos son revisados y
recomendados por el Ministerio de educacion, simplemente porque estan apegados al

programa oficial vigente. Por ello, segiin Garcia (op.cit) dice:...“los textos recomendados



por el Ministerio de Educacion estaban muy distantes de lo que deberia ser un buen

textos, como elemento de actualizacion, formacion y transformacion social”. (p. 3).

4.4.2 INVESTIGACION SOBRE TEXTOS USADOS EN LA ENSENANZA DE LA
GEOGRAFIA

En relacion al texto usado en la ensefianza de la Geografia, son pocos los estudios
hechos sobre este particular. Las investigaciones encontradas, por lo general hablan del
texto en otras disciplinas; pero casi no se refieren a la Geografia escolar. Sin embargo
dentro de la ensefnanza de la Geografia algunos autores presentan al texto en sus escritos,
dando a conocer algunas caracteristicas del mismo, aunque sus investigaciones no giren
entorno al libro como centro de interés. Por ejemplo Santiago (op.cit) en su trabajo
titulado: ““ El entorno socio-cultural y la ensenanza de la Geografia”, realiz6 una encuesta
para determinar como el docente relacionaba sus actividades escolares, con la realidad

del educando.

Aunque los resultados de la encuesta fueron interesantes, se puede mencionar, que
con respecto a las estrategias de ensefianza, el docente desarrolla sus clases cominmente
en los textos de Geografia. El investigador antes citado estableci6 que los 86 docentes
encuestados, un 20,5% de los mismos consulta al texto para desarrollar sus clases. El
libro fue el segundo recurso mas destacado, detrds del uso de mapas y esferas. Es
importante destacar que este estudio se hizo con base al desarrollo de los objetivos 5.3 y
6.1 del programa de Noveno Grado de Geografia de Venezuela, los cuales tienen relacion

a los problemas ambientales y locales; y asi como sus posibles alternativas de solucion.

Todo lo anterior viene a presentar, el Grado de frecuencia con que el docente toma
en cuenta el manual escolar, al momento de la planificaciéon y el desarrollo de sus clases. El

uso del texto por su parte, refuerza la transmision y memorizacion de conocimientos de la



Geografia de Venezuela del 9no Grado de Educacion Bésica. Esta situacion, no es del todo
beneficiosa para el alumno, pues muchas veces se limita a creer lo dicho en el libro, o lo
que le plantea el profesor con base a este recurso. De alli que ante esta realidad de la

ensefianza de la Geografia, Santiago (op.cit) afirma:

El docente, a pesar de estar consciente de lo que ocurre en su entorno y
de la importancia que esto significa en los procesos de ensefianza y de
aprendizaje, persiste en su practica transmisiva que se concreta a
identificar la ubicacion de lugares, retener nociones y conceptos a la
lectura en libros revistas y prensa, a conversaciones para acentuar el
dominio sobre contenidos a través de la memorizacion,... (p. 97).

Esta situacion didactica, dentro de la ensenanza de la Geografia, se ve reforzada
en otra investigacion hecha por Martinez Q. (1999). La autora realizé un estudio sobre
las representaciones cartograficas en la ensefianza de la Geografia. Dentro de sus
argumentaciones se destaca, que la memorizacion de datos geograficos, muchas veces se
hace utilizando un texto asi como otros recursos geograficos. Martinez Q. (op.cit), afirma
que la presentacion de elementos cartograficos y la utilizacion de los mismos, se hace de
forma mecanica, sin dar espacio a la reflexion escolar, por ello dice: “Ensefiar Geografia
no es tarea facil, no solo es inventariar y ubicar ciudades, rios y accidentes topograficos,
limitarse a calcar mapas o planos, leer mapas de los libros-textos en formas mecanica y

reproductora sin ningun tipo de analisis critico,... (p. 60).

Junto a lo anterior y dentro de las investigaciones sobre el texto en la ensenanza
de la Geografia escolar, se presenta Yovane De Simancas (1998), que analiza el texto
como recurso didactico, uno de los aspectos mas importantes muestra como el educador
da un rol fundamental a este recurso dentro de su practica diaria. El texto, ha pasado de
ser una herramienta didactica mds, para convertirse en el apoyo principal del educador.
Por lo general, el desarrollo de un contenido especifico, se ve predeterminado en muchas

ocasiones, por el libro, ya que el mismo indica que ensefiar y como hacerlo. Otro aspecto



que resalta Yavane De Simancas (op.cit), es el reforzamiento del programa por parte del
libro texto. Dicho recurso viene a facilitar el logro de los objetivos planificados. Es asi

como la autora afirma:

Por ejemplo, la mayoria se limita a ampliar cada uno de los contenidos de
los programas oficiales. Presentan una estructura similar: una secuencia
ordenada de unidades temdticas acompafiado de un marco de actividades
comunes. El contenido se presenta esquematico superficial y
fragmentado, lo cual se corresponde con una ensefianza que promueve en
los alumnos el ejercicio de la memoria mecanica. (p. 79).

Dentro de lo que se vive actualmente, es necesario que los recursos didacticos
sean usados en consonancia con la realidad. Es por ello que el texto debe ser
reestructurado, primeramente en su fundamentacion pedagogica y geografica; para que
esta manera sea un recurso mas optimo dentro de la ensenanza de la Geografia. Y es que
las concepciones pedagogicas y geograficas usadas en los libros no son las mas
convenientes para el desarrollo educativo de hoy. Por ejemplo geograficamente una de
las concepciones que prevalece en los manuales, segin la autora (op.cit) es la
determinista. Esto junto a la tendencia conductista impregnada en los textos no propician

la reflexion del educando.

Junto a esto, los libros no ofrecen una secuencia de contenidos, al contrario,
Yovane De Simancas (op.cit), afirma, que pareciera verse el encajonamiento de bloques
de contenidos, los cuales no tienen relacion en los anteriores, ni con los posteriores.
Igualmente se motiva tanto a la memorizacion, que en la estructuracion de los bloques de
contenidos las estrategias de aprendizaje, son disefiados para tal fin. Cuando aparece un
objetivo plasmado y explicado en el texto, este presenta una secuencia de sub-titulos
indicando los contenidos del programa, por lo tanto el alumno sabe hasta donde debe

memorizar en un momento determinado para cuando tenga lugar una evaluacion escolar.



Se hace urgente que los textos usados en la Geografia escolar contengan una
estructura, que motive al alumno la capacidad de reflexion; para lograr basado en
experiencias de aprendizajes mas significativos y reales. Yovane De Simancas (op.cit) en

su investigacion sobre el texto usado en la ensefianza de la Geografia propone:

De este modo, el libro escolar debe ser sometido a profundas revisiones.
En su nueva version, debe invitar a la generacion de espacios de discusion
y reflexiobn para que, por una parte, el maestro revise su practica
pedagbgica y produzca cambios significativos en su quehacer. Por otra
parte, para que el estudiante participe activamente en la construccidon y
adquisicion del conocimiento, asi como de la comprension y
enriquecimiento de la cultura de la cual forma parte. (p. 82)

Estos planteamientos reafirman la idea que el texto puede dar una mayor
importancia a las opiniones del alumno. Igualmente, el docente presenta asi otra postura
hacia el texto y su uso como recurso didactico, ya que nada sirve la reestructuracion de
los textos; si el educador sigue sujetando a €l como via central para el desarrollo de sus

clases.



CAPITULO V

MARCO METODOLOGICO

5.1 METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

Cualquier estudio que pretenda ser cientifico establece con precision las bases
metodoldgicas en la cual esta enmarcado. En relacion con el tépico metodoldgico, el
investigador determind, que para analizar los textos de la ensefianza de la Geografia de
Venezuela del 9no Grado, podria usarse dos tipos de investigacion: la documental y la
descriptiva. Se realiz6 el analisis del texto en forma flexible, buscando una mayor

profundidad de los argumentos expuestos en toda su estructura.

La investigacion es documental, porque para llegar a establecer y desarrollar los
temas planteados, se revisé diversas fuentes de informacion (Bibliogréficas,
hemerograficas, ciber-espaciales, etc.). En dicha actividad se determind, ordend, clasifico
y estudié los datos que mads tenian relacion con la investigacion de los textos. Este
trabajo profundizé en la busqueda de informacion; haciendo comparaciones, resumenes,

analisis, de las tendencias pedagogicas y geograficas que presentan los libros escolares.

Al ordenar y seleccionar los datos de las fuentes consultadas, se pretendid dar
respuestas a las inquietudes que surgieron al presentarse el texto de la Geografia de
Venezuela del 9no Grado como tema de estudio, con el fin de aclarar algunos aspectos de
este recurso didactico. Todo lo anterior coincide con caracteristicas de la investigacion
documental De Navarro (1996), define este tipo de investigacion como: “Proceso

sistematico de busqueda, seleccion, lectura, registro, organizacion, fuentes documentales



existentes entorno a un problema con el fin de encontrar respuestas o interrogantes
planteadas en cualquier 4rea del conocimiento humano”. (p. 73).

Ahora bien, la investigacion documental, puede ser abordada de dos formas, lo
que la divide en documental autonoma y documental auxiliar. Al tomar en cuenta las
caracteristicas de esta investigacion se determind que la misma se regiera bajo los
pardmetros de la documental auténoma. Con este estudio no solo se pretendi6 referenciar
consultar las fuentes de informacion, sino asumir una postura critica y constructiva sobre
el uso del texto. Todas las argumentaciones anteriores coinciden con lo dicho por
Gonzalez (1994), quien define la investigacion documental autonoma de la siguiente

manera:

Se entiende como tal al proceso sistematico de resolucion de problemas
que utiliza como estrategia para el logro de los objetivos propuestos, la
infinidad de alternativas que ofrece la investigacion. A partir del anélisis
de la informacion obtenida en esa gran masa de documentos de diverso
genero que hoy existe, el investigador presenta de manera coherente sus
reflexiones, puntos de vista y explicaciones al problema propuesto y asi
surge un nuevo documento que probablemente aporte un avance
significativo as las ciencias respectivas. (p. 87).

En cuanto a la investigacion descriptiva, la misma da a conocer el comportamiento
de las variables analizadas en un trabajo cientifico, midiendo algunas veces la dindmica
de dichas variables. Ante esto Hernandez, Fernandez y Baptista Lucio (1998), citando a
Dankhe 1986, dicen: “los estudios descriptivos buscan especificar las propiedades
importantes de personas, grupos, comunidades o cualquier otro fendémeno que sea
sometido o andlisis. Miden o evalian diversos aspectos, dimensiones o componentes del

fendmeno o fendmenos a investigar” (p.60).

La investigacion descriptiva da pie a que se midan las variables de forma

independiente, pero su mision no es relacionar las variables estudiadas. De alli que se use



el método comparativo, porque con ¢l se puede yuxtaponer las variables de la
investigacion y asi realizar un andlisis mas profundo.

Se utilizo el método comparativo, porque el mismo puede relacionarse tanto con
la investigacidén descriptiva como la investigacion documental. Esto se afirma, porque
por medio de este método de estudio se relaciona, agrupa y describir, el problema o las
variables del mismo con la intencidon de determinar los aspectos mds resaltantes de una
investigacion en relacion a esto Pérez (2000) define el método comparativo de la
siguiente manera: “Recurso para describir, identificar, clasificar, yuxtaponer, medir

problemas y compararlos entre ellos”. (p. 94).

5.2 RECOLECCION DE LA INFORMACION

5.2.1 INSTRUMENTOS UTILIZADOS

Para recabar la informacion, relacionada a los criterios de seleccion que usan los
docentes que imparten la Geografia de Venezuela del 9no Grado, para escoger sus textos;
se utilizd6 un cuestionario estructurado con preguntas cerradas, (Anexo 1), Buendia
Eisman, Colas Bravos y Hernandez Pina y otros (1998) dicen del instrumento: “El
cuestionario ha sido la técnica de recogida de datos mas utilizada en la investigaciéon por
encuesta. Con ¢él se pretende conocer lo que hacen, opinan o piensan los encuestados
mediante preguntas realizadas por escrito y que pueden ser respondidos sin la presencia

del encuestador. (p. 124).

Por lo anterior se determin6 que el cuestionario fue el instrumento més apropiado
para conocer los criterios de seleccion que usan los educadores. En dicho instrumento se
establecieron 3 variables: La Calidad Técnica, Geografica y pedagogica la intencion fue
por medio de estas variables se establecieran las concepciones pedagodgicas que

predominan en los libros. Para determinar la calidad técnica de los textos se formularon 8



items, tomandose en cuenta el estilo de la escritura, la presentacion, el precio, etc. En la
calidad geogréfica, se resaltan aspectos netamente geograficos; la misma contiene 11
items (del 9 al 19). Y la calidad pedagédgica hace referencia a la concepcion y

metodologia pedagogica con que cuentan los textos, consta de 15 items (del 20 al 32).

El cuestionario a ser aplicado a los docentes cont6 con un total de 32 preguntas, a
las cuales se les disefio una escala Likert con 5 opciones que se leen de la siguiente
manera: el No. 1 “ninguna vez”, el No.2 “en pocas ocasiones”, el No. 3 “en ocasiones”,
el No. 4 “Casi siempre”, el No. 5 “siempre”. Se solicitdo al docente que en cada item
marcara una sola opcion. Una vez obtenida la informacion acerca de los textos que usa
frecuentemente el docente para la ensenanza de la Geografia de Venezuela del 9no
Grado, y de conocer los criterios que usa el profesor para inclinarse por un texto
determinado, se disend y aplico a los textos mas usados por la muestra una escala de
estimacion (Anexo 2). Citando a Buendia y otros (op.cit), dicen sobre este instrumento lo
siguiente: “Con estas escalas, también denominadas de puntuacién o calificacion,
conseguimos registran no solo la presencia o ausencia del rasgo, sino también el Grado o
intensidad con que el observador percibe la presencia de dicho rasgo. (p. 182). Este
instrumento se aplico para determinar la calidad técnica, geografica y pedagdgica, con el
fin de conocer si lo dicho por los docentes; correspondia con lo que el investigador
percibe de los textos usados por los educadores. La Escala de estimacion consta de 31
items con una escala Likert, con las siguientes opciones: 1. siempre. 2. Casi siempre.3.

en ocasiones. 4. En pocas ocasiones. 5. En ninguna ocasion.

5.2.2 VALIDACION Y CONFIABILIDAD DE LOS INSTRUMENTOS

Una vez disefiado los instrumentos se procedid a evaluarlos por medio de el criterio
de juicio de expertos para ello se elabord una rejilla (Anexos 3 y 4), para ser llenada por

los expertos la cual contiene los siguientes elementos: La rejilla del Cuestionario (Anexo



3) contiene las 3 variables a precisar en cada item, la calidad técnica, el contenido
geografico, los recursos geograficos, el contenido pedagdgico y las actividades de
aprendizaje. Cada variable cuenta con una escala Likert del 1 al 3 donde el experto leia,
3-bueno, 2-mejorable y 1-no procedente. Junto a esto cuenta con un espacio para las

observaciones que se dieron durante la revision de dichos instrumentos.

Por su parte la rejilla de validacion de la escala de estimacion (Anexo 4), cuenta
con las siguientes caracteristicas: las variables determinadas se agrupan en la calidad
técnica, el contenido geografico, recursos geograficos del texto, contenido pedagogicos y
recursos para el aprendizaje. La misma contiene una Escala Likert de 3 opciones que se
leen; 3-bueno, 2-mejorable y 1-no procedente. Una vez realizado este procedimiento, se
le solicito por medio de una comunicacion escrita (Anexo 5). La revision del cuestionario
y la escala de estimacion, pidiéndoseles que se centraran en 3 aspectos: El primero la
pertinencia de la inclusion en de cada item, como segundo la consideracion de todos los
aspectos en cada variable y la existencia de algunas variables no considerados en los
instrumentos obtenidas las opiniones de los expertos se hizo con el asesoramiento de un
especialista en procesamiento de los datos, por medio del paquete estadistico S.P.S. Para
Windows version 9.0, se realizo el calculo del coeficiente de proporcion de rangos
(C.P.R). El mismo es utilizado por Hernandez Nieto (1995), quien presenta la siguiente

tabla para interpretar el C.P.R en la validacion de un instrumento por juicio de expertos.

a) Menor de 0.80, validez y concordancia aceptable
b) Mayor de 0.80 y menor que 0.90, buena validez y concordancia.

¢) Mayor que 0.90 hasta un maximo de 1.00, excelente validez y concordancia. (p. 2)

Para el calculo del coeficiente de proporcion de rangos, se utiliza la siguiente

formula:

CPR= PpRi =PRi= [r_i ] K




Donde:

r i= es la sumatoria de los rangos

J =namero de Jueces Observados
K = niimero de Rangos de la escala
N = ntimero de items u objetos.

Los resultados del C.P.R fueron los siguientes:

a) Cuestionario para conocer los criterios de seleccion que aplicaron que aplican los
docentes para usar el texto en la Ensefianza de la Geografia del 9no Grado de Educacion

Basica (Anexo 6) C.P.R=0.9247

b) En relacion a la escala de estimacion aplicado a los textos que usan comunmente los
docentes de Geografia de Venezuela del 9no Grado.

C.P.R.=0.9247.

Al observarse los resultados del C.P.R e interpretar los valores obtenidos se
concluye que el cuestionario tiene buena validez y concordancia ya que esta entre 0.80 y
0.90. Ahora bien la escala de estimacion cuenta con una excelente validez y
concordancia, pues la misma esta enmarcada entre los 0.90 y 1.00 de validacion. Se
puede afirmar que dichos instrumentos son Optimos para el desarrollo de esta
investigacion. Por otro lado hay se destaca que de las observaciones hechas por los

expertos, el investigador agregd 7 items mas el cuestionario y 1 a la escala de estimacion.

En otro orden de ideas la confiabilidad de los instrumentos se realizé mediante el
procedimiento de Alpha de Cronbach la cual puede determinar si los items de la prueba
estan relacionadas entre si, el método de Alpha Cronbach fue utilizado porque permite

obtener la confiabilidad de instrumentos que utilizan escalas que miden actitudes. La



formula para dicho procedimiento, la presenta diversos autores, entre los cuales se
encuentran Del Rincon, Annal, La Torre y Sans (1995) quienes la presentan de la

siguiente manera:

oC = K
K-1(1-28%i/8%1)

Donde:

K = Numero de items del instrumento

¥ S? i = Sumatoria de la varianza de cada de los items de la prueba.

S? i = Varjanza de las puntuaciones de cada sujeto con el total de la prueba.
(p.66).

Igualmente Del Rincon y otros (op.cit) proponen la siguiente escala para la

interpretacion de la Alpha de Cronbach:

BAJO MEDIO ALTO
0.66 0.92 0.98

Tomando en cuenta todo lo anterior se aplicd una prueba piloto a 5 docentes de
Geografia pertenecientes a la muestra. Para el calculo de este coeficiente se utilizd el

paquete estadistico S.P.S. ver. 9.0 arrojando los siguientes resultados (Anexo 7):

No. de Casos =5
No. de Items = 34
Alpha = 0.8680



Al ubicar los resultados (valor Alpha de Cronbach = 0.87) dentro de la escala de
interpretacion de Alpha de Cronbach, puede afirmarse que el cuestionario estd dentro de
la categoria de confiabilidad media ya que esta cantidad se acerca al valor 0.92 por lo

tanto los items estan relacionados entre si y tienen consistencia interna. ( Anexo 8).

Hay que aclarar que la confiabilidad de la escala de estimacion no se hizo por la
dificultad que se da al momento en que algunos investigadores de la ensefanza de la
Geografia aplicaran el instrumento a los textos; debido a que tendrian que tener
conocimientos de las bases pedagodgicas y geograficas y de todas las variables de esta
investigacion para aplicar la escala de estimacion adecuadamente y asi garantizar datos

fidedignos para la confiabilidad de esta.

5.3 POBLACION Y MUESTRA

La poblacion que se selecciond para conocer los criterios que usan los docentes
para inclinarse por un texto de Geografia determinado, fueron aquellos educadores que
laboran en el Distrito escolar No. 1 del Estado Téchira. Esto se hizo con el fin de ahorrar
tiempo y esfuerzo, y ademds por ser un distrito perteneciente al eje central de la
identidad, la circulacion de los diferentes tipos de textos en mas nutrida; en cuanto a los
titulos y autores. Por otro lado los docentes pertenecientes a la muestra fueron los que
dictaban la catedra de Geografia de Venezuela del 9no Grado de Educacion Basica, en
instituciones Publicas o privadas, pertenecientes al distrito escolar No. 1, los cuales

abarcan un total de 77 educadores.

La muestra seleccionada se determind por los siguientes criterios:
1) Titulo Universitario en educacion mencion: Geografia o Geografia y Historia, o

Geografia y Ciencias de la Tierra o en Ciencias Sociales.



2) Con dos o mas anos de servicio ininterrumpido en la catedra de Geografia de
Venezuela del 9no Grado.

3) Que comunmente usen el texto en el aula de clase

4) Que tengan a su cargo la catedra de Geografia de Venezuela del 9no Grado.

5) Que laboren en instituciones publicas o privadas, pero dentro del régimen diurno

y regular.

El tamafo de la muestra se determind siguiendo los criterios de Arton y Culton en
razon del conocimiento de poblaciones finitas, de alli que se aplico la siguiente formula:
n=_N
1+Nx €’

Donde:

N = es la poblacion (77 docentes)

€”= es el error probable (0.10)

La aplicacion de esta formula de un total de 33 individuos que deben ser tomados
como muestra, por métodos aleatorios simples, utilizando una tabla de numeros

aleatorios.

5.2.1 DESCRIPCION DE LA MUESTRA

El cuestionario se aplico a 33 docentes, de los 99 que trabajan con la catedra de
Geografia de Venezuela del 9no Grado de Educacion Bésica, en el distrito escolar No. 1, de
la Zona educativa del Estado Tachira. Los educadores trabajan en instituciones publicas y
privadas en la modalidad diurna; de los mismos 19 cuentan con titulo en Educacion

mencion Geografia y Ciencias de la tierra, y 14 poseen el titulo de ciencias sociales de los



componentes de la muestra 31 docentes tienen mas de dos afos dictando la catedra, 2 tienen
mas de dos afios en esta actividad. Todos los docentes abordados usan el texto de forma
regular en su practica escolar.

5.4 PROCESO PARA EL ANALISIS DE INFORMACION.

El procedimiento a emplear para analizar los resultados, se hizo por medio de la
triangulacion de instrumentos. Una vez especificadas las variables con sus bases y
dimensiones del cuestionario y las de la Escala de Estimacion, al compararlas, el
investigador clarifico su vision de los hechos y procedid a realizar los analisis
correspondientes. Cuando en una investigacion se quiere yuxtaponer dos o mas variables,
para hacer un juicio valorativo mas profundo y claro, puede usarse la triangulacion de
instrumentos, pues el mismo va a permitir observar los resultados de la investigacion de

una manera mas confiable. De alli que Santos M. (1993) citando a Elliott, 1980 afirma:

Una vez realizados los informes de la observacion, de las entrevistas y de
las contestaciones a los cuestionarios, €l evaluador debe contrastar las
diferencias que aparecen en la descripcion y valoracién de la realidad
realizadas a través de ellos. “El principio basico subyacente en la idea de
triangulaciéon es el de recoger observaciones apreciaciones de una
situacion o algin aspecto de ella desde una variedad de angulos o
perspectivas y después compararlos y contrastarlas™. (Elliott, 1980). (p.
116).

Una vez que se triangul6 la informacion, junto con las bases teoricas se procedid a
teorizar la informacion analizada para luego concretar las conclusiones y las
recomendaciones que se dieran a lugar todo este procedimiento puede resumirse de la

siguiente manera:



5.4.1 PROCEDIMIENTO DE LA INVESTIGACION

Esquema del procedimiento de la Investigacion.

El Problema

I

Bases Teoricas y Antecedentes Marco Metodologico
Disefio de Instrumento

Validacion de Instrumentos

Cuestionario aplicado a Escala de Estimacion aplicada
a los docentes de la muestra los textos de Geografia

Triangulacion de Métodos
Conchlsiones

Recomendaciones



CAPITULO VI
RECOLECCION Y ANALISIS DE LA INFORMACION

6.1 COMPORTAMIENTO DE LA MUESTRA

A los 33 docentes de la muestra se le aplico el cuestionario para conocer sus
criterios de seleccion al momento de inclinarse por un texto determinado. Es de destacar
que de los 33 encuestados todos usan el texto cotidianamente en su rutina escolar se les
pidi6 que escribieran el libro que mas usaban, indicando que si utilizaban varios textos

colocaran como primera opcion el que mas se utilizaban en sus clases.

En relacion con el marco metodologico, para recabar la informacion necesaria para
el desarrollo de esta investigacion, se utilizo el cuestionario y la escala de estimacion. El
primer instrumento (El cuestionario), se aplico a los docentes para conocer los criterios
de seleccion que estos toman en cuenta al escoger un texto a utilizar en la ensefanza de
la Geografia de Venezuela del 9™ Grado. El segundo (La Escala de Estimacidn), se hizo
para examinar los textos mas usados por la muestra. (El Libro de Zamora y el de José
Vargas Ponce); la idea para determinar si los criterios que usan los docentes, tienen
correspondencia con lo observado en los textos de Geografia por el investigador. Tal
situacion se realizé pues de los 33 docentes que componen la muestra, 29 usan estos
libros, (9 docentes usan ambos libros, 10 utilizan el texto de Vargas Ponce y 10 el Libro

de Héctor Zamora, solo 4 usaban textos de otros autores).

6.2 ANALISIS DE LOS RESULTADOS

Una vez procesados los datos, recopilados por medio de los instrumentos, se

procedi6 analizarlos siguiendo las 3 variables que se desarrollaron en el cuestionario



(Anexo 8), y se definieron en el Capitulo V. La primera variable es la Calidad Técnica y
es la que tiene relacion a todos los aspectos de disefio que permiten hacer del libro un
recurso didactico se tomaron en cuenta aspectos como la escritura la presentacion
apropiada al desarrollo cognitivo del alumno la ilustracion el tipo de estructura, etc, en

otras palabras todas las caracteristicas que componen el cuerpo del texto.

La segunda variable esta relacionado con la calidad pedagogica del texto y dentro
de la cual se establecieron criterios como son la tendencia educativa los recursos para el
aprendizajes las estrategias y los aspectos relacionados con el proceso de ensefianza y
aprendizaje. La tercera variable esta compuesta con la calidad geogréfica de los textos y
contienen todo lo relacionado con la concepcion geografica y los recursos cartograficos

que estan inmersos dentro del manual escolar. Las mismas se desglosaron de la siguiente

manera:
Variables de la Investigacion
Calidad Técnica Calidad Geografica Calidad Pedagogica
(Items del 1 al 8) /\ /\
Contenido Recursos Contenido  Recursos para
Geografico Geograficos Pedagogicos el aprendizaje

(Items del 9 al 16) (Items del 17 al 19) (Items del 20 al 24) (Items del 25 al 34)

Toda esta estructura y su analisis demostro lo siguiente:

6.2.1 CALIDAD TECNICA:



Con respecto a la calidad técnica de los textos, los cuestionarios demostraron que
los docentes toman poco en consideracion la presentacion de los mismos, ya que en el
item 1(Gréafico 1), el 37% de los encuestados afirman que le dan poca importancia, y un
21% dice que en ocasiones es un criterio relevante, lo que da a entender que la imagen y
el disefio del libro, no es criterio importante en la muestra a la hora de seleccionar el

manual a utilizar en su rutina escolar.

Grafico 1
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Para el educador, segun el item 2, es de mayor relevancia la escritura apropiada a
nivel cognitivo del alumno; pues en un 64% (ver Grafico 2) afirma que se toma en cuenta
siempre este criterio a la hora de seleccionar los textos a utilizar en su labor cotidiana. Se
especula entonces, que para seleccionar el libro, el profesor desea un tipo de escritura que
facilite la comprension lectora y evite las incoherencias, en este aspecto. Por lo tanto se
puede decir que el docente hace lecturas previas y se centra en este criterio técnico

cuando selecciona un manual escolar.

Grafico 2
Item 2: Calidad de la Escritura
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En correspondencia a la informacion anterior obtenida a través del cuestionario

aplicado a los docentes, el investigador a través de la escala de estimacion disefiada para
evaluar los textos determind que la presentacion de los mismos es buena pues en las
diferentes ediciones muestran elementos interesantes pedagdégicamente. Esto se afirma
porque el material de impresion, el disefio, el tipo de letra que utilizan, etc, lo hacen
aceptables desde cualquier punto de vista. Por otro lado, el discurso esta apropiado al
nivel cognitivo del alumno, pues los términos y la conjugacion de los mismos estan
acordes con los procesos fisicos y mentales del adolescente; ademas la lectura de los

libros no presentan ambigiiedades ni contradicciones, en el aspecto literario.

Ahora bien, al tomar en cuenta los resultados del cuestionario, se determin6 que el
criterio de redaccion y ortografia; asi como las ilustraciones, los cuales tienen estrechas
relacion con los criterios antes expuestas son preponderantes para el educador. En el item
3 (Grafico 3) un 72% de los 29 informantes hace énfasis en la redaccion y ortografia al
seleccionar el texto, por otro lado en el item 4, el 82% considera importante las

ilustraciones en este recurso didactico.(Grafico 4).

Estos datos, refuerzan la opinion anterior cuando se dice que el educador busca una
escritura apropiada para el alumno, las reglas minimas de ortografia y redaccion son
altamente tomadas en cuenta al examinar el libro de Geografia de Venezuela del 9™
Grado. Junto a ello, las ilustraciones como elemento didactico dentro del manual son

altamente considerados en las revisiones hechas por las muestras a los manuales. Se



concluye entonces, que la calidad de la escritura y las ilustraciones son examinadas con

detenimiento por el educador.
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Grafico 4
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Al comparar lo dicho por los profesores, en relacion con estos criterios con los
datos obtenidos por la escala de estimacion aplicada a los textos por el investigador, se
puede afirmar que la redaccion y la ortografia son siempre de alta calidad en los libros,
pues no se detectd algin error de peso para cuestionar estos elementos. Igualmente la
coherencia del discurso asi como la relacion entre parrafos es excelente, pero en cuanto a
las ilustraciones en ocasiones presentan deficiencias, ya que en algunos casos hay la
necesidad de detallarlos bien para saber si son ilustraciones o fotografias, junto a esto los
elementos en las mismas no se perciben con exactitud por lo que hay que hacer un

esfuerzo para diferenciar los elementos que componen las ilustraciones.

En consonancia a estos criterios, y al volver a los datos del cuestionario se denota
que la relacion escritura-ilustracion es de relevancia para los profesores. Es asi como en
el item 5 (Gréfico 5), el 58% de los informantes respondieron que siempre buscan que los
libros resalten esta caracteristica. Al comparar estos resultados con los obtenidos por
medio de la escala de estimacion aplicado a los textos se determind que la relacion
escritura — ilustracion se da en un alto Grado en el texto. Cuando el manual expone un
enfoque, sobre un tema determinado, a medida que lo presenta se va dando la
correspondencia entre lo que la lectura y las ilustraciones es decir las mismas son
estratégicamente usadas de manera cuando el alumno realice la lectura, visualice de una u
otra forma, las caracteristicas de los elementos del fenomeno o hecho geografico sobre el

cual se instruye.

Puede decirse entonces, que como elemento didéactico dentro del libro, la redaccion
entre lo que se lee y observa por medio de las ilustraciones, son consideradas como

fundamentales para el docente, por lo tanto el grado de exigencia en este criterio es alto.

QGrafico 5
Item 5: Relacion Escritura-Texto
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Fuente: Cuestionario aplicado a los docentes

Ahora bien, retomando los datos del cuestionario, en ella se resalta otro criterio
técnico, relacionado con la editorial del texto. En el item 6 (Grafico 6), un 43% de los 29
componentes de la muestra le da una mediana importancia a esto, pues en pocas
ocasiones el encuestado se detiene en este factor. En relacion al precio, la situacion no
varia mucho, pues segun el item, 7 un 36% (Grafico 7), de los maestros en pocas
ocasiones toma este criterio como relevante. Ahora en cuanto al afio de publicacién un
79%, seguin el item 8 (grafico 8), siempre o casi siempre detalla este hecho en el

momento de inclinarse por un manual determinado.

En relacion con los datos esenciales del libro (valor econdmico, editorial) carecen
de relevancia para el educador, pues se detienen poco en este criterio, dando a entender
que se inclina a revisar otras caracteristicas del texto. Pero con respecto al afio de
publicacion, la situacion es diferente, ya que un gran numero de docentes se detiene en
determinar el afio de publicacion del manual escolar. De alli que puede decirse que se

busca la actualizacion del texto para usarse como recurso didactico.

Grafico 6

Item 6: Editorial que publica el texto
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Grafico 7
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14% . 0%
36%

29%
21%

O Siempre

B Casi Siempre
OEn Ocasiones
OEn Pocas

Ocasiones
B Ninguna Vez

O No Respondié

Fuente: Cuestionario aplicado a los docentes

Grafico 8
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En cuanto a estos criterios la escala de estimacion aplicado por el investigador al texto
arrojo como resultado, que la editorial Romor patrocina el texto de José Vargas Ponce y
Ediciones Cobo, patrocinan el libro de Héctor Zamora. Dichas casas editoras cuentan con
gran prestigio en el pais por lo que sus publicaciones gozan de aceptacion por parte de los
profesionales que ejercen la docencia en Venezuela. En cuanto al precio es asequible para
el alumno, pues el costo de los mismos no son altos. En relacion al afio de publicacion
se presenta una situacion contradictoria, pues aunque los docentes tengan este como un
criterio importante, los textos no especifican el afio de publicacion, ni muchos
menos la fecha de actualizacion; lo que hace pensar que el profesor confia, que el texto

esta actualizado.

6.2.2 CALIDAD GEOGRAFICA

Tomando en cuenta los criterios en relacion a la Calidad Geografica de los textos
de la Ensefianza de la Geografia del 9" Grado, en relacion al contenido geografico y los

recursos geograficos se presenta lo siguiente:

6.2.2.1 CONTENIDO GEOGRAFICO



Este aspecto se revela en el cuestionario aplicado a los docentes a partir del item 9
(Grafico 9), donde de los 29 informantes, el 93% considera importante que el texto
describa los fenomenos estudiados, encontrando dentro del porcentaje anterior, aun 72%
que afirma que siempre busca esta cualidad en el libro y un 21% dijo que casi siempre .
Ahora bien en el item N° 10 el 88% de los componentes de la muestra resaltan la
importancia de que el manual explique los hechos geogréaficos para un posterior analisis
(Grafico 10). Esta situacion presenta una gran contradiccion en los criterios de seleccion
que usa el educador, pues es muy dificil que el texto haga una descripcion de los
fenomenos y a su vez los explique analiticamente. Dichas contradicciones se acentuan
entre el item 11 (Gréfico 11) y 12 pues en el primero un 58% tiene como criterio que el
texto presente los elementos geograficos de forma aislada y busca la memorizacion en el
educando, ahora en el item 12 (Grafico 12) el 59% de los informantes cree que estos
elementos deben estar relacionados en el espacio geografico para un mejor analisis de los

mismos.
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Grafico 10
Item 10: Caracter analitico del libro
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Gréfico 11
Item 11: Facilidad para la Memorizacion de hecho Geografico por parte del texto
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Grafico 12
Item 12: Relacion de aspectos fisicos y humanos en el libro
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La escala de estimacion, aplicada a los libros, demostré que las ambigiiedades se
refuerzan, con respecto a la estructura del texto en su contenido geografico. Por lo
general los textos de Zamora y Ponce dan a conocer los objetivos de las asignaturas de
forma descriptiva, tal situacion produce que en pocas ocasiones se busque el componente
analitico-reflexivo en la Geografia, por medio de la explicacion de los fendomenos
culturales y humanos; que se dan en el espacio geografico. La Unica concordancia que
existe en este punto, entre lo dicho por los encuestados, y lo percibido por el
investigador; se da cuando se afirma que los elementos naturales y culturales se plantea
siempre de forma separada. Esto hace que el alumno memorice sin conjugar en el espacio
geografico la relacion hombre-medio, y esto se da aunque los docentes en el item 12
aseguran que le exigen al texto la relacion de los elementos fisicos y humanos para el

logro ser analizados por el alumno.

Tal situacion se presenta a medida que se observan el cuestionario. Es asi como las
contradicciones se fortalecen, ya que en el item 13, el 43% asegurd que siempre desea
que el texto presente todo lo que el alumno debe aprender; igualmente un 29% dijo que
casi siempre busca lo anterior, es decir, un 72% total de los 29 informantes de la muestra
(Grafico 13). En el item 14, el 82% afirmo que por medio del manual busca la reflexion
geografica, dicha cantidad se divide en un 41% que dijo siempre y otro 41% casi
siempre, (Grafico 14). Por otro lado en el item 15, el 88% busca que el texto genere la
critica y la participacion en los educandos (47% siempre y 41% casi siempre). (Grafico

15)

Si se compara los resultados de los items, 13, 14 y 15, con los anteriores (10,11y
12), se percibe que el docente no tiene claro cual es su finalidad al desarrollar la
ensenanza de la Geografia, cuando usa el texto, pues es dificil hacer una Geografia
reflexiva, si se busca en el alumno la memorizacion por medio del enciclopedismo

escolar. Con todo esto se puede afirmar, que existe una gran contradiccion, entre lo que



espera el profesor lograr en sus clases y lo planteado por el texto. Y es que los
encuestados manifestardn que buscan la reflexién geografica, pero usan un libro que se

circunscribe a las tendencias Conductivista y descriptiva de la Geografia .
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Gréfico 14
Item 14: Reflexion Geografica
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Grafico 15



Item 15: Participacion del educando
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Al aplicar la escala de estimacion a los textos de Geografia de 9" Grado, el
investigador con respecto a lo antes expuesto, determino que los libros incentivan poco la
reflexion geografica. Cuando se da lectura a estos recursos, dan la sensacion de que no
hay nada que agregar a los fendmenos o hechos geograficos que estos presentan. Por otro
lado s6lo en pocas ocasiones se da una Geografia explicativa, por ¢jemplo, se motiva al
educador y al educando a realizar practicas de campo, para que el alumno contraste la
realidad, con lo dicho por el texto. Tal situacién no lleva al andlisis de los elementos
fisicos y humanos en el espacio geografico.

6.2.2.2 RECURSOS GEOGRAFICOS

En relacion con los instrumentos cartograficos, el cuestionario presenta
informacion contradictoria parecida a los anteriores, en cuanto a los criterios de seleccion
en los educandos. Es asi como dicho instrumento (El cuestionario ) en el item 16,
muestra como un 86% de los 29 informantes revisan que los textos tengan estas
cualidades geograficas (Grafico 16). Ademas de esto en el item 17, un 41% de los
profesores destaca que siempre esperan que estos instrumentos presenten otros elementos
para el andlisis geografico. Y el 41% afirma que casi siempre toma en cuenta tal
caracteristica en los textos, (Grafico 17). Igualmente, en el item 18, el 79 % busca que en

los mapas, gréaficos, etc, desea que el educando ponga en practica lo que aprendio



(Gréfico 18). En consonancia con todo esto, un 82% de los profesores dijeron en el item

19 que buscan la sintesis geografica por medio de los instrumentos cartograficos.(Grafico

19)

Ante todo esto puede decirse que el profesor exige al texto recursos cartograficos
con los cuales se apoye para su practica escolar. Pero estos muchas veces no cumplen
con las expectativas de los educadores, por lo que se afirma que la cartografia en los

libros se reduce a presentar datos que hacen una Geografia escolar muy repetitiva y

memoristica.
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Grafico 17
Item 17: Recursos Cartograficos para el analisis Geografico
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Item 18: Cartografia del Texto y practica geografica escolar

O Siempre

B Casi Siempre

7% 0% — 0%

14% OEn Ocasiones

OEn Pocas

Ocasiones
79% B Ninguna Vez

ONo Respondié

Fuente: Cuestionario aplicado a los docentes
Grafico 19
Item 19: Cartografia y sintesis Geografica
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Cuando el investigador reviso la escala de estimacion aplicada a los libros con
respecto a los instrumentos cartograficos, determino que se presentan comunmente en los
textos, en sus paginas, mapas, graficos, etc, pero estdn ausentes instrumentos como las
fotografias aéreas y las imagenes de satélites. Tal vez el docente, sélo se detiene a
confirmar la presencia de los instrumentos mas tradicionales. Igualmente se observd que
los recursos presentes en el texto, permiten en pocas ocasiones el andlisis de los
contenidos geograficos, ya que los mismos refuerzan el caracter descriptivo de la
Geografia con que cuenta la estructura de los textos. Por lo general, los mapas y graficos
motivan a que alumno aplique o plasme cartograficamente lo que leyo en el libro, y no lo

que este pueda concluir o reflexionar ademas el espacio que el libro tiene, para dar



respuestas a las preguntas, o vaciar una informacion cartograficamente, es muy reducido,

y muchas veces debe apegarse a la informacion del texto que no es tan extensa.

6.2.3 CALIDAD PEDAGOGICA:

Establecida la calidad técnica y geografica de los textos, y su relacion con los
criterios de seleccion que tienen los docentes que imparten la catedra de Geografia de
Venezuela del 9" Grado, ahora es prudente, para tener una vision completa del texto,
establecer su calidad pedagdgica. En consonancia a este factor del libro el cuestionario

arrojo los siguientes resultados:

6.2.3.1.- CONTENIDO PEDAGOGICO

Al igual que en el contenido geografico, en este aspecto, el profesor mostrd ciertas
contradicciones en sus respuestas del cuestionario. Es asi como en el item 20, el 71% de
los informantes, de los 29 docentes, busca que el manual este acorde con el programa
oficial vigente.(Grafico 20). Ahora bien, en el item 21, un 88% ve como fundamental que
el texto plante aspectos importantes para el ser humano.(Gréafico 21), pues un 47% dice
que casi siempre espera esta cualidad y 41% siempre busca esta cualidad dentro del

manual escolar.

El docente le interesa que el libro presente temas geograficos que estén fuera del
programa, aunque no deja de lado su apego al programa; lo cual lo hace caer en una
ensefanza de la Geografia conductista y descriptiva y le impide plantear en clase otros

hechos de la cotidianidad escolar.

Grafico 20
Item 20: Contenido del Programa
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Grafico 21
Item 21: Fendmenos o hechos de relevancia fuera del Programa
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De igual manera, la misma cantidad de la muestra, piensan que el libro facilite el

aprendizaje de los alumnos al exponer sus contenidos; segin lo expresado en el item 22
(Gréfico 22), esto se afirma debido a que 35% de los encuestados busca este texto
siempre y 53% casi siempre. Con respecto a lo anterior la muestra se contradice, en el
item 23, ya que el 82% dice que busca en el texto la via para la estructuracion de
aprendizajes por parte del alumno. (Grafico 23). Lo anterior permite especular que el
profesor de Geografia tiene la intencién de motivar al alumno a realizar aprendizajes
significativos, pero a la vez busca la facilidad que le ofrece el texto, con el fin de que el
educando aprenda el contenido de los mismos, por lo que se cree que esto lleva al

educador a presentar al final una Geografia escolar poco reflexiva.



Grafico 22
Item 22: Contenidos conductista para el aprendizaje
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Grafico 23
Item 23: Base Constructivista del aprendizaje
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Cuando se aplico la escala de estimacion elaborando por el investigador, y se hizo

una pausa para el andlisis de este punto (contenido pedagogico), se determind que se
sigue presentando contradicciones en el docente, en relacion a estos criterios de
seleccion. Primero los contenidos del texto se basan en el programa, y busca siempre un
aprendizaje memoristico y repetitivo en el alumno, de manera tal que facilita esta forma
de aprender, mostrando al alumno todo lo que este debe saber para aprobar la asignatura.
Ademas de esto, deja fuera algunos aspectos puntuales, pero de importancia para el
alumno y que este observa en los fenomenos o hechos geograficos que lo rodean, tal
situaciéon no permite la estructuracion de aprendizajes con base al bagaje cultural del

alumno, y la yuxtaposicion de lo que recibe del texto.



6.2.3.2 RECURSOS PARA EL APRENDIZAJE:

En consonancia con lo anterior, se puede retomar el cuestionario hecho a los
docentes de Geografia del 9™ Grado, pero en relacion a los recursos o estrategias que

presenta el texto para el desarrollo de los aprendizajes en el aula.

El docente tiene criterios mas claros en relacion a las estrategias metodoldgicas que
desarrollo en el aula con base a los recursos que le presenta el texto. Es asi como de los 29
docentes encuestados, en el item 24, un 58% de los profesores no busca que el libro limite
al educando solamente a este recurso; pues un 29% dijo que exige del texto esto en
ocasiones, y otro 29% afirma que en pocas ocasiones. (Grafico 24). Lo expresado en el item
anterior, se refuerza por lo dicho en el item 25, ya que el 72% de los educadores que
imparten la ensenanza de la Geografia de 9" Grado, aspiran que el libro motive al alumno a
buscar en otras fuentes, dentro de este porcentaje un 36% exige esto al libro siempre y otro
36% casi siempre y el otro 21% afirma que en ocasiones busca esta caracteristicas en el
manual de Geografia de Venezuela del 9™ Grado. (Grafico 25). Dicha situacion hace inferir,
que el educador no se circunscribe sélo al texto como fuente de informacion geografico en

el aula.

Se concluye entonces, que el docente busca que el libro tenga dentro de sus
recursos para el aprendizaje, contenidos que propicien la bisqueda de informacion en
fuentes alternas (Periodicos, Revistas, Internet, otros textos). De esa manera se puede
tener una vision amplia y mas objetiva de los temas tratados en el aula. Esta situacién

pocas veces es insinuada por los manuales de Geografia.

Grafico 24
Item 24: El uso del Texto como fuente Uinica
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Grafico 25
Item 25: Uso de otras fuentes del texto
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Al aplicarse la Escala de Estimacion a los libros textos y al analizar los resultados

junto con la informacion obtenida en los cuestionarios, se determind que los manuales en
pocas ocasiones invita al alumno a buscar en otras fuentes de informacion relacionados
con los temas que presenta. Por lo general, en los datos geograficos, no se le insinda al
educando que verifique lo que esta leyendo en otras fuentes, al contrario, en el desarrollo
del tema se percibe la intencion de hacerle creer al educando que la informacion esta
completa; pues aparece todo lo que el docente estd diciendo o exigiendo en el aula de
clase. Pero pareciera ser que esto no limita al profesor al momento de invitar al alumno a

consultar en otras fuentes geograficas y escolares. Tal afirmacion se hace con base a la



inquietud que muestra el maestro para que los alumnos consulten otras fuentes fuera del

texto.

Volviendo al cuestionario, para seguir observando las respuestas de los
informantes, en cuanto a los recursos de los aprendizajes, se puede leer como en el item
26 (Grafico 26) que los docentes usan el texto como base para presentar en el aula
instrumentos tecnoldgicos mas actualizados, (tal vez episcopios, proyecciones, etc.). Esto
se afirma pues el 72% de los docentes, el 36% dijeron siempre y la misma cantidad, casi
siempre, esperan que el libro se pueda utilizar con recursos didacticos mas actuales; tal
situacion abarca a otro 21% de los encuestados que asumen este criterio en ocasiones.
Todo esto hace pensar, que el educador para dinamizar sus clases, utiliza el libro junto a
Recursos Tecnologicos, actualizados, pero en la mayoria de los casos de circunscribe al

texto como punto inicial de su labor educativa.

Grafico 26
Item 26: El Texto y los Recursos Didacticos, Tecnoldgicos
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Fuente: Cuestionario aplicado a los docentes

A todo lo anterior, se suma la intencion del educador en plantear situaciones
didacticas con base al texto, que fomenten la discusion o el conflicto en los educandos,
en ciertos momentos de la cotidianidad escolar; esto se presume pues el 46% de los
informantes seglin el item 27, destacan que en ocasiones buscan que el texto produzca
conflictividad en el alumno. (Gréafico 27). Aunque la mayoria de la muestra, no tome en
cuenta este criterio, causa curiosidad que un nimero nutrido de docentes se preocupa por

esta situacion, es decir, buscar la conflictividad educativa en el alumno.

Los docentes desarrollan pocas actividades escolares que produzcan el andlisis de
los contenidos del texto. Esto se especula, pues muy pocas veces se crean situaciones que
buscan la conflictividad en el educando, por lo que no se estructura aprendizajes
significativos. Parece encontrarse entonces otra contradiccion en el docente cuando busca

analisis y cae en la descripcion conductista de los hechos geograficos; al usar el libro.

Grafico 27
Item 27: Situaciones didacticas de conflictividad educativa con base al texto
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Si se observa los resultados de la escala de estimacion hecha a los textos de la
ensefianza de la Geografia del 9™ Grado en estos se percibe como los manuales de
Geografia, en ninguna ocasion plantean el uso de recursos didacticos mas actualizados.
Pero pareciera ser que esto no es un inconveniente para el profesor de la catedra; tal vez
usa su creatividad en el aula para relacionar el texto con otros recursos tecno-educativos,
de alli la inquietud de incluir este aspecto en sus criterios de seleccion. Igualmente toma
en consideracion, el grado de frecuencia con que el libro, abre espacios a la
conflictividad en el alumno, a pesar de que este recurso es pocas ocasiones, permite o da
espacios a actividades donde el docente propicie la discusion con base a la construccion
de conocimientos. En las oportunidades, que el libro sugiere alguna actividad, toma en
cuenta lo que dice su estructura y no da pie, a que los alumnos pongan en comun, sus

opiniones sobre el contenido que se esté tratando.

Para concluir con este proceso de las estrategias didacticas, es importante resaltar lo
dicho en el cuestionario por los docentes; en el item 28, el docente busca que el texto
fomente el desarrollo integral del educando, es decir, que este recurso permite la
informacion y la formacion escolar. De alli que el 76% de los docentes afirman que es
vital para ellos la formacion integral cuando se usa el texto escolar. (Grafico 28). Los
resultados de este item, presenta la intencion del docente a formar por medio de la
ensefianza de la Geografia; lo que demuestra el claro interés del educador de concienciar

al educando sobre los problemas y hechos geograficos, que se incluyen en los libros.

Grafico 28
Item 28: Desarrollo Integral del Educando
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El investigador en relacion a esto, observo en los libros textos, mediante la escala
de estimacion aplicada a los mismos que los autores, se preocupan por concientizar al
alumno sobre todo en el aspecto ecoldgico. Casi siempre lo estdn motivando a tener una
postura equilibrada cuando se relacione con el mundo, o dejan entrever mensajes sobre la

importancia de conservar el entorno geografico.

6.2.3.3- RECURSOS PARA EL APRENDIZAJE:

Al revisar la Gltima variable, en relacion a las herramientas que tiene el texto para

facilitar o desarrollar el proceso de ensefianza, se encontrd lo siguiente:

Dentro de los recursos del aprendizaje, el texto cuenta con una serie de actividades
sugeridas o complementarias. En razon de ellas, se revisa de nuevo el cuestionario
aplicado a los educadores, la cual demuestra, que tienen como criterio de seleccion este
aspecto del texto. Es asi como en el item 29, los encuestados exigen que este recurso
retroalimenten los temas tratados, por medio de las actividades complementarias, es asi
como un 47% busca siempre esta caracteristica en los libros, y 29% dice que casi siempre
en total un 76% de la muestra.(Grafico 29). De lo anterior surge otro criterio de

seleccion, pues la misma cantidad de componentes de la muestra, segin el item 30,



desean que los manuales hagan que el alumno ampli¢ la informacién de los temas

tratados. (Grafico 30).

Para el docente, es vital que las actividades complementarias del texto propicien la
retroalimentacion de los temas tratados. Esta situacion genera que los objetivos
presentados en el texto con tendencia conductista se fortalezcan, originando un
conocimiento mecanicista, y muchas veces carente de sentido para el educando. Pero por
otro lado, el profesor desea que el manual escolar dejen inquietudes en el alumno, de
manera tal que ¢l amplie los contenidos por otros medios se infiere entonces, que aunque
la retroalimentacion de los temas en las actividades complementarias sea relevante para
¢l tiene la inquietud de no centrar al alumno en esto, ya que exige dentro de sus criterios
de seleccion que se de lugar a la ampliacidon de conocimientos en otras fuentes, cuando se

realicen las tareas complementarias.

Grafico 29
Item 29: Retroalimentacion de los temas tratados
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Grafico 30
Item 30: Ampliacion de los Temas Tratados
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Por otro lado en el item 31 el 70%, desglosado asi: Casi siempre (41%) o en
ocasiones (29%) los docentes opinan que las actividades complementarias, deben
facilitar la memorizacion de los temas geograficos. (Grafico 31). Estos resultados al
compararlos con los de los items anteriores, presentan una nueva contradiccion en
relacion a las actividades complementarias. El docente fortalece la tendencia conductista
en la ensefianza de la Geografia del 9"° Grado, pues prefiere que las actividades del libro,
faciliten la memorizacion de los temas planteados ocasionando que el caracter
descriptivo y repetitivo en la Geografia escolar se mantenga.

Gréfico 31
Item 27: Memorizacion de los Temas Geograficos
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Ahora bien, al revisarse la escala de estimacion aplicado al texto usado como
recursos de la ensefianza de la Geografia, los resultados de este instrumento, con respecto

a estos criterios de seleccion determind, que casi siempre las actividades



complementarias retroalimentan los temas tratados. Esto no es negativo del todo, pues el
alumno puede clarificar los aspectos mas importantes, para luego hacer el actividad
geografico. Sin embargo, dichas actividades en ocasiones amplian los temas tratados, ya
que muchas veces las mismas permiten al educando percibir que aprendié o no de lo

dicho en el libro.

Ello lleva que casi siempre el texto motive a la memorizacién, dejando pocos
espacios para la reflexion geografica. Lo anterior causé actividades, pues activo el
cuestionario, el docente no busca siempre esta formula conductista de la ensefianza, pero
el manual a través de las actividades hace hincapié en operaciones como: completar,
repetir, clasificar, etc, de esta forma invita a la mera memorizacioén de datos geograficos.
En este punto, se percibe el deseo claro del profesor, de romper paulatinamente con esta
forma de hacer Geografia escolar en el aula en el momento de usar el texto, aunque no lo

haga del todo.

Para terminar con estos aspectos de la calidad pedagogica, puede revisarse de
nuevo el cuestionario. Es asi como esta en el item 32, muestra que de los 29 docentes un
82% de los informantes busca que el texto ayude a desarrollar por medio de las
actividades complementarias, los procesos cognitivos en el alumno, de alli que 47% dijo
que siempre exige esto al texto y 35% afirmaron que casi siempre. (Grafico 32). Lo dicho
en el parrafo anterior, se confirma, pues el profesor desea que el texto por medio de las
actividades complementarias, propicien en el aula la estructuracion de aprendizajes. Se
puede decir entonces, que el docente desea cambiar el tradicionalismo Geografico escolar

(conductista, descriptiva), claro esta, el texto no lo permite del todo.

Grafico 32
Item 32: Proceso cognitivo del alumno
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Ahora bien, en el item 33, el 58% espera que dichas actividades se organicen con
base a los temas tratados en los textos, ya que segin el grafico 33, el 34% de los
encuestados exige esto siempre, y 24% casi siempre, ademas se puede agregar otro 24%
que afirmd que en ocasiones busca esta caracteristica en el texto. Contrario a todo lo
antes expuesto, en el item 34, el 88% de la muestra desean que el manual tome en cuenta,
en sus actividades complementarias; las ideas previas del alumno. (Grafico 34). Tal
situacion reafirma lo dicho en el parrafo anterior, y en los resultados de la escala de
estimacion, cuando se decia que el docente de una u otra forma quiere motivar el

desarrollo de los aprendizajes cognitivos.

Grafico 33
Item 33: Actividades Complementarias y Temas tratados
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Grafico 34
Item 34: Actividades Complementarias e ideas previas del alumno
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En este punto, como en los anteriores, puede revisarse la Escala de Estimacion
aplicado por el investigador al texto. Con relacion a este aspecto, el libro en pocas
ocasiones motiva a la estructuracion del aprendizajes significativo. ya se aclar6 la manera
como el texto en sus actividades complementarias s6lo buscan la memorizacién continua
en el educando y es que el esquema de dichas actividades aunque casi siempre se basan
en el contenido del texto, en ninguna ocasion toman en cuenta las ideas previas del
alumno. Aunque el docente se contradiga con estos criterios, ya que una cosa es la que él
exige y otra lo presentado en el libro se presume que el docente desea llegar a una
dindmica educativa, donde el texto sea una via para la estructuracion de aprendizajes mas

significativos para el alumno.

Hecho la interpretacion y el andlisis de los datos obtenidos, se da a lugar a una serie
de reflexiones o consideraciones que de la calidad técnica, Geografica y Pedagogica que

permitan realizar posteriormente las conclusiones y recomendaciones.

La calidad Técnica es un criterio preponderante en el educador, pues aunque tienen

opiniones diversas en relacion a lo observado por el investigador cuando aplico la escala



de estimacion a los textos, la tendencia a resaltar estos aspectos se da de forma general en
los encuestados, los docentes coinciden con el investigador cuando se destacan que los
criterios como: escritura, ilustracion y redaccion son disefiados a detalle por los autores.
La revision de los libros da a entender que por lo general, desde el punto de vista (El
técnico), los docentes llenan sus expectativas cuando deciden usar el texto como recurso
didéctico, por eso se puede decir, que estos criterios estdn bien definidos por el profesor
y lo estructural del texto hace que el maestro se interese por el mismo, infiriéndose que

este busca imagen en el manual escolar.

Ahora bien en cuanto a la calidad Geogréafica, el educador no esta claro del todo,
pues en varias oportunidades manifestd que exige a los manuales, que propicien el
analisis geografico situacion que no se presenta en la estructura del libro. Muchas veces
la escala de estimacidén dio a conocer que en relacion a la Calidad Geografica, este
recurso didactico no cumple con las inquictudes del maestro, pues el cardcter
enciclopédico y repetitivo, lleno de datos sin reflexion, predomina en los libros textos de

Geografia usados por el docente en el aula.

En muchas oportunidades el docente manifiesta que por medio de los libros se
motive el andlisis geografico sin embargo, la estructura del mismo no da lugar a esto,
pues por ejemplo, en el manual se muestran las caracteristicas de los elementos naturales
y humanos de manera aislada, sin relacionarlos en el espacio geografico, se espera que el
educador realice esta relacion. En consecuencia, la informacion a la informacion
cartografico, es limitada a la descripcion de datos para interpretarlos bajo un enfoque
descriptivo. Entonces el componente geografico de los textos ademés de no satisfacer a
los profesores, tiende por lo general a presentar otra informacion aislada sin correlacionar

los hechos bajo el andlisis respectivo.

Para terminar, en referencia a la calidad pedagogica, se siguen presentando ciertas

contradicciones. El educador busca que el manual plantee temas de importancia para el



ser humano, pero el libro se apoya sélo en los objetivos y contenidos del programa, los
cuales en muchas ocasiones no dan a conocer aspectos que percibe el educando en su

entorno y que lo llevan aprender fuera de la escuela.

Junto a lo anterior, la estructuracion en el alumno no se produce, porque
simplemente ¢l retiene la informacion del libro, mas no la procesa y transforma. Cuando
se revisan las estrategias metodologicas del texto, se percibe la intencionalidad de mostrar
las caracteristicas de los temas estudiados, cercenando en la mayoria de las veces la
opinidn del educando. Pero tal situacion no parece ser un problema para el docente pues
en sus criterios de seleccion manifiesta, la inquietud de que el aprendiz estructure
aprendizajes significativos, por ejemplo, en sus criterios de seleccion fortalece la idea de
usar el manual junto a otros medios mds avanzados para que el alumno compare,

relacione, analice y cuestione lo dicho en el libro texto.

Puede decirse como reflexion final y tomando en consideracion todo lo antes
expuesto, que la estructura pedagogica y geografica de los textos de Geografia de
Venezuela no esta acorde con las expectativas y criterios del docente, pero igualmente

este los usa sin importar las contradicciones que se puedan generar en el aula escolar.



CONCLUSIONES

Una vez observado y analizado los datos propiciando las reflexiones pertinentes,

se desprenden las siguientes conclusiones:

Desde el punto de vista Técnico, puede decirse de forma general que los textos
usados por los docentes en la catedra Geografia de Venezuela del 9™ Grado, son de una
alta calidad pues los mismo cuidan elementos importantes que los hacen atractivos desde
el punto de vista didactico. Los docentes coinciden con el investigador al afirmar que los
textos cuentan con una estructura acorde y cumplen desde esta Optica con las

expectativas de los educadores.

Es de destacar que los docentes se preocupan por hacer lecturas previas a los libros
antes de utilizarlos en su quehacer educativo, pues el discurso esta a un nivel apropiado
con respecto al alumno que lo utiliza el educador considera importante la calidad de la
redaccion y la ortografia, busca que en los discursos no exista ambigiiedades y
contradicciones, hasta el punto que para ¢l es de vital importancia a medida que se
desarrolla o presenta un tema geografico. Sin embargo es poco exigente en las
ilustraciones ya que no se detiene en determinar si las mismas estan técnicamente bien

elaboradas.

Hay que aclarar que desde el punto de vista técnico, existe una discrepancia entre
lo expuesto por los profesores y lo percibido por el investigador en relacion con el afo de
publicacion. Este criterio aunque segiin el docente es importante para €l; no recibe la
relevancia que merece, ya que los textos no presentan una fecha clara del afio de

publicacion.

En relacion con el punto de vista geografico se nota una gran contradiccion en el

docente ya que el mismo busca la reflexion y el andlisis geografico por medio de los



textos. Pero esta claro que la Geografia descriptiva y memoristica predomina en los
libros ocasionando oposicion entre lo que el docente busca y lo que el manual presenta.
Tal situacion hace inferir que la ensefianza en el aula quiere presentarse mas analitica

pero con recursos que la estancan en una tendencia descriptiva.

Ademas, de esto el libro en muy pocas ocasiones remite a otras fuentes ademas de
excluir las practicas de campo; actividad que es fundamental en la cotidianidad
geografica, ya que de esta manera el alumno puede ponerse en contacto con el fendmeno

estudiado y asi determinar elementos que solo de esta manera pueden concretarse.

En referencia a los instrumentos cartograficos se puede concluir que los mapas,
graficos, etc; se presenta de manera anacronica en los libros, pues los mismos se limitan
a reforzar el caracter descriptivo de la Geografia pues en la informacion que presentan de

los contenidos predomina esta tendencia.

Junto a esto, las fotografias aéreas e imagenes de satélites estan excluidos de los
libros de este modo se limita la informacién; pues aunque los mapas, y graficos presentan
elementos importantes, la percepcion del alumno en relacion con un fenémeno o hecho
geografico puede hacerse mas interesante y profunda si se analicen versiones diferentes

por medio de instrumentos cartograficos poco comunes para ¢él.

En cuanto al aspecto pedagogico puede decirse que el texto esta estructurado con
base al programa oficial vigente. Tal situacidn tiene sus ventajas pues este ofrece un piso
pedagbgico, metodolégico y didactico como opcidon para impartir la ensefianza de la
Geografia. Pero lleva a la memorizacion mecanica y reproductiva por parte del alumno,
cuando el docente busca que el texto abarque solo el contenido del programa,
ocasionando asi que, se ensefia una Geografia netamente enciclopédica, basada en datos,

muchas veces sin importancia para el educando.



Cuando se revisan las estrategias metodoldgicas del texto se percibe la
intencionalidad de presentar las caracteristicas de los temas estudiados alli deja poco
espacio a la consulta de otras fuentes. Lo anterior hace inferir que el libro limita a la
busqueda de informacion en otros medios, pues hace énfasis en indicarle al alumno
acerca que debe o no aprender; esta situacion fortalece la tendencia conductista en estos

recursos.

Es importante sefalar, que esta investigacion establecio, la intencion del educador
de hacer una ensefianza de la Geografia més reflexiva. Los criterios en cuanto a las
actividades complementarias demuestran la voluntad del profesor de hacer que sus
alumnos estructuren aprendizajes mas significativos infiriéndose que €l, usa el texto y su
contenido para intentar desarrollar una ensefianza mas participativa y dindmica. Aunque
las actividades complementarias por ejemplo: no benefician en nada la intencién del

educador.

Puede afirmarse que existe una gran contradiccion en los criterios de seleccion en el
docente, pues las caracteristicas que el busca en los textos; muchas veces no estan
inmersas dentro de este recurso didactico; el libro presenta una Geografia descriptiva y
conductista que imposibilita la formacion escolar y construcciéon de conocimientos,
limitdindose a transferir objetivos descontextualizados. Junto a lo anterior, el apego al
programa oficial, esta tan acentuado; que pocas veces hay espacios para el andlisis y la

critica escolar.

Por otro lado, esta investigacion, se hizo pensando en que el docente usaba un solo
texto en clase; pero se determind que aunque éstos basan su didactica en un texto
especifico, deja espacios para el uso de otros autores. Se puede inferir que los otros
textos presentan situaciones similares a los antes expuestas, pues si el libro de Héctor
Zamora a Vargas Ponce llena mas sus expectativas; los otros pueden tener mayor

debilidades en relacion con los criterios se seleccion que usa el docente.



RECOMENDACIONES

Dadas las conclusiones que produjeron este estudio es oportuno hacer una serie
de acotaciones a los educadores que desarrollen mejor sus actividades cotidianas con

base al texto:

Desde el punto de vista técnico se invita al docente a seguir siendo exigente en este
aspecto, ya que la calidad de este recurso puede ir en beneficio de una ensefianza de
mayor importancia para el educando. Sin embargo debe identificar el afio de publicacion
del libro para asi concretizar y reforzar este criterio que es de suma importancia en la
actualizacion de los temas geograficos desarrollados en la Ensefianza de la Geografia de

Venezuela del 9" Grado de Educacion Basica.

En cuanto al factor geografico, se sugiere al profesor, que contraste lo que dice el
texto, con la realidad del alumno; de esa manera creara conflictos y reflexiones en el
estudiante, que llevara a una ensefianza mas critica. No importa que el texto describa los
hechos; si se busca la forma de hacer una ensefianza de la Geografia mas atractiva e
interesante. [gualmente se le invita a revisar a los criterios de seleccion cuando busque un

texto que permita la reflexion geografica.

Por otro lado se sugiere a los docentes y autores de los textos que motiven
practicas de campo, ya que por medio de las mismas el educando puede reforzar y
comprobar lo que aprende; si estas actividades se hacen en el entorno del alumno lograra
en ¢l un gran interés y por ende un aprendizaje mas gratificante. Y si el libro no lo
propone, esto no es impedimento para que el educador no las propicie y asi haga una
Geografia escolar mas acorde con los nuevos tiempos. Si el profesor hace que el

estudiante analice su espacio geografico hara una verdadera ensefianza de la Geografia.



En relacién con los instrumentos cartograficos, se puede dar en el aula de manera
tal que si algunos no estan dentro del manual, el alumno puede comparar la informacién
de los instrumentos que contiene su libro y los mostrados por el profesor. Por otro lado
los autores en futuras actualizaciones podrian agregar imagenes de satélite y fotografias

aéreas; para hacer mas diversificadas las fuentes de informacion que contienen sus obras.

Tomando en cuenta las conclusiones desde el punto de vista pedagdgico puede
sugerirsele al docente que relacione lo dicho en el programa con temas que sean de
significancia para el alumno y que se den en su entorno; de esta manera cumplira con el
programa y a su vez generara el andlisis y la reflexion escolar al ocasionar la
estructuracion de esquemas cognitivos de mayor profundidad en el educando. Por eso, se
le invita a dejar de facilismo que dan los contenidos del texto y realizar actividades que

motiven la conflictividad educativa en el aula.

En referencia a las estrategias metodologicas del libro se invita al educador a
motivar el uso de otras fuentes de consultas (revistas, periddicos, internet), para que el
alumno tenga una diversidad de datos sobre el fenémeno estudiado, de esta manera hara
de la ensenanza de la Geografia una asignatura de mayor dindmica. Por otro lado el uso
de recursos tecnologicos pueden utilizarse de fuente de informacion que cuestione algo
presentado en el manual, de esta manera se puede dar espacio a la discusion y el analisis

escolar, llevando asi a una mejor formacion integral en el educando.

Si el maestro usa las actividades complementarias, puede cambiar la rutina al tomar
en cuenta otros elementos que propicia una ensefianza mas dindmica y participativa, y no
buscar la memorizacion, sino la transformacion de los contenidos en pos de aprendizajes
mas significativos. Se le propone al docente utilizar estas actividades al inicio y no al final
de la rutina escolar, de esta manera conocera los fundamentos o conocimientos previos
que tienen el alumno con relacion a un hecho o fendémeno geografico, pero no con base a

lo dicho en el texto, sino en relacion con lo que piensa o cree el educando.



Por ultimo se le invita al profesor a revisar los criterios de seleccion al momento de
inclinarse por un libro, pues las contradicciones en este punto fueron muchas. Si un texto
no cumple con sus expectativas por estar apegado al programa o por cualquier otra razon,
puede utilizarse segun sus intenciones educativas, para una mayor calidad en la
ensenanza de la Geografia; tal vez no consiga el manual perfecto, pero ello no debe ser
motivo para regirse por lo planteado por este recurso; al contrario el texto debe ser un
factor més dentro de los procesos de ensenanza y aprendizaje por lo tanto no puede ser el

eje de la cotidianidad educativa.
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ANEXOS



ANEXO 1

CUESTIONARIO
PARA CONOCER LOS CRITERIOS DE SELECCION QUE APLICAN
LOS DOCENTES PARA USAR TEXTOS, EN LA ASIGNATURA
GEOGRAFIA DE VENEZUELA DEL 9° GRADO

DE EDUCACION BASICA
1.-Nombre del Plantel Modalidad Diurno  Nocturno.
Dependencia: Publico Privado
2.-Titulo Obtenido Tiempo dictando la Catedra
Aifios de Servicio:
Edad Sexo

3.- (Usa el texto en sus actividades escolares?

Si No

Autor(s) y Nombre de (los ) texto(s).
I.-
2.-
3.-

INSTRUCCIONES

A continuacion se presentan algunos items sobre los criterios que se deben tomar
en cuenta para seleccionar textos, lea cuidadosamente cada proposicion y marque con
una “X” la frecuencia con que usted se inclina, hacia uno u otros criterios, segun la escala

que se le plantea.



ESCALA DE VALORACION

5 4 3 2 1
Siempre Casi siempre | En ocasiones | En pocas ocasiones |Ninguna vez
I TECNICA
Desde el punto de vista técnico usted decide usar el texto por:
5 14| 3 2 1
Proposiciones
1.- Presentacion.
2.- La escritura apropiada al nivel cognitivo del alumno
3.- Redaccidn y la ortografia
4.- Tlustraciones
5.- Relacion escritura — texto.
6.- La editorial que lo presenta
7.- El precio
8.- El afio de publicacion.
I1 CONTENIDO GEOGRAFICO
Desde el punto de vista, usted busca que el texto:
571473 2 1

Proposiciones

9.- Describa las caracteristicas de los fendomenos
estudiados

10.- Explique los hechos que se dan en la superficie
terrestre para su posterior analisis.

11.-Plantee los fendmenos culturales y naturales de
forma aislada, para una mejor memorizacion por parte
del alumno.

12.- Relaciones en el espacio geografico los aspectos
fisicos y humanos, para un mejor analisis de los mismos

13.- Presente al alumno todo lo que hay que a prender
sobre un tema tratado.

14.- Genere o motive la reflexion geografica.

15.- Que estimulen la critica, la participacion de los
educandos.

16.- Contenga mapas, imagenes de satélite, graficos etc,

que refuercen los contenidos.

17.- Que los instrumentos antes mencionados presenten

otros elementos par el andlisis geografico.




ESCALA DE VALORACION

5 4 3 2 1
Siempre Casi siempre | En ocasiones |En pocas ocasiones |Ninguna vez
Proposiciones 5 (4| 3 2

18.- Usa estos instrumentos (mapas, graficos etc)
buscando que el alumno ponga en practica lo que aprendid

19.- Utiliza los mismos para que el alumno realice la
sintesis geografica.

III CONTENIDO PEDAGOGICO
Usted busca que el texto desde el punto de vista pedagogico:

5 14| 3 2
Proposiciones

20.- Abarque el contenido del programa

21.- Plantee aspectos o fendémenos importantes para el
ser humano.

22.- Presente los contenidos de manera que faciliten el
aprendizaje de los alumnos.

23.- Motive la estructuracion de aprendizajes por parte
del alumno.

24.- Contengan los temas de forma que el alumno no
necesite buscar otras fuentes.

25.- Haga que el alumno tenga la necesidad de
investigar en otra fuentes.

26.- Promueva estrategias de ensefianza con el uso de
instrumentos tecnologicos mas actualizados.

27.- Plantee situaciones didacticas que produzcan
conflictos en el alumno.

28.- Contenga estrategias que contribuyan a la
formacion integral del alumno.

29.- Retro alimenten los temas tratados por medio de las
actividades complementarias.

30.- Que estas actividades amplien los contenidos
tratados.

31.- Se facilite la memorizacion por medio de las
actividades complementarias.

32.- Motiven el desarrollo de los procesos cognitivos en
el alumnos.

33.- Organice las actividades complementarias, segin
los contenidos del texto.

34.- Que estas actividades tomen en cuenta las ideas
previas del alumno.




ANEXO 2

Escala de Estimacion aplicada a los textos que usan comunmente docentes de

Geografia de Venezuela de 9° Grado.

DATOS DEL TEXTO
Titulo: Autor(es):
Editorial: Fecha De Publicacion
Fecha De Actualizacion:

TECNICA

Desde el punto de vista técnico cuenta con:

1.- La presentacion es adecuada a un recurso escolar

Casi siempre

Siempre

En pocas ocasiones

En ocasiones

En ninguna ocasion

2.- La Calidad de las ilustraciones es buena
Casi siempre

Siempre
En pocas ocasiones

En ocasiones

En ninguna ocasion

4.- Escritura apropiada.

Siempre Casi siempre

En ocasiones En pocas ocasiones

En ninguna ocasion




5.- Redaccion y ortografia adecuada.

Siempre Casi siempre

En pocas ocasiones

En ocasiones

En ninguna ocasion

6.- Existe correspondencia entre las ilustraciones y el tema tratado.
Casi siempre

Siempre

En pocas ocasiones

En ocasiones

En ninguna ocasion

EN CUANTO A SU CONTENIDO GEOGRAFICO

7.- Los fendmenos se presentan de manera netamente descriptiva.
Casi siempre

Siempre
En pocas ocasiones

En ocasiones

En ninguna ocasion

8.- Los contenidos con base a los hechos geograficos incentivan el proceso

reflexivo del alumno.

Siempre Casi siempre

En pocas ocasiones

En ocasiones

En ninguna ocasion

9.- Sugieren al docente y al alumno realizar practicas de campo con el fin de
analizar los fenomenos estudiados.

Siempre Casi siempre

En pocas ocasiones

En ocasiones

En ninguna ocasion



10.- Presentan los temas Geograficos de manera tal que dan la idea de que no hay

que agregar nada.
Siempre Casi siempre

En pocas ocasiones

En ocasiones

En ninguna ocasion

11.- En el discurso de los temas, se percibe el caracter explicativo de la

Geografia.
Siempre Casi siempre

En pocas ocasiones

En ocasiones

En ninguna ocasion

12.- Los aspectos fisicos y humanos son relacionados en el espacio geografico.
Casi siempre

Siempre

En ocasiones En pocas ocasiones

En ninguna ocasion

13.- Se tratan los hechos naturales y culturales de forma separada.
Casi siempre

Siempre

En ocasiones En pocas ocasiones

En ninguna ocasion

14.- Para explicar los fendmenos geograficos el texto se basa comunmente en

recursos como Mapas.
Siempre

Casi siempre

En pocas ocasiones

En ocasiones

En ninguna ocasion



15.- Graficos estadisticos
Siempre

Casi siempre

En pocas ocasiones

En ocasiones

En ninguna ocasion

16.- Fotografias aéreas
Siempre

Casi siempre

En pocas ocasiones

En ocasiones

En ninguna ocasion

17.- Imagenes de satélite
Siempre

Casi siempre

En pocas ocasiones

En ocasiones

En ninguna ocasion

18.- Ilustraciones o fotos
Siempre

Casi siempre

En pocas ocasiones

En ocasiones

En ninguna ocasion

19.- Los recursos utilizados en el texto permiten que el alumno analice a

profundidad los contenidos geograficos.
Siempre Casi siempre

En ocasiones En pocas ocasiones

En ninguna ocasion

20.- Motiva o refuerzas el caracter descriptivo de la geografia
Casi siempre

Siempre

En ocasiones En pocas ocasiones




En ninguna ocasion

EN CUANTO AL CARACTER PEDAGOGICO

21.- Presenta los contenidos de manera tal que se refuerza el aprendizaje
memoristico y repetitivo.
Siempre Casi siempre

En ocasiones En pocas ocasiones

En ninguna ocasion

22.- Motiva al alumno a construir aprendizajes contextualizados, segin su
entorno socio-cultural.
Siempre Casi siempre

En ocasiones En pocas ocasiones

En ninguna ocasion

23.- Abarca todo lo esencial que el alumno debe aprender segtn el programa.
Siempre Casi siempre

En ocasiones En pocas ocasiones

En ninguna ocasion

24.- Estimula a la reflexion buscando asi el desarrollo de las estructuras

cognitivas.
Siempre Casi siempre
En ocasiones En pocas ocasiones

En ninguna ocasion

25.- Los recursos de aprendizajes presentados en el texto tiene como finalidad
que el alumno reproduzca los contenidos desarrollados.
Siempre Casi siempre




En pocas ocasiones

En ocasiones

En ninguna ocasion

26.- Permiten que el alumno relacione los contenidos con su entorno socio —
cultural, asumiendo una postura critica.

Siempre Casi siempre

En ocasiones En pocas ocasiones

En ninguna ocasion

27.- Presenta espacios para realizar actividades usando los contenidos del texto

buscando producir conflictos en los alumnos

Casi siempre

Siempre

En ocasiones En pocas ocasiones

En ninguna ocasién

28. Las actividades complementarias retroalimentan los temas tratados
Casi siempre

Siempre

En ocasiones En pocas ocasiones

En ninguna ocasion

29.- Las actividades complementarias presentan aspectos no mencionados en los

contenidos que de una vision diferente a la presentada por el texto
Casi siempre

Siempre
En pocas ocasiones

En ocasiones

En ninguna ocasion

30.- Los recursos se basan solo en el contenido del texto
Casi siempre

Siempre

En pocas ocasiones

En ocasiones




En ninguna ocasion

31.- Refieren el alumno a otras fuentes, para ampliar la informacion obtenida.
Siempre Casi siempre

En ocasiones En pocas ocasiones

En ninguna ocasion

32.- Presentan ejercicios de complementacion y memorizacion, buscando el
caracter repetitivo en el alumno.
Siempre Casi siempre

En ocasiones En pocas ocasiones

En ninguna ocasion

33.- Toman en cuenta las ideas previas del alumno para asi obtener un
aprendizaje mas significativo.
Siempre Casi siempre

En ocasiones En pocas ocasiones

En ninguna ocasion




ANEXO 3

VALORACION DEL INSTRUMENTO

Cuestionario para conocer los criterios que usa el docente para seleccionar los textos
utilizados en la asignatura Geografia de Venezuela del 9" Grado

Aplicado a los Docentes.

Valorar cada uno de los items de acuerdo a la escala que se le presentan a continuacion:
3. Bueno

2. Mejorable

1. No procedente

Instrucciones: Marque con una “X” el juicio que le asigne a cada item segun la escala

anterior.

VARIABLES 3 2 1 OBSERVACIONES

1. Calidad Técnica
Calidad Técnica
Calidad Técnica
Calidad Técnica

Calidad Técnica

Caracter Geografico
Caracter Geografico

Caracter Geografico

A Al IR R A

Caracter Geografico
10. Caracter Geografico

11. Caracter Geografico

12. Recursos Geograficos




13.
14.
15.

Recursos Geograficos
Recursos Geograficos

Recursos Geograficos

16.
17.
18.
19.
20.
21.

Caracter Pedagogico
Caracter Pedagogico
Caracter Pedagogico
Caracter Pedagogico
Caracter Pedagogico

Caracter Pedagogico

22.
23.
24.
25.
26.
27.

Actividades de aprendizaje
Actividades de aprendizaje
Actividades de aprendizaje
Actividades de aprendizaje
Actividades de aprendizaje

Actividades de aprendizaje




ANEXO 4
VALORACION DEL INSTRUMENTO
Escala de Estimacion para determinar
los elementos que se destacan
en el Geo-Texto

(aplicado a los libros)

Valorar cada uno de los items de acuerdo a la escala que se le presenta a continuacion:

3.Bueno
2. Mejorable

1. No procedente

Instrucciones: Marque con una “X” el juicio que le asigne a cada item segun la escala

anterior.

VARIABLES 3 2 1

OBSERVACIONES

Calidad Técnica
Calidad Técnica
Calidad Técnica
Calidad Técnica
Calidad Técnica
Calidad Técnica

Calidad Técnica

Contenido Geografico

A A P R N R A

Contenido Geografico

[a—
=

. Contenido Geografico

—_—
—_—

. Contenido Geografico

—_
[\9}

. Contenido Geografico

[a—
(98]

. Contenido Geografico




14.

Contenido Geografico

15.
16.
17.
18.
19.
20.

Recursos Geograficos del Texto
Recursos Geograficos del Texto
Recursos Geograficos del Texto
Recursos Geograficos del Texto
Recursos Geograficos del Texto

Recursos Geograficos del Texto

21

. Contenido Pedagogico
22.
23.
24,
25.

Contenido Pedagogico
Contenido Pedagdgico
Contenido Pedagogico

Contenido Pedagogico

25.
26.
27.
28.
29.
30.
31.

Recursos para el aprendizaje
Recursos para el aprendizaje
Recursos para el aprendizaje
Recursos para el aprendizaje
Recursos para el aprendizaje
Recursos para el aprendizaje

Recursos para el aprendizaje




ANEXO 5

San Cristobal, Febrero de 2002

Prof.

Presente.-

Por medio de esta comunicacion, le solicito a usted su valiosa colaboracion para
la validacion de los instrumentos disefiados para recabar informacion para mi proyecto
de investigacion titulado “Andlisis de la Estructura Pedagogica y Geografia de los textos
usados como recurso didactico en la ensefianza de la Geografia de Venezuela del 9™

grado de educacion Basica”.

Anexo a esta comunicacion el instrumento a aplicar y solicito su juicio acerca de
los siguientes aspectos:
a) La pertenencia de la inclusion o no de cada uno de los items propuestos
b) consideracion de todos los aspectos, en cada una de las variables propuestas
c) La existencia de algunas otras variables que no sean consideradas en los

instrumentos.

Agradeciendo de antemano toda su valiosa colaboracion y paciencia para

conmigo, basdndose en su gran experiencia de investigacion, se suscribe de Ud.

Atentamente

Lic. Becerra Wilson.



ANEXO 7
COEFICIENTE VALOR DE ALPHA CRONBACH EN PAQUETE
ESTADISTICO S.P.S. VERSION 9.0

*asckx*k Method 1 (space saver) will be used for this analysis **##%%*

RELIABILITY ANALYSIS - SCALE (ALPHA)

Reliability Coefficients
N of Cases= 5,0 N of Items = 34

Alpha=,8680




ANEXO 8
RESULTADOS DE LA CONFIABILIDAD DEL CUESTIONARIO APLICADO A LOS DOCENTES PARA CONOCER
SUS CRITERIOS DE SELECCION

aplico el Apha de Cronbach y se obtuvo un resultado de 0,868 de confiabilidad.

El instrumento contaba con tres posibilidades de respuesta, las cuales fueron calificadas con una puntuacion, de la

manera siguiente:
Nunca
Casi nueva
Algunas veces

Casi siempre

th_];wl\)__

Siempre

Sujeto/It | 1 | 2 |34 | 56|78 |9 10|11 |12[13|14[15|16| 1718|1920 (2122|2324 |25|26|27|28(29|30]31 |32 |33 |34|TOTAL
cm
1 L2 st j2j2j1j2j1|{sjrjsjrjrjrj2y1j{2(sjrjrjsj{1jsjrj3j3|(2j114,3 1111712 75
2 4 1413|114 |5|5[4]4|5]5] 143|521 ]|5]4]5]|1 3 ]|5][5]3|1]4]|3[|5]|4]4]3[3]2] 12
3 414131414 ]|5]4[4]3 (2143421444423 ]2]4]4]3]2]3]4 31414121414 117
4 3|51 [5]5|5]|5|4[4]4 |51 315|555 1]s5]1]4]4|3]1]3]|1]1|3|5[4]4]|3]5] 119
5 112331235143 ]4]2]3]43[3]4|3]2]2]3]2|3]4]3]2]3 31213141312 ]3]2 98
Suma 13[17[15[14]17[20|20|18 15|20 |17 |13 |16|10|18 |17 1418|1417 7 {19118 19| 9 |13 |15]|11 1521|1812 |14 |15] 529
X 2,6(3413 128|344 [1436]3|4134|26(32]2]36/34(28[3,6(2,8|34/1,4(3,8[3,6(3.8]1,8/2,6] 3 [2,2]3 |42(3,6/24[2,8]3]1058
S2 231181213218/ 2[3|08]1,5]1,5]133128|1,7]1]2,8]1,8]3,2]23(2,7|2,8/0,3/0,7]23[1,2]0,7/0,8]1,5]/0,7[2(0,2]03|13|1,2]|2 3777
Sumatoria S™2 59,5
Formula de Alpha de Cronbach = n/n-1(1-(Sumatoria S"2/Sumatoria St"2))=0-1
Resultado de la Confiabilidad = 0,868
Este es el resultado de la confiabilidad para los itms del instrumento aplicado a los alumnos con 34 items, se le






