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RESUMEN

La investigacién tuvo como objetivo: Proponer los Principios Geograficos y
el Periédico Mural Para la Ensefianza de Paisajes Naturales y Culturales de
la Region, Caso U.E.C. N° 337-765-875 S/N N.E.R. 170 Aldea La Blanca
Municipio Guasimos Estado Tachira. Se desarroll6 como un estudio
descriptivo, investigacion de campo, no experimental, con una muestra de
seis (06) docentes, se utilizé la encuesta, observacion, como instrumentos el
cuestionario y las notas de campo. Los resultados evidenciaron existe un
manejo desproporcionado en la aplicacién de los principios geograficos por
parte de los docentes, quienes improvisan la mayoria de las clases para
ensefar a los estudiantes, adoptan estrategias repetitivas como el dictado y
la copia, igualmente el abuso de recursos didacticos como el libro texto es
comun en las clases de Geografia que se imparten; por tal motivo se disefio
una Guia Didéactica con el propdsito de facilitar a los docentes de la segunda
etapa procesos sobre los beneficios que ofrece el peridédico mural para la
ensefianza de los Principios Geogréficos; relacionados con el contenido
paisajes naturales y culturales. Esta guia incluye presentacion, objetivos,
perfil formativo, descripcion de los Principios Geogréficos, areas, contenidos,
temas de clase, estrategias, evaluacion, tareas de la didactica de la
Geografia y biografias de los autores de los Principios Geograficos
implicados en las estrategias. En relacién con el periédico mural como
recurso didactico se puede destacar que esta herramienta educativa facilita
la integracion de los temas tratados en clase y permite a los escolares ser
participes en su propio aprendizaje, en el aspecto pedagdgico ofrece la
oportunidad de desarrollar la creatividad, imaginacion para retroalimentar los
contenidos impartidos por el docente.

Palabras Claves: Ensefianza de la Geografia, Principios Geograficos,
Recursos Didacticos, Periodico Mural
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ABSTRACT

The investigation had as aim propose the Geographical Beginning and the
Wall Newspaper For the Education of Natural and Cultural Landscapes of the
Region, Case U.E.C. N ° 337-765-875 S/N N.E.R. 170 Village The Blanca
Municipio Guasimos Estado Tachira. It developed as a descriptive, not
experimental study field investigation, with a sample of six (06) teachers,
using the survey, observation, as instruments the questionnaire and the field
notes. The results demonstrated a disproportionate managing exists in the
application of the geographical beginning on the part of the teachers, who
improvise the majority of the classes to teach the students, adopting repetitive
strategies as the dictation and the copy, equally the abuse of didactic
resources as the book text is common in the classes of Geography that are
given, for such a motive a Didactic Guide was designed by the intention of
facilitating processes to the teachers of the second stage on the benefits that
the wall newspaper offers for the education of the Geographical Beginning
related to the content natural and cultural landscapes. This guide includes
presentation, aims, training specification, description of the Geographical
Beginning, areas, contents, topics of class, strategies, evaluation, tasks of the
didactics of the Geography and biographies of the authors of the
Geographical Beginning involved in the strategies. In relation with the wall
newspaper like didactic resource it is possible to emphasize that this
educational tool facilitates the integration of the topics treated in class and
allows to the students to be participants in his own learning, in the pedagogic
aspect it offers the opportunity to develop the creativity, imagination for
retroalimentar the contents given by the teacher.

Key words: Education of the Geography, Geographical Beginning, Didactic
Resources, Wall Newspaper
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INTRODUCCION

En la era de la globalizacion, la ensefianza requiere de practicas
interactivas que formen a los profesores y estudiantes en el procesamiento
de informacién, interactuar como participantes de una nueva realidad epocal,
contribuir a la mejora de la sociedad, al formar ciudadanos criticos,
constructivos, investigadores y conscientes de sus deberes y derechos. La
finalidad de la educacién ya no es atar a los individuos a la red de
conceptual, limitan la movilizacion de sus potencialidades.

Diversas pueden ser las opciones para concretar este enunciado, las
aristas llevan a tomar en cuenta la cultura, las caracteristicas bioldgicas,
psicoldgicas, sociales del grupo de estudiantes, el grado de estudio que
cursan, las particularidades de cada disciplina, los recursos didacticos
disponibles y la manera de aprovecharlos.

En el proceso de ensefianza, los recursos mas utilizados son el libro de
texto y la pizarra; sin embargo, existen otros como el retroproyector, video
beam, las imagenes audiovisuales como la television, la radio, internet y el
periodico mural, también Illamados medios audiovisuales, medios
informaticos y medios de comunicacion social.

Respecto al periddico mural, el mismo tiene como beneficio la
organizacion de informacién diversa, crear imagenes, informaciones escritas
que se pueden actualizar constantemente con articulos de periédico, de
revistas, libros, entre otros. Por consiguiente, el retro proyector, el Video
Beam, las imagenes audiovisuales como el televisor y el radio son recursos
didacticos mas costosos y el periédico mural es mas accesible para las
clases de cualquier asignatura, entre estas la Geografia.

Lo expuesto propicia la realizaciébn de la siguiente investigacion, cuyo
objetivo es proponer los Principios Geograficos y el Periédico Mural para la

Ensefianza de Paisajes Naturales y Culturales de la Region, Caso U.E.C.
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337-765-875 S/N N.E.R. 170 Aldea La Blanca Municipio Guasimos Estado
T&chira.

El presente estudio se estructurd de la siguiente forma: en el Capitulo | se
plantea el problema, comprende formulacién del mismo, objetivos de la
investigacion, justificacion dentro de ésta se expresa que el uso del periédico
mural como recurso didactico es posible formar individuos criticos,
constructivos, analiticos, reflexivos e investigadores; de esta forma puedan
actualizar los hechos y situaciones geogréaficas relacionadas con los
principios geograficos.

Capitulo Il aportan los antecedentes de la investigacion; es decir trabajos
orientadores del proceso didactico, la renovacion de la geoensefianza y los
resultados. Luego se incluyen las bases tedricas correspondientes a los
principios geograficos, clasificacion de los recursos didacticos, ensefianza de
la Geografia, enseflanza de la geografia en Venezuela, periédico mural,
ademas las bases legales tocantes a la Constitucion Nacional y la Ley
Organica de Educacion.

En el Capitulo Ill se describe la metodologia que sustenta la investigacion,
tipo de estudio, fases, representacion de la poblacién, representacién de la
muestra, descripcion de los instrumentos utilizados para la recopilacion de
informacion, validez y confiabilidad de los instrumentos, analisis de
resultados, por ultimo, procedimiento para efectuar la investigacion.

En el Capitulo IV se abordd el andlisis de los datos recabados con el
instrumento, organizados con base a calculos estadisticos como frecuencia
simple y porcentaje, se efectud una descripcion de la situacién asociada con
la informacion recolectada en la notas de campo; dichos resultados
mostraron la necesidad existente de elaborar la guia didactica, conforma el
capitulo V para fortalecer la puesta en accion de los principios geograficos,
peridodico mural como recursos didacticos y el contenido paisajes natural y

cultural.
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CAPITULO |
EL PROBLEMA

Planteamiento del Problema

El proceso de ensefiar tiene sus particularidades y exigencias porgue dista
de encasillarse en dar informacién a unos receptores carentes de la misma.
Su caracter complejo y trascendente, lleva a quienes lo ejecutan verse
precisados en prever opciones variadas para formar a los educados; desde
este punto de vista es innegable la relevancia de apoyarse en técnicas,
métodos y recursos innovadores, plurales, asi como versétiles.

En este orden de ideas, es oportuno considerar que el recurso didactico
por si mimo no es garantia del logro de la ensefianza y del aprendizaje, si ho
que amerita de adecuacién, pertenencia y claridad en el para qué, como, a
quienes, cuando emplearlos. En este sentido, el docente debe exaltar,
enaltecer su rol profesional, dado la exigencia de conjugar los aprendizajes
como estudiante, investigador y experto en un area del conocimiento.

Asi, en el caso de la ensefianza de la Geografia, el educador merece
poseer en su haber: dominio, compresion y habilidad para el andlisis de las
relaciones sociedad-espacio, acompafiada de saberes como la localizacién,
uso de mapas en diferentes escalas, factores fisico naturales, demograficos,
culturales, entre otros. Su sapiencia debe traducirse en capacidad para
facilitar el aprendizaje de otros. Al respecto, Monereo (2006), aporta lo
siguiente:

Ser estratégico al momento de desarrollar los contenidos, el uso de
diversas estrategias, técnicas, materiales escolares facilita al
educando los pilares basicos del conocer para hacer, presentar
itinerarios por los planos de la comunidad o utilizar fotografias, uso
de brdjula, esquematizacion grafica para comprender la dinamica
espacial (paisajes, capitales) se presentan como alternativas viables
de ayuda a los estudiantes para alcanzar el dominio de los temas (p.
39).



Lo expuesto refiere la importancia de contar y aprovechar heterogéneos
recursos de ensefianza en los cuales se ha de examinar tanto el conocer
como el uso para acceder a otros niveles de hacer, comprender, explicar,
ejemplificar, valorar e indagar. Son medios para facilitar contenidos como los
puntos cardinales, contaminacion, relacion, edad- sexo, actividad econémica
puedan estudiarse desde la dinamica del contexto en el que se desenvuelve
cotidianamente los estudiantes.

Se trata entonces de desplegar una interrelacion geodidactica motivadora
para el escolar, mediadora dirigida a apropiarse del saber temporoespacial
con sentido y significatividad, a la vez dar participacion real al aprender
hacer, porque el docente al guiar al educando progresivamente ayuda a
construir otros saberes, mas amplios, pertinentes, concretos y acordes a los
intereses, ademas de las necesidades de los escolares.

En contraste a esta O6ptica, Santiago (2008), refiere respecto a la
educacion venezolana, su condicion de intervencion educativa caracterizada

por lo siguiente:

...aquella circunscrita al estilo de enseflanza memoristica, descriptiva,
asi como enciclopédica de trasmitir contenidos geograficos, igualmente
ha estado sujeto a un proceso descontextualizaciéon de la realidad
dominante. Sucede, en las clases al estar centradas por el verbalismo,
la memorizacion, el abuso del texto, elementos desencadenantes del
desinterés en los estudiantes por los contenidos Geogréaficos
impartidos por el profesor (p. 34).

Esta forma de ejercer la ensefianza y de promover el aprendizaje,
contradice las tendencias actuales de la educacion, abogan por una tarea
geodidactica motivadora del pensamiento critico, reflexivo, la creatividad,
dialéctica entre lo teorico y préactica, seleccion de informacion ante la
abundancia de fuentes impresas, electronicas, consideracion del proceso

geohistorico, fuentes primarias como los informantes claves de la comunidad.
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Igualmente, la insoslayable identificacion de los intereses del alumno, sus
habilidades, destrezas, experiencias previas, base fundamental para
planificar la educacion de los contenidos, estrategias, didacticas, recursos
como los libros de textos, mapas, esferas, carteleras, periddicos de
circulacién local y nacional, entre otros.

Especificamente el Disefio Curricular Bolivariano (2007), expresa respecto

al Subsistema de Educaciéon Primaria aspira:

Fortalecer la informacion de nifios y niflas como seres sociales,
integrales, solidarios, innovadores, creativos, criticos, y reflexivos con la
finalidad de comprender vy transformar su realidad mas
inmediata...Describe e interpreta hechos de la vida cotidiana (local,
regional y nacional) (p. 15).

Con esto, se pretende describir como la Geografia esta presente en
diversos aspectos de la vida diaria, se acompafan de conceptos basicos
relacionados con la localizacion, distribucion, uso causalidad, consecuencias,
relacion, principios fundamentales del estudio del espacio y la sociedad.
Ademas, se procura el desarrollo de habilidades mentales, de indagacion
orientadas a la ubicacién en el espacio y la explicacion sustentada de su
organizacién, valores, actitudes, tradiciones, interrelacibn  social,
desigualdades sociales, marginacion, el ambiente, entre otros topicos.

Al efectuar una revision en cuanto al quehacer didactico en la Unidad
Educativa Concentrada N° 337-765-875 s/n N.E.R. 170, ubicada en la Aldea
La Blanca, municipio Guasimos, estado Tachira, la investigadora ha
observado en los docentes la utilizacion de recursos cotidianos como el
pizarron para la ensefianza de contenidos geograficos; en este se registran
diversos contenidos con el propésito de facilitar la copia, cumplido este
proceso, los profesionales de la educacion proceden a explicar lo presentado
y los estudiantes son receptores de informacion.

Otro recurso es el cuaderno de proyectos de aprendizaje, funge como

soporte fundamental de los contenidos geograficos, mas los libros de textos

18



emanados por el ente rector de la educacion (Ministerio del Poder Popular
Para la Educacion, MPPE), asi como la computadora empleada para
consultas especificas. Igualmente, los docentes en el proceso de ensefianza
de la Geografia describen los paisajes naturales y culturales de la
comunidad, mediante ejemplos sustentados de los libros o textos. Ante la
ausencia de material audiovisual, diapositivas, periddicos, revistas, mapas
mentales, infografias, entren otros; sélo se remiten a expresar los conceptos,
de modo que propician el pensamiento abstracto de los escolares.

Esto posiblemente sucede porque el profesor adopta una concepcion de
ensefianza coherente con los modelos didacticos tradicional y conductista, en
estos los educandos tienen como recursos para el aprendizaje la pizarra, el
cuaderno, los libros de textos; lo importante estda en desarrollar
didacticamente todos los contenidos en correspondencia con las definiciones,
representaciones cartograficas, caracteristicas contenidas en las
enciclopedias y libros de clase; por eso es fundamental copiar vy dictar.

En efecto, de continuar los profesores con este estilo de ensefianza de la
Geografia, las consecuencias pueden ser desfavorables para el desarrollo de
un proceso educativo eficiente, entre los efectos més inmediatos presentes
estan: desequilibrio en el proceso de ensefianza, al dejar de lado las
corrientes mas innovadoras relacionadas con la contextualizacion de los
contenidos, obviar el aprender haciendo y la aplicacién de los principios
geograficos.

Con base a lo planteado se propone investigar los principios geogréficos
junto al periédico mural para la ensefianza de paisajes naturales y culturales
de la region. En atencion con la realidad descrita surgen las siguientes
incognitas respecto a la indagacion:

¢, Cuales son los principios geograficos y recursos didacticos utilizados por
los docentes de la segunda etapa de Educacion Primaria en la U.E.
Concentrada N° 337-765-875 s/n N.E.R. 170 Aldea La Blanca, para la
ensefianza de los paisajes naturales y culturales?
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¢, Cudles son las caracteristicas del peridédico mural como recurso didactico
para la ensefianza de los principios geograficos relacionados con el
contenido paisajes naturales y culturales y los principios geograficos en la
segunda etapa de Educacion Primaria?

¢El disefio de una guia didactica facilitara a los docentes de la segunda
etapa de Educacién Primera en la U.E. Concentrada N° 337-765-875 s/n
N.E.R. 170 Aldea La Blanca conocimientos sobre los beneficios que ofrece el
periddico mural como recurso didactico para la ensefianza de los principios

geograficos relacionado con el contenido paisajes naturales y culturales?

Objetivos de la Investigacion

Objetivo General

Proponer los principios geograficos junto al periédico mural como recursos
didacticos a los docentes de la segunda etapa de Educacion Primaria en la
U.E. Concentrada N° 337-765-875 s/n N.E.R. 170 Aldea La Blanca, para la

ensefianza de los paisajes naturales y culturales.

Objetivos Especificos

e Diagnosticar los principios geograficos y recursos didacticos utilizados
por los docentes de la segunda etapa de Educacion Primaria en la
U.E. Concentrada N° 337-765-875 s/n N.E.R. 170 Aldea La Blanca,

para la ensefianza de los paisajes naturales y culturales.

e Analizar las caracteristicas del periédico mural como recurso didactico
para la ensefianza de los principios geograficos relacionados con el
contenido paisajes naturales y culturales en la segunda etapa de

Educaciéon Primaria.
20



e Disefiar una guia didactica que facilite a los docentes de la segunda
etapa de Educacion Primera en la U.E. Concentrada N° 337-765-875
s/n N.E.R. 170 Aldea La Blanca conocimientos sobre los beneficios
que ofrece el periédico mural como recurso didactico para la
ensefianza de los principios geograficos relacionados con el contenido

paisajes naturales y culturales.

Justificacion

La investigacion se desarrolla con el fin de contribuir en la ensefianza de
la Geografia en la segunda etapa de la Educacion Primaria. Por tal motivo, el
periodico mural se presenta como un recurso didactico importante, porque
accede al docente organizar los contenidos con estrategias innovadoras,
atractivas e interesantes para los educandos; asimismo es una opcion para
facilitar al estudiante la organizacion de los contenidos desarroliados en clase
de manera comprensiva, promueve el desarrollo de las competencias
basicas del conocer, hace, ser y convivir, afianza, igualmente, el
pensamiento creativo, la participacion de los escolares de manera activa en
la realizacion de los textos e ilustraciones.

Ademas, plantea la renovaciéon de formas de tomar decisiones en relacion
con las actividades desarrolladas por los escolares, al mismo tiempo valora
los procesos de investigacion realizados por el alumno en compaiia de los
padres y adultos significativos, permite la exposicion de manera concreta y
facil entendimiento, porque en la diagramaciéon se puede incluir, si lo
prefieren o deciden los mismos educandos con la guia del profesor secciones
tales como: adivinanzas, coplas, sopas de letra, crucigramas, planos,
reflexiones, criticas, opiniones, entre otros.

Asimismo, se pueden incluir al periddico mural, el cual podra ser

construido en el aula con la ayuda y colaboracién de toda la comunidad
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educativa (docentes, padres, estudiantes, miembros de la localidad,
directivos, coordinadores, otros), los cuales facilitarian datos, informacion
relevante de aquellos paisajes naturales y culturales en espacios locales,
regionales y nacionales, aplicando los principios geogréaficos relacionados
con el contenido paisajes naturales y culturales.

Por consiguiente, la contribucién de este trabajo con la educacion en
general es la de hacer de este proceso ensefianza y aprendizaje una
experiencia formativa, dinAmica para fomentar la socializacion, toma de
decisiones por los participantes en la elaboracion del recurso didactico
periddico mural con atencién a los principios geogréficos y el paisaje.
Finalmente, se espera que sirva guia para otros educadores, inclusive de
otras etapas y niveles escolares.

Se espera que la guia didactica oriente a los educadores de distintos
planteles respecto a la pluralidad de opciones que tiene el periédico mural, la
importancia de mediar para la comprension y aplicacion de los principios
geograficos de forma contextualizada en contenidos presentes en el disefio

curricular vigente.
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CAPITULO Il
MARCO TEORICO

Antecedentes de la Investigacion

Este apartado se refiere a los estudios previos y Trabajos de Grado
relacionadas con el problema planteado, Segun Arias (2006) “es un conjunto
de investigaciones realizadas anteriormente las cuales guardan alguna
vinculacion con el problema en estudio” (p. 67). En otras palabras, los
antecedentes se presentan como indagaciones referenciales de un objeto de
estudio en particular sirven para apoyar el estudio con base al aporte de
otros investigadores interesados por la tematica. En este particular se tiene lo
siguiente:

En el campo internacional, Solano (2014) realiz6 una propuesta
denominada: Elaboracion de periodicos murales como via de expresion del
conocimiento adquirido en educacion primaria, el objetivo fue estimular el
talento de los estudiantes del 5° grado de la Escuela Valle del Sol, Guapiles,
Costa Rica a partir de la elaboracion de periédicos murales como via de
expresion del conocimiento adquirido en diversas areas de aprendizaje.

La investigacion enmarcada en metodologia descriptiva, de campo, en
modalidad proyectiva, la utilizaciéon de la técnica encuesta y el instrumento un
cuestionario de veintidés preguntas, presentdé como resultado que este
recurso es fuente de informacion, herramienta del quehacer estudiantil,
medio para difundir mensajes y estrategia para fortalecer la convivencia
escolar.

A su vez, facilita el resumen de los aprendizajes por parte de los
estudiantes, quienes deben crear esquemas, graficos, mapas, redactar
noticias, narrar historias, que tomen en consideracién los temas tratados en

clase y ayuda atender aspectos de ortografia y gramatica. Por tanto,



favorece el desarrollo de las inteligencias mdultiples, la expresion oral, escrita,
grafica, el razonamiento. Se proyecta como un recurso, ademas de didactico,
motivador para los estudiantes en el area que sea utilizada.

El estudio descrito, sefiala el uso del periddico mural en diversas areas del
saber y establece ventajas, al ser implementado en la ensefianza de los
contenidos geograficos puede facilitar nuevas dindmicas de trabajo en el aula
de clase, el aporte esta en delimitar el marco conceptual relacionado con el
periodico mural y los diversos usos implicando los principios geograficos.

A nivel nacional Molina y Contreras (2011), efectuaron una trabajo titulado
Guia didactica interactiva: Material instruccional para la asignatura, técnicas y
recursos para el aprendizaje; El objeto de estudio propuesto disefiar una guia
didactica para facilitar el aprendizaje de los contenidos instruccionales. La
metodologia proyecto factible, apoyada en la investigacion descriptiva. La
muestra se conformé por 26 estudiantes adscritos al Centro Local Mérida de
la Universidad Nacional Abierta (Venezuela).

La técnica para la recoleccion de datos fue la encuesta y el instrumento, el
cuestionario. Como resultado se obtuvo un tutorial con las caracteristicas de
una guia didactica. En ésta se desglosan de manera secuencial y
esquematica los contenidos instruccionales; el estudiante tiene acceso a la
informacion a través de elementos multimedia como textos, graficos,
animaciones. Se apoya en estrategias de ensefianza como objetivos,
resiumenes, ilustraciones, preguntas intercaladas, sefalizaciones, mapas y
redes conceptuales, lo que da paso a una innovadora posibilidad de
mediacién educativa. Para verificar el dominio de los contenidos se proponen
ejercicios practicos que deben ser resueltos por los estudiantes, asi como
autoevaluaciones acompafadas de la clave de correccion.

El estudio tiene pertenencia con la presente investigacion, porque al igual
el problema detectado sugiere el disefio de una guia didactica como
herramienta para ofrecer a los docentes los pasos o instrucciones requeridas
para guiar a los estudiantes quienes necesitan comprender un area en
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particular, el aporte esta en recopilar los fundamentos tedricos necesarios
para presentar una guia didactica en el caso particular del estudio para las
formas de ensefiar los principios geograficos junto al periédico mural como
recursos didacticos influyentes en el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Alvarez (2009) efectud una investigacion titulada: Importancia pedagogica
y social del periédico escolar en educacion basica, el objetivo establecer las
diversas implicaciones del peridodico mural en el proceso de ensefianza y
aprendizaje en la educacion basica. EI método descriptivo, disefio
documental. La técnica analitica y el instrumento las fichas de recoleccion de
informacion, permitieron al investigador precisar respecto al periddico mural:
este tiene tres dimensiones implicadas en el objeto del conocimiento las
cuales son analizar informacion obtenida; producir: graficos, informes,
carteles, noticias; caracter de la produccion: informativo, comunicativo, entre
otros.

En conclusion, estos tres modelos pueden ser unidos y trabajados antes,
durante y tras la elaboracion del periodico mural en la educacion béasica, para
transformarse en un medio de expresion para los estudiantes y aprendan a
comunicarse, colaborar y crecer de manera personal; siguen sus propios
intereses, sin ser una simple copia de los periddicos de adulto; aunque
también tengan cabida los articulos y reflexiones de educadores, padres,
entre otros.

Este estudio facilita informacion acerca de las ventajas de elaboraciéon del
periédico mural en la educacion béasica para promover los principios
geograficos, el mismo permite al docente implicar al estudiante como sujeto
activo de su propio aprendizaje; es decir que facilita el desarrollo de las
competencias basica del conocer, hacer, ser y convivir aspectos que se
desean desarrollar en la presente investigacion relacionados con los
contenidos geogréficos.

Seguidamente en el ambito local Marquez, (2007) realizé un proyecto de
investigacion titulado: El peridédico mural como estrategia para desarrollar la
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funcion social de la escritura, el objetivo promover el periédico mural como
estrategia para acrecentar la funcion social de la lengua escrita en nifios y
nifas de 1° grado de la seccion B, de la Escuela Ramon Buenahora, del
municipio Independencia, estado Tachira.

El estudio se fundamentd en el paradigma cualitativo, enmarcado dentro
de la modalidad de investigacion accion participante. Utilizé las técnicas de la
observacion y la entrevista estructurada, también instrumentos como las
notas de campo, cuadro de registro, fotografias y matriz de informacion.
Primeramente, se llevé a cabo un diagndstico para precisar las experiencias
previas de los escolares acerca de la funcién social de la escritura, por el que
se percibio la realidad al escribir, esta se convierte en una tarea escolar sin
relacion con el proceso de comunicar ideas, pensamientos e inquietudes.

En la fase de planificacién, se plante6 construir un periédico mural, de
cuya ejecuciéon y evaluacién se obtuvieron como resultados: se fomenté el
desarrollo de la capacidad para escuchar y el lenguaje oral, luego la escritura
se hizo fluida y posteriormente se procedio a la construccion del periodico
mural, el cual ayud6 a la comprension por parte de los estudiantes de la
escritura, dentro y fuera del aula, se puede efectuar para comunicar a otros
sus vivencias; asi escribir deja de ser una practica ajena a su forma de vida.
Los diferentes momentos y estrategias en las que participaron los educandos
contribuyeron a hacer de la escritura un proceso significativo para ellos, pues
se sintieron productores de sus propios textos.

Esta investigaciébn se mantiene en linea con el estudio, porque al igual se
plantea el uso de periédico mural para fortalecer una debilidad presente en el
proceso de ensefianza y aprendizaje, apoya al docente para mejorar los
procesos de escritura en los estudiantes, quienes fueron participes en la

construccion de su propio aprendizaje.
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Bases Teoéricas

Las bases tedricas comprenden ese conjunto de conceptos Yy
proposiciones, constituyen un punto de vista o enfoque determinado, dirigido
a explicar el fendmeno o problema planteado. Segun Garcia (2007) “las
bases tedricas implican un desarrollo amplio de los conceptos y
proposiciones que conforman el punto de vista o enfoque adoptado, para
sustentar o explicar el problema planteado” (p. 106); Es decir, se refiere a
todos aquellos elementos con vinculo en la temética de estudio. A
continuacion se efectia un andlisis de los principales contenidos

relacionados con las variables.

Principios Geograficos

Los principios geograficos, se presentan como aquellas normas
encargadas de regir el estudio y accionar de la Geografia permiten realizar
una investigacion eficiente de los hechos o fendbmenos geograficos. Los
principios establecidos segun Méndez (2006): son “localizacion y extension,
causalidad, evolucion, correlacion o conexion, comparacion o generalizacion”
(pag. 255), los mismos se analizan de forma independiente a continuacion:

Principio de Localizacion y extension. Este principio fue formulado por
Friederick Ratzell, (citado en Benejam 2009) y consiste en ubicar el lugar
exacto de un hecho o fenémeno geografico tomando en cuenta algunos
aspectos espaciales como: latitud, longitud, altitud, limites, superficie. Segun
Friederick Ratzell, todo hecho o fenédmeno geografico debe ser determinado
espacialmente; es decir debe ser localizado con exactitud mediante
coordenadas geograficas, sefiala su extension. Benjamin (Ob. Cit.), explica:
se deben sefialar las caracteristicas y elementos del hecho geografico, para

compararlos con fendbmenos analogos o semejantes de su mismo género, de
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esta manera hallar sus similitudes o diferencias, esto permite individualizar y
generalizar.

En otras palabras, antes de entrar en analisis detallado de un evento
geografico para delimitar donde sucedid, es necesario situarlo en el espacio
que representa en otro u otras unidades mayores, para asi conocer las
dimensiones y funciones dentro de los citados conjunto. En el caso, de la
investigacion los docentes de primaria pueden establecer como base el
principio de localizacién para ayudar a los escolares a establecer hechos
geograficos con sus respectivas magnitudes, tamafio, superficie 0 extension
que, una vez determinadas, proporciona la definicion de limites,
caracteristicas y relaciones con otros para diferenciarlos del resto del
conjunto espacial.

Adicionalmente, a la ubicacién de los hechos geograficos con respecto a
otros de naturaleza semejante y sus relaciones que desbordan la dimension
de lo local, se le conoce como posicidbn o situacion geografica. En
consecuencia, el sitio o lugar y la posicion o situacion son dos factores
bésicos e indisociables para definir la localizacion o extension geogréafica. En
tal sentido, es oportuno que el docente comprenda que el andlisis de
localizacion y extension de un hecho geografico o conjunto de ellos, no sélo
se recurre a las coordenadas geograficas y a la posicién en relacion con
otras referencias espacialmente consideradas, sino que es necesario acudir
a métodos de la descripcion.

Por ende, la descripcidn, consiste en dar a conocer las caracteristicas de
un hecho o fenbmeno geografico que se quiere estudiar. Ademas facilita
responder a interrogantes del dénde, por qué alli y de sus relaciones. En
resumen, la localizacion implica normalmente ser referencia cartogréafica y es
un principio que se presta para ampliar la nocion del espacio en el estudiante
de primaria. El docente debe canalizar el proceso de ensefianza de la
Geografia a través del uso de mapas, para ofrecer nuevos cdodigos, signos
convencionales en la locacion de un lugar, de esta manera el escolar podra
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asociar conceptos espaciales y territoriales segun una posicién especifica.
Finalmente, el educador debe estar consciente que la localizacion no es
equivalente al lugar, sino que establece relaciones con otros lugares, con lo
cual se extiende la dimension del hecho geografico objeto de ubicacion y
analisis.

Principio de Causalidad. El principio de causalidad, formulado por
Alexander Von Humboldt, (citado en Méndez 2006) permite identificar el
porqué de la ocurrencia de un hecho o fenbmeno geografico, otorga caracter
cientifico a la geografia, la actividad como principio geografico fue propuesto
por Jean Brunhes, (citado en Benejam 2009) sefiala que todo se encuentra
en constante transformacién, teniendo como agentes transformadores al
hombre o a la naturaleza.

Segun Méndez (2006) “...la causalidad significa origen, causa y razén. En
el campo de la Geografia se interpreta como el proceso que explica la
formacion, naturaleza y estructura de un hecho suscitado en el espacio
territorial” (p. 10). En otras palabras, este principio se enfoca en el estudio de
la dinamica espacial y aquellas trasformaciones del territorio que se suscitan
por alteraciones de hechos naturales o por la influencia de la mano del
hombre. En otras palabras, la formacion de los hechos geograficos y en los
cambios producidos en el contexto del espacio geografico pueden ocurrir
causas de orden diverso, por lo tanto, deben ser identificadas, procurando
explicar aquellas consideradas prioritarias 0 dominantes a través de la
jerarquizacién de los hechos, por cuanto esto facilita el conocimiento de las
razones por lo que ocurrieron los cambios en espacios naturales.

Este principio, asociado con el estudio permitira al docente ayudar a los
estudiantes a verificar los hechos geograficos presentes en la comunidad,
partir de los cambios y transformaciones que se suscitan en la cotidianidad
local; como los cambios del clima pueden alterar los paisajes naturales,
partiendo del andlisis de las causas se establecen las consecuencias y
sucesivamente se obtendra un conocimiento mas exacto de los eventos
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relacionados con lo territorial. En sintesis, la causalidad del espacio
geografico, es abordar las determinaciones del mismo y de sus propiedades;
esto es, por qué el espacio geografico en funcion de sus propiedades es de
un modo. Una relacion causal geografico-espacista mas compleja, pudiera
establecerse en la pregunta: ¢Cual es la causa que determina las
condiciones climéticas generales de la tierra?

Principio Evolucion. Todos los fendmenos estan expuestos al cambio, es
decir evolucionan. La Geografia por ser una disciplina tan antigua como la
existencia del espacio mismo facilita la observacion y el estudio de las
modificaciones del espacio territorial a lo largo del tiempo, producto de las
fuerzas naturales, ademas de los cambios suscitados por la las acciones de
intervencion del hombre. Méndez (2006) explica al respecto:

La dinamica de los hechos geograficos y las razones que explican los
cambios que se producen en el espacio y en el tiempo, inducen a
considerar el registro de la memoria histérica como eje medular que
facilita indagar sobre las transformaciones y tendencias observables
qgue ocurren en el espacio geografico son cambios y dinamicas relativos
a los procesos de ocupacion, localizacion, distribucidn, usos,
concentracion, segregacion y configuracion espacial (p.11).

En este aspecto en particular, es posible percibir la importancia del hecho
evolutivo en el estudio de la Geografia, los docentes a través de los cambios
suscitados en la localidad pueden desarrollar a los estudiantes experiencias
de aprendizaje significativas, que contribuyen las nociones acerca de cémo
era la espacialidad en esa parte territorial en un tiempo y como han
trascendido hasta la actualidad, buscar la forma de describir y comparar
posibilita al escolar de entender la dinamica del espacio y los cambios a
través del tiempo por influencia de factores ambientales, hechos o eventos
naturales, asimismo la influencia de las actividades humanas.

Este principio, al ser implicado como medio didactico en la ensefianza de
la Geografia, contribuye con los estudiantes quienes podran estudiar los

hechos y fendmenos fisicos, biolégicos y humanos que se producen en la
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superficie terrestre, la distribucion, sus causas, relaciones reciprocas con el
hombre, al igual los hechos geogréficos permanentes y responde sobre
aguello que lo ocasiona.

Principio de Correlacion o Conexion. El principio de conexién o relacion,
también formulado por Jean Brunhes (citado en Benejam 2009), explica todo
hecho o fendbmeno geogréfico requiere ser estudiado como un todo y no de
forma aislada. Para Méndez (2006)

...los hechos geograficos como productos observables y perceptibles
de la relacion sociedad-naturaleza no se encuentran aislados, sino que
manifiestan espacialmente con una localizacién, extension y formas que
hacen posible su permanencia y relacioén con otros hechos geograficos,
para establecer conexiones, regularidades y configuraciones de
caracter espacial y en sus ambitos locales, regionales y mundiales

(p.12).

De conformidad con lo expuesto, el estudio de los eventos geogréaficos
requieren de la integracion de todos los elementos, aquellos causantes de la
alteracion, como las mismas estructuras existentes, el fin es posibilitar a los
interesados al analisis de las causas, efectos, tendencias y consecuencias,
grados de relacion, funcionalidad, dinamismo, toma como eje central la
compatibilidad entre el espacio y la temporalidad. Dentro de este marco, los
hechos geograficos se asumen como productos observables y perceptibles
de una relacién sociedad-naturaleza que no se encuentran aislados el uno
del otro.

Por lo general, el hombre debe actuar dentro del espacio territorial, por
ende, su estudio no puede aislarse de las acciones o actividades que en este
realiza, lo social se implica con lo natural, pero el cambio es posible de
percibirse debido a la influencia de los fenbmenos y la forma en que
repercuten en la sana convivencia entre el hombre y la naturaleza. En
conclusion, este principio plantea que todos los fendbmenos geograficos se
encuentren conectados entre si, el docente es el encargado de orientar el

estudio del espacio a través de un todo, facilita a los estudiantes actividades
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que permita reflexionar como en los saberes geogréficos todos elementos
estan interconectados.

Principio de Comparacibn o Generalizacion. La comparacion o
generalizacion, fue desarrollada por Karl Von Ritter y Vidal de la Blache
(citado en Benejam 2009), consiste en establecer semejanzas y diferencias
entre el hecho o fendmeno geogréfico estudiado con otro que se ubica en
otras latitudes del globo. Méndez (2006) sefala:

..Si bien los hechos geograficos y sus caracteristicas existen
diferencias, se supone, asimismo que debe haber semejanzas, pues de
lo contrario se tendria un sinniumero de ellos, cuya individualizacion
imposibilitaria definir y menos clasificar para establecer categorias de
andlisis adecuadas y formular leyes de validez general (p.13).

Llama la atencién, como el ambito de la generalizacion facilita la
caracterizacion de los accidentes geograficos ocurridos en el espacio
territorial, individualizar es un factor predominante que proporciona resaltar la
personalidad de ciertos hechos. La aplicacion de este principio es importante
en la ensenanza de la Geografia en educacion primaria, porque al comparar
fenbmenos en diversas partes de la superficie terrestre proporciona
individualizar, resaltar la particularidad de ciertos hechos y generalizar.

En el caso del contenido paisajes naturales y culturales, necesita de la
analogia o comparacion para que los estudiantes perciban la composicion de
los paisajes caracteristicos de la localidad o contexto social por el que
interactdan, aprendan a identificar los elementos implicitos en los paisajes de
la comunidad y puedan diferenciar de otros, o estudien las posibles
semejanzas existentes con paisajes de otras zonas o espacios de la regién o
el mundo.

En sintesis, se puede avanzar en la comprension del espacio geografico
implica los principios, ademas de la forma, funcion y la estructura agrega
valor adicional a esa comprension. La percepcion y los imaginarios sociales

sobre elementos o porciones del espacio geografico, estos pueden llegar a
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ser importantes, sobre todo cuando se trata de promover determinadas
actitudes y comportamiento en grupos sociales con respecto al aprendizaje
del espacio geografico en las diferentes dimensiones y caracteristicas.

Estos principios de abordaje de la enseflanza y aprendizaje de la
Geografia contribuyen a la comprension de la complejidad del espacio
geografico cuando se vinculan entre si de manera didactica, esta afinidad de
principios constituyen una base tedrica y metodoldgica a partir de la cual se
puede avanzar en la discusion y practica de las formas de ensefar y

aprender los contenidos geogréaficos como totalidad compleja.

Recursos Didacticos

Antes de iniciar con la definicion de recursos didacticos es necesario
comprender el significado de cada vocablo por separado, la palabra recurso
se refiere a un elemento Gtil para cumplir un objetivo, favorece la subsistencia
bien sea personal, social. Didactico, por su parte, es un adjetivo asociado a
formacién, capacitacion, instruccion o la ensefianza. Entonces la unién de
ambos se proyecta como aquel material o herramientas de utilidad en un
proceso educativo. Hace uso de recursos didacticos, un educador puede
ensefiar determinado tema a sus estudiantes.

En la ensefianza de la Geografia los recursos didacticos ayudan al
docente a cumplir con su funcién educativa. A nivel general, los recursos
aportan informacion, sirven para practicar lo aprendido y, en ocasiones, hasta
se constituyen como guias para los alumnos. Con este propoésito, los
recursos didacticos suelen apelar a la creatividad y a la motivacion del
alumno al ser ellos quienes deben hacer uso frecuente del recurso para
desarrollar las ideas respecto a determinado contenido en desarrollo. Al

respecto Moreno (2006) define recurso didactico:
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Todo aquel medio material (proyector, libro, texto, video...) o conceptual
(ejemplo, simulacion...) que se utiliza como apoyatura en la ensefianza,
normalmente presencial, con la finalidad de facilitar o estimular el
aprendizaje. Por tanto se debe caracterizar por ser un instrumento que
inciden en la transmision educativa, se conciben en relacion con el
aprendizaje y afectan a la comunicacion educativa (p. 398).

Este concepto, describe los recursos didacticos como todos aquellos
medios auxiliares para facilitar la interaccion del estudiante con los
contenidos impartidos por el docente en clase. Es decir, ademas de ser
utilizados por el educador también pueden servir de apoyo para que los
educandos realicen resimenes del contenido aprendido. En otras palabras,
los recursos didacticos se presentan como mediadores para el desarrollo y
enriguecimiento del proceso de ensefianza y aprendizaje, cualifican su
dindmica desde las dimensiones formativa, individual, preventiva, correctiva y
compensatoria.

Lo anterior permite a los estudiantes lograr interacciones comunicativas
concretas para el disefio y diversificacion de la actuacion del docente y su
orientacion operativa hacia la atenciéon a la diversidad de alumnos en
desarrollo de las potencialidades y la adecuacién de la respuesta educativa a
la situaciones de aprendizaje, con el fin de elevar la calidad y eficiencia de
las acciones pedagogicas.

A tal respecto, los educadores, desde su rol en el proceso de ensefianza y
aprendizaje, tienen el reto de lograr manifestaciones creativas en la solucién
de los problemas de su practica pedagogica, como garantia de atencién a la
diversidad de escolares en proceso de aprender. Es precisamente desde
esta perspectiva que se procura un cambio regulado en la cantidad y
cualificacion de los apoyos, ayudas, estrategias, vias, metodologias,
acciones didacticas y recursos para la ensefianza y aprendizaje.

En efecto, tales aspectos pueden incluir elementos diversos como la
esfera motivacional y afectiva, el manejo de los procesos de atencion, los
recursos de memorizacion analitica, la induccion del aprendizaje y los

procedimientos para el manejo eficiente de la informacion. Lo importante es
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reconocer los recursos didacticos como mediadores para el desarrollo y
enriquecimiento de los proceso de ensefianza y de aprendizaje, ademas
cualifican su dinamica desde las dimensiones formativa, individual,
preventiva, correctiva y compensatoria.

Aquellos medios de expresiones, interacciones comunicativas concretas
para el disefio y diversificacion de la actuacion del docente y su orientacion
operativa hacia la atencion a la diversidad de alumnos quienes aprenden; por
consiguiente potencian la adecuacion de la respuesta educativa a la situacion
de aprendizaje, con el fin de elevar la calidad y eficiencia de las acciones
pedagdgicas.

En este orden de ideas, es oportuno puntualizar las caracteristicas de los
recursos didacticos, asumir el hecho y diferenciar qué son los recursos
didacticos con la especificidad del contexto de la atencién educativa,
asociado al proceso de enseiflanza y aprendizaje significa el disefio y/o
redisefio de los aspectos técnicos pedagdgicos para la orientacién,
organizacién, programacion, evaluacion y seleccion de las situaciones del
proceso de enseflar y aprender, a partir de la calidad y movimiento
ascendente de las relaciones, objetivos, contenidos, métodos, medios,
formas organizativas y la propia evaluacion, del mejoramiento de la accién
didactica en su esencialidad comunicativa.

De la lectura y comprension se ha delimitado como recursos didacticos,
emerge la necesidad de determinar los elementos caracteristicos; en este
caso lo diferencian de los medios de ensefanza, con los que se identifican
usualmente en la literatura y el discurso. La precision de sus caracteristicas
arroja luces sobre su distincion como mediadores del proceso de ensefianza

y aprendizaje y su relacion con el proceso como una unidad.
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Clasificacién de los Recursos Didacticos

Una vez el educador ha conseguido saber los distintos contenidos a
desarrollar y ha secuenciado y ordenado el espacio, llega el momento de
establecer los medios o recursos didacticos a los que recurrira, y para ello
esta obligado de alguna forma a conocer los diversos tipos existentes. Ahora
bien, es oportuno sefalar que los recursos didacticos simbolizan todos
aguellos instrumentos que por una parte ayudan a los docentes en su tarea
de ensefar y por otra facilitan a los estudiantes el logro de los objetivos de
aprendizaje. En tal sentido, la tarea del educador exige conocer la forma en
que se clasifican y las funciones que representa cada grupo de recursos
didacticos con el fin de seleccionarlos para su posterior aplicacion de manera
adecuada para conseguir las metas académicas prevista en el nivel
educativo.

Por tanto, al momento de clasificar los recursos didacticos Corrales, Sierra

*

y Sanchez (2010) establecen “...el grupo por iméagenes, texto impresos,
videos, escritos” (p. 106). Es decir, la posibilidad de implicarlos al proceso de
ensefianza dependera del contendido seleccionado por el educador y el tipo
de recursos que amerita el mismo para ser trasmitido a los estudiantes. De
acuerdo, con la clasificacion hecha por los autores Corrales, Sierra y
Sanchez, es posible analizar la descripcion de los mismos a través de una
implicacién de las caracteristicas mas relevantes de cada grupo indicado.

En el caso de los recursos didacticos si estos proyectan imagenes existen
aguellos que proyectan imagenes y estan los retroproyectores, proyector de
diapositivas, imagenes en movimiento (pelicula, televisiéon, video, DVD), los
medios informéticos multimedia (discos Opticos, ensefianza asistida por
ordenador), si no proyectan imagenes estan los libros, fotocopias y otros
impresos, modelos, simuladores, graficos, esquemas, diagramas, mapas,
planos, pizarras, medios sonoros sin apoyo, radiodifusién, grabadores de

audio.
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Igualmente, se puede describir el grupo de recursos de textos impresos
utilizados para la enseflanza a distancia entre estos se tienen guia del
alumno, tutor, unidades didacticas. En el caso de los videos existe una
variedad como es el rotafolio, papelégrafo, transparencias, retroproyector, y
estan orientados a informar, demostrar, animar, interés, servir de banco de
imagenes. Otros recursos como los escritos entre estos los libros, revistas,
periodicos, folletos, tripticos, carteleras, pancartas, folletos, manuales, guias,
diarios, bibliografias escritas.

Esta variedad de recursos que existen actualmente obliga establecer
categorias al momento de abordarlos, una de las formas mas comunes es la
adecuacion al contenido y antes de emplear los recursos didacticos o dar por
finalizada la planificacion es necesario para el docente atender a dos
factores, el primero de tipo conceptual y el segun de tipo practico. Los
recursos didacticos deben contemplarse como unidades de aprendizaje mas
pequefias aunque con suficiente entidad en si mismos y contribuyen
directamente con la tarea del docente. Asimismo, deberan respetar unos
principios psicopedagdgicos, que surgen en funciébn de apoyo al aprendizaje
por lo que incluirdn elementos de caracter motivador, orientaciones
pedagdgicas, profundizaciones del tema, sintesis y ejercicios.

Ahora bien, entre los recursos didacticos materiales impresos el docente
necesita establecer los tipos, los mas utilizados son textos formales o
alternativos, prensa escrita, afiches, documentos, revistas; sin embargo
existen materiales audiovisuales los mas frecuentes se citan los montajes,
documentales, programas de televisién, musica, dibujos animados, peliculas;
también es posible utilizar materiales informaticos entre estos los
videojuegos, multimedia, presentaciones de PowerPoint, manuales digitales,
enciclopedias, entre otros programas, software educativos, interactivos para
ampliar los contenidos en la ensefanza.

En este orden de ideas, Jiménez (2009), explica “la intencion de relacionar

el modo de la accion del escolar con el mediador durante el proceso de
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ensefianza y aprendizaje establece el uso y utlidad de los recursos
didacticos” (p. 45). A tal fin, se describe la finalidad de interaccién, debe ser
posible si existe la intencion programa de facilitar contenidos los cuales
atienda a principios establecidos por parte del docente, quien requiere
puntualizar el objetivo de la ensefianza. La meta en el aprendizaje, la
implicacion del recurso, evaluacion del dominio del recurso implicado con los
diversos contenidos a desarrollar en el aula.

Por tanto, estos recursos deben establecer una relaciéon comunicativa con
codigos diferentes, el interés de ser informativos para cooperar en la
presentacion al escolar de mensajes preestablecidos organizados
previamente, por lo general elaborados por quienes requieren aprender y
guiados por los ensefiantes. De esta manera se logra el cometido educativo,
asociado ayudar al estudiante para ser aprendices activos de los métodos y
procesos relacionados con recursos didacticos para comprender los temas.

Al respecto, existen otros recursos didacticos clasificados como
convencionales y no convencionales segun el uso en el proceso de
ensefianza y aprendizaje, se establece la funcion a desempefar por los
recursos didacticos como complementos de los componentes del proceso
educativo, de uno o varios, en dependencia de las caracteristicas de los
interactuantes, los principios del area a ensefar y los contenidos, los
recursos han de clasificarse para la programacion, la activacion, la

orientacion, de enlace, para conduccion, la reflexion y la evaluacion.

Paisajes Naturales y Culturales

En el area de Geografia los paisajes tanto naturales como culturales son
contenidos establecidos en el curriculo del sistema educativo venezolano, el
paisaje ilustra segun Lindon (2009):

... por vivir en un mundo humanizado se concibe como el resultado final

y perceptivo de la combinacién de elementos naturales y transformados
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por la mano del hombre, es decir la transformacion cultural de una

sociedad en un espacio determinado (p. 207).

Tal como expresa el autor, el paisaje en cualquiera de su estado, es objeto
de la influencia de los eventos naturales o alteraciones hechas por la
sociedad humana y existe una combinacion de ambos en la actualidad, para
ser analizados desde la dimension geografica. En la seccion de este
contenido el docente requiere una preparacion previa de como las
comunidades han transformado los originales paisajes naturales en
culturales; estos ultimos caracterizados no so6lo por una determinada
materialidad (formas de construccion), también por los valores y sentimientos
plasmados por las personas en los mismos.

En este sentido, los paisajes estan llenos de lugares que encargan la
experiencia y las aspiraciones de los seres humanos, estos espacios se
transforman en centros de significados y son simbolos para expresar
pensamientos, ideas, emociones de diversos tipos. En otras palabras, el
paisaje muestra como es el humano, ademas una construccion o
composicion natural y humana, evocan un marcado sentido de pertenencia a
un espacio cultural determinado, crean por demas un efecto o estilo de
identidad territorial.

A tal fin, como primera aproximacion al tema, el docente requiere acercar
al escolar al estudio del medio natural como tal, y luego facilitarle
experiencias de aprendizaje que pueda comprobar cémo ha sido cambiado
por la implicacion de las actividades humanas. Para lograrlo con éxito es
necesario plantear con anticipacion la clase e introducir en esta los objetivos,
recursos, demas situaciones de aprendizaje a desenvolver principalmente
con la participacion de los estudiantes.

En el desarrollo del contenido, es importante enfocar la clase en una vision
global del espacio mediante el reconocimiento de las relaciones entre sus
componentes naturales (relieve, agua, clima, vegetacion y fauna), sociales
(composicion, distribucién y movilidad de la poblacion), culturales (formas de
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vida, manifestaciones culturales, tradiciones y patrimonio), econdmicos
(recursos naturales, espacios econdmicos, infraestructura, servicios y
desigualdad socioecondémica) y politicos (territorios, fronteras, politicas
gubernamentales y acuerdos nacionales e internacionales que se definen a
partir de los problemas contemporaneos de la sociedad).

De esta forma, la enseflanza del contenido paisajes naturales y culturales
se convierte en la Geografia en el centro de la actividad didactica en la tarea
de proporcionar solidos conocimientos y explicar la organizacion del espacio
a sus equivalentes conceptuales. Por tanto, el docente buscard fomentar el
arraigo y la construccién de identidad de pertenencia con los lugares y
destacar la importancia del uso de los lenguajes de la Geografia en el marco
de las Ciencias Sociales; en tal sentido para lograr estos desafios es
indispensable un cambio en quienes participan en el proceso de ensefianza

como también en la ciudadania en conjunto.

Ensefanza de la Geografia

La Geografia en el proceso de ensefianza se encarga del estudio de las
relaciones de la sociedad con el espacio, para Méndez (2006) “... representa
la ciencia que estudia las condiciones, elementos, organizacion,
configuracion, funcionamiento y transformacién del espacio geografico a
diversas escalas” (p. 1). Es decir, la Geografia se convierte en un saber para
el estudio del contexto social y natural.

Por consiguiente, los docentes que imparten la asignatura de Geografia
deben estar conscientes de la necesidad de planificar estrategias didacticas
cuyo objetivo demanda estar centrado en facilitar de manera sencilla los
contenidos. Se considera, la enseflanza de la Geografia un proceso
consiente, organizado y logico de apropiacién de los contenidos y las formas
de conocer, hacer, vivir y ser, construidos en la experiencia social como
resultado de la actividad del individuo y su interaccion con el espacio natural
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en su conjunto, se producen cambios que permiten adaptarse a la realidad,
transformarla y crecer como persona.

Este proceso de ensefianza de los contenidos geograficos se encuentra
inmerso en la teoria y practica propuesta por la Geografia Humanistica,
segun Murcia y Cruz (2002) “permite al docente ensefar Geografia sobre la
reflexion de los fendmenos naturales con el proposito que el alumno alcance
una mayor comprension del hombre y de su interaccion con el medio natural”
(p. 189). Al ensefiar los temas de Geografia, el profesorado es quien se
encarga de guiar a los estudiantes para conocer las sociedades humanas
desde una Optica espacial, la relacion entre estas colectividades y el medio
fisico como el habitat, asi como los paisajes naturales y culturales que éstas
construyen.

Al respecto, el contenido teorico-contextual de la Geografia humana, se
encarga del estudio de las sociedades en el espacio geogréfico, su medio
cultural, el comportamiento de las sociedades y el dinamismo espacial
presente. De este enfoque, se deriva la corriente humanistica, la cual es para
Yi Fu Tuan (1976) “una perspectiva que se centra en el estudio de la
complejidad y ambigtiedad de las relaciones entre las personas y los lugares”
(p. 66). Esta teoria geografica se relaciona directamente a la presente
investigacion, pues en el desarrollo del proceso de ensefianza existe una
relacion al menos entre dos personas ubicadas en un lugar o punto de
encuentro.

De igual forma, dentro de esta corriente se hace referencia a la geografia
fenomenoldgica. Esta se enmarca en la esencia humana, el desempefio,
opiniones y conductas de manera subjetiva. Para Méndez (2006) “el
paradigma fenomenolégico parte del supuesto de que el hombre no puede
ser reducido a modelos mecanicos, ni el mundo puede ser aprendido a partir
de analisis puramente racionales, es decir, en términos de objetos” (p.. 18).
En tal sentido, la fenomenologia se define como el estudio de las apariencias
directas que capacitan el conocimiento, para referirse a las superposiciones
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sobre hechos; es decir, se limita a la observaciébn de las apariencias
externas.

Asimismo, los conocimientos comprendidos por los estudiantes en las
aulas de clases influyen de manera significativa en el desarrollo de la vida
propia. Por consiguiente, es importante para el docente establecer
pardmetros al momento de crear los escenarios de ensefianza, por tanto
requieren utilizar recursos para facilitar a los estudiantes los contenidos.

Esto va de la mano de la concepcién de la Geografia como un saber
dinamico, complejo y retador del ingenio, pues sus componentes forman
parte de una interrelaciébn social, cultural, fisico, natural y psicoldgica,
ademas se requiere tener en cuenta al estudiante como ser pensante. A tal
fin, el uso de estrategias didacticas, definidas por Mata (2007) son “planes
para llevar a cabo con éxito las ensefianzas de las disciplinas analizadas,
explica y aplica la educacion mediante los recursos y actividades las cuales
ayudan al docente a impartir una clase con éxitos” (p. 8). Se desprende una
prevision con caréacter actualizado, porque los educandos se caracterizan por
participar en la sociedad postmoderna.

Esto demuestra, las acciones externas planificadas en relacion a los
contenidos programaticos que dependen del tema a desarrollar por el
docente. Al respecto, Castellanos (2002) “las estrategias comprenden el plan
disefado deliberadamente con el objeto de alcanzar una meta determinada”
(p. 86) Lo anterior proyecta las metas a alcanzar a través de las estrategias
didacticas.

En tal sentido, es necesario tener en cuenta que la ensefianza va a verse
influenciada por el tipo de pedagogia a utilizarse; se entiende como el saber
gue se ocupa de la educacion y la ensefianza del estudiantado, por lo tanto
posee un conjunto de saberes que buscan tener impacto en el proceso
educativo. Es fundamental mencionar las teorias mas influyentes en la
educaciéon a nivel mundial han sido las siguientes: la conductista, la
constructivista y la critica. En el orden de ideas anteriores, es conveniente
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denotar la teoria conductista afirma: todas las formas complejas de
comportamiento como: emociones, habitos, e incluso el pensamiento y el
lenguaje se analizan como cadenas de respuestas simples, que consiguen
ser observadas y medidas; en efecto, Skinner (1938) “las personas presentan
una conducta que influye en sus procesos cognitivos, y se verd influenciada
por el entorno en el que se desenvuelven” (p. 58).

Con el paso de tiempo, surgio la teoria constructivista, la cual revoluciono
la forma de ensefiar; esta postula los alumnos y alumnas necesitan
herramientas, aquellas a propiciar, crear los conocimientos para resolver una
problematica durante el proceso de ensefianza, para Piaget (1979) “las
personas poseen conocimientos y en base a ellos pueden construir nuevos
saberes” (p. 294). Aqui se evidencia la base de esta teoria pedagdgica, en la
cual todos los individuos logran generar nuevos saberes basados en sus
vivencias o0 experiencias previas.

Con respecto a la teoria critica Freire (1999) “la ensefianza no es una
discusion guerrera, polémica, entre dos sujetos, no aspiran a comprometerse
con la pronunciacion del mundo ni con la busqueda de la verdad, estan
interesados solamente en la imposicion de su verdad" (p.101). Con esto, se
explica la teoria critica tiene el fin de realizar una ensefianza con el fin de
ofrecer conocimiento objetivo; a su vez centra la ensefianza en el contexto
social relacionado con los alumnos, la teoria critica centra su atencion en la
relacion entre la escuela-comunidad y lo tedrico-préctico.

Esta teoria, es importante a la influencia generada por la sociedad en el
estudiantado; propone los saberes teéricos aprendidos por los estudiantes el
cual demanda la practica como forma de ser utilizados. La presente
investigacion fundamenta sus bases teodricas desde el punto de vista
pedagogico en la teoria critica; por ser esta una teoria que se toma en cuenta
la opinién de los docentes y a su vez la influencia concibe la sociedad y el
entorno mas inmediato. Asimismo, es importante mencionar la teoria critica
fundamenta el Disefilo Curricular del Sistema Educativo Bolivariano, por
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medio de esta teoria, se puede lograr desarrollar las potencialidades y la
toma de decisiones, a partir de los logros y las aspiraciones y de tal forma
profundizar en el proceso de ensefianza.

Seguidamente, en consideracion con la ensefianza de los contenidos
geograficos, el mundo contemporaneo demanda para Contreras (2010)
“nuevos procesos tedrico-metodoldgicos en la promocién de la geografia a
través de la didactica, justifica la necesidad de renovar tanto los
conocimientos como las maneras de ensefarlos” (p. 208). Es decir, nuevos
estilos de ensefar contenidos, para resultar significativos y entender la
realidad social, al mismo tiempo, generen en los estudiantes actitudes
criticas y creativas comprometidas para la comprension del medio
sociocultural circundante para los educandos.

Este enorme desafio, no estd exento de dificultades, la realidad es
compleja, mdultiple y contradictoria acerca a diario al docente y los
estudiantes a situaciones problematicas, las mismas merecen constituirse en
objeto de estudio de la disciplina geografica. Esta relacion entre la
ensefianza de la geografia y el problema geografico, en estudio puede
desarrollarse al ocupar a los estudiantes en la investigacion de paisajes
naturales y culturales fundamentadas las acciones en principios de la
geografia. Ante esto, se busca seleccionar un hecho de la realidad con
significado, trascendente, conflictivo, y estudiarlo en sus mdltiples
dimensiones. De este modo, los contenidos no vienen dados en prioridad
siguen el orden del programa, sino seran aquellos necesarios para explicar la
situacion seleccionada.

Al mismo tiempo, la ensefianza de la Geografia, plantea de este modo el
estudiar, no se convertira en sinbnimo de incremento de la cultura general, se
trata de delimitacion de un objeto de estudio. No sera un saber por el saber
mismo, no el placer de conocer mas, sino trabajar con los estudiantes en un

conocer para intervenir, decidir, cambiar, criticar, representar, figurar,
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esquematizar los contenidos geograficos analizados desde el campo de la
realidad cotidiana vivida en @mbito social circundante a los estudiantes.

En el proceso de conocimiento de la realidad social, la ensefianza de
Geografia, explica Santiago (2008), “tiene un lugar importante el docente
encuentra los medios mas eficaces para trasmitir los contenidos asociados
con los problemas reales suscitados en las comunidades” (p. 92). En este
caso, como la Geografia se alimenta del movimiento del mundo la posibilidad
de ensefar intentando que el escolar entienda el mundo real y sus
transformaciones es el gran desafio del proceso de la ensefianza de la
Geografia.

Seguidamente, muchos contenidos y problemas de interés geografico
requieren entrar en la agenda de la planificacion de la ensefianza de la
Geografia, en un nivel correlacionar, se puede, por ejemplo, tener en cuenta
la asociacion del contenido medio ambiente con el desarrollo social,
econdmico, politico, el proceso de industrializacion con las transformaciones
suscitadas entre el campo y la ciudad, el proceso de urbanizacion en escala
mundial pero analizado especialmente en paises subdesarrollados.

De esta manera, los contenidos y problemas se fundamentan en ejes
programaticos, el hilo conductor es la enseflanza de los contenidos
geograficos, se consolida como un desafio necesario para poder mejorar la
formacion cultural de la realidad social como una forma de facilitar el
conocimiento geofisico, espacial, natural, humana, demografia, econémica,
politica, biol6gica, paisajes, entre otras a los educandos quienes se

encuentran en las aulas de clase, en especial los de educacién basica.

Proceso de Ensefianza de la Geografia en Venezuela

El proceso de ensefianza de la Geografia, muestra en su evaluacién
histdrica, la presencia y vigencia de fundamentos tedricos y metodologicos
que sirven para revelar el modelo pedagogico. Este ha orientado el medio de
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instruccion. En ese contexto, la ensefianza de la geografia arribé a las
escasas escuelas con los libros de Geografia general editados en Europa
occidental. Se trataba de textos con una secuencia de preguntas y
respuestas estructuradas en cuestionarios, en torno a temas de geografia
fisica y geografia humana, cuya finalidad fue estimular la memorizacion de
datos.

A mediados del siglo XX, cuando las condiciones sociohistoricas
dependientes de la estructura agropecuaria y rural, dieron paso a la
estructura economica petrolera, se inicio la transformacion del pais. En ese
contexto, hubo un fuerte cuestionamiento a la vigencia de una ensefianza,
signada por la caducidad de la ensefianza y su pronunciado vacio cientifico.
En estas circunstancias, se exigié la formacion de la conciencia nacional y la
explicacion del territorio y sus potencialidades geogréficas como una forma
de instruccién mas apegada a la realidad del conocimiento cientifico que el
docente debia promover en las aulas.

Sin embargo, en los afios sesenta del siglo XX, desde la UNESCO (citado
en Morin, 2004) se consideroé la obligacion de alfabetizar geograficamente a
la colectividad, echar las bases de la conciencia planetaria, la identidad con
el lugar y la solidaridad internacional. El complejo escenario de la ensefanza
de contexto geografico existente post-conflicto bélico, caracterizada por la
creciente problemética ambiental, el hacinamiento en las ciudades, la
migracion rural, el incremento de las areas desérticas, la escasez de agua,
entre otras dificultades apremiantes, fueron tema de interés educativo que se
confiné en el uso del libro como Unico medio de la ensefianza de la geografia
en el Sistema Educativo Venezolano.

Aqui, llamo la atencidn mientras la ciencia y la técnica catapultaban el
desarrollo de los paises industrializados, en los paises pobres vy
subdesarrollados, se acentuaban las precariedades socio-historicas, la
dependencia del desarrollo cientifico y tecnolégico y la educacion se aferr6 a
una labor pedagdgica tradicional.
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Por tanto, fue necesario fortalecer el entendimiento de la realidad
geografica, promover desde la escuela la ensefianza cientifica y desarrollar
una formacion educativa, conducente a explicar esa situacion y gestar
cambios en el desempefio y conciencia de los ciudadanos. Una opcién
explicada por Neuman (citado en Santiago, 2008) fue:

Incorporar las nuevas ideas cientificas y aplicaciones de la ciencia en la
produccién y la vida a la ensefianza es algo indispensable para
preparar al alumno para la vida activa, hacer que comprenda los
problemas de desarrollo de la sociedad en que participa y del mundo y
abrirle los ojos a las evoluciones presente y futuras en que se vera
envuelto (p. 371).

Indiscutiblemente, se apostd segun el autor, por una educacion sustentada
en fundamentos cientificos, pues apremiaba romper con el esquema
descriptivo, textual del libro y memoristico de la ensefianza de los contenidos
geograficos. Por su parte Oliver (citado en Rodriguez, 2007) opina “que este
fue un tema debatido con insistencia, ante la presencia de una ensefianza
muy tradicional, con una labor formativa muy autoritaria, que aplica
procedimientos pedagoégicos donde los alumnos tan solo memorizan y se
comportan en forma pasiva” (p. 147).

En otras palabras, la oportunidad para el cambio de la ensefianza de la
geografia emergio de la transferencia de los fundamentos del positivismo, a
la préactica escolar en base al desarrollo de experiencias cientificas, con
actividades cuidadosamente planeadas, tal y como se planifican y ejecutan
los experimentos realizados por los cientificos.

Desde esta perspectiva, el cambio en la ensefianza de la Geografia en
Venezuela se sustento ante el predominio de la copia, el dictado, el dibujo y
el calcado, pues se penso la enseflanza geografica deberia dar un vuelco
pedagogico significativo, siempre y cuando diligenciara una accién educativa
apoyada en las iniciativas por dar al acto de ensefiar el acento cientifico. Eso
representd asumir métodos, estrategias, técnicas y procedimientos para

propiciar un conocimiento mas vivencial.
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Por tanto, se considero el profesor de Geografia debia elaborar una nueva
didactica para la ensefianza de los contenidos geograficos que permita en un
futuro inmediato desarrollar un proceso de ensefianza de cambio capaz de
capacitar a los alumnos para hacer frente a situaciones nuevas. De esta
manera, cuando necesiten actuar sabrdn resolver sus problemas con
eficiencia, rapidez y seguridad.

Este recorrido, efectuado sobre el proceso de ensefianza de la Geografia
en Venezuela sirve para demostrar y concretar lo caracteristico de un
periodo histérico. La ensefianza de los contenidos geograficos se ha
circunscrito al aula de clase, con el desarrollo de un circuito formativo
monotono donde la disciplina, el orden y lo estricto, que son rasgos muestran
una labor educativa simplemente informativa, abstracta e idealizada. Es la
vigencia de la ensefianza de la geografia descriptiva, una pedagogia
transmisiva y una didactica de la reproduccion, se busca ensefiar la
memorizacion y pensar con indiferencia en la complejidad de la dinamica del

mundo espacial actual.

El Peri6édico Mural

Existen numerosas actividades destinadas a promover la participacion
activa de los estudiantes en las diversas tareas escolares puestas en practica
en el contexto del aula, pero el periddico mural denominado también escolar,
es uno de los recursos didacticos destinado a movilizar a todos los
integrantes de un aula para ejecutar distintas acciones en funcién de facilitar
contenidos, desarrollar destrezas implicadas con el area impartida. En tal
sentido, el periodico mural, segun Garcia y Rojas (2004), es:

Una cartelera de informacién para los lectores, se caracteriza por la
sintesis, la cual es su cualidad esencial, también en este tipo de
periodico se destacan los titulos grandes, y se utilizan recursos como la
fotografia, caricaturas y presenta un lenguaje simple, directo y que
llama la atencién para despertar el interés de las personas (p. 109).
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En tal sentido, el periddico mural es una de las mas efectivas formas de
propiciar el aprendizaje en los estudiantes a través del cual participan
activamente los estudiantes en las diferentes actividades, implica la
produccion de textos periodisticos de manera sencilla, pues por medio de sus
dibujos o escritos que facilitan la comunicacion de las ideas aprendidas,
resumenes de hechos o noticias vinculadas con un tema en particular.

En relacion con establecer la caracterizacion del periédico mural,
Fernandez (2003) afirma “estos medios educativos ayudan al educando a
exponer los conocimientos adquiridos. Es asi como los estudiantes reflejan
las experiencias en los distintos trabajos escritos, graficos, narrativas,
secuencias, en una superficie” (p. 61). Por lo tanto, el periddico mural es un
medio para expresar o comunicar los nuevos aprendizajes adquiridos, por tal
motivo necesita ser llamativo, de interés para los escolares, utilizar mensajes
cortos y con letras de buen tamafo, el docente demanda aprovechar esta
herramienta para la integraciébn escolar, familiar y comunitaria en la
ensefianza de los principios geogréficos.

Al mismo tiempo, todo recurso didactico cumple unas funciones segun
Garcia y Rojas (2004) el periodico mural “cumple la finalidad o funcién de
informar, mostrar trabajos de los estudiantes, producir impacto sobre
actividades desarrolladas” (p. 79). Se deduce, el uso del periédico mural esta
asociado a recolectar todas aquellas actividades elaboradas por los
estudiantes, son distintas a la copia, el dictado, se presentan como
significativas y exhortan ser presentadas para el andlisis e interpretacion con
los mismos alumnos aplican técnicas de socializacién, debate,
conversaciones, discusiones, entre otras apoyan la interpretacion de las
acciones, afianzan el conocimiento adquirido respecto a un tema en
particular.

Los principios geograficos y el periodico mural como recurso didactico
para la ensefianza de paisajes naturales y culturales de la region, sirve para
propiciar en este proyecto situaciones de comunicacion con el propésito de
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ayudar al educando a darse cuenta la posibilidad de establecer la
socializacion entre texto y contexto. Finalmente admite integrar el yo-ser y la
comunidad. En la misma linea de analisis, Fernandez (2003) destaca

El objetivo del periédico mural estd en fomentar la comunicacion, la
discusion y el dialogo entre los integrantes del grupo, facilita la
realizacion de campafias para favorezcan a la institucion informando
acerca de acontecimientos cotidianos. Por tal motivo, los educandos a
través de sus trabajos podran mostrar las actividades que se realizan
en el aula relacionados con el espacio geografico (p. 208).

Al interpretar lo expuesto en lineas anteriores, este objetivo del periddico
mural persigue llamar la atencion, despertar el interés, motivar la creatividad,
ofrecer medios de informacion. Es importante destacar el objeto del peridédico
mural; este permite al observador conocer el contenido y si son los mismos
estudiantes los observadores representa un motivo para comprender la
utilidad del trabajo efectuado con los pares. De esta forma logran descubrir
los simbolos, gréficos, dibujos, fotografias, mensajes a comunicar de un
contenido o tema afianzado por medio del proceso de ensefianza y

aprendizaje.

Caracteristicas del Periédico Mural

Por ser una forma de expresién el periédico mural se caracteriza por surgir
como actividad complementaria dentro del desarrollo curricular, implica la
creacion de una dinamica en el aula que reconoce la iniciacion y la
capacitacion de los estudiantes, a partir de esta experiencia, se puede sentar
las bases para elaborar el periédico mural.

Ahora bien, este recurso didactico se caracteriza, segun Vaquero (2012)
por poseer unas medidas lo suficiente mente amplias, como para incluir los
trabajos de las diferentes secciones realizadas en clase. Los textos seran
creacion exclusiva de los estudiantes en el aula, pues se debe evitar el plagio
de textos, la copia y el dictado, la innovacion de los articulos sera lo que

posibilita afianzar el caracter de escolar, la creatividad surge como respuesta
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ante las exigencias del docente al hacer participe al estudiante del proceso
de aprender por su propia cuenta.

En el desarrollo de los articulos, noticias, imagenes, secciones, es
importante el predominio del analisis del contenido tratado en el desarrollo de
la clase, ademas es por demas interesante conceder al escolar plantear sus
ideas a través del papel. Con esto se logra la aplicacién del resumen,
sintesis, elaboracion de mapas mentales o cartograficos, conceptuales,
infografias, representaciones gréaficas, dibujo de eventos geograficos
relacionados con la alteracion de los paisajes naturales, asi como cambios
en el tiempo del paisaje cultural; este tema asociado con la investigacion.

Seguidamente, otra caracteristica particular del periédico mural es servir
como medio para motivar, complementar y enriquecer la ensefianza. Al
estimular a los estudiantes permiten que presten la colaboracién espontanea
en la obra educativa, sirve de medio para promover las actividades
educativas despierta interés en la comunidad escolar. Ofrecer un sitio
destacado para la exhibicion de los trabajos sobresalientes elaborados por
los escolares. Igualmente, es oportuno decir que el periédico mural escolar
proporciona desarrollar sentimiento de responsabilidad, despierta el interés
por las funciones de agentes de socializacion a través del esfuerzo del grupo
gue debe arreglar y exhibir las cosas en el periédico, actia como medio para
desarrollar la aptitud artistica y creadora de los educandos.

En este mismo orden de ideas, el periddico como herramienta educativa
requiere una serie de aspectos, en palabras de Vaquero (2012) es necesario
tener en presente al momento de elaborar las diversas actividades la
redaccion, ortografia, contenido, originalidad, manejo de contenido,
presentacion, pulcritud, diagramacion, disefio, titulaciones graficas,
ilustraciones, sintesis, resumenes, analisis, participacion de los estudiantes
en la elaboraciéon del material, iniciativa, aspectos formales de la lengua
escrita. Al mismo tiempo, se puede sefialar las formas que pueden adoptar
los periodicos murales entre las que pueden ser estilo carteleras, parales,
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persianas, afiche, folleto, entre otros. Sea como sea la forma, esta es
acordada por quienes participaran en su elaboracién. Lo indispensable es
que trate de los temas especificos desarrollados en el aula, o se ajusten a las

actividades que promueve el centro para mejor aceptacion de los educandos.

Disefo del Peri6édico Mural

Para el disefio del periédico mural se toman en cuenta ciertos criterios que
sefialan Garcia y Rojas (2004) entre los mas relevantes estan: la sencillez
para evitar asi la saturacion de las noticias, equilibrio visual para que el lector
no se dirija solo a un lado del periddico y que sea coherente para tener asi la
relacion entre contenido y decoracion. Estos criterios buscan que en el
periddico mural los temas mostrados despierten el interés de los lectores. Un
periédico mural bien elaborado no debe ser un simple collage de textos e
imagenes, para promover un aprendizaje significativo, es necesario seguir un
proceso.

A tal efecto, requiere de ciertas etapas generales como elegir el tema
(este debe estar relacionado con un contenido y los principios del area d
aprendizaje implicada), asignacién de roles (devengar responsabilidades a
quienes participen del disefio o elaboracion), busqueda de materiales (todos
aguellos recursos impresos, papeleria en general los cuales faciliten la
preparacion), seleccién y discriminacién del material atil (textos, revistas,
otros), resumen (formas de clasificar los datos, mapas mentales, mapas
conceptuales, esquemas, dibujos, representaciones graficos, fotografias,
entre otros).

Otro elemento necesario a tener en cuenta son las secciones, en el
periodico mural demandan ser variadas tienen asociacion de los objetivos y
el grado de estudios de los alumnos; en este caso el periédico mural se

establece las siguientes partes o secciones:
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La editorial, representacion del periodico incluye informacion de quienes lo
han elaborado, a quienes esta dirigido, resaltar la fecha civica del mes y
mostrar en forma breve lo que los lectores podran encontrar en el periodico.

Las noticias, implicadas con los contenidos o temas a desglosar
proyectados en nivel local, regional, nacionales e internacionales. Una noticia
es una informacion hablada o escrita sobre un hecho o acontecimiento
importante o de interés general. Estan los aspectos culturales, desplegados
como ese conjunto de todas las formas, los modelos o los patrones,
explicitos o implicitos, a través de los cuales una sociedad se manifiesta.

Igualmente, los deportes, como todas aquellas actividades fisicas de
series, reglas o normas a desempefiar dentro de un espacio o0 area
determinada (campo de juego, cancha, tablero, mesa, entre otros). Las
amenidades, conforman aquellos entretenimientos como: chistes,
trabalenguas, adivinanzas, caricaturas, entre otros. El arte, representante de
la creatividad del estudiante tanto en el dibujo, pintura y /o selecciones
artisticas de interés del lector.

Por otra parte, estan la literatura, esta es importante porque los alumnos
manifiestan la creacion literaria a través de la narrativa entre las mas
destacadas estan los cuentos, anécdotas; en lirica: composiciones alusivas a
fechas civicas, otros. En este orden, al seleccionar los materiales basicos
para el periodico mural estos necesitan materiales graficos, noticias de su
entorno, encontrando a su vez todo lo necesario para la creacion del
periédico, como revistas, periédicos, imagenes gréficas, folios, papel
continuo, cartulinas, tijeras, pegamento, lapices, rotuladores y pinturas,
debidamente clasificados y una mesa grande donde realizar las actividades,

que unas veces se desarrollaran individualmente y otras en pequefo grupo.
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Guia Didactica

Una guia didactica se puede describir como un material planificado
previamente educativo y estd orientado para ensefiar paso a paso un
programa o asignatura. Para autores como Garcia (2012) la guia didactica
“...es el documento que orienta el estudio acercando a los procesos
cognitivos del alumno el material didactico, con el fin que pueda trabajarlo de
manera autéonoma” (p.241). En tal sentido, se convierte en un recurso
pedagdgico utilizado por el docente como medio para orientar su labor y
lograr promover el aprendizaje autonomo en los educandos al facilitar
mejorar la calidad de la educacion que se imparte en las aulas de clase.

No obstante, Mercer (2008) conceptualiza este material didactico y
establece “es una herramienta que sirve para edificar una relacién entre el
educador y el estudiante” (p.195). En otras palabras, este medio es
elaborado por el profesor de la asignatura encargado de motivar, orientar,
promover la interaccion y conduce al alumno a través de diversos recursos y
estrategias hacia el aprendizaje autbnomo. A tal efecto, la guia didactica se
convierte en el material que proporciona una idea global de cémo se debe
desarrollar la practica de ensefiar y aprender en el aula de clase.

Ahora bien, la definicion que se aproxima con el estudio es la expuesta por
Castillo (2009) quien sefiala “...es una comunicacion intencional del profesor
con el alumno sobre los pormenores del estudio de la asignatura y del texto
base, el cual disefia el docente previamente con el propdsito de determinar
como debe ser la interaccion a lograr entre el contenido, el escolar y el
proceso de ensefianza implicado” (p.90). Esto permite afirmar, que una guia
didactica es el material educativo que se convierte en una herramienta
valiosa de motivacién y apoyo para el educador, pieza clave para el proceso
de ensefianza al promover el aprendizaje significativo y autbnomo, esta

caracterizada por diversidad de explicaciones, ejemplos, comentarios,
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esquemas, notas a tomar en cuenta para desarrollar la labor educativa en el
aula.

En el caso del docente, la guia didactica contiene aspectos tedricos y
metodoldgicos para desarrollar en el aula de clases contenidos conceptuales,
procedimentales y actitudinales del Curriculo Bésico que corresponden al
area de Ciencias Sociales y a los ejes tematicos propuestos en cada
proyecto de aprendizaje. Ademas, profundiza los tépicos sobre la Geografia,
amplia los conocimientos mediante actividades que el educador puede
enriquecer de acuerdo a la experiencia obtenida en cada grado y a las
necesidades e intereses de sus alumnos. Por otra parte, es oportuno
describir las razones que existen para elaborar una guia didactica, segun
Garcia (2012)

El profesor en ocasiones requiere de este tipo de material de apoyo
para comprender mejor su rol en la formacién de los estudiantes,
principalmente la guia se considera necesaria de disefiar cuando ayuda

a reflexionar sobre su propia docencia y es un modelo util para innovar.

(p. 123).

En este aspecto, la guia didactica se convierte en el medio méas idéneo
para comprender las funciones a desempefiar el educador en la practica
educativa, principalmente porque refiere contenido descrito en referencia al
area que se trabaja, al mismo tiempo porque facilita al educador un manera
de revisar su accion educativa en beneficio de los estudiantes, es decir
confronta el ser (como se trabaja el contenido en el aula) y el deber ser (la
manera en que se deberia trabajar el contenido en el aula).

A su vez, es importante para el docente considerar las funciones
basicas que tiene una guia didactica en la asignatura de Geografia,
especificamente para promover los principios geograficos y el uso del
periddico mural en la ensefianza de los paisajes naturales y culturales, en
primer lugar este material se convierte en un medio para renovar e innovar la

enseflanza de las ciencias sociales al implicar elementos temporales y
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espaciales inmersos en los topicos conceptuales, en segundo lugar motiva y
acompafa al educador a plantear metas claras, en tercer lugar facilita la
organizacion y estructuracion de la informacién basica a aprender el escolar
y en cuarto lugar sugiere técnicas, actividades, especifica estrategias y aclara
dudas relacionadas con la practica educativa.

En el mismo orden de ideas, la elaboracion de las guias didacticas con
fines de orientacion a la labor educativa del profesor se origina de los
estudios previos o0 diagnoésticos efectuados para conocer aquellas
debilidades o amenazas existentes durante el proceso de ensefianza,
afectan el ritmo de aprendizaje de los educandos. En el caso de la Geografia
consiguen implicarse a la labor formativa porque se muestra al educador
como una herramienta que aclarara dudas o lucird modelos didacticos para
desarrollar temas en el aula de clase para atender las necesidades e
intereses de los escolares fundamentados en los contenidos basicos
dispuestos en el curriculo.

En todo caso, la guia didactica como material de apoyo para el profesor se
convierte en un proceso de planeacion sobre como ensefiar, una alternativa
para concretar cada proyecto en un determinado contexto. No debe pensarse
como un Unico camino a seguir, por presentarse en forma no coherente con
los principios pedagdgicos del enfoque de competencias: la necesidad de
recuperar los saberes previos, las experiencias, los intereses y las
problematicas planteadas por los escolares, asi como la significatividad de
los procesos de ensefianza y aprendizaje en los ambitos especificos en el
gue ellos se desarrollan.

A tal fin, la guia didactica es destinada a contribuir al desarrollo de las
practicas educativas, propiciando un cambio positivo en cuanto a las
dinamicas en que se desarrollan en el aula. Esta transformacion tiene que
producirse en virtud de los esfuerzos del docente para permitir al educando

aprender. Bajo estos términos, la responsabilidad principal del instructor es la
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de estructurar experiencias para motivar y estimular a los alumnos a
aprender de manera significativa.

En todo caso, Castillo (2009) sugiere como apartados que deben
conformar la guia didactica “una estructura que cuente con indice
presentacion o introduccion general, justificacion, acontecimientos, objetivos,
recursos, descripciones del tema, consejos, ejemplos o cualquier forma de
organizacién del contenido que abarque las principales inquietudes del topico
para el cual fue creada” (p. 214). Ante estos sefialamientos, es comprensible
aclarar respecto al orden de la informacion en la guia didactica dependera de
los temas a tratar segun las debilidades del diagnéstico, y depende de las
expectativas de quienes la disefien con referencia al proceso de ensefianza a
proyectar.

En el caso de la presente investigacién, la guia didactica para la
ensefianza de la Geografia contara con los siguientes aspectos:
presentacion, contenido, obijetivos, perfil formativo, principios geograficos,
areas, contenidos, temas de clase, elemento implicado, descripcion de las
estrategias, evaluacion, momentos de evaluacién, tareas didacticas,
definicibn de periddico mural, ensefianza de la Geografia, entre otros

aspectos considerados de igual relevancia.

Bases Legales

Para la ejecucion de esta investigacion se tomé como referencia legal la
Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela (1999)
especificamente los siguientes articulos: Articulo 102: “La educacion es un
derecho humano un deber social fundamental es democratica, gratuita y
obligatoria. ElI Estado con la participacion de la familia y la sociedad,
promovera el proceso de educacion de acuerdo con los principios contenidos

de esta constitucion y en la ley...” (p. 84).
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Sin duda, a los efectos de asegurar la educacion gratuita la Constitucion
prescribe en este articulo que el Estado debe realizar una inversion prioritaria
y debe crear y sostener instituciones y servicios suficientemente dotados
para asegurar el acceso, permanencia y culminacion en el sistema educativo.
De alli que dentro de la estructura organizativa del Estado, se trata de un
servicio publico cuya finalidad es desarrollar el potencial creativo de cada ser
humano y el pleno ejercicio de su personalidad.

El Articulo 104 de la Constitucidon establece: “La educacion estara a cargo
de personas de reconocida moralidad y de comprobada idoneidad
académica. El Estado estimulara su actualizacion permanente y les
garantizara la estabilidad en el ejercicio de la carrera docente, bien sea
publica o privada, atendiendo a esta Constitucion y a la ley, en un régimen de
trabajo y nivel de vida acorde con su elevada misién”. Se deduce, para haber
un verdadero cambio en la sociedad, se necesita personas capacitadas,
comprometidas con la educacién, quienes generen diferentes estrategias
innovadoras vinculadas con el proceso formativo de los estudiantes
participantes y representantes activos de la sociedad futura.

A través de estos articulos se busca reivindicar los valores sociales,
culturales e historicos de la region, toman acciones educativas, que estén
emparentadas al entorno. Ademas se vinculan con el trabajo porque apoya la
ensefianza del area de Geografia desde una perspectiva holistica; es decir
que abarca en su totalidad todos los aspectos geograficos que un educando
en la etapa primaria necesita conocer de forma motivadora e interesante.

De igual manera la Ley Organica de Educacion (2009), establece lo

siguiente de los Principios y Valores Rectores de la Educacion Articulo 3:

...estos rigen la presente Ley y son: vida, amor, democracia
participativa y protag6nica, convivencia, libertad, emancipacion,
igualdad, equidad, independencia, soberania, paz, solidaridad,
cooperacion, bien comun, justicia social, gratuidad, obligatoriedad,
equidad de género, integralidad, identidad, diversidad, laicidad, caracter
publico, intercultural, pluricultural , multiétnica, plurilinglie, permanente,
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sin discriminacion, valoracion ética del trabajo, inclusion, honestidad,
pertinencia, creativa, innovadora, critica y ecologista.

El articulo, pone énfasis en cada uno de los valores éticos, morales y
religiosos los cuales contribuyan al enriquecimiento, desarrollo de los
conocimientos del individuo, estimula asi el deseo y la capacidad en cada
uno de ellos. Respecto al tema el Articulo 15: expresa “En el intercambio de
teorias y practicas sociales de conocimientos, experiencias, saberes
populares y ancestrales, que fortalezcan la identidad de nuestros pueblos
latinoamericanos, caribefos, indigenas, afrodescendientes y universal” (p.9).
Esto indica, la importancia de innovar en la ensefianza; por tanto el
aprendizaje debe estar centrado en los procesos que tienen como eje la
investigacion, la creatividad y la innovacion; aspectos implicados en adecuar
las estrategias, recursos, organizacion del aula, a partir de la diversidad de
intereses o necesidades de los estudiantes.
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Cuadro 1 Operacionalizacién de Variables

Objetivo
Especifico

Definiciéon

Categoria

Dimensiones

Sub-

Dimensiones

item Técnica

Diagnosticar
los  principios
geograficos 'y
recursos
didacticos
utilizados  por
los  docentes
de la segunda
etapa de
Educacion
Primaria en la
U.E.
Concentrada
Ne 337-765-
875 s/n N.E.R.
170 Aldea La
Blanca, para la
ensefianza de
los paisajes
naturales y
culturales.

Principios
Geogréficos y el
Periddico Mural
para la Ensefianza
de Paisajes
Naturales y
Culturales de la
Region: Rodriguez
(2007)

“Son las normas
que rigen el
estudio y accionar
de la _Geografia
permitiendo
realizar
investigacion
eficiente de los
hechos o]
fenbmenos
geograficos” (p.
321).

una

Principios
Geogréficos

Recursos
Didacticos

Paisajes
Naturales
culturales.

y

Aplicacién en
ensefanza.

Periédico mural

Ensenanza

la

Caracteristicas
Importancia

Funciones
Obijetivo
Caracteristicas

Cuarto
Quinto
Sexto

Encuesta en
modalidad de
cuestionario.

12,3
4,5,6

7,8,9
10,11,12
13,14,15,16

17,18
19, 20

Fuente: Ramirez (2014)



CAPITULO 1lI
MARCO METODOLOGICO

Tipo de investigacion

El proceso metodoldgico se presentd como una linea de trabajo que
permitid recabar informacion relacionada con un tema especifico, que se
abordé desde cualquier perspectiva tanto social, educativa, econdmica,
politica, cultural, entre otras, sin duda es un camino a recorrer con el
propdsito de conseguir datos precisos sobre el problema detectado que se
persigue ofrecer una alternativa de solucion.

En consideracién con el estudio relacionado con los principios geograficos
y el periddico mural para la ensefianza de paisajes naturales y culturales de
la region, caso U.E. Concentrada N° 337-765-875 s/n N.E.R. 170, Aldea La
Blanca, Municipio Guésimos, Estado Téchira, se enmarco en un tipo de
investigacion no experimental, tal como lo indica Rodriguez (2010) “Son
meétodos a emplear cuando los datos de interés se recogen en forma directa
de la realidad, mediante el trabajo concreto del investigador y su equipo; los
datos obtenidos directamente de la experiencia empirica, son llamados
primarios”. (p. 89). Es decir, la denominacion primaria alude al hecho que es
informacion original, producto de la investigacién en curso sin intermediacion
de ninguna naturaleza. En otras palabras, se trata de un trabajo de
indagacion a través del cual la investigadora analiza las variables como se

presentan.
Investigacion Descriptiva
El estudio se centré6 en una investigacion descriptiva, trabaja sobre

realidades de hecho, y su caracteristica fundamental es la de presentacion

correcta; es decir confronta el ser (como se suscita el fendmeno) y deber ser



(cémo ha de suscitarse). A tal efecto, el autor Rojas (2009) sefiala dentro de
sus propositos los estudios descriptivos “...consisten en llegar a conocer las
situaciones, costumbres y actitudes predominantes a través de la descripcion
exacta de las actividades, objetos, procesos y personas” (p.63). Esto significa
que la descripcion no se limita a la recoleccion de datos solamente, sino a la
prediccion e identificacion de las relaciones que existen entre dos 0 mas

variables.

Investigacion de Campo

En el curso de la investigacion, ésta se ubico en un disefio de campo
porque la estrategia se basa en métodos que permiten recoger los datos en
forma directa con la realidad. Esto significa que la informacion se obtuvo en
el lugar donde acontecen las situaciones. Segun Hernandez, Fernandez y
Batista (2010) el estudio de campo es “un proceso sistematico, riguroso y
racional de recoleccion de datos directamente de la realidad donde
acontecen los hechos” (p.40). Se deduce que es un procedimiento efectuado
con el fin de conocer aspectos de interés sobre un determinado tema; en
este caso diagnosticar los principios geograficos y recursos didacticos
puestos en practica por los docentes de la segunda etapa de educacién
primaria en la U.E. Concentrada N° 337-765-875 s/n N.E.R. 170, Aldea La
Blanca.

Pasos de la Investigacion de Campo

A continuacion, se sintetiza los pasos seguidos en el presente estudio:
Delimitacion del problema: Definir el objetivo de la investigacion y seleccionar
una metodologia adecuada al mismo. Es obtenida al revisar investigaciones

anteriores.

62



Revisién tedrica: Consiste en ubicar el objeto de estudio en el marco del
conocimiento a desarrollar en el area de Geografia, a través de consultas de
fuentes hemegraficas, bibliograficas y digitales.

Elaboracion de instrumento: Para establecer criterios organizados de los
datos necesarios para el estudio, por medio de la elaboracién de la encuesta,
validez, disefio definitivo del instrumento.

Aplicacion del instrumento: Con el fin de acercarse a la realidad en este
caso a través de la recoleccién de datos, se aplica el instrumento en version
definitiva.

Andlisis de los datos: en este apartado se agrupan los datos segun los
resultados, con el propdsito de inferir la situacién real en el campo de
estudio, a través de la aplicacion de paquetes estadisticos a los datos
obtenidos para inferir conclusiones y redactar informe final.

Redaccion de conclusiones: A través de este proceso se extraen los
resultados de investigacion ordenados en un todo coherente y comprensible,
para explicar la necesidad existe de proponer la solucion implicada con el
estudio y acorde a las debilidades y amenazas establecidas.

Elaboraciéon de la propuesta de solucién: Por medio de este aspecto se
presenta el disefio de la guia didactica a través de una descripcion detallada
de la implicacion de los principios geogréficos junto al periédico mural como

recursos didacticos para la ensefianza de los paisajes naturales y culturales.

Poblacién y Muestra

Poblacién

Para realizar una investigacion se debe determinar el universo o poblacion

a estudiar. La poblacion es entendida como la totalidad del fenbmeno a
estudiar, segun Arias (2006) “comprende todos aquellos elementos,
personas, cosas pertenecientes a la investigacion” (p.81). Se deduce, que la
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poblacion son todas las unidades de investigacion que se seleccionan de
acuerdo con la naturaleza de un problema para generalizar hasta ellas los
datos recolectados. En concordancia con los sefialamientos anteriores, la

poblacién de estudio esta conformada por veintiiin (21) docentes.
Muestra

La muestra, es una parte de la poblacion, o sea, un nimero de individuos
u objetos seleccionados cientificamente, cada uno de los cuales es un
elemento del universo. Para Garcia (2007), es “...parte o cantidad pequena
de una cosa que se considera representativa del total y que se toma o se
separa de ella con ciertos métodos para someterla a estudio, andlisis o
experimentacion” (p. 26). Se considera, un subconjunto de la poblacién que
sera sometido a estudio para determinar ciertas caracteristicas o ser objeto
de observacion.

Para fines del presente estudio, el muestreo se ajusto a los objetivos es el
no probabilistico, para Mata (2007) en la misma “la eleccion de los elementos
no depende de la probabilidad, sino de causas relacionadas con las
caracteristicas del investigador o del que hace la muestra” (p. 50). Se
considera por tanto aquel procedimiento donde todos los elementos tienen la
misma posibilidad de ser elegidos.

En asociacion con la muestra, se realiz6 de manera intencionada, definida
para Ruiz (2008) como “aquella en la que las unidades se eligen en forma
arbitraria, designando a cada unidad segun caracteristicas que para el
investigador resulten de relevancia” (p.64). En otras palabras, fue intencional
porque se emplea el conocimiento y la opinién personal para identificar los

aspectos que deben ser incluidos en la muestra.
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Cuadro 2
Muestra Participante en la Investigacion

Cargo N° de Personas

Coordinador de Recursos para el 1

Aprendizaje

Asesor Pedagdégico 1
Docente de Cuarto Grado 2
Docente de Quinto Grado 1
Docente de Sexto Grado 1

TOTAL 6

Fuente: Proyecto Educativo Integral Comunitario U.E. Concentrada N° 337-765-875 s/n
N.E.R. 170, Julio 2014.

Caracteristicas de la Muestra

Para efectos de seleccionar la muestra se atendid a los siguientes criterios
de seleccion: Docentes Integrales, con titulo de Licenciados en Educacion,
laboren en la U.E. Concentrada N° 337-765-875 s/n N.E.R. 170, trabajen con
la segunda etapa en 4°, 5° y 6° grado, sea coordinador pedagdgico y de
recursos para el aprendizaje, interesados en aprender respecto a los

recursos didacticos como el periddico.

Contexto de la Investigacion

La Unidad Educativa Concentrada 337-765-875 S/N NER 170, esta
situada en La Aldea La Blanca en el Municipio Guasimos Estado Té&chira,
institucion educativa fundada en el afio 1950, para la época el Sr. Epitafio

Garcia cedi6 la sala de su casa para impartir conocimientos a los nifios y
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nifias de la Aldea, en colaboracion con la profesora Gisela Mufioz quien tenia
a su cargo la apertura de los tres primeros grados de educacion primaria. En
la actualidad, la escuela cuenta con una estructura de ocho salones
comodos, dos bafios: uno para nifias y otro para nifilos, una cocina, una
coordinacion con su bafio para docentes, un espacio para aula integrada, un
depdsito y un laboratorio para computacién con su bafio.

El recurso humano estda conformado por: un Director Lcdo. Leonicio
Sandoval, una Subdirectora Lcda. Isabel Delgado; un Coordinador, Lcdo.
Ernesto Zambrano, dos Acompafiantes Pedagdgicos uno para inicial y otro
para primaria un Coordinador de PYDE, un Coordinador de P.A.E.B, un
Secretario, cuatro aseadores, tres docentes de preescolar, un auxiliar de
inicial, dos docentes de Atencion Educativa No Convencional, siete docentes
de primaria, cuatro docentes especialistas en: Educacion Fisica, Deporte y
Recreacion, Cultura, Computacion, dos docentes de Aula Integrada.

Foto N° 1. U.E. Concentrada N° 337-765-875 s/n N.E.R. 170

Fuente: Investigadora, Julio 2014
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Técnica e Instrumentos de Recoleccion de Datos

Las técnicas e instrumentos de recoleccion de datos se presentaron como
un requisito en todo proceso de investigacion, el mismo busco precisar
informacion respecto al hecho que se diagndstica, segun Hernandez,
Fernandez y Batista (2010) la técnica “es la estrategia que se utilizara para
aplicar el instrumento y el instrumento consiste en un formulario disefiado
para registrar informacion que se obtiene y puede ser a través de diferentes
métodos”. En otras palabras, la técnica comprende las formas en que se
recolecta la informacion y los instrumentos los medios en los que se registra

los datos obtenidos.

Encuesta

En el presente estudio, la técnica seleccionada es la encuesta definida por
Arias (2006), “aquella que pretende obtener informacion suministrada por un
grupo o muestra de sujetos acerca de si mismos o en relaciébn con un tema
en particular (p. 72). Al respecto, la encuesta se convierte en un proceso de
averiguaciéon de datos pertinentes con el objeto de estudio, con el fin de
ofrecer respuestas concretas a las preguntas planteadas, desde este
contexto la encuesta es importante porque por ser un medio selecto para

encontrar datos coherentes, veraces o pertinentes.

Observacion

En relacion con la técnica de observacion, segun Bisquerra (2004) esta es
‘un proceso que consiste en visualizar o captar mediante la vista cualquier
hecho o situacion en funcion de unos objetivos establecidos previamente en
el estudio” (p. 69). En este caso, la observacion consiste en saber

seleccionar aquello concreto analizar, a través de este proceso de
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percepcion el investigador tiene la capacidad de describir, explicar el hecho,
al haber obtenido datos adecuados, fiables correspondientes a conductas,
eventos, situaciones perfectamente identificadas e insertas en un contexto
tedrico, de ahi su importancia.

En atencion al estudio, el tipo de observacion a desarrollar fue la externa o
no participante, conceptualizada por Sierra (2005) “un medio a través del cual
el observador no pertenece al grupo que estudia (p.333). Al ser analizado el
término es comprensible el papel del observador quien se mantiene al
margen del fendmeno estudiado, como un espectador pasivo, limitado a
registrar la informacién visible ante él, sin interaccién, ni implicacién alguna.
Este modo de observar es importante por ser directo para comprender todas
las formas de investigar sobre el campo y establecer contacto inmediato con
la realidad. En este estudio se persiguid observar a los docentes de la
segunda etapa de educacion primaria y establecer los principios geograficos
y recursos didacticos que utilizan para la ensefianza de los paisajes naturales
y culturales en la U.E. Concentrada N° 337-765-875 s/n N.E.R. 170 Aldea La

Blanca, Municipio Guasimos, Estado Téachira.

Instrumentos

En esta misma linea, los instrumentos de recoleccion de datos se
presentaron como recursos validos para acercarse a los fendmenos y extraer
de ellos la informacion. Herndndez, Fernandez y Baptista (2010) definen los

instrumentos como “...los medios que registran datos observables y
representan verdaderamente a los conceptos o variables que el investigador
tiene en mente” (p. 242). Se infiere en relacion con el instrumento un proceso
para acercar mas al investigador a la realidad de los sujetos; es decir, aporta
la mayor posibilidad a la representacién fiel de las variables a estudiar. Son
importantes porque a través de estos se puede conocer con exactitud los

datos necesarios a obtener para asi llegar a soluciones concretas.
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Cuestionario

En todo estudio se considera pertinente el uso de instrumentos para
recabar datos, tal es el caso del cuestionario, definido por Hurtado (2009)
como “un medio escrito en el cual se agrupan una serie de preguntas
relativas a un evento, situacion o tematica particular, sobre el cual el
investigador desea obtener informacién” (p. 469). En efecto es la
representacion textual de una serie de interrogantes que buscan conseguir
datos precisos sobre el tema en estudio.

Seguidamente, el cuestionario es estructurado, segun Sabino (2008) son
aguellos en los que las preguntas y posibles respuestas estan formalizadas o
estandarizadas (siempre en el mismo orden y de la misma forma)” (p. 90). En
otras palabras, las interrogantes planteadas son establecidas segun un orden
sistematico acorde con las variables, dimensiones e indicadores del estudio;
es decir siguen una estructura que permite al encuestado responder cada
item en secuencia logica.

No obstante para su elaboracibn es oportuno tener en cuenta las
sugerencias de Casa (2010) el investigador deberd disefiar una portada
formal que recoja el titulo de la investigacion con los autores, identificar a
quien va dirigido, fecha, versién de la encuesta. Delimitar las instrucciones
con una pequefia explicacion y las indicaciones para el correcto llenado,
disefio atractivo de preguntas y respuestas, letra legible de preferencia y de
un solo tipo, utilizar una fuente pequefa para que aparente ser una encuesta
corta, usar cursivas o negritas para dar instrucciones.

En la investigacion el cuestionario elaborado se emple6 para diagnosticar
los principios geograficos y recursos didacticos utilizados por los docentes de
la segunda etapa de Educacion Primaria en la U.E. Concentrada N° 337-765-
875 s/n N.E.R. 170 Aldea La Blanca, para la ensefianza de los paisajes

naturales y culturales, el mismo fue aplicado en un solo momento durante el
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mes de septiembre luego de acordar la fecha de recoleccion de datos con el
director del plantel y los docentes sujetos de la muestra.

Finalmente, con el fin de abordar el problema, se aplico el instrumento
ordenado en preguntas cerradas, en el mismo se establece previamente las
opciones de respuestas que pueden elegir los encuestados en su
clasificacion de seleccién Unica, para ello se ofrecieron tres opciones de
respuestas en caso Siempre (S), Algunas Veces (AV) y Nunca (N), los

encuestados solo seleccionaron una opcién (Ver Anexo 1).

Notas de Campo

A su vez, se utilizaron las notas de campos, conceptualizadas por Sierra
(2005) como “un proceso narrativo y descriptivo de relatar observaciones
reflexiones y acciones de un amplio contexto de situaciones” (p. 353). Tales
notas de campo, se convierten en observaciones puntuales a la hora del
registro, también es importante la identificacién y contextualizacion espacio y
tiempo de aquello que se quiere observar e investigar. Para tal aspecto,
pueden orientarse la atencién hacia determinados aspectos del hecho que se
desea observar.

Ahora bien, el objeto de las notas de campo en la presente investigacion
fue ofrecer garantia para fundamentar la informacién recolectada a través de
otros medios (observaciones, encuestas), el tipo de notas a utilizar en el
estudio son descriptivas, propuestas por Patton (citado en Sierra 2005) las
cuales “persiguen congelar un segmento de la realidad, situaciones que dado
el estudio de observacion requieren ser descritas con detalles” (p. 72). Estas
proyectan una base de datos utiles para la redaccion del informe o

conclusiones finales de la investigacion.
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Validez y Confiabilidad del Instrumento

La validez es un proceso donde los investigadores pueden darse cuenta el
grado en que el instrumento disefiado realmente mide variable que pretende
describir. Segun Ruiz (2008) la validez se relaciona con “la eficacia que tiene
un instrumento para predecir conductas especificas en determinadas
situaciones” (p.41). En la misma forma, la validez permiti6 comprender si el
instrumento es viable de aplicar o no, por presentar relacion con los
elementos del estudio.

En el presente estudio la validez se realizé a través del juicio de expertos,
consiste en la seleccion de tres expertos dos en el area de ensefianza de la
Geografia, y uno en el area de metodologia con el propdsito que revisen
independientemente el cuestionario, lo confronten con el titulo, los objetivos,
la operacionalizacion de la variable y hagan las correcciones necesarias para
mejorar la redaccién de los objetivos, precisar titulo y el contenido en algunos
items en su redaccién, argumentacion, coherencia, luego de revisar la
version definitiva del instrumento emitieron las respectivas constancias de
validacion (ver Anexo N °2)

Seguidamente, la confiabilidad como proceso de medicién indica al
investigador el grado en que la aplicacion repetida del instrumento a los
mismos sujetos produce iguales resultados, para Hernandez, Fernandez y
Baptista (2010) “se refiere al método que se aplica para correlacionar la
informacion entre los items” (p.51). En tal sentido, se aplicé una prueba piloto
a personal docente de otra institucion escolar que atiendan a los criterios de
seleccién de la muestra. Luego, se utilizara el procedimiento estadistico

denominado Alpha de Cronbach, con la siguiente formula:

a = N/N-I[1 - ZSy?/S?X]

Cada elemento representa: N = Numero de items.
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1= Constante

¥Sy? = Sumatoria de la varianza de los items.
S?x = Varianza de total del instrumento.

a = Coeficiente de confiabilidad.

Una vez procesada la informacion, se obtuvo un resultado que se verifico
con el criterio propuesto por Ruiz (2008) “para conocer la magnitud y rango
de un instrumento yd determinar que sea confiable debe estar entre los
siguientes paramentos: muy alta (0,81 a 1,00); alta (0,61 a 0,81); moderada
(0,41 a 0,60); baja (0,21 a 0,40) y muy baja (0,01 a 0,20)” (p.49). Es decir, el
coeficiente de confiabilidad debe ubicarse en los rangos de magnitud
moderada, alta y muy alta para que sea confiable.

El resultado obtenido es 0,82 (Ver Anexo 3), en consecuencia, el
instrumento tiene una confiabilidad considerada muy alta, porque si el mismo
es aplicado en varias ocasiones existe el 82% de probabilidades que
proyecte los mismos resultados, ademas es importante resaltar que la prueba
piloto fue realizada con profesores de una institucion cercana a la que fue

objeto de estudio, con caracteristicas similares.

Analisis e Interpretaciéon de los Datos

El analisis de los datos se inicio efectivamente al concluir la recoleccion de
estos. En investigaciones de organizacion cuantitativos se debe tener en
cuenta la separacion de la informacién de tipo numérico y la de tipo verbal,
aguella que sera utilizada para ser cuadro estadistico, estaran acompafiados
de graficos, y la que se interpreto con respaldo de teorias, la combinacién de
ambas dara resultado a las conclusiones del diagnaostico.

En tal sentido, el procesamiento de informacién se convierte para Rojas
(2009) “en uno de los aspectos cruciales que el investigador tiene que
sostener con eficacia para dar respuesta a preguntas planteadas en el
estudio” (p. 82). Significa entones relacionar la informacién obtenida para
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poder ofrecer puntos de vista sobre la opinion de los encuestados en relacién
con la situacion que se investigo y las teorias confrontadas.

A tal fin, para analizar e interpretar los datos en el presente estudio se
procedid registrar la informacién en cuadros con su respectiva frecuencia y
porcentaje, posteriormente se graficd los resultados respecto a cada item
previamente resumidos en el cuadro. Para luego, interpretar los datos
obtenidos a través de un analisis descriptivo que ofrecié al lector un previo de
los resultados que se obtuvo con la aplicacion del instrumento, contrastado

con las notas de campo.

Proceso de Investigacion

En la redaccion del Capitulo | se realizdé una observacion de la situacion
detectada en la U.E. Concentrada N° 337-765-875 s/n N.E.R. 170 Aldea La
Blanca, Municipio Guasimos, Estado Téachira, dio origen al planteamiento del
problema, proyeccion de los objetivos general y especificos, justificacion,
elementos utilizados para responder el qué, para qué y el por qué, a quiénes
y cémo beneficiara la investigacién en la ensefianza de la Geografia en la
Educacion Primaria.

A través del Capitulo I, se efectud una revision de las diversas teorias
para fundamentar el estudio. Asi se estructura el marco teérico con los
respectivos antecedentes se describen algunas investigaciones previas
realizadas en asociacion con el tema principios geograficos y periédico mural
como recursos didacticos para la ensefianza de los paisajes naturales y
culturales; asimismo, las bases tedricas conformadas por diferentes
proposiciones concernientes con las variables sustraidas de los objetivos
planteados y las bases legales, aspectos claves con el fin de ampliar la
concepcion de los recursos didacticos y cambiar la practica educativa

relacionada con la ensefianza de los contenidos Geograficos.
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En cuanto al Capitulo Ill, se estableci6 los aspectos relevantes para
presentar el marco metodolégico, se hace por medio del mismo referencia a
la naturaleza, tipo, investigacion descriptiva, de campo pasos de la
investigacion de campo, poblacién, muestra, contexto de la investigacion, se
presentan las técnicas e instrumentos de recoleccion de datos, la validez,
confiabilidad del instrumento y las técnicas analisis e interpretacion de los
datos se describen segun la opinibn de diversos autores consultados
expertos en el campo metodoldgico, ordenadas sistematicamente con el fin

de ofrecer al lector un previo de las tareas a efectuar durante el estudio.
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CAPITULO IV
ANALISIS DE LOS RESULTADOS DEL DIAGNOSTICO

A continuacidon se procede a efectuar el analisis de los resultados
obtenidos como producto de la aplicacidon del diagndstico relacionado con el
objetivo especifico, correspondiente a diagnosticar los principios geograficos
y recursos didacticos utilizados por los docentes de la segunda etapa de
Educacion Primaria en la U.E. Concentrada N° 337-765-875 s/n N.E.R. 170
Aldea La Blanca, para la ensefianza de los paisajes naturales y culturales.

En este marco de ideas, es oportuno tener en cuenta que la organizacion
de la informacion a analizar, se plantea con base al cuadro de variables,
especificamente en atencion a las categorias identificadas como a) principios
geograficos, b) recursos didacticos y c) paisajes naturales, ademas, las
respuestas se muestran en tablas con andlisis cuantitativo procedente de la
estadistica descriptiva; es decir, célculo de frecuencia simple y su respectivo
porcentaje, de alli se elaboran los graficos y en seguida el tocante analisis.

Asi se tiene lo siguiente:

Tabla N° 1
PRINCIPIOS GEOGRAFICOS
N° ITEM Siempre Algunas Nunca
Veces
fi % fi % fi %

1 ¢Utiliza los mapas para la ensefar el | 2 | 33.32 3 14998 | 1 | 16.66
principio de localizacion a los
estudiantes?

2 ¢Plantea  comparacion de paisajes | 1 | 16.66 2 13332 | 3 | 49098
propios en las clases?

3 ¢Plantea en las clases la aplicacion de | 0O 0 2 33.32 | 4 | 66.64
andlisis de la conexién entre factores y
elementos Geogréficos?

4 ¢Plantea a los escolares las reflexiones | 2 | 33.32 2 16.66 | 2 | 49.98
acerca de los cambios del uso del suelo
de su comunidad?

5 ¢ Plantea interrogantes a los alumnos que | 3 | 49.98 2 3332 | 1 | 16.66
los lleve a indagar los hechos o
fendmenos de su localidad?




Cont...

NO

ITEM Siempre | Algunas Nunca

Veces

fi % | fi % fi %

6 | ¢ Promueve

caracteristicas geogréficas del sector
donde habitan los educandos?

la descripcion de las| O 0 2 |33.32 66.64

Fuente: Cuestionario aplicado a docentes de la segunda etapa de Educacién
Primaria en la U.E. Concentrada N° 337-765-875 s/n N.E.R. 170 Aldea La
Blanca, Junio 2014.

Leyenda:

fi = frecuencia simple, niumero de participantes quienes seleccionaron la

opcién
%= porcentaje

Grafico N° 1
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Se inicia el analisis con la interpretacion de los datos obtenidos en la
aplicacion del instrumento disefiado para tal fin, respecto a la categoria
principios geograficos, ésta fue estudiada a través de la dimension:
aplicacion en la ensefianza, tal como se presenta en la tabla y grafico N° 1,
por medio del item 1, los docentes consultados opinaron en un 49.98% que
algunas veces utilizan los mapas para ensefar el principio de localizacion a
los estudiantes, aspecto limitante en el uso de este principio geografico
durante la ensefianza de los contenidos a razon que el docente es quien
debe establecer aquellos contenidos para conseguir ubicar a los estudiantes.
En tal sentido, Méndez (2006) sefala:

El uso del principio geogréfico de localizacion servird para que el
docente no sélo ayude a los alumnos a conocer el lugar ocupado por un
elemento en el sistema, sino que facilita que los escolares establezcan
la posicion que ocupa en el mismo en relacion a los otros elementos y
al entorno del sistema, por tal motivo requiere ser integrado a las
actividades de ensefianza cotidianas (p.90).

A tal respecto, la ensefianza de este principio se considera importante de
promover en los contenidos geograficos ensefiados en clase, porque permite
a los alumnos determinar los lugares ocupados en determinado tiempo, asi
como percibir la dinamica del espacio; es decir los elementos identificadores,
ademas de caracterizar los espacios estudiados. En consideracion, existe la
necesidad de promover el uso y aplicacion de este principio de localizacién
como norma de regir y accionar de la Geografia.

En el mismo item el 33.32% los docentes consultados sefialaron que
siempre utilizan la cartografia para ayudar a los escolares a aplicar el
principio de localizacién, esta tendencia se convierte en un proceso de
ensefianza didactico que no es mas que la relacién al aprendizaje; y esta
realidad corresponde no soélo a los procesos vinculados a ensefar, sino
también a aquellos vinculados a aprender. En esta oportunidad al describir lo
percibido en el aula se obtuvo:

El docente escribe en la pizarra paisajes naturales, y situa en el rotafolio
un mapa de Venezuela, luego invita a los alumnos formar equipos de
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tres, distribuye entre los grupos tarjetas de cartulina con la siguiente
informacion: paisaje: Santo Angel y estado donde se ubica: Bolivar,
paisaje: Reldmpago del Catatumbo, estado Zulia, paisaje: Médanos de
Coro, estado Falcon, Cerro autana, estado amazonas e invita a los
estudiantes a ubicar los estados donde se encuentran estas maravillas
en el mapa de Venezuela, para luego ofrecer descripciones de los
mismos. Los educandos participaron, demostrando dominio de la
cartografia utilizada, lograron ubicar los estados y efectuaron una
descripcion detallada de cada paisaje e incluso compararon en los
aspectos que se diferenciaban entre los mas citados, el clima, la
vegetacion, la hidrografia. (Fuente: notas de campo, docentes de la
Escuela Bolivariana La Blanca, junio, 2014).

En esta experiencia de aprendizaje, el docente usa la cartografia como un
instrumento significativo o Gtil el cual equivale a hacer de ella un recurso
practico como habitual a la hora de interpretar los mapas que se presentan
en multitud de ocasiones, ademéas de situaciones de la vida cotidiana, en
gran variedad de formatos; sin embargo, logra su objetivo planteado en el
proceso de ensefianza facilitar recursos en el aula que permitan a los
educandos aplicar el principio geogréfico de localizacion.

Para finalizar el analisis del item 1, relacionado con la utilizacién de mapa
para ensefar el principio de localizacion a los estudiantes el restante 16.66%
manifestaron nunca los aplican este proceso didactico. En tal sentido, Cozar
(2011) explica:

En buena medida las dificultades para la comprensioén y el manejo de
mapas dependen del modelo didactico que se desarrolle, pues,
mientras en unos modelos el mapa se concibe como un instrumento
para identificar y localizar (modelo tradicional), otros son mas exigentes
y demandan un ejercicio de mayor especificidad y conceptualizacion
(modelo tedrico) o proyectan un conocimiento valorativo (modelo critico)
(p. 312).

En este caso, los docentes son conscientes que no utilizan ningdn modelo
didactico, principalmente porque no conciben en la cartografia como un
medio para aplicar el principio geogréafico de localizacién, y en interpretacion
de la cita se resumen en que las habilidades graficas y las técnicas propias
de la ciencia geografica junto con su estructura conceptual, son la columna

vertebral de esta disciplina y, por tanto, su dominio exige un entrenamiento
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que conlleve iniciar lo antes posible, quienes tienen esta tarea son los
docentes, por tanto deben comprender la necesidad de intervenir
educativamente en la ensefianza de la Geografia.

Al mismo tiempo, en implicacion con la dimension principios geograficos al
consultar a los docentes por medio del item 2, respecto a plantear
comparaciones de paisajes propios en las clases, estos seleccionaron la
opcion nunca en un 49.98%. Esto indica que la tendencia es desfavorable, al
no ser recurrentes con este tipo de actividad, facilitaria a los escolares
reconocer la existencia de los tipos de paisajes, asi como lograr que exploren
de los paisajes proximos, ademas contradice las acciones realizadas en
clase descritas en el item 1, al presentar algunos paisajes y su ubicacion
para ser localizados en el mapa de Venezuela, a través del cual se percibio
la capacidad de los estudiantes de diferenciar los paisajes. Al comparar los
elementos que los componen.

Igualmente, en este mismo item el 33.32% de los consultados expresaron
algunas veces planta la comparacion de los paisajes. En efecto, los docentes
evidencian desestimar los beneficios del uso didactico de la comparacién de
paisajes como medio para establecer diferencias, similitudes entre un
espacio natural y cultural, lo rural o urbano, como medio para lograr que los
alumnos valoren la diversidad y riqueza de los paisajes del planeta.

Finalmente, respecto al item 2, el restante 16.66% opinG siempre
proyectan este medio de confrontacién; es decir un reducido niumero de
docentes estan conscientes de la importancia de despertar la curiosidad en
los discentes por aprender a distinguir los elementos mas caracteristicos de
cada tipo de paisaje. Al referir lo observado por la investigadora en las
actividades cotidianas de clase de los educadores participantes en la
investigacion, se tiene la siguiente informacion:

En el aula de cuarto grado, la profesora dijo a los educandos entrego
dos fotocopias, cada una de un paisaje diferente, es decir la primera un
paisaje rural y la segunda de una ciudad para que las coloreara, cuando
terminen hablamos de las diferencias que vieron en cada dibujo.
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(Fuente: notas de campo, docentes de la Escuela Bolivariana La
Blanca, junio, 2014).

Se desprende del aporte efectuado que los estudiantes se concretan a
cumplir lo emanado por la profesora, sin la posibilidad de contrastar el
paisaje inmediato. Por tanto, se quedan en el paisaje abstracto, a pesar de
estar los estudiantes en una etapa de observacion concreta. No obstante,
otro ejemplo de las clases es el siguiente:

En la clase de quinto grado se observé: a los estudiantes quienes se
dispusieron a escribir una lista de seis diferencias entre el paisaje
urbano y el paisaje natural, las cuales leyeron y fueron explicadas por la
profesora. (Fuente: notas de campo, docentes de la Escuela Bolivariana
La Blanca, junio, 2014).

En este caso, se vuelve a repetir la abstraccion en detrimento de la
observaciéon concreta del espacio local, como recurso fundamental para
comprender, explicar, analizar y motivar los estudios de la realidad
geogréfica. En cuanto a este aspecto, Valera (2012) explica:

En la ensefanza de los temas geograficos los docentes necesitan
promover aproximaciones entre los espacios con el fin de ayudar a los
alumnos a encontrar las semejanzas o desigualdades de los ambientes
circundantes, de esta manera podran aprender a caracterizar un lugar
de otros (p. 103).

En lineas generales, la accién educativa esta centrada en el docente,
quien debe facilitar a los estudiantes experiencias de aprendizaje
significativo, originadas de las planeacidén realizadas previamente para
ensefiar en el aula. En efecto requiere especificar los propésitos de cada
contenido, en este caso ayudar a los estudiantes a efectuar comparaciones
del paisaje de espacios naturales o culturales para identificar las semejanzas
o diferencias, definen los lugres mas alla de lo evidente, porque se trata que
los educandos desarrollen habilidades de observacion y analisis
contrastandola teoria con la practica. En tal sentido, es necesario afianzar en
los docentes este proceso de ensefianza de la Geografia para mejorar el

proceso formativo de los educandos en el contexto del aula.
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Es de destacar que el disefio curricular vigente incluye entre los
contenidos a estudiar en educacion primaria, en el area de Ciencias Sociales
y Ciudadania, los aspectos relacionados con el paisaje. Deja abierta la
posibilidad didactica de emprender distintas estrategias de ensefianza para
lograr la comprensién y estudio del espacio local. En este sentido, el 49.98%
que eligié la opcion nunca, pierde la oportunidad de potenciar diferentes
habilidades en los educandos; una de estas es la observacion y re-
observacion, comparacion, clasificar, reversibilidad del pensamiento, analisis,
sintesis, deduccién, abstraccion, generalizacion, juicios, conclusiones,
pensamiento cientifico.

Seguidamente, al analizar las respuestas obtenidas en el item 3,
asociadas a establecer: plantean en las clases la aplicacion de andlisis de la
conexion entre factores y elementos Geograficos, la respuesta predominante
fue nunca en 66.64%, tendencia desfavorable en la ensefianza de la
Geografia y sus principios; el educador no admite que el espacio geogréfico
posee diferentes escalas para su analisis, desde lo global, donde son
seleccionados distintos elementos segun las conexiones y relaciones de los
fendmenos geogréficos explorados.

El otro 33.32% sefialaron algunas veces desarrollan actividades para que
los escolares aprendan a aplicar el andlisis de la conexion entre factores y
elementos Geogréficos; en este caso el aprendizaje se plantea como una
estructura que no cumple un orden sistematico; es decir para el docente es
poco importante dar continuidad a los temas geogréaficos. El modelo didactico
dificilmente sera efectivo, de tal manera los conocimientos adquiridos por los
escolares se almacenaran en la memoria a corto plazo y no tendran gran
significado.

En consideracion con estos datos, se puede inferir la limitacion en la
diversidad de vinculaciones que prevén y desarrollan los profesores respecto
a los contenidos geograficos. Porque si bien los conceptos no se excluyen, la
comprension de los mismos se puede facilitar mediante la ejemplificacion de
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interrelaciones, posibles de observar en los alrededores del plantel. Con
base a estos resultados y al confrontar la observacion realizada por la
investigadora se obtuvo:

En clase de cuarto grado los estudiantes copiaron algunos factores y
elementos caracteristicos del espacio Geogréfico, el docente reviso la
tarea y para complementar la actividad realizé lectura de lo copiado en
el cuaderno de proyectos de aprendizaje.

En el aula de sexto grado la docente guioé a los alumnos a efectuar un
dictado sobre algunos factores y elementos implicados al cambio
atmosférico que influyen en la alteracion de paisajes naturales,
posteriormente explicé que existe entre ambos (factores: latitud, altitud,
distancia, temperatura y elementos: presion, tiempo, humedad), luego
los estudiantes se dispusieron a copiar de la pizarra. (Fuente: notas de
campo, docentes de la Escuela Bolivariana La Blanca, junio, 2014).

Se aprecia el predominio de lo conceptual sobre lo procedimental y
axiolégico, pues parece que al registrar las definiciones en los cuadernos la
ensefianza se cumple y el aprendizaje se da automaticamente, entonces, los
procesos de observacion, investigacion y estudio del espacio local quedan en
la teoria. En el caso de la relacién de altitud con la vegetacion, se puede
prestar atencion a las caracteristicas de la comunidad, también con
imagenes de videos, parte de lo mas simple a lo mas complejo. Sin embargo,
la ensefianza de la geografia aun corresponde a la educacién tradicional.

Asi, la ensefianza aplicada discrepa de las técnicas contemporaneas, al
hacer la tarea de aprender monétona y alejar a los escolares de participar
activamente en la construccion del propio saber Geografico. Igualmente, la
distincién que se hace entre técnicas tradicionales y postmodernas en el
analisis geogréfico, sugieren mas implicacién con el espacio inmediato. En
consideracion, Gobmez (2004) declara:

El docente como mediador del proceso de ensefiar y aprender amerita
desarrollar contenidos para acercar al alumno al conocimiento de las
variaciones de la localizacion vy distribucion de los fendmenos
geograficos, ayudarlo a comprender las diversificaciones introducidas
por el andlisis de paisajes en sus aspectos fisicos e implicaciones
sociales (p. 45).
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Por tanto, el principio geogréafico de andlisis referido a descubrir aquellas
diversificaciones existentes entre los paisajes, explorar, conocer Yy
comprender todos aquellos aspectos- relaciones — dialécticas que no se
pueden percibir a simple vista y dificilmente se conocen desde la teoria,
queda en omision. La invitacién apunta, entonces, a desarrollar en la practica
procesos dialégicos basados en la confrontacion y analogia, concienciar; es
decir, comprension de la situacion para asumir responsabilidades y
participacion, mediante la intervencion del escolar en la dindmica del espacio
local para trascender en formacién integral del individuo como persona y
como ciudadano.

En el item 4, se pregunté: ¢plantea a los escolares las reflexiones acerca
de los cambios del uso del suelo de su comunidad?, respondieron en un
49.98% nunca lo hace. Lo anterior indica, la escasa prevision y ejecucion de
métodos asociados a los principios geogréficos adoptados por los docentes
para fomentar la reflexion acerca de las variables que se suscitan en el
destino del suelo en determinados espacios, convierte este aspecto en una
debilidad a fortalecer con la guia didactica.

El 33.32 opinaron siempre disefian la reflexion como una medio para que
los estudiantes comprendan los cambios que sufre el uso por la influencia de
varios factores. Esta tendencia de respuesta se considera asertiva porque los
educadores ofrecen un acto didactico dinamizado por un codigo compartido
que es la reflexion, donde los educandos podran pensar, asi como
considerar un asunto con detenimiento para poder describir, representar o
puntualizar los cambios en el uso del suelo mas nocivos o productivos.

Por dltimo, al estudiar el item 4, se obtuvo igualmente que el restante
16.66 % de los docentes manifestaron algunas veces desarrollan un proceso
de enseflanza efectiva con el propésito que los estudiantes aprendan a
reflexionar respecto a los cambios en el uso del suelo como aspecto
geografico, tales datos enfocan una tendencia discontinua la cual no
garantiza un aprendizaje integral, por tanto se limita al escolar para que
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aprenda sobre este aspecto de manera significativa, minimizando el interés
por estudiar la Geografia. En cuanto a estos resultados Aguilo (2006) refiere:

Promover el estudio de los cambios del suelo permite al estudiante
conocer la estructura espacial de asentamientos y sus interrelaciones,
sefialando la jerarquia y las conexiones entre los distintos elementos
del sistema territorial, contenido necesario para reflexionar sobre el
espacio geografico (p. 312).

En otras palabras, el docente al plantear este tipo de reflexiones facilita a
los escolares informacion concreta a ser estudiada con fines de aprender
significativamente aquellos aspectos, elementos integrantes del espacio
geografico, el interés estd en concebir la realidad como se presenta y la
influencia de todos factores circundantes.

Asi se delibera, el docente debe ser conocedor de que en las Ultimas
décadas el cambio del uso del suelo se ha constituido en uno de los factores
plenamente implicados en el cambio global, altera procesos y ciclos. Lo
anterior se vuelve trascendental si se considera que es a través de estos
cambios donde se materializa la relacion entre el hombre y el medio
ambiente, si no proyecta un modelo didactico para la ensefianza del principio
geografico de reflexion desencadena la confusion del estudiantado, quien se
ve afectado por el desconocimiento de la realidad circundante.

En resumen, todo principio para la ensefianza de la Geografia persigue un
propdsito pedagdgico, los mismos se sustentan en proveer al alumno el
conocimiento de los elementos del entorno, asi podré distinguir los hechos o
fendbmenos naturales, ademas de aquellos propiciados por la interaccién del
hombre con el espacio o medio ambiente. Dicha correlacion debera ser
analizada para posteriormente explicar las causas que dieron origen al
suceso desde la concepcion de la ubicacién, formacion, analogia,
causalidad, conexion o relacion y de las implicaciones del hombre sobre el

entorno por medio de actividades para su transformacion.
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Figura N° 1 Esquema sobre la influencia de cambios de usos del suelo

- Pérdida de productos de constmo
Bienestar claborados de fornta tradicional

LN perdida de valores culturales

~ Perdida de conocimiento tradicional
Politicas PAC

Cambios socio-econdémicos
en ¢ medio rural (disminucion
poblacida, envejecimiento...)

Capital
Natural

Fuente: De Groot y Boumans (2002). Una Tipologia para la Clasificacion,
Descripcion y Valoracion de los Ecosistemas.
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Figura N° 2 Conferencia cambios de usos del suelo y bordes ecolédgicos

CONFERENCIA
CAMBIO DE USO DE
SUELO Y BORDES
ECOLOGICOS

Alexandra Ponette-Gonzalez, Ph. D.
NSF Postdoctoral Fellow,

Department of Geography and the Environment,
University of Texas at Austin (U. S. A)

Lugar: Auditorio del Museo
de Historia Natural

Dia: Martes 28 de junio 2011
Hora: 6:00 PM

Organiza: Departamento de
Dicotiledéneas (Laboratorio

de Floristica)

Ingreso Libre.

Fuente: Gonzéalez (2011), Cambio de Uso de Suelo y Bordes Ecolégicos.
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A través de esquemas el docente puede guiar al estudiante para que
reflexione sobre la influencia del hombre con la trasformacién del suelo, y
luego de aplicar la reflexion llega a establecer las ventajas y desventajas; al
respecto como una forma de estar consciente del fenbmeno humano sobre
los recursos naturales del planeta, igualmente es necesario que dentro del
proceso de ensefianza y aprendizaje planificado implique otras estrategias
para proporcionar conferencias, talleres, sesiones educativas como medio de
apoyo pedagdgico, a través de ellas se integren especialistas (Licenciados
en Geografia, Magisteres o Doctores) para que expliqguen sus puntos de vista
a los estudiantes y aclaren ciertas dudas.

Al revisar los datos relacionados al item 5, el personal docente consultado
opind en un 49.98% siempre plantean interrogantes a los alumnos que los
lleve a indagar los hechos o fendmenos de su localidad, tendencia favorable
en la ensefianza de la Geografia, al ser esta una técnica que provee la
intervencion de los educandos permite obtener informacion sobre conceptos,
procedimientos, habilidades cognitivas, sentimientos, experiencias respecto
al tema. Los aprendices con frecuencia poseen mucha informacién del
contexto social que no saben cémo explicarla, al aplicar el docente un
modelo didactico formal ofrece un medio flexible, adaptable a los
acontecimientos que suscitan cambios en profesorado y estrategias,
consecuente con la realidad de los aprendizajes y no con las necesidades e
intereses de los participantes.

En este mismo item se obtuvo que el 33.32 % de los docentes
encuestados comunicaron que algunas veces optan por desarrollar un
proceso de ensefianza y aprendizaje fundamentado en la reflexion. En este
caso, es dificil que se alcancen los objetivos planteados en la planificacion de
la ensefianza y aprendizaje porque el profesor limita la continuidad que debe
existir entre el escolar y el contenido para que este llegue a ser dominado por

los mismos.
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Respecto al item 5, el restante de los educadores explicaron en un
16.66% que nunca se dedican a plantear interrogantes que faciliten a los
alumnos la exploracion de hechos o fendmenos asociados con la comunidad
donde residen; es decir la tendencia es desfavorable, porque el educador no
cumple con su papel de mediador entre la ensefianza y el aprendizaje,
facilita una actividad repetitiva del estudiante que se reduce a almacenar,
tratar, asimilar, integrar y transferir informacion. Por tal motivo se hace
necesaria la utilizacion de diferentes estrategias didacticas con un caracter
flexible.

No obstante, el dominio del indicador es positivo y los resultados son
positivos porque el docente ayuda al escolar a conocer elementos de un
objeto, evento, proceso asociado con el espacio geografico propio de cada
contexto habitado por el alumno. En las observaciones de la investigadora,
describio lo siguiente:

En cuarto grado preguntdé la docente ¢por qué aqui en La Aldea la
Blanca a veces hay neblina y otras veces no? ¢;por qué las personas de
la comunidad utilizan generalmente sweter?

En el aula de sexto grado las preguntas fueron los factores geogréfico
son el clima, relieve, el suelo, fauna, flora, hidrografia, cual es la
importancia de cada uno en la organizacion del paisaje (Fuente: notas
de campo, docentes de la Escuela Bolivariana La Blanca, junio, 2014).

Se observa en los ejemplos indicados que los docentes distan de
aprovechar las particularidades del espacio local para ensefiar el saber
geografico, inclusive sin diagnosticar qué saben los estudiantes presentan
planteamientos generales, posiblemente creadores de confusién. En este
orden de ideas, Valera (2012) afirma:

El estudio de los espacios gedgrafos de Venezuela, debe procurar la
obtencion de determinados fines de valor formativo y cultural que han
de proyectarse hacia su vida en la comunidad local, hacia nuestra
Patria, Latinoamérica y el mundo. Al desarrollar procesos mentales
simples (descripcién, por ejemplo) y complejos (analisis, sintesis y
pensamiento critico), el maestro posibilita una reflexion del estudiante
con mayor autonomia (p. 110).
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A tal respecto, como principio el fin de la planificacion es implicar procesos
que formen a los alumnos y desarrollar procesos mentales eficientes para
comprender todos los elementos integrantes del espacio. Este principio de
investigacion permite al educando conocer la realidad geografica de su
ambito social al indagar los eventos mas frecuentes y poder integrarlos a los
conocimientos propios sobre cada localidad. Sin embargo, debe incluirse a la
guia didactica la integracion de dicho principio con el propésito de aclarar
cualquier duda de los docentes en referencia a la inclusion en la planificacion

y posterior aplicacion.

Fotografia N° 2 La via a la Aldea la Blanca esta cerrada por derrumbe

Fuente: Investigadora, Julio 2014
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Fotografia N° 3 Deterioro de la via Aldea La Blanca por influjo de aguas

servidas

Fuente: Investigadora, Julio 2014

Fotografia N° 4 Varias viviendas inundadas por lluvias en La Aldea La
Blanca.

Fuente: Investigadora, Julio 2014
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Estas son algunos hechos o fenbmenos que se han suscitado en la
comunidad de La Blanca y que pueden ser aprovechados por el docente
para originar el andlisis reflexivo de estos aspectos que afectan las vias
principales de acceso de la zona, asi como el problema de inundaciones de
las viviendas debido a las lluvias generadas en las Ultimas semanas. De esta
forma, el aprendizaje obtenido por el escolar serd significativo y con
significado en estudios inmediatos superiores.

Posteriormente, al analizar los datos recabados a través del item 6, los
docentes manifestaron en un 66.64% nunca promueven la descripcion de las
caracteristicas geogréficas del sector donde habitan los educandos, al
asociar estos resultados con los obtenidos en el item 5 se contradice las
respuestas. La principal razén es que al ser interrogado el alumno se origina
mas que un proceso de reflexion en cuanto a fendmenos de orden geografico
(inundaciones, derrumbes), se inicia la descripcion de todos los elementos
implicados en los hechos.

Este es conocido como el verdadero escenario el cual debe integrar cada
principio geogréfico en el orden académico, el docente elabora un contexto
geografico, donde confluyen los elementos y hechos geogréaficos del paisaje,
que son objeto de estudio. Asi, se seleccionan la documentacion relacionada
con paisajes veraces y se elaboran espacios geograficos que proporcionen
situaciones problema. De manera que el docente compila la documentacion
grafica, visual, e incluso audiovisual y textual que plasmen con evidencia los
problemas reales de los paisajes.

Seguidamente, el restante 33.32% de los educadores encuestados
expresaron algunas veces facilitan este proceso educativo. Consiste en la
restriccion del reconocimiento de elementos del paisaje e interaccion de los
mismos (por ejemplo: la localizacion de los pueblos en zonas de riesgo por
su inestabilidad y la ocupacion desmesurada, o bien, el abandono de tierras

de cultivo). Por tal motivo, el escolar dificilmente llegara a dominar estos
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contenidos, porque el educando no alcanza la atribucién compartida y de los
roles designados para ser protagonista de su propio aprendizaje.

En consecuencia, el educador dificilmente logra las metas u objetivos
planteados en la enseflanza de estos aspectos debido a la falta de
implicacion de procedimientos descriptivos, considerados un medio para
ayudar al estudiante a explicar las particularidades de los espacios o lugares
habitados y con los que interactia constantemente.

En este aspecto, es oportuno citar a Gémez (2004) quien explica “el hecho
descriptivo en la geografia debe incluirse y debe ser desarrollo en el aula,
situacién para facilitar a los estudiantes que expliquen las caracteristicas de
un hecho o fendmeno geografico a estudiar’ (p. 79). En tal caso, como
principio es importante que el docente lo incluya, de esta forma permitira al
educando implicarse en la representacion de los espacios y la dinamica de
interaccion existente. En consecuencia seria interesante poder facilitar a los
docentes por medio de la guia didactica la implicacién y uso de la descripcién
de hechos geograficos suscitados en los contextos locales.

Al mismo tiempo, Fernandez (2009) los hechos geograficos: son todos
aguellos que forman parte del paisaje (natural o cultural), de manera visible,
permanente y estable, como en los casos del hombre, los océanos,
montafias, animales, vegetacion, ciudades, entre otros y un fenémeno
geografico se produce cuando se originan cambios drasticos en corto tiempo
y de manera inesperada sobre la superficie terrestre, causando alteraciones
ambientales. Ejemplos: los huracanes, tormentas, eclipses, tsunamis,
terremotos, inundaciones, erupciones volcanicas, es obligacién del docente
facilitar un modelo didactico que ayude al educado a dominar la descripcion

de los eventos de forma significativa.
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Tabla N° 2
RECURSOS DIDACTICOS

N° ITEM Siempre Algunas Nunca
Veces
fi % fi % fi %
7 ¢,Se apoya en expertos de la comunidad | 0 0 2 |3332| 4 |66.64

para desarrollar los contenidos geograficos
relacionados con los paisajes naturales y
culturales?

8 ¢Utiliza un Gnico libro para concretar la | 5 | 83.33 1 16.66 | O 0
ensefianza de los contenidos de la
Geografia para la educacion primaria?

9 ¢Emplea diferentes recursos impresos | 2 | 33.32 1 16.66 | 3 | 49.98
como folletos, revistas, fotografias para
desarrollar los proyectos de aprendizajes
planificados?

10 | ¢Utiliza el Periédico Escolar en clase para | 1 | 16.66 1 1666 | 4 | 66.64
facilitar los contenidos previstos en
algunos de los proyectos de aprendizajes?

11 | ¢El  Peribdico Mural muestra la| 3 | 49.98 2 3332 | 1 | 16.66
construccion de los aprendizajes por parte
de los estudiantes?

12 | ¢En la construccion del Periédico Mural | 1 | 16.66 1 16.66 | 4 | 66.64
fomenta la comunicacion, discusion vy
dialogo entre los escolares?

13 | ¢Aprovecha los mapas mentales, mapas | 1 |1666 | 1 | 16.66| 4 | 66.64
conceptuales, esquemas, dibujos,
fotografias, representaciones graficas en
la elaboracion del Peri6dico Mural?

14 | ¢Favorece la creatividad como| 1 | 16.66 1 16.66 | 4 | 66.64
caracteristica fundamental en el disefio del
Peri6dico Mural?

15 | ¢Aprovecha las nuevas tecnologias de | 2 | 33.32 3 [4998 | 1 | 16.66
informacién y  comunicacién para
contextualizar los contenidos de
Geografia?

16 | ¢Utiliza el video como recurso para la| 2 | 33.32 3 [4998 | 1 | 16.66
ensefianza de la Geografia?

Fuente: Cuestionario aplicado a docentes de la segunda etapa de Educacién Primaria en la
U.E. Concentrada N° 337-765-875 s/n N.E.R. 170 Aldea La Blanca, Junio 2014.
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Al estudiar la categoria recursos didacticos los resultados reflejados en la
tabla 1, gréfico 2, se puede establecer a través del item 7, relacionado con el
apoyo de los docentes en expertos de la comunidad para desarrollar los
contenidos geograficos asociados con los paisajes naturales y culturales, los
educadores en un 66.64% opinaron nunca refuerzan los temas geograficos
con vivencias o experiencias de gente perteneciente a las localidades donde
residen los escolares, significa que el docente no valora el aporte que
aguellos hombres y mujeres que han aprendido en la practica a diferenciar,
localizar, caracterizar, reflexionar, asi como a describir los paisajes naturales
y culturales tipicos de la comunidad donde habitan.

En este mismo orden, en cuanto al item 7, el restante 33.32% de los
docentes declararon algunas veces utilizan este medio como recurso
complementario; es decir la predisposicién es desfavorable al no existir una
continuidad para que el escolar conozca otros medios de adquirir
informacion, fundamentada enla experiencia de las personas que saben
como es y continua la transformacion del espacio en el orden natural y
cultural.

Se deduce que los docentes escasamente implican aquellas personas que
pueden describir por medio de anécdotas como era el paisa natural y cultural
de la localidad y como éste se ha transformado, en una debilidad para
fortalecer la guia didactica. Para Bonilla (2009) “Los habitantes proporcionan
hechos importantes que estan ocurriendo en los espacios que habitan, asi la
cultura es estilo de vida adquirido y conservado, significa un modo de ser que
se apoya en el pasado (p. 33).

Asi, ensefiar a través de experiencias de otros facilita nuevas formas de
percibir la realidad de un contexto cambiante; en la actualidad los docentes
deben comprender esta necesidad para integrarla en la planificacion de las
clases en relacién con los recursos didacticos a utilizar para trasferir los

contenidos.
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En este orden de ideas, al revisar los datos recabados en el item 8, con
respecto a la utilizacién de un Unico libro para concretar la ensefianza de los
contenidos de la Geografia para la educacion primaria, el 83.33% de los
docentes encuestados sefalaron siempre hacen uso de esta herramienta
didactica, se adopta como una alternativa en la ensefianza, lo que
proporciona una perspectiva del docente limitada en su actuacion, porque se
debe considerar que el uso del libro requiere flexibilidad, continuidad y
variabilidad. A tal respecto, Pages (2010) expone:

Un libro no debe ser un producto terminal, sino un instrumento abierto a
la iniciativa el profesor y sugeridor de nuevas actividades y diversas
experiencias de aprendizaje (...) el libro y los diferentes materiales
didacticos no deben ser Unicamente una referencia centrada en los
contenidos cientificos, sino también en el campo de la creacion de
actitudes, escala de valores, destreza (...) Un libro por bueno que sea
sera ineficaz en el aula sino cuenta con la labor del profesor factor
imprescindible de la accién educativa” (p. 10).

De todas maneras el libro no es discriminado por el autor, por lo contrario
requiere de su comprension para ser parte de la practica, es infructifera su
ayuda cuando se usa como medio exclusivo de la accién docente y no se
crean otros escenarios didacticos basados en la innovacion de los
guehaceres del docente.

A su vez, dentro del mismo items el otro 16.66% indicaron que algunas
veces utilizan un Unico libro para trasmitir contenidos; es decir, estos
docentes adquieren otros medios para facilitar el aprendizaje a los escolares
respecto a los contenidos de la Geografia. Tendencia a favor de la actividad
didactica en el aula principalmente, porque se puede facilitar otros recursos
para afianzar el proceso de enseflanza y aprendizaje de los paisajes
naturales y culturales.

Estos resultados proyectan como los docentes limitan la ensefianza de
contenidos geograficos con recursos como el libro, no permite al estudiante ir
mas alla de la trama textual. La investigadora, en la observacion percibio lo

siguiente:
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En quinto grado la docente sugirié a los alumnos trabajaran en equipo,
indicoé que realizaran las actividades del tema 6 del libro caracteristicas
fisicas del planeta, luego se realiz6 lectura del contenido y se concluyé
la actividad.

En el aula de sexto grado la actividad fue copiar el tema 10 principales
unidades del paisaje natural: selva, sabana, desierto, al finalizar la tarea
escolar los alumnos observaron del libro cada elemento, y este fue
brevemente explicado por el docente. (Fuente: notas de campo,
docentes de la Escuela Bolivariana La Blanca, junio, 2014).

En los casos observados, se aprecia que los profesores utilizan el mismo
libro para impartir las clases en ambos grados, la diferencia esta que para
sexto grado los contenidos son mas estructurados segun el nivel cognitivo de
los alumnos y exigencia que demandan los escolares de sexto. Ante estas
deducciones, Hernandez (2005) puntualiza:

El uso de los libros para ensefiar no confina la practica pedagdgica por

el contrario la enriquece, la limitacién verdadera esta cuando el docente

abusa de este recurso, porque reducen la posibilidad de ofrecer

actividades innovadoras que motiven e interés al escolar por aprender

sobre los contenidos geograficos (p. 107).

En efecto, el abuso del libro proyecta un educador poco preocupado por
elaborar o adquirir nuevos recursos para ensefiar la Geografia; por ende, es
posible describir nuevos recursos en la guia didactica para facilitar a los
educadores innovadores herramientas de trabajo en el proceso de la
ensefianza de la geografia.

A su vez, al analizar los datos obtenidos en el item 9, sobre el empleo de
diferentes recursos impresos como folletos, revistas, fotografias para
desarrollar los proyectos de aprendizajes planificados el 49.98% de los
docentes comunicaron nunca aprovechan estos recursos. Esta situacion
desfavorece la practica educativa, porque esta categoria incluye todos los
recursos que emplean principalmente los cédigos verbales como sistema
simbdlico predominante. En su mayor parte, son los materiales que estan
producidos por algun tipo de mecanismo de impresion. Los medios impresos

pueden incluir texto, graficos, fotos, diagramas y demas posibilidades que
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ofrece las artes graficas y el disefio grafico, al desmejorar el ritmo individual
de aprendizaje.

Al mismo tiempo, el 33.32% siempre los utilizan, significa que estan
actualizados en la utilidad de este material, que ademas de contener texto,
combina las artes gréaficas: imagenes, esquemas, mapas conceptuales sirven
como recursos didacticos en la ensefianza y el aprendizaje. La naturaleza
innovadora que pudiera tener este tipo de material, en el sentido de promover
un cambio, sino va acompafiada de acciones de apoyo y orientacion al
profesor, por si sola, no tiene capacidad para generar cambios en la
propuesta metodoldgica.

Por ultimo, respecto al mismo item el 16.66% comunicaron que algunas
veces los implican como medio para apoyar los proyectos. De hecho, los
recursos para la ensefianza han sido disefiados mayoritariamente en formato
impreso, el uso discontinuo llega a provocar apatia en los estudiantes para
interactuar con el material, al punto que el profesor sin darse cuenta, fomenta
el desinterés por leer y comprender los mensajes que trasmiten, sin importar
la forma en que se presenten en imagenes, esquemas, mapas, tripticos,
folletos, comics y otras formas.

Lo anterior demuestra, el desconocimiento por parte de los educadores de
tales materiales, con el fin de afianzar los temas y apoyar la ensefianza de
los contenidos geogréficos que permitan a los estudiantes observar, analizar
y comprender la realidad espacial circundante.

En cuanto a estos datos, Arrieta y Meza (2011) “estos guardan estrecha
relacion con el conocimiento que tenga el docente del uso de los diferentes
recursos, propiedades, conduccion, mientras que la desventaja es no
tomarlos en cuenta” (p. 176). A tal fin, el uso de otros materiales impresos es
obviado por algunos educadores consultados; situacion que afecta promover
aprendizajes significativos en los escolares en funcion de los contenidos

geogréficos.
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En conclusién, los materiales textuales (libro de texto y guia) son la fuente
de consulta para planificar las clases y el profesor los sigue linealmente o
simplemente le sirvan para hacerse un plan mental de lo que Qquiere
desarrollar en la clase. Es importante destacar esta unidad, es
prioritariamente de exposicion por parte del docente aun cuando permita
intervenir al alumnado, de otra forma no conseguira el propdésito planteado.

Como resultado del item 10, los docentes estudiados manifestaron en un
66.64% nunca utilizan el periddico escolar en clase para facilitar los
contenidos previstos en algunos de los proyectos de aprendizajes; en otras
palabras desconocen que el periédico mural se presentan como un medio de
comunicacién que regularmente es elaborados por los propios alumnos con
la guia del maestro y emplea una tematica variada. Aunque generalmente se
utiliza para dar a conocer efemérides, las potencialidades del mismo abarcan
otros tépicos, como la promocién de tradiciones y costumbres, del arte, la
cultura y los valores, descripcion de paisajes naturales, conocimiento del
clima, fauna, flora, vegetacién elementos estos inmersos en los paisajes
naturales y culturales.

El otro 16.66% opinaron algunas veces hace uso de este recurso
didactico, con la finalidad de enfatizar algin tema que se ha estudiado
durante las clases. De esta manera el alumno estara en contacto visual
constante con la informacién y lograra mayor; en relacion con el mismo item
el restante 16.66% de los docentes consultados manifestaron siempre lo
realizan. Lo que indica que tienen claro el valor pedagdgico del periédico
mural. Cada maestro de acuerdo a los objetivos que quiere lograr y a la
personalidad del grupo encontrara nuevos usos. En términos generales como
actividad curricular o extracurricular es una forma de trabajo y aprendizaje
ameno Yy eficiente.

Estos aspectos demuestran el restringido uso de este recurso como

instrumento para afianzar conocimientos adquiridos por los alumnos luego de
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realizar trabajos escolares en clase. Durante las observaciones realizadas la
investigadora percibio lo siguiente:

En cuarto grado luego de desarrollar la actividad: dictado de las
diferencias que existen entre los tipos de paisajes, la docente explico
brevemente cada una, y se dispuso a corregir el contenido copiado por
los estudiantes, enfatizando en la ortografia y uso signos de puntuacion.

En el aula de quinto grado el desarrollo de la actividad estuvo centrada

en responder interrogantes como: ¢Qué unidades de paisaje existe en

Venezuela y mencione los estados donde se localizan cada una de

ellas? ¢Qué unidades de paisajes existe en tu comunidad?, algunos

estudiantes expresaron sus informaciones, al finalizar se corrigieron las
respuestas sin permitir que los alumnos crearan nuevos recursos con la
informacion.  (Fuente: notas de campo, docentes de la Escuela

Bolivariana La Blanca, junio, 2014).

Existe un control sobre las actividades por parte de la educador, quien no
diversifica otro tipo de actividades a ser efectuadas por los alumnos, tales
como cuadros comparativos, mapas conceptuales, dibujos, gréaficos, con el
fin de afianzar el saber geografico de manera didactica en el aula, apoyado
en recursos como el periédico escolar. A tal fin, Garcia y Rojas (2004)
explican:

El periddico facilita el desarrollo de multiples actividades las cuales
afianzan el conocimiento significativo en los alumnos sobre diversidad
de temas, su uso cambia la dinamica de ensefianza mono6tona por una
situacién de aprendizaje innovadora capaz de ayudar a los estudiantes

a ser participes de su propio aprendizaje (p. 368).

De las afirmaciones anteriores, se puede sefalar que los recursos
didacticos como el periddico constituyen elementos incentivadores de
primera linea; es decir facilitan experiencias de ensefianza y aprendizaje el
cual brindan un gran apoyo al docente, al permitir el uso de distintas
estrategias para activar sus clases y evitan caer en lo repetitivo, en el
aburrimiento, cansancio o desapego por lo ensefiado. En efecto, se requiere
de afianzar el uso de este recurso educativa por medio de la guia didactica

para orientar al educador de primaria.
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Al mismo tiempo, al interrogar a los docentes acerca del periddico mural si
les accede la construccion de los aprendizajes por parte de los estudiantes,
en el item 11, estos respondieron en un 49.98% siempre, se deduce que
estos docentes saben que se presenta como una herramienta que resulta
provechosa, pues por medio del periddico mural los alumnos se enteran de
datos referente a la Geografia, es espontaneo ellos se acercan a observarlo
y por este medio aprenden fechas importantes datos generales, caracterizar
los paisajes. Es por esto que el peridodico mural debe ser siempre atractivo
impactante que llame la atencién y quieran verlo de cerca, no muy cargado
de preferencia con frases cortas, pero sin ambigledades.

Al mismo tiempo, el 33.32% de los educadores manifestaron algunas
veces muestra ese estilo de construccién de los aprendizajes, tal situacion
refleja el poco uso que han hecho de este recurso como medio de apoyo
para desarrollar los contenidos vy, por tanto, deben comprender que es otro
de los elementos por medio de los cuales el profesor puede reforzar
conocimientos, valores, el trabajo en equipo, también la responsabilidad,
puede notar que tanta creatividad tienen sus alumnos.

El otro 16.66% opinaron nunca han considerado el periddico muestre esta
fortaleza de constructor de aprendizajes; es decir, que este grupo de
especialista obvia el uso del periddico. Esto implica no sélo resumir, sino
analizar y sintetizar el mensaje a transmitir, al tomar ciertas decisiones con
relacion a la informacion. Es, de esta forma, el alumno entra en un proceso
de discernimiento y de juicio critico. Otra ventaja didactica es el propiciar en
el alumno las habilidades de redaccién y aun mas alla la composicién
literaria.

Se interpreta que los docentes estan de acuerdo respecto al uso de este
recurso didactico, porque la misma ayuda en el proceso de afianzar
aprendizajes significativos en los alumnos. Por tal motivo el docente debe
integrarlo como herramienta educativa en los planes y proyectos disefiados
para tal fin.
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En consideracion con los resultados, Fernandez (2003) “El periddico
escolar ademas de permitir la participacion activa del alumno en actividades
escolares, también se convierte en un medio que apoya al docente para
construir nuevos contextos de aprendizaje de manera didactica” (p. 235).
Dentro de este marco, el educador es quien tiene la iniciativa al seleccionar
aquellos materiales didacticos a integrar en la clase con el fin de cambiar la
dinamica educativa, de ser asi se iniciara un verdadero intercambio de
conocimientos. Por tanto, este aspecto es posible ser tomado en cuenta en la
guia didactica para aclarar algunas dudas en los educadores.

Los resultados del item 12, respecto a si la construccién del periddico
mural fomenta la comunicacion, discusion y dialogo entre los escolares el
66.64% de los docentes encuestados sefialaron que nunca. Esto significa
existe poca practica de este recurso hace que el educador omita estas
funciones que cumple este medio de prensa escolar escrita, lo que requiere
establecer su uso en la guia didactica.

Al igual, el 16.66% opinaron gque algunas veces la construccion del
periddico mural fomenta la comunicacion, discusion y dialogo entre los
escolares, porque estan conscientes de la facilidad de expresiéon el cual
brinda este medio pedagdgico e informativo. Por ejemplo, en un periédico
mural con la tematica de los paisajes culturales puede incluir poemas de los
propios alumnos, pensamientos o pequefios ensayos.

El restante 16.66% de los docentes encuestados opinaron siempre la
construccion del Periédico Mural fomenta la comunicacion, ademés propicia
la cooperacion, el liderazgo y el trabajo con orden y disciplina. El profesor
puede asignar roles acordes con las habilidades de los alumnos y rotar esos
roles para desarrollar nuevas habilidades.

Significa, que al no ser utilizado los educadores dificilmente pueden opinar
acerca de este recurso, para facilitar la expresion o comunicacion entre los

estudiantes. Por tanto, los profesores encuestados son honestos al indicar la
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opcién nunca, porque pretenden conocer la sugerencia a ser expuesta en la
guia didactica, que se encargara de aclarar dichas dudas e incognitas.

En consideracién con estos datos, Garcia y Rojas (2004) advierten “El
periodico mural como medio de comunicacion genera en los constructores un
proceso de dialogo, intercambio de ideas, opiniones, confrontacion de
hechos, ayudan a seleccionar cuidadosamente todo cuanto de expondra en
el mismo” (p. 81). Con esa intencién, el educador podra integrar el periddico
mural, para comprometer al alumno y este se convierta en un comunicador
de todos aquellos conocimientos relacionados a un tema o contenido
particular.

En relacion con el item 13, al encuestar a los docentes si aprovechan los
mapas mentales, mapas conceptuales, esquemas, dibujos, fotografias,
representaciones graficas en la elaboracion del peridodico mural. Estos
indicaron en un 66.64% nunca lo hacen, esto indica que es poco el uso que
los profesores realizan de este medio didactico tan importante para afianzar
destrezas y habilidades en escritura, dialogo, expresividad, el educador
puede con el uso de estos aspectos aplicar un modo de conseguir que los
alumnos piensen en relaciones antes no observadas.

Por ultimo, el 16.66% sefialaron algunas veces esta herramienta
pedagogia facilita al estudiante a ser capaz de distinguir entre conceptos
generales y especificos sobre un tema ya que la ordenacién jerarquica
entregada a través del mapa, representa el conjunto de relaciones entre un
concepto y sus conceptos subordinados.

En cuanto al restante 16.66% siempre han considerado que aprovecha los
mapas mentales, mapas conceptuales, esquemas, dibujos, fotografias,
representaciones graficas en la elaboracion del periédico mural. El mapa
parte del principio en el cual existe una evolucion en el aprendizaje, cuando
el que aprende reconoce nuevas relaciones o vinculos conceptuales entre
conjuntos de conceptos o proposiciones. En este sentido, el aprendizaje se
torna significativo.
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Se entiende, esta opcidn de respuesta en funcién del aprovechamiento del
recurso es baja; sin embargo son conscientes de la situacion, a tal efecto, es
importante describir en la guia didactica como se debe trabajar estos
aspectos en el periddico para ser beneficiosos en el proceso educativo.

Al mismo tiempo, en el item 14, los encuestados sefialaron en un 66.64%
nunca favorece la creatividad como caracteristica fundamental en el disefio
del periédico mural. Por tanto, se deduce el desconocimiento del profesor
sobre esta ventaja ofrecida por el recurso didactico,

En este misma linea, el 16.66% sefalaron algunas veces este recurso
permite desarrollar la creatividad de los estudiantes, la intencion no es incluir
en toda la planificacidn. El objetivo esta que tanto el maestro como el escolar
comprendan su uso para convertirlo en un material de apoyo.

En este caso en particular, el restante 16.66% comunicaron siempre este
medio impreso al ser elaborado en la escuela y especificamente en el aula
permiten desarrollar el potencial creativo de los escolares; es decir, favorece
la creatividad como caracteristica fundamental en el disefio del periddico
mural.

Respecto a la creatividad los encuestados estan de acuerdo que sobre un
recurso que poco utilizan no pueden ofrecer una opinién positiva, pero esto
no los limita a conocer nuevas experiencias practicas en el uso del periddico
mural como herramienta didactica innovadora y capaz de favorecer la
creatividad en los alumnos durante la elaboracion del mismo. Durante la
observacion la investigadora aprecio:

En quinto grado el docente comenzé una conversacion sobre la forma
en que esta ordenado el territorio durante sus explicaciones los
docentes escucharon las explicaciones, comentarios y sugerencias del
docente, al ser interrogados la mayoria de los alumnos se quedaron
callados y no respondieron, un estudiante se encarg6 de intervenir pero
solo repitio frases textuales de la informacién proporcionada por la
profesora.

En el aula de sexto grado la docente facilit6 material impreso
relacionado con las interrelaciones de fendbmenos fisicos, bioldgicos y
humanos que se producen en un lugar o espacio, en equipos de tres los
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alumnos se encargaron de copiar en el cuaderno un resumen del
material, el cual fue leido y explicado por el educador, la actividad
culmind con la observacion del libro para percibir las relaciones de los
fenbmenos. (Fuente: notas de campo, docentes de la Escuela
Bolivariana La Blanca, junio, 2014).

En estas situaciones de ensefianza y aprendizaje se logro establecer que
los docentes dificilmente desarrollan situaciones didacticas que accedan
estimular el potencial creativo de los alumnos, quienes se conforman con los
datos aportados por el docente. En cuanto a estos resultados, Sanchez
(2010) expresa:

Ademéas de facilitar la creatividad de quienes participan en su
elaboracion, también desarrolla nuevas habilidades como la realizacion
de ilustraciones, mapas mentales, conceptuales, flujogramas,
diagramas, esquemas, dibujos etc., los docentes solo requieren saber
programar dichas acciones para ser desarrolladas en el aula (p. 70).

Dentro de este marco, la construccion de este recurso permite la
representacion de la creatividad de los alumnos tanto en el dibujo, pintura y
/o selecciones artisticas de interés, todas estas razones conducen a la
promocion como medio formativo y herramienta de facil uso para afianzar
temas o contenidos particulares. Los docentes pueden utilizar distintas
estrategias y recursos para desarrollar el potencial creativo de los
estudiantes, la fluidez de ideas, la flexibilidad o la originalidad de
pensamiento, son algunas de las habilidades que se relacionan con el
pensamiento creativo.

Estas destrezas se impulsan, en muchos casos, por determinados rasgos
personales, como la iniciativa, curiosidad, espontaneidad o intuicion, que
favorecen su desarrollo. Por el contrario, otras cualidades como la falta de
confianza, la inseguridad o la tendencia excesiva a la l6gica y el orden sirven
de bloqueo para cualquier proceso que implique un acto creativo, a tal fin el
docente es guia de este proceso y de su practica depende que los
estudiantes desarrollen su creatividad en la elaboracion de las distintas
secciones del periédico mural.
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Al mismo tiempo, al consultar a los docentes respecto al item 15, en
funcion del aprovechamiento que hacen de las nuevas tecnologias de
informacion y comunicacion para contextualizar los contenidos de Geografia,
en un 49.98% manifestaron algunas veces disponen de estos recursos para
facilitar experiencias de aprendizaje significativos, el 33.32% siempre las
integran en la ensefanza, en otras palabras actualmente los escolares
cuentan con el programa Canaima educativa, que facilita al docente que los
estudiantes trabajen los paisajes naturales y culturales en el ordenador. Es
por ello imprescindible aprovechar aquellas herramientas que se ofrecen
para mejorar la funcibn académica, para llevar a cabo un trabajo en el aula
innovador, para desarrollar un importante nimero de actividades de refuerzo
y ampliacion que mejoren la calidad de la ensefianza de la geografia.

En el mismo item se obtuvo como resultados en un 16.66% restante los
educadores expresaron nunca implican la integracion de las nuevas
tecnologias en los planes para ofrecer un nuevo método de aprender por
medio de la web, se considera que con la elaboracion del peridédico mural los
estudiantes logren afianzar esta destrezas de implicar las Tics, en el
aprendizaje de la geografia, especificamente los paisajes naturales y
culturales al utilizar las tecnologias de informacion y comunicacion.

A tal respecto, se considera respecto al uso constante de estas
herramientas tecnoldgicas permite cambiar la dindmica de ensefianza, y el
estudiante adquiere mas compromiso para aprender de forma didactica,
situacion que beneficia a los mismos escolares. En este sentido se requiere
de describir las formas de implicar estos recursos como medio para
contextualizar los contenidos geograficos a través de la guia didactica.

Igualmente, al revisar los datos del item 16, en relacion con la utilizacion
del video como recurso para la enseflanza de la Geografia, el 49.398% de
los educadores expresaron algunas veces recurren a este recurso didactico
para ensefiar los temas o contenidos geograficos; en otras palabras es
obligacion del profesor entender que la complejidad del contenido espacial en
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el aula debe ser tratada motivando al alumno en el reconocimiento de su
espacio vivido y percibido, en la identificacién de los elementos geograficos
mas préximos para pasar luego a un tratamiento del estudio del espacio mas
abstracto; es decir, trabajando desde la escala grande a la pequefia, el video
es un recursos facilitador de la trasmision de todos estos contenidos de
manera didactica.

Por su parte, el otro 33.32% siempre los toman en cuenta en el proceso
educativo, significa la forma en que reconocen el lenguaje visual, y en
concreto de los videos, como via de aprendizaje activo, practico al facilitar la
conceptualizacion espacial de los paisajes. Por eso la esquematizacion
gréfica, y en especial los soportes vinculados a las nuevas tecnologias, como
éste, resultan de tanta utilidad hoy en la ensefianza y aprendizaje de la
geografia.

En sintesis, el restante 16.66% de los consultados sefalaron nunca, por
tanto el tratamiento didactico de algunos fendmenos que caracterizan las
sociedades actuales, y en especial la globalizacién, exige a los alumnos
trabajen con informacion geogréafica cada vez mas compleja, los videos se
convierten en una medio que facilitan dicha labor. En cierta medida la
utilizacion de este tipo de recursos supone un profundo cambio a la hora de
ensefiar y aprender geografia: se puede disponer de unos recursos casi
ilimitados, se pueden combinar segun el criterio del profesor (o del alumno),
se pueden disefiar videos en funcién de las capas de informaciéon que se
deseen incluir.

Se deduce al respecto que los docentes poco implican este tipo de
material didactico visual, con el fin de mejorar el proceso de ensefianza y
aprendizaje de la Geografia en el aula, en consecuencia es oportuno sefialar
la factibilidad que existe de implicar este aspecto a la guia con la finalidad de
promover el uso adecuado por parte de los educadores al momento de

impartir los contenidos geogréficos.
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Tabla N° 3
PAISAJES NATURALES

NO

ITEM

Siempre

Algunas
Veces

Nunca

fi

%

fi

%

%

17

¢Aborda los contenidos de los paisajes
naturales a nivel local- Estado Téachira, de
acuerdo a la teoria del aprendizaje
significativo?

33.32

49.98

16.66

18

¢Es importante que los estudiantes
comprendan la relacién paisajes naturales
y culturales desde el estudio de la realidad
local-estadal-nacional?

99.96

19

¢lInvita a los alumnos para que explique la
relacion de la variacién de los paisajes
naturales y culturales a diferentes escalas
como local-nacional- planetario?

49.98

49.98

20

¢Utiliza las experiencias de los escolares
como fundamentos del estudio de los
contenidos de los paisajes naturales y
culturales?

49.98

49.98

Fuente: Cuestionario aplicado a docentes de la segunda etapa de Educacién Primaria en la
U.E. Concentrada N° 337-765-875 s/n N.E.R. 170 Aldea La Blanca, Junio 2014
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En este apartado, se estudia la categoria paisajes geogréaficos a través del
item 17, los profesores consultados sefialaron en un 49.98% algunas veces
abordan los contenidos de los paisajes naturales a nivel local-Estado Tachira,
de acuerdo a la teoria del aprendizaje significativo. Estos temas deben ser
continuos, no ocasionales, debido a que debe ayudar a los educandos a
aprender respecto a todos los elementos que conforman el paisaje proximo
entre la escuela, la familia y la sociedad.

Seguidamente, el 33.32% siempre lo seleccionan, tales datos aportan una
vision favorable para aprender significativamente, sin obviar el abordaje de la
realidad a partir de los principios metodolégicos fundacionales de la
Geografia. Estos son los que le han dado continuidad a la disciplina y le han
conferido individualidad, a tal punto que muchos autores han sostenido que
se define por su método que por su objeto de estudio.

A su vez, el 16.66% nunca lo eligen. Estos docentes esporadicamente
integran los temas relacionados con los paisajes naturales y culturales en la
planeacion de los proyectos y debilita la ensefianza de la geografia en el
aula, de tal forma es necesario implicar estos pasos en la guia para fomentar
el inclusion de los mismos. En cuanto a estos resultados, explica Aguilo
(2006):

Los problemas confrontados en la ensefianza de la Geografia en la

escuela radican primordialmente en la falta de suficiente motivacion de

los alumnos. Esto obedece basicamente a clases centradas en el
docente, rigidez y sesgo de los programas los cuales no implican
contenidos didacticos basados en la caracterizacién de los espacios

(paisajes) (p. 109).

De acuerdo con lo expuesto, el docente debe dejar de centrar las clases
en su interese y conseguir flexibilizar los proyectos o planes con la
integracion de contenidos apropiados. En el caso de la ensefianza de temas
geograficas se requiere especial atencion en comparar los diversos paisajes

con los que se relacionan los estudiantes en su contexto cotidiano, asi podra
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percibir las diferencias entre los natural como cultural, la propuesta de la guia
didactica por tanto permitira al docente ampliar este proceso.

En consideracion con el item 18, al encuestar a los docentes estos
manifestaron en un 99.96% siempre tener importancia de promover en los
estudiantes la comprension de las relaciones entre paisajes naturales y
culturales desde el estudio de la realidad local-estadal-nacional. Situacion a
favor de la disponibilidad de aprender a aplicar los principios y recursos para
lograr tal fin, se apoya con esta respuesta el disefio de la guia didactica como
herramienta educativa para la enseflanza de la Geografia. Al observar la
dinamica de la clase la investigadora observo:

En cuarto grado el profesor explicé por medio de imagenes, los
aspectos que caracterizan cada paisaje natural y cultural, luego invité a
los alumnos a realizar dibujos de cada tipo de paisaje como una forma
de comprender los aspectos caracteristicos.

En el aula de quinto grado a través de un cuadro comparativo la
docente explicé la relacidn entre los paisajes naturales y culturales de la
region tachirense. (Fuente: notas de campo, docentes de la Escuela
Bolivariana La Blanca, junio, 2014).

Al relacionar estos datos con la opiniébn de expertos, Hernandez (2005)
opina: “la funcién del educador estd centrada en desarrollar actividades
escolares para atender la diversidad presente en el espacio, pero
principalmente para ayudar al estudiante a comprender la dinamica
caracteristica de cada lugar” (p. 22). Situacion a favor en la opinion de los
profesores, quienes reconocen la necesidad de conocer a nivel local y
estadal los variados paisajes que identifican la region.

Seguidamente, al establecer los datos relacionados con el item 19, los
docentes consultados opinaron en un 49.98% siempre invitan a los alumnos
para que explique la relacion de la variacion de los paisajes naturales y
culturales a diferentes escalas como local-nacional- planetario, de ahi
entonces que la organizacion de estrategias de ensefianza que faciliten la

aprehension y comprension de la realidad, a partir de la decodificacion del
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paisaje geografico es una de las finalidades formativas que debiera cumplir la
ensefianza de la asignatura.

En este orden, el restante 49.98% algunas veces lo hacen, por demas
entendido el paisaje desde la concepcion geografica y aplicado este al marco
escolar, su ensefianza debe propiciar una percepcion global de la realidad
estudiada. Es ensefiar al escolar a abordar el estudio del mismo como una
porcidn de superficie terrestre caracterizada por la interaccion de elementos
naturales que evolucionan en bloque a los que hay que sumar la actuacion
del hombre como nuevo elemento capaz de transformar o modificar el
espacio.

Aspecto vinculante del entorno y la localidad flexible como medio para
ensefiar, por tanto los docentes promotores constantes afianzan estos en los
estudiantes la comprension de los temas, aquellos que lo realizan
esporadicamente limitan la posibilidad de facilitar dichos aprendizajes de
manera significativa. En relacion con estos resultados, Valera (2012) expone:

Hay que despertar su atencion hacia la clase y una manera adecuada
seria, un recorrido por la comunidad, alrededor de la escuela, a fin de
fomentar la curiosidad infantil e incentivar su interés por conocer con
mayor profundidad los elementos del medio, sus interrelaciones (p.
154).

En efecto, apoyar la practica pedagdgica a través de la participacion de los
educandos es despertar en los mismos la curiosidad, el interés, la motivacion
para conocer y comprender la realidad que le circundan. De tal forma, se
persigue con esta investigacion es ofrecer una herramienta a los docentes
para facilitar informacion de como integrar didacticamente los contenidos
geograficos.

Para finalizar, es oportuno citar los resultados obtenidos en el item 20
relacionado a indagar en los docentes sobre la utilizacion de las experiencias
de los escolares como fundamentos del estudio de los contenidos de los
paisajes naturales y culturales, los encuestados expresaron en un 49.98%
algunas veces relacionan las experiencias de los educandos, esto muestra
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como el docente poco comprende aquella posible informacion que posee el
escolar para asociar los datos nuevos con el conocimiento previo.

El otro 49.98% nunca asocia esta experiencia, de tal manera la
intervencién del escolar se percibe limitada, esto origina una practica
educativa en la cual se afronta el estudio del paisaje tal como se viene
sefalando, supone en definitiva al maestro, como aquel quien debe asumir la
tarea en la trasmision del conocimiento relacionando estos con la experiencia
del escolar respecto a interpretar la realidad espacial que lo circunda.
Aspectos restrictivos de la accion educativa, porque el escolar debe
expresar, comparar, asociar las propias experiencias con lo tratado en los
contenidos para hacer significativo el aprendizaje. En consideracion con la
observacion realizada por la investigadora se percibio:

En cuarto grado los alumnos se les dificultd expresar ideas acerca de
como estaba conformado el paisaje natural y cultural de la comunidad,
tampoco describieron los principales elementos del espacio en el que
interactuan cotidianamente.

En el aula de sexto grado el docente sefialo algunas experiencias
vividas respecto a la interaccion de paisajes naturales y culturales, los
alumnos prestaron atencién, al ser interrogados sobre alguna vivencia
en relacion a la interaccion con estos espacios se mantuvieron callados.
(Fuente: notas de campo, docentes de la Escuela Bolivariana La
Blanca, junio, 2014).

A tal respecto, se percibe un proceso educativo en la ensefianza de la
Geografia, confinado a las experiencias del profesor, quien omite las
experiencias de los educandos en la interaccion del medio, inclusive aquellos
contactos que mantienen los nifios dia a dia con los diversos tipos de
paisajes locales y regionales. A este proposito, Gomez (2004) describe:

Todo docente debe tener estrategias convenientes que incentiven y
estimulen al nifio, para lograr este propdsito hay que integrarlos a su
propia experiencia, es decir que el trabajo que se desarrolle en el aula
de clase debe ser lo menos impuesto posible con la finalidad de evitar
el rechazo hacia el proceso ensefianza y aprendizaje (p.63).

Llama la atencion, lo expuesto por el autor, quien revela como principal
tarea del educador el uso de estrategias dirigidas a motivar la participacion
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de los estudiantes e integracion de la experiencia de cada uno en las
actividades realizadas en clase y relacionadas con los temas o contenidos de
enseflanza. De esta forma facilitara experiencias de aprendizaje
enriquecedoras y significativas, las cuales seran adoptadas por los
estudiantes en su memoria a largo plazo dificil de borrar. Es oportuno
describir a través de la guia didactica como podria el maestro implicar estas
experiencias al ensefiar los contenidos geograficos sobre paisajes naturales
y culturales en el aula.

Igualmente, luego de analizar los datos obtenidos, es necesario para el
profesor tener presente como el paisaje geografico constituye al mismo
tiempo una apariencia o representacion; es decir se convierte en la expresion
material del arreglo u orden de los elementos geograficos producto de la
relacion hombre-sociedad-medio natural, visibles al observador. Al respecto,
el abordaje metodolégico de la ensefianza de los paisajes naturales y
culturales requiere de estrategias innovadoras, novedosas, las cuales
cambian el proceso de formacion del alumno en una préctica sistematizada
que les permiten comprender la dinamica de la realidad geografica.

De tal forma, el educador requiere el empleo de imagenes de la realidad o
representaciones de la misma, incluyendo laminas, diapositivas, bosquejos,
para presentar paisajes geograficos diversos, asociados a cada tema con
principios geograficos como localizacidén, extension para facilitar a los
escolares la tarea de ubicar a los mismos en un area espacial determinada,
como es la Aldea, el Municipio donde esta situada la comunidad. Al igual es
necesario implicar el principio de descripcion de la realidad por medio de los
elementos perceptibles tanto fisicos, como humanos y econdémicos
establecen el modo de vida de los habitantes, ademas se deben integrar los
principios de causalidad para ayudar al estudiante a buscar causas que
fundamenten la existencia de los distintos elementos presentes en el paisaje,
también el principio de interrelacibn para evaluar la asociacién entre

fendbmenos naturales y sociales.
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Los docentes se encuentran apegados al uso de recursos didacticos
tradicionales como el libro de texto y la pizarra, se ocupan delos contenidos
conceptuales y el espacio local lo dejan de lado; lo interesante es que se
puede organizar cientificamente una informacion que sabe esta alli pero que
no se refleja en un estudio geodidactico, igualmente, se aprecié que la
conjugacion principios geogréficos, recursos didacticos como el periédico
mural y contenidos como el paisaje urbano y rural se pueden abordar de
forma integrada con miras al logro del aprendizaje significativos de los
escolares.

Lo importante desde el punto de vista geodidactico es la organizacion de
informacion fundamental para la formacién integral del educando, es una
muestra de una situacidbn que debié superarse hace algunas décadas.
También que a través de los estudios dela maestria, ya no se interpreta y
analiza el saber geografico como un conocimiento estatico y parcelado, la
posibilidad de aprovechar en el aula (en su mas amplia acepcion) los
recursos didacticos sin desestimar los principios geograficos, fortalece la
concepcion de la geografia como un todo complejo, cambiante y relevante
para la educacion.

Llama la atencién en el resultado del diagnéstico, la escasa reflexion de
los educadores entorno a las bondades del recurso periédico mural,
principios geograficos, paisajes naturales y culturales de la regién. El
periédico mural contribuye a llamar la atencion, despertar el interés, motivar
la creatividad, ofrecer medios de informacion y el docente desestima esto.

Es preocupante que a pesar de las reformas curriculares, del educando
postmoderno y los avances tecnoldgicos los profesionales dela educacion
permanecen anclados en la educacion del siglo XIX, en el alumno continua
como receptor de informacion y el profesor dador de clase. Ademas, la
Geografia es super dictada del libro de texto. Lo hallado podria modificarse
con la guia didactica disefiada para orientar al docente acerca de los
beneficios que ofrece el periodico mural como recurso didactico para la
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ensefianza de los Principios Geogréficos, relacionados con el contenido
paisajes naturales y culturales.

Los resultados ratifican que a veces algunos maestros responden los
instrumentos por contribuir, pero las notas de campo develan la realidad, los
estudiantes al motivarlos si pueden inmiscuirse significativamente en el
aprendizaje actualizado, por eso la importancia de leer y aplicar la guia

didactica.
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CAPITULO V

GUIA DIDACTICA

A continuacion, se presenta la guia didactica disefiada con finalidad de
orientar al docente acerca de los beneficios que ofrece el periddico mural
como recurso didactico para la ensefianza de los Principios Geograficos,
relacionados con el contenido paisajes naturales y culturales. Entre los
propoésitos generales de este material es asegurar el cambio en la practica
pedagdgica del educador en el area de Ciencias Sociales, especificamente,
al impartir contendidos del area Geografia, en la Segunda Etapa de
Educacion Primaria, porque se considera que el nivel de maduracién
cognitiva de los alumnos favorecera el aprendizaje de los contenidos que
implican la mezcla de aspectos de orden fisico, natural y social que se
combinan para caracterizar los espacios de la localidad habitados
constantemente por los escolares.

En tal sentido, el uso del contenido de la guia didactica por parte de los
profesores originara el cambio en el proceso de ensefianza de los contenidos
geograficos. Por tanto ha de permitir a los educandos responder incognitas
implicadas en las estrategias y relacionadas con el entorno. Este avance
gradual en el aprendizaje de los principios geograficos asociados a
elementos naturales del espacio en que habitan los escolares, es un medio
interesante para despertar el interés, la curiosidad por saber como ocurren
ciertos fendmenos que observan en su entorno, al igual en otros lugares de
la comunidad, el estado y el pais donde habitan.

Por estas razones, en la guia didactica cobra especial relevancia el
estudio del espacio inmediato como referente necesario, a fin de evitar que
los alumnos aprendan una geografia enunciativa, libresca, fragmentada y
memorista y por el contrario aprecien el arraigo y construyan el sentido de
pertenencia al lugar de origen, que sentara las bases para el desarrollo de la

valoracion de lo que significa ser Venezolano y Tachirense.
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Ensenansa de la Geografia
Guia Didactica

del Docente

42 - 52 y 62 Educacion Primaria

Principios Geograficos
Recursog Didacticos: Periodico Mural

Contenido: Paisajes Naturales y Culturales

Presentacion

El disefio de estrategias para la Enseiianza de la Geografia procura iniciar a los
estudiantes en la construccién de nociones claves como vision comprensiva de la
realidad social, los conocimientos geograficos aportan los principales elementos a
través de los cuales se fomenta la observacion, imaginacion, capacidad creadora,
interpretacion y exploracidn del espacio Geogréfico en sus conexiones complejas
como cambiantes.

En tal sentido, por medio de la Guia Didactica se trata de facilitar a los docentes
una herramienta pedagédgica con el propdsito de que ayuden a los estudiantes a
tener un contacto significativo con la realidad que los rodea, de esta forma
aprenderdn a valorar e igualmente apreciar la diversidad geografica, en actitud
civica y participativa.

La presente Guia Didactica tiene como fin disefiar actividades fundamentadas en
la implicacion de tres categorias dependientes de las dimensiones
correspondientes, las cuales se puntualizacién como: Principio Geograficos e
implicacidn en la ensefianza; Recursos Didacticos uso del Periédico Mural como
herramienta educativa y Paisajes Naturales y Culturales contenido de ensefianza
en 42, 52 y62 grado de Educacién Primaria.

El disefio instruccional de la Guia Didactica esta fundamentado en facilitar a los
docente los siete elementos basicos en la ensefianza de la Geografia: Identificar el
propésito del contenido a ensefiar, evocar las ideas previas para construir el nuevo
conocimiento, al igual generar un ambiente de aprendizaje, comprometer al
estudiante con su instruccién, desarrollar conceptos e ideas novedosas, promover
el pensamiento y razonamiento espacial y evaluar el progreso en el aprendizaje.

Autor: Yanira Ramirez

Universidad de los Andes - Tachira

Contenido

Articulos de interés especial
Presentacion

Objetivos

Perfil Formativo
Principios Geograficos
Areas y Contenidos
Temas de Clase
Estrategias Para 42 Grado
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Estrategias Para 62 Grado
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117



Perfil Formativo

Docente: Potenciar la ensefianza de la
Geografia de Venezuela por medio de
los principios geograficos, uso de
recursos  didacticos e implicando
contenidos desde la investigacion
nacional, regional y local para fortalecer
el conocimiento geografico con la
innovacion tecnoldgica sustentada en las
nuevas tecnologias de la informacién y
de las comunicaciones, en este caso el
uso del periédico mural.

Estudiantes: Adquirir habilidades vy
destrezas bdsicas en el andlisis de la
configuracion del territorio venezolano
en sus caracterizaciones fisico naturales
(paisajes), sus estructuras organizativas
politico-administrativas (regiones) y su
funcionamiento  socio-espacial. Area
cientifica: Geografia.

Teoria de Aprendizaje

Ausubel plantea el aprendizaje del
estudiante como dependiente de la
estructura cognitiva previa la cual se
relaciona con la nueva informacion,
debe entenderse por estructura
cognitiva, al conjunto de conceptos,
ideas que el individuo posee en un
determinado campo del conocimiento,
asi como su organizacion.

"bjetivos de la Guia Didactica

» Aplicar los Principios Geogréificos a través de
actividades didacticas.

> Utilizar el Periddico Mural como Recurso Didactico
en la Ensefianza de la Geografia.

7 » Promover el conocimiento de Paisajes Naturales y
Culturales como Contenidos de Aprendizaje en la
Segunda Etapa de Educacidn Primaria.

Geografia, es una ciencia para el conocimiento
integral del espacio, por tal motivo se debe saber
ensefiar en un dmbito diddctico y de gran interés para
que el aprendiz comprenda la realidad espacial a la
cual pertenece.

Principios Geograficos

Son las normas que rigen el estudio y accionar de la Geografia permitiendo realizar
una investigacion eficiente de los hechos o fendmenos geogréficos, en la
ensefianza de la Geografia se deben tener en cuenta:

1. Localizacién: Formulado por Friedrich Ratzel (Ver Biografia, pag.9). Consiste en
ubicar el lugar exacto de un hecho o fendmeno geografico tomando en
cuenta algunos aspectos espaciales como: latitud, longitud, altitud, limites,
superficie.

2. Descripcion: Consiste en dar a conocer las caracteristicas de un hecho o
fendmeno geografico que queramos estudiar.

3. Comparacion o Analogia: Desarrollado por Karl Von Ritter (Ver Biografia, pag.
9) y Vidal de la Blache (Ver Biografia, pag.9). Consiste en establecer semejanzas
y diferencias entre el hecho o fendmeno geografico que estemos estudiando
con otro que se ubica en otras latitudes del globo.

4. Causalidad: Formulado por Alexander Von Humboldt (Biografia, pag.9).
Permite identificar el porqué de la ocurrencia de un hecho o fenédmeno
geografico. Otorga caracter cientifico a la geografia.

5. Actividad: Propuesto por Jean Brunhes (Ver Biografia, pag.9). Sefiala que todo
se encuentra en constante transformacién, teniendo como agentes
transformadores al hombre o a la naturaleza.

6. Conexion o Relacion: También formulado por Jean Brunhes (Ver Biografia,
pag.9). Nos dice que todo hecho o fendmeno geografico debe ser estudiado
como un todo y no de forma aislada.
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Areas y Contenidos Para

Trabajar A través de Esta Guia
Grados: 4252y 62

Temas de Clase

caracterizacion  de  las
condiciones geogréficas de
los espacios en Venezuela.

Contenidos

Area Lenguaje, Comunicacion y Cultura

Componente: La comunicacién y el lenguaje como eje central del desarrollo de la
vida en sociedad.

Contenidos: Medios de comunicacién | Pilar: Valoracién del uso
(El Periédico) Elaboracion permanente de
del periédico mural publicaciones periddicas.

Area Matemdtica, Ciencias Naturales y Sociedad.

Componente: Analisis y valoracion de conceptos cientificos provenientes de las
ciencias naturales.

Contenidos: Estudio de la biosfera. Pilar: Valoracién de los cambios
Ambiente y Vida. en los espacios de la

localidad.

Area Ciencias Sociales, Ciudadania e Identidad

Componente: Comprension de la realidad social a través del tiempo y el espacio

Contenidos: Conocimiento y | Pilar: Valoracion de las

diferencias que presentan
distintos espacios.

>

Elementos para la descripcion
de paisajes.

Descripcion del paisaje de mi
entorno.

Otros paisajes geograficos.

Identificacion de elementos
naturales y culturales de un
paisaje.

Exploracidon de componentes
naturales y culturales del
paisaje de la localidad.

Investigacion del
natural regional.

patrimonio

Reconocimiento de diversas
expresiones del patrimonio
natural 'y cultural de Ila
localidad.

Comparacion de los entornos
naturales y culturales.

Comparar, mediante la
observacion en imagenes,
mapas y otras fuentes, paisajes
de su regién con paisajes de
Venezuela, distinguiendo
distintas formas de adaptaciény
transformacién de la poblacion
a su ambiente natural.
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‘ Estrategias Para 42 Grado

Elemento
Implicado

Propésito de lo que se va
enseiiar: el objetivo debe estar
definido para el docente, de
modo que pueda ayudar a que
luego resulte claro para los
estudiantes.

Es  conveniente que los
estudiantes tengan la
oportunidad de pensar y discutir
los propdsitos y de volver sobre
ellos cuando concluyeron los
aprendizajes, para comprobar si

Nombre de la Estrategia: Zona Espacial
Objetivo: Aplicar el principio geografico de localizacion que permita a los
estudiantes ubicarse dentro del contexto geografico local.

Actividad de Aprendizaje:

Inicio: Para activar los conocimientos previos desarrolle una dinamica con el fin
de ayudar a los estudiantes a ubicarse en un espacio o lugar especifico dentro o
fuera de la localidad.

Desarrollo:

Organice a los estudiantes en circulo, invitelos a seleccionar una tarjeta con un
color de preferencia (Azul, rojo, amarillo, verde, morado, marrén, otros),
deberdn leer la interrogante y responder sobre las caracteristicas principales del
paisaje geografico de la localidad o regién que sefiale la pregunta. Motivarlos a
elaborar un cuadro comparativo para conocer la diversidad de elementos que
existen en el paisaje local.

Cierre: Pregunte sobre la actividad para conocer opiniones de los educandos.
Invite a elaborar un paisaje geografico del entorno en hojas blancas para luego
ser ubicadas en el periédico mural. Distribuya sopa de letras para formar

los alcanzaron total o

palabras sobre elementos geograficos.

parcialmente.

Diseno Instruccional

Nombre de la Estrategia: IlRunleta Geogréﬁca

Objetivo: Desarrollar el principio geografico de descripcion para facilitar
la caracterizacion del paisaje del entorno.

Actividad de Aprendizaje:

Inicio: Torbellino de ideas relacionado con los elementos del paisaje
observado cuando los escolares se dirigen a la escuela.

Desarrollo:

Se invita a un escolar a pasar y dar vuelta a la ruleta geografica, segun el
nimero que indique extraera un sobre identificado con el nimero y
responderd la interrogante respecto a los elementos propios que
caracterizan el paisaje local, asi sucesivamente hasta que todos
participen.

Cierre: Inicie un intercambio de opiniones para concluir sobre la
actividad. Motivelos a realizar un bosquejo con los principales
elementos del paisaje local caracterizados en clase, estos trabajos seran
colocados en el periédico mural. Distribuya cruci-figuras para que
indiquen el nombre de los elementos del paisaje vistos en clase.

También es importante que realice una sistematizaciéon de lo estudiado en clase,
pidiendo a algunos de sus estudiantes que expongan en qué consistid la actividad.
Registre las ideas de los escolares y escriba una sintesis, posteriormente compare los
objetivos propuestos con los logros obtenidos, sefiale cuales aprendizajes

significativos (conceptualizacion, adaptacion, reflexion, vivencias) fueron alcanzados.

Elemento
Implicado

Evocar las ideas previas para
construir el nuevo
conocimiento: esto implica que
el docente debe desarrollar
actividades que se dirijan
deliberadamente a evocar lo
gque se encuentra en la
estructura cognitiva de Ia
persona que aprende, tender un
puente cognitivo, a facilitar la
relacion entre conocimientos

previos y nueva informacion.
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Estrategias Para 52 Grado

Nombre de la Estrategia: Twister geogréﬁco

Objetivo: Desarrollar el principio geografico de conexion o relacion para
ensefar a los estudiantes el patrimonio natural y cultural venezolanos
como un todo integrado.

Inicio: Explique a los estudiantes en que consiste el twister y cudles son
las condiciones para su desarrollo. Ubique en el centro del salén de clase
un tablero con una fecha con los nombres de los paises o lugares, y otro
con las partes del cuerpo.

Desarrollo: Invite a los estudiantes a formar equipos y describa el juego,
el cual se trata de girar ambas flechas, la del nombre de los paises asi
como el de la partes del cuerpo, segun indique el escolar tendra que
seguir lo que sefialo por ejemplo pie izquierdo en Espafia, Mano derecha
en Japon.

Cierre: Converse con los estudiantes para fijar conclusiones sobre la
actividad especificamente acerca de la importancia de manipular datos
geograficos, en este caso el nombre y ubicacion de paises, ciudades o
regiones del mundo. Con apoyo en cartografia promueva la elaboracion
de un cuadro clasificador con los paises y su respectiva capital, invite a
los estudiantes a colocar las producciones escritas en el periddico mural.
Ayude a los estudiantes a crear acrésticos sobre el nombre de un pais.

Elemento Implicado: Construir un ambiente de aprendizaje: Contribuir con el docente
para que encuentre una forma de presentar el nuevo aprendizaje de modo que los estudiantes
vean la utilidad de esforzarse para obtenerlo...

Objetivo: Promover el principio geografico de analogia para ayudar a los
estudiantes a comparar los entornos naturales y culturales. P
Inicio: Utilice imagenes relacionadas con paisajes naturales y culturales | |
para facilitar a los estudiantes aproximaciones de las realidades del
espacio (elementos que conforman el espacio).

Desarrollo:
Invite a los estudiantes a trabajar en grupo, motivelos para que busquen 3 e
dentro del baul sobres que describiran elementos del espacio deberan | g
investigar (caracteristicas geograficas, hidrografia, flora, fauna, sitios
turisticos, otros). Cada equipo realiza un triptico sobre el aspecto
investigado. Comparar la informacidén recolectada para establecer
similitudes y diferencias entre los espacios.

Greeh Pask@
Fricham) Paip
T ®

Cierre: Ayudelos para que expliquen los conocimientos adquiridos sobre
entornos naturales y culturales. Los estudiantes elaboran dibujos de
espacios naturales y culturales, invitarlos a colocar las actividades en el | g«
periddico mural. Distribuya imagenes de paisajes iguales y propdngales

ubicar las diferencias que existen entre los paisajes.
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Estrategias Para 62 Grado

Objetivo: Aplicar el principio geografico de actividad para demostrar a los
estudiantes la constante transformacion del espacio natural.

Inicio: Presente ideas a los escolares de coémo realizar recorridos de
espacios naturales y culturales inmersos en una comunidad. Realice
esquemas para explicar las reglas: partir de lo cercano y avanzar a lo
lejano, comenzar por lo conocido y avanzar a lo desconocido.

Desarrollo: Invite a los estudiantes a elaborar las hojas de registro o
cuaderno que servird para relatar la experiencia en durante los recorridos
en las areas naturales y culturales de la comunidad que se visitaran,
ayudelos para que realicen un croquis del recorrido a efectuar, faciliteles
ideas sobre las areas de mayor interés a visitar y los posibles elementos
a distinguir para luego describir. Indiqueles como todo se encuentra en
constante transformacion, teniendo como agentes transformadores al
hombre o a la naturaleza, de esta forman podran comparar sus
descripciones.

Cierre: Ayude a los estudiantes a reflexionar sobre las experiencias
significativas en los espacios de observacién. Motivelos para que
describan por medio de imagenes los espacios naturales y culturales
percibidos, sefialando los elementos que mas se destacan, invitelos a
exhibir las producciones escritas en el periddico mural. Facilite material
didactico para que unan los puntos y descubran el elemento geografico.

p. 122

Elemento
Implicado

Comprometer al estudiante con
su aprendizaje: Los escolares
deben percibir la conexién de
los temas propuestos con la
realidad y asi sentirse impulsado
a buscar respuestas, a estar

atento al mundo que lo rodea.

Elemento

Objetivo: Utilizar el principio de causalidad para ayudar a los estudiantes
a identificar el porqué de la ocurrencia de un hecho o fendmeno
geografico.

Implicado

Desarrollar conceptos e ideas
disciplinares: Comprendiendo
mas que memorizando,
valiéndose de
ofreciendo informacion rigurosa
empleando

representaciones que puedan

ejemplos,

y variada,

convertir ideas en elementos
concretos.

Promover el pensamiento y
razonamiento disciplinar: para
que los estudiantes formen sus
ideas, las desarrollen y puedan
clarificarlas y reflexionar sobre
ellas, para luego estar en
condiciones de comunicarlas
justificando y fundamentando
sus opiniones, argumentando.

Inicio: Utilice diapositivas o videos relacionados con fendmenos o hechos
geograficos ocurridos en la comunidad por influencia del cambio de
clima.

Desarrollo: Permita el trabajo en equipos pequefios para que los
estudiantes enumeren factores internos y externos que alteran los
espacios naturales y culturales de la localidad que residen (naturales e
inducidos por el hombre).

Cierre: Ayude a los estudiantes a explicar sus puntos de vista sobre
hechos geograficos mas comunes de la comunidad (alteraciones-posibles
soluciones), facilite material para que elaboren un bosquejo de los
espacios afectados por la influencia del clima en la zona y motivelos para
gue expongan sus trabajos en el periddico mural. Retroalimente la
actividad utilizando criptogramas asociando letras y numeros para
completar las palabras sobre elementos del paisaje geografico.




Evaluacion

Evaluar el progreso en el aprendizaje para orientar el proceso,
retroalimentarlo, reformularlo lo que fuere necesario, ya que
entendemos por evaluacion el proceso de obtencién de informacién y
de su uso para formular juicios que a su vez se utilizaran para tomar
decisiones. Porque nos permite saber se puede avanzar o es necesario
retomar el tema con otro enfoque, es que la evaluacion constituye
uno de los pilares fundamentales del proceso de ensefianza-
aprendizaje.

Las estrategias de aprendizaje se justifican desde el punto de vista social, porque con las mismas
se persigue desarrollar capacidades cognitivas que contribuyan para que los estudiantes
aprendan de los espacios que circunda su cotidianidad, las experiencias significativas se
realizardn en un intercambio de conocimientos que cada uno posee de los microsistemas a los
que pertenecen siendo estos, la familia, escuelay comunidad.

Momentos de Evaluacion:

Consideraremos la evaluacion en sus tres momentos:

a) Inicial o de prerrequisitos.

b) Formativa, mientras se desarrolla la unidad; su sentido principal es determinar el
nivel de un aprendizaje preciso para ayudar al profesor y al escolar en la orientacién
hacia el logro de un nivel final.

c) Sumativa, se centra en los momentos finales del desarrollo de la unidad; por eso se
denomina también como de producto, certificativa o de veredicto.

Ensefianza de la

INDICADORES DE EVALUACION

Geografia:
Tema de Clase Indicadores
Los docentes en general, pero sobre Elementos Distinguen paisaje natural de paisaje cultural.
todo quienes se dedican a la naturales y llustran ej_emplos de elementos naturales del pa|§ajg.
N ) culturales llustran ejemplos de elementos culturales del paisaje.
ensefianza de la Geografia, poseen de un paisaje Aplican vocabulario geografico basico para describir paisajes.

un compromiso especial como Utiliza el periédico mural como medio para comunicar ideas.

encargado de generar en nuestros : : 5 o T
& g Reconocen Aplican vocabulario geografico basico para describir paisajes

elementos de su entorno.
naturales y Describen elementos naturales del paisaje de su localidad.
culturales del Describen elementos culturales del paisaje de su localidad.
paisaje  de su llustran elementos naturales y culturales del paisaje de su
localidad. localidad.
Reflexionan sobre los rasgos fisicos del paisaje y las
actividades econdmicas que se realizan en su localidad.

estudiantes no solo el andlisis y la
reflexion respecto de la relacion
entre la naturaleza y la sociedad,
sino también de generar nuevas
estrategias, acciones y materiales
que permitan a los estudiantes

apropiarse de los saberes de esta — - -
Reconocen Preparan y planifican correctamente los materiales necesarios

elementos para la salida a terreno.

naturales y  Observan con atencion los paisajes y fendmenos visitados.
culturales del  Manifiestan interés por realizar las actividades.

lugar visitado.  Establecen relaciones coherentes entre lo observado y los
Aplican categorias  contenidos tratados en clases.

de descripcion y Completan su guia de trabajo en forma rigurosa y ordenada.
andlisis del paisaje  Manifiestan conductas de autocuidado y respeto a los
geografico. Demds.

disciplina, de las habilidades y sobre
todo de las actitudes responsables y
de participacion a la mejora de las
condiciones del mundo en que
vivimos.




Tareas de la Didactica de la Geografia

1. Participacién como fuente del curriculo de la Geografia en la confeccién de
los planes y programas de estudios geograficos escolares.

2. Determinacion de los objetivos de la ensefianza de la Geografia, que integran
lo cognitivo y lo afectivo en funcién del avance de los estudiantes en el
campo conceptual, procedimental axiolégico y actitudinal.

3. Desglose del contenido del proceso de ensefianza- aprendizaje de la
geografia mediante:

v’ Estructuracién del sistema de conocimientos geograficos escolares.

v’ Determinacién del sistema de hébitos y habilidades propios del trabajo
geografico en las diferentes asignaturas.

v’ Andlisis, determinacién y jerarquizacidn de sentimientos, actitudes y
valores de los cuales los educandos deben ser portadores.

4. Seleccion de métodos, estrategias y medios de ensefianza- aprendizaje en
correspondencia con los objetivos y contenidos planteados para la geografia
escolar.

5. Elaboracién y aplicacién de las normas evaluativas que rigen el proceso de
ensefianza -aprendizaje geografico.

6. Organizacion cientifica del proceso de ensefianza- aprendizaje de la
Geografia.

7. Valoracién del contenido y las estrategias del trabajo extradocente vinculado
a la Geografia escolar para la formacién integral de la personalidad del
educando.

El cumplimiento de estas tareas responderd a las caracteristicas generales de'la

sociedad en que se desarrollan y a las concepciones curriculares que se sigan. Periédico Mural

El periddico mural se usa para abordar
temas especificos de un tema de

Los nifios
escriben
sus noticias

relevancia, puede ser de contenidos

locales, nacionales e internacionales.

5TRO PERIODICO

" COMUNIDAD

Esta estrategia es de gran relevancia ya
que permite desarrollar la creatividad, el

conocimiento de temas resaltantes,

informa y educa a la vez, promoviendo
aprendizajes, motivando la investigacion
y la adquisicion de conocimientos, asi
como el interés de comunicacién e
interaccion social.
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PRINCIPICS GIECCGR AFICSS

Principio de causalidad o explicacion.

: PrlnC|p|o de
O Alexander V0n HumbOIdt comparaqién,. ’analogia
o La geografia adquiere caracter de ciencia por Q 9:"?:/3"2;?&“-
: ' 2 Z O Karl von nitter y
la exp[ugacuon, de las causas y los fendmenos Pablo Vidal de 12
geograficos. Blache.

= La comparacion
también permite
generalizar

= Conocido también
como el principio de
coordinacion.

Principio conexion o relacion.
Jean Brunhes.

= Todo hecho o fendmeno geografico guardan
relacién entre si.

- Deben ser analizados como un todo.

EVOLUCION DE LOS PRIMATES

Principio de

descripcion, observaciony

correlacion.

- Paul Vidal de la Blache.

= Todo hecho o fenémeno
geografico debera ser
descrito hay que senalar las
caracteristicas, rasgos o
elementos importantes.

o Contrasta las caracteristicas
de un hecho o fenémeno
geografico.

Principio de localizacion
, ubicacion, extension o distribucion.
7 Friedrich Ratzel.

- Todo hecho o fendmeno geografico debera ser
localizado en un espacio determinado.

o Principio fundamental y el mas importante.
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Vidal de la Blache:

Vidal de La Blache nacié6 en Pézenas
(Francia) el 22 de enero de 1845 y murid
en Tamaris-sur-Mer el 5 de abril de
1918. En 1877 comienza a ensefiar
geografia en la Escuela Normal Superior,
cargo que mantendria durante mas de
veinte afos. Finalmente seria
catedratico de geografia en la
universidad de La Sorbona, desde 1898
hasta 1908. Desde la cdtedra de La
Sorbona alcanzaria gran prestigio, lo que
le permitié impulsar la geografia en
Francia y crear una escuela con
discipulos como Jules Sion, Jean
Brunhes, Albert Demangeon o
Emmanuel de Martonne, que forman
Escuela Geogréfica Francesa. Fue
fundador de la pretigiosa revista Annales

de géographie (1891).

Biografias

Friedrich Ratzel

Geodgrafo aleman. Nacié el 30 de agosto de 1844 en Karlsruhe, Baden.
Trabajo como corresponsal del Kélnische Zeitung, realizé viajes por Europa
(1869) y, mas adelante, por Cuba, México y Estados Unidos (1872-1875),
paises que lo empujaron al estudio de la geografia humana. En sus trabajos
Antropogeografia (1882-1891) y Geografia Politica (1897) expone el
condicionamiento de las actividades humanas respecto del medio fisico,
sentando las bases del determinismo geografico. Sus teorias tuvieron una
gran influencia en los estudios antropoldgicos y etnograficos de finales del
siglo XIX y principios del XX. Su teoria del espacio vital fue utilizada en
Alemania por el Tercer Reich para apoyar su politica expansionista.
el fallecio el 9 de agosto de 1904 en Ammerland. Alemania.

Karl VOII Ritter Nacié en Quedlimburgo, 1779, Gedgrafo

aleman que esta considerado como uno de los principales fundadores
de la geografia moderna. Su obra esencial (no terminada) es Las
ciencias de la Tierra en relacidén con la naturaleza y la historia de la
humanidad (1817-1859). Entre sus logros destacan las explicaciones de
las relaciones existentes entre el medio fisico y la vida del hombre,
prestando menos atencidén a los fendmenos fisicos y poniendo el
acento en la vida social y los procesos histdricos, de los cuales fue
obligado a ret = “1uere el 28 de septiembre de 185§ S

Karl Von Ritter Alexander Von
Humboldt:

Gedgrafo francés nacido en Toulouse el 25 de
octubre de 1869 y fallecido en Boulogne-

Billancourt el 25 de agosto de 1930. Hijo de un Berlin, 1769-1859).  Naturalista vy
profesor de matematicas, Jean Brunhes, al explorador  alemén.  Recibi6  una
finalizar su carrera en la Facultad de Ciencias de excelente educacion en el castillo de
Lyon, se convierte en catedratico de historia y Tegel y se formd intelectualmente en
geografia en 1892, después de haber sido Berlin, Frankfurt del Oder y en la
alumno de la Ecole Normale Supérieure de Paris. Universidad de Gotinga. Apasionado por
la vida social y los procesos histéricos, de los la boténica, la geologia y la mineralogia,
cuales fue obligado a retractarse. Muere el 28 de tras estudiar en la Escuela de Minas de
septiembre de 1859 en Berlin. Freiberg y trabajar en un departamento
Las ideas de Brunhes iban contra la corriente minero del gobierno prusiano, en 1799
dominante de la época cuando definié en 1910 recibié permiso para embarcarse rumbo
sus Principios de geografia humana de Francia, a las colonias espafiolas de América del
obra que se veria ampliada en 1912 y 1925 con Sur y Centroamérica. Logré acopiar
la aportacién de varios niveles de percepcién de cantidades ingentes de datos sobre el
fendmenos espaciales. Su método, cercano a la clima, la flora y la fauna de la zona, asi
definicion de la geografia como ciencia del como determinar longitudes y latitudes,
paisaje cultural, se ordena en torno a tres series medidas del campo magnético terrestre
de hechos esenciales: la ocupacién improductiva y unas completas estadisticas de las
del suelo (casas y carreteras), la conquista de condiciones sociales y econémicas que
plantas y animales (cultivos, ganado) y de la se daban en las colonias mexicanas de
economia que él llama destructiva (devastacion Espafia.

animal, vegetal y explotaciones minerales). Una Humboldt estd considerado como uno
concepcidn que recibié criticas ya en su tiempo de los dltimos grandes ilustrados, con
por considerarse demasiado restrictiva. una vasta cultura enciclopédica, cuya

obra abarcaba campos tan dispares
como los de las ciencias naturales, la
geografia, la geologia y la fisica.



CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Conclusiones

Con base a los resultados obtenidos se tienen las siguientes conclusiones.
En principio, el objetivo especifico relacion con diagnosticar los principios
geograficos y recursos didacticos utilizados por los docentes de la segunda
etapa de Educacion Primaria en la U.E. Concentrada N° 337-765-875 s/n
N.E.R. 170 Aldea La Blanca, para la ensefianza de los paisajes naturales y
culturales, existe un manejo desproporcionado en la aplicacion de los
principios geograficos por parte de los docentes, quienes repiten los
contenidos expuestos en libros la mayoria de las clases para ensefiar a los
estudiantes. Al mismo tiempo, en el uso de los recursos didacticos para la
ensefianza de los paisajes naturales y culturales ellos utilizan libros dados
por el ente rector, la pizarra y cuadernos de proyectos, la copia y el dictado.

En relacién a la analisis de las caracteristicas del peridodico mural como
recurso didactico para la ensefianza de los principios geograficos
relacionados con el contenido paisajes naturales y culturales en la Segunda
Etapa de Educacion Primaria, se puede destacar que esta herramienta
educativa facilita la integracion de los temas tratados en clase y permite a los
escolares ser participes en su propio aprendizaje, en el aspecto pedagdgico
ofrece la oportunidad de desarrollar la creatividad, imaginacion para
retroalimentar los contenidos impartidos por el docente.

En relacion al disefio de la guia didactica, la misma es interesante porque
se convierte en un material de apoyo para el profesor al orientar su labor
sobre como ensefiar, en el area de Ciencias Sociales contenidos de
Geografia el aporte de la guia esta en presentar al educador una herramienta
el cual aclarara dudas o presentara modelos didacticos para desarrollar

temas en el aula de clase para atender las necesidades e intereses de los

127



escolares fundamentados en los contenidos béasicos dispuestos en el
curriculo relativos a ensefiar y aprender paisajes naturales y culturales.

El desarrollo del estudio permiti6 a la investigadora proporcionar una
estrategia de trabajo con el fin de contribuir desde lo pedagdgico a
contextualizar la ensefianza de la Geografia en relacion tanto con los
contenidos marcados en el programa de estudio (paisajes naturales y
culturales) como a un nivel educativo especifico y a un contexto social,
cultural, natural determinado, condicionado por las transformaciones que los
habitantes de la Aldea La Blanca han suscitado de acuerdo a los estilos de
vida adquiridos a los largo del tiempo y de habitar estos espacios
pertenecientes a una parte de la superficie terrestre.

En otras palabras, se persiguidé proporcionar a los docentes un panorama
sobre el impacto de estrategias de corte constructivista y fundamentado en el
aprendizaje de problemas relacionados con los contenidos de la Geografia,
el cual de resultar efectivo su aplicacion podria extenderse a otras materias y
otros niveles educativos, realizando las adecuaciones correspondientes

segun contexto determinado.

Recomendaciones

De acuerdo a los resultados obtenidos se sugiere lo siguiente:

e Colocar en ejecucion las actividades previstas en la guia didactica,
mediante presentacion en una jornada a los docentes del plantel para

beneficiarlos.

e Fortalecer en los colectivos de investigacion y formacion docente el
intercambio de experiencias apoyadas en el aprovechamiento geo-
didactico de recursos plurales como el periédico mural, aprovechando

los principios de localizacion, descripcion, comparacion o analogia,
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causalidad o explicacion, actividad conexion relacion, aprovechando
esta forma de actualizacién y efectuar el seguimiento con el apoyo del

directivo y los coordinadores.

Potenciar la creatividad en los educandos con base a la aplicacion de
los principios geograficos, ensefiandolos a investigar el contexto

desde hacer preguntas motivadoras.

Hacer de la ensefianza de la Geografia un proceso integral, es decir
predicar para la contextualizacion de los saberes, valoracion de la
dinamica de la comunidad, por medio del trabajo conjunto docente —

estudiante a través de expertos o personas antiguas.

Innovar en la ensefianza de la Geografia en el aula, como una forma
de originar procesos de aprendizaje fundamentados en los principios
geo didacticos y pedagogicos en favor de desarrollar las destrezas y

habilidades de los educandos.

Se recomienda generar un disefio didactico del proceso de ensefianza
centrado en los intereses, saberes, capacidades del alumno, en el cual
la funcién del docente sea motivar, promover y orientar el aprendizaje

de la Geografia de manera significativa.

129



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Aguilo A. (2006). Guia para la Elaboracion de Estudios del Medio Fisico,
Contenido y Metodologia. Madrid. Ed. MOPT.

Alvarez, 1. (2009). La Importancia Pedagdgica y Social del Periédico Escolar.
Revista de Nuevas Tecnologias y Sociedad, ISSN 1575-9393, N°. 59.
Arias, F. (2006). Metodologia de la Investigacion Il. México: Editorial

McGraw-Hill.

Arrieta, L. y Meza, J. (2011). Rol del Docente de Educacion Bésica. Caracas.
Ed. Universidad Central de Venezuela.

Benejam, P. (2009). Ensefar y Aprender Ciencias Sociales. Geografia e
Historia en la Educacién Primaria. Barcelona. Editorial Instituto de
Ciencias de la Educacion.

Bisquerra, A. (2004). Metodologia de la Investigacion Educativa. Editorial La
Muralla.

Bonilla, E. (2009). La Geografia en Ciencias Sociales. Mas alla del Dilema de
los Métodos de Ensefianza. Bogota. Ediciones Uniandes.

Casa, A. (2010). La Encuesta como Técnica de Investigacion. Elaboraciéon de
Cuestionarios y Tratamiento Estadistico de los Datos. Barcelona:
Ediciones Paidés. Ibérica. S. A.

Castellanos S, D. (2002). Ensefiar y Aprender en la Escuela. La Habana. Ed.
P y Educacion.

Castillo, G. (2009). El Material Impreso en la Enseianza a Distancia. Madrid.
Ed. UNED.

Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela. (1999). Congreso de
la Republica. Gaceta Oficial No 36.860 del 30 de Diciembre.

Contreras, R. (2010). Estructuracion y Organizacion de la Ensefanza.
Técnicas, Procedimientos y Recursos. Barcelona. Ed. Labor
Universitaria.

Corrales, M. Sierra M. y Sanchez M. (2010). Disefios, Medios y Recursos
Didacticos. Malaga. Edicion INNOVA.

Cozar, R. (2011). La ensefianza de la Geografia. Construccion de
Identidades y Desarrollo de Competencias. En Ensayos, Revista de la
Facultad de Educacion de Albacete, N° 29-1.

De Groot, W. y Boumans, J. (2002). Una Tipologia para la Clasificacion,
Descripcion y Valoracion de los Ecosistemas. Funciones, Bienes y
Servicios. Economia Ecoldgica. Esparfia. Editorial Direccion General para
la Biodiversidad.

Disefio Curricular Bolivariano. (2007). Ministerio del Poder Popular para la
Educacién Bésica. Venezuela.

Fernandez de D., G. (2003). ¢ Para qué nos sirve el periédico mural? Revista
Nifios, Educadores y Kinder, afio 3, n.° 31.

130



Ferndndez, J. (2009). Geografia Fisica o Ciencias Naturales. Madrid.
Ediciones MAPA.

Freire, P. (1970) Pedagogia del Oprimido. Buenos Aires. Editado por TIERRA
NUEVA.

Garcia L. y Rojas X. (2004). Manual del Periodismo Escolar. Caracas.

Garcia, A. (2012). Los Medios Didacticos en los Cursos de Ensefanza a
Distancia. Madrid: Ed. ANCED.

Garcia, B. (2007). Metodologia de la Investigacion. Marco Metodologico.
Caracas Editorial Panapo.

Gbomez, F. (2004). Las Técnicas Tradicionales del Analisis Geografico.
lurralde N° 17, INGEBA, Donostia.

Gonzalez, A. (2011). Cambio de Uso de Suelo y Bordes Ecologicos. Charla
Cientifica. Disponible en: http://museodehistorianatural-
unmsm.blogspot.com (10 de julio de 2013).

Hernandez, R., Fernandez, C. Y Baptista, P. (2010). Metodologia de la
Investigacion. IV Edicion. McGraw-Hill. Interamericana.

Hernandez, X. (2005). Didactica de las Ciencias Sociales, Geografia e
Historia. Editorial: GRAO

Hurtado, J. (2009). Metodologia de la Investigacion. Guia Para la
Comprension Holistica de la Ciencia. Quirén. Cuarta Edicion.

Jiménez, J. (2009). El Periddico Mural: ¢como y para qué hacerlo? [Folleto]
Caracas. Ediciones (s. m.).

Ley Organica de Educacion (2009). Gaceta Oficial N° 5.929 Extraordinario
del 15 de agosto. Caracas, Venezuela.

Lindén, A. (2009). Tratado de Geografia Humana. Universidad Autonoma
Metropolitana. México. Editorial Anthropos.

Marquez, Y. (2007). El Periédico Mural como Estrategia para Desarrollar la
Funcion Social de la Escritura. Facultad de Educacion. Tachira.
Universidad de Los Andes.

Mata, A. (2007). La Investigacion para la Formacion Continua de Educadores
y Educadoras. Costa Rica: Instituto de Investigacién en Educacion.

Méndez, E. (2006). Geografia Actual. Espacio geogréfico, territorio y campos
de accion. Mérida. Editado por IGCRN-UFORGA, ULA.

Mercer, N. (2008). El Disefio 'y Desarrollo del Material
Impreso. Madrid, Ediciones Narcea.

Molina, T. y Contreras, M. (2011). Guia Didéactica Interactiva. Material
Instruccional para la Asignatura, Técnicas y Recursos para el
Aprendizaje. Propuesta de Grado no publica. Universidad Nacional
Abierta. Mérida. Nucleo Académico

Monereo, C. (2006). Ser Estratégico y Autdbnomo Aprendiendo. Unidades
Didéacticas: Ensefianza Estratégica. Editorial GRAO.

Moreno, A. (2006). Unidades Didacticas de prensa en Educacion Primaria.
Huelva: GPA.

131



Morin, E. (2004). Conocimiento y Ensefianza de un Area. Caracas. Ed.
Fundacién CAVENDES.

Murcia, D. y Cruz A. (2002). La Sistematizacion en la Ensefianza de la
Geografia. Revista Colombiana de Educacién, No. 25. Universidad
Pedagogica Nacional.

Pages, J. (2010). Los Libros de Textos de Ciencias Sociales. Geografia e
Historia y el Desarrollo de Competencias Ciudadanas. Articulo en Linea.
Disponible en:
http://pagines.uab.cat/joan_pages/sites/pagines.uab.cat.joan_pages/files/
Pages_Librosdetexto.pdfUniversidad Autonoma de Barcelona. (9 de abril
de 2013).

Piaget, J. (1979). Tendencias en la Teoria de la Ensefianza. Espafa:
Editorial Alianza.

Rodriguez, E. (2007). Ensefianza y Aprendizaje de la Geografia. Geografia
Conceptual. Editorial Estudio Caso.

Rodriguez, E. (2010). Metodologia de la Investigacion. México. Primera
Edicion.

Rojas, S. (2009). Métodos para la Investigacion Social. Chile: Ed. Plaza y
Valdés.

Ruiz, C. (2008). Instrumentos de Investigacion Educativa. Procedimientos
para su Disefio y Validacion. Barquisimeto. Ediciones CIDEG, C.A.

Sanchez, F. (2005) Didactica y Curriculo. Enfocado en el Disefio Desarrollo y
Ensefianza. Mataro Davinci Continental SL.

Santiago, A. (2008). El Entorno Socio-Cultural y la Ensefianza de la
Geografia en el Trabajo Escolar Cotidiano. San Cristobal. Universidad de
Los Andes.

Sierra, B. (2005). Técnicas de Investigacion Social Teoria y ejercicios.
Décima edicion, Madrid. Editorial Paraninfo.

Silva, W. (2006). Método de Investigacion. México. Editorial Trilla. Segunda
Reimpresion.

Skinner, F. (1938) EI Comportamiento de los Organismos Toronto.

Solano, V. (2014). Elaboracion de Periodicos Murales. Via de Expresion del
Conocimiento Adquirido en Educacion Primaria. Propuesta Institucional.
No publicada. Disponible en:
http://www.estadonacion.or.cr/files/biblioteca_virtual/educacion/d_periodic
o_mural_interdisciplinario.pdf Costa Rica (16 de mayo de 2013).

Valera, J. (2012). Los Principios del Método Geogréfico. (en espafiol)
(pdf).disponible en:
http://www.contraclave.es/geografia/principios%20metodo%20geografico.
pdf (27 de diciembre de 2013).

Vaquero, M. (2012). Programar y Realizar Actividades en el Aula. Madrid.
Ediciones Narcea, S.A.

Yi Fu Tuan, (1976) Humanistic Geography Annals, Association of American
Geographers.

132



Anexos

133



ANEXO N° 1
INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE DATOS



UNIVERSIDAD DE LOS ANDES TACHIRA
CONSEJO DE ESTUDIO DE POSTGRADO
NUCLEO UNIVERSITARIO DEL TACHIRA

\\‘\’\ Dr. PEDRO RINCON GUTIERREZ
l'Sl\'P.‘R.;%l.])A_I? 'MAESTRI~A EN EDUCACION )
DE LOS ANDES MENCION ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA

Cuestionario dirigido al grupo de Docentes de la segunda etapa de
Educacion Primaria en la U.E. Concentrada N° 337-765-875 s/n N.E.R. 170
Aldea La Blanca con la finalidad de obtener informacién de los principios
geograficos junto al periddico mural como recursos didacticos, para la

enseflanza de los paisajes naturales y culturales.



CUESTIONARIO

Se le agradece, ser lo méas cabal y objetivo posible en sus respuestas, en
cuanto a los principios geograficos junto al periédico mural como recursos
didacticos, para la ensefianza de los paisajes naturales y culturales, ya que
su informacién es muy importante para la investigacion. Su colaboracion
prestada va por adelantado, dandoles el agradecimiento por su cooperacion

prestada.

Instrucciones

Lea cuidadosamente cada una de las preguntas o Items antes de

responder

Seleccione las respuestas que usted (es) crea conveniente y que tiene

mayor peso.

Seleccione entre, SIEMPRE, ALGUNAS VECES y NUNCA, La respuesta

gue mas se acerca a su criterio.

Por favor, no deje de responder ninguna de las preguntas, ya que, su
criterio personal tiene mucha importancia para la investigacion que se

esta realizando.



CUESTIONARIO

Instrumento dirigido al grupo de Docentes de la segunda etapa de

Educaciéon Primaria en la U.E. Concentrada N° 337-765-875 s/n N.E.R. 170
Aldea La Blanca con la finalidad de obtener informacion de los principios
geograficos junto al peridodico mural como recursos didacticos, para la
ensefanza de los paisajes naturales y culturales.

NO

DESCRIPCION

Siempre

Algunas
Veces

Nunca

1

Utiliza los mapas para la ensefiar el principio de localizacién a los
estudiantes.

2 | Plantea comparacion de paisajes propios en las clases.

3 | Plantea en las clases la aplicacion de andlisis de la conexion entre
factores y elementos Geograficos.

4 | Plantea a los escolares las reflexiones acerca de los cambios del
uso del suelo de su comunidad.

5 | Plantea interrogantes a los alumnos que los lleve a indagar los
hechos o fenédmenos de su localidad.

6 |Promueve la descripcién de las caracteristicas geogréaficas del
sector donde habitan los educandos.

7 | Se apoya en expertos de la comunidad para desarrollar los
contenidos geogréficos relacionados con los paisajes naturales y
culturales

8 | Utiliza un unico libro para concretar la ensefianza de los contenidos
de la Geografia para la educacién primaria.

9 |Emplea diferentes recursos impresos como folletos, revistas,
fotografias para desarrollar los proyectos de aprendizajes
planificados.

10 | Utiliza el Periédico Escolar en clase para facilitar los contenidos
previstos en algunos de los proyectos de aprendizajes.

11 | El Periddico Mural muestra la construccion de los aprendizajes por
parte de los estudiantes.

12 | En la construccidon del Periddico Mural fomenta la comunicacion,
discusidn y dialogo entre los escolares.

13 | Aprovecha los mapas mentales, mapas conceptuales, esquemas,
dibujos, fotografias, representaciones graficas en la elaboracion del
Periodico Mural

14 |Favorece la creatividad como caracteristica fundamental en el
disefio del Periodico Mural

15 | Aprovecha las nuevas tecnologias de informacién y comunicacion
para contextualizar los contenidos de Geografia.

16 | Utiliza el video como recurso para la ensefianza de la Geografia.

17 | Aborda los contenidos de los paisajes naturales a nivel local-
Estado Téachira, de acuerdo a la teoria del aprendizaje significativo.

18 | Es importante que los estudiantes comprendan la relacién paisajes
naturales y culturales desde el estudio de la realidad local-estadal-
nacional.

19 | Invita a los alumnos para que explique la relacion de la variaciéon de
los paisajes naturales y culturales a diferentes escalas como local-
nacional- planetario.

20 | Utiliza las experiencias de los escolares como fundamentos del

estudio de los contenidos de los paisajes naturales y culturales.




ANEXO N° 2
CONSTANCIAS DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO
JUICIO DE EXPERTOS



UNIVERSIDAD DE LOS ANDES TACHIRA
CONSEJO DE ESTUDIO DE POSTGRADO
NUCLEO UNIVERSITARIO DEL TACHIRA
Dr. PEDRO RINCON GUTIERREZ

MAESTRIA EN EDUCACION )
MENCION ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA

VALIDACION

Quien suscribe, Judith E. Valegés Useche, titular de la cédula de identidad
N° V — 9.212.664, con titulo de postgrado: Maestria en Ciencias, Mencion:
Orientacion de la Conducta de la Universidad Centro de Investigacion
Psiquiatrica — Psicologica y Sexolégica de Venezuela, hago constar que he
leido, revisado y valorado el cuestionario cuyo objetivo es: Proponer los
principios geograficos junto al periddico mural como recursos didacticos a los
docentes de la segunda etapa de Educacion Primaria en la U.E. Concentrada
N° 337-765-875 s/n N.E.R. 170 Aldea La Blanca, para la ensehanza de los
paisajes naturales y culturales, sector San Jacinto, La Blanca, Municipio
Guéasimos, Estado Tachira, mediante la aplicacion del instrumento para el
trabajo de grado titulado: Los Principios Geograficos y el Periédico Mural para
La Ensefianza de Paisajes Naturales y Cuilturales de la Region, presentado
por la Licenciada Gloria Yanira Ramirez Luna, titular de la cédula de identidad
N° V — 12.814.848, para optar al grado de Magister Scientiae en Educacién
Mencioén Ensenanza de la Geografia.

Considero que el cuestionario es coherente, pertinente y adecuado al
objetivo propuesto. En efecto, recomiendo que el cuestionario se puede
aplicar.

En Palmira, a los 17 dias del mes de Junio de 2014.

AL

[ CK V' -,/9.212.664




UNIVERSIDAD DE LOS ANDES TACHIRA
CONSEJO DE ESTUDIO DE POSTGRADO
NUCLEO UNIVERSITARIO DEL TACHIRA
Dr. PEDRO RINCON GUTIERREZ
MAESTRIA EN EDUCACION )
MENCION ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA

VALIDACION

Quien suscribe, Luisa Gonzath Florez Rico, titular de la cédula de identidad
N° V — 15.079.844, con titulo de postgrado: Especialista en Orientacion
Familiar, de la Universidad Nacional Experimental del Tachira UNET, hago
constar que he leido, revisado y valorado el cuestionario cuyo objetivo es:
Proponer los principios geograficos junto al periédico mural como recursos
didacticos a los docentes de ia segunda etapa de Educacion Primaria en la
U.E. Concentrada N° 337-765-875 s/n N.E.R. 170 Aldea La Blanca, para la
ensefianza de los paisajes naturales y culturales, sector San Jacinto La Blanca
Municipio Guasimos Estado Tachira, mediante la aplicacion del instrumento
para el trabajo de grado titulado: Los Principios Geogréficos y el Periddico
Mural para La Ensefianza de Paisajes Naturales y Culturales de la Region,
presentado por la Licenciada Gloria Yanira Ramirez Luna, titular de la cédula
de identidad N° V — 12.814.848, para optar al grado de Magister Scientiae en
Educacién Mencion Ensenanza de la Geografia.

Considero que el cuestionario es coherente, pertinente y adecuado al
objetivo propuesto. En efecto, recomiendo que el cuestionario se puede
aplicar.

En Palmira, a los 17 dias del mes de Junio de 2014.

J:V—-15.079.844



UNIVERSIDAD DE LOS ANDES TACHIRA
CONSEJO DE ESTUDIO DE POSTGRADO
NUCLEO UNIVERSITARIO DEL TACHIRA
Dr. PEDRO RINCON GUTIERREZ

MAESTRIA EN EDUCACION )
MENCION ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA

VALIDACION

Quien suscribe, Ernesto Esteban Zambrano, titular de la cédula de identidad
N° V — 12.491.759, con titulo de postgrado: Especialista en Planificaciéon y
Evaluacion Educacional, de la Universidad Valle de Momboy, hago constar
que he leido, revisado y valorado el cuestionario cuyo objetivo es: Proponer
los principios geograficos junto al periédico mural como recursos didacticos a
los docentes de la segunda etapa de Educacion Primaria en la U.E.
Concentrada N° 337-765875 s/in NNER. 170 Aldea La Blanca, para la
ensefanza de los paisajes naturales y culturales, sector San Jacinto, La
Blanca, Municipio Guasimos, Estado Tachira, mediante la aplicacion del
instrumento para el trabajo de grado titulado: Los Principios Geograficos y el
Periodico Mural para La Ensefianza de Paisajes Naturales y Culturales de la
Region, presentado por la Licenciada Gloria Yanira Ramirez Luna, titular de la
cédula de identidad N° V — 12.814.848, para optar al grado de Magister
Scientiae en Educacion Mencion Ensefianza de la Geografia. :

Considero que el cuestionario es coherente, pertinente y adecuado al
objetivo propuesto. En efecto, recomiendo que el cuestionario se puede
aplicar. ‘

En Palmira, a los 17 dias del mes de Junio de 2014.

C.lV-12.491.759



ANEXO N° 3
PRUEBA DE CONFIABILIDAD ESTADISTICO ALPHA DE CRONBACH



Matriz Confiabilidad Alpha de Cronbach

LOS PRINCIPIOS GEOGRAFICOS Y EL PERIODICO MURAL PARA LA ENSENANZA DE PAISAJES

NATURALES Y CULTURALES DE LA REGION

CASO U.E.C. N° 337-765-875 S/N N.E.R. 170 ALDEA LA BLANCA MUNICIPIO GUASIMOS ESTADO TACHIRA

SUJETOS/ 1 5
iTEM 1 2 3 4 5| 6| 7 8 9 10 11 12|13|14| 15 16 17| 18| 19| 20|X X
3 3 3 3 2| 3 3 3 3 3 2 2| 3| 3 3 3 3 3| 3 3| 573249
3 3 3 3 3| 3 3 2 2 3 3 2| 3| 3 3 3 3 3| 3 3| 571(3249
3 2 2 2 3| 3 3 3 2 2 2 3| 3] 3 2 2 2 2| 3 2| 49|2401
X1 9 8 8 8 8| 9 9 8 7 8 7 71 9] 9 8 8 8 8| 9 g|163| 8899
X ? 27| 22| 22| 22| 22|27| 27 22 17 22 17 1727 27| 22 22 22| 22| 27| 22
0,3 (0,3 (0,3 |0,3 0,3 0,3 0,3 (4,6
S 3 03 3 3 3 0 0/0,330,33 /0,33({0,33/0,33| 0| 03 0,33 /0,33 |3 03 2
S, =215
S,=4 ,62

a=20/19 X(1 - 4,62/21,5)=0,82 ALrA DE

CRONBACH






