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RESUMEN

La presente investigacion surgié de la necesidad de analizar la ensefanza de la
Geografia en el Liceo Bolivariano La Creole, Parroquia Pedro Bricefio Méndez, Municipio
Ezequiel Zamora, estado Barinas y sus relaciones con la comunidad. Investigacion
cuafitativa, de campo, centrada en un estudio de caso, con un muestreo intencional a
partir de la exploracion y la observacion a 03 docentes de Geografia de Ia Institucién. A
estos se les aplicoé un instrumento validado y se les observé en el aula, cuyo registro se
levé en un Diario de Campo. La comunidad se analizé a partir de tres (03) informantes
claves, ademas de ia observacion directa registrada en el Diario de la Investigadora, de
datos oficiales y fotografias. Es una comunidad rural con refieve de Hlanura, o que facifita
que el Cano Majaparo, Rios Capitanejo y Quitt la inunden. Al analizar los resultados se
aprecio que ia ensefianza de ia Geografia es trasmisiva, poco participativa, predomina el
libro de texio, promucve con mayor frecuencia los aprendizajes memoristicos y el
trabajo individual, donde el contexto es escasamente tomado en cuenta. También se
precis6 que la comunidad es afectada cada afic por inundaciones y se infind, enfre olros,
la indiferencia y escasos conocimientos de los habitantes sobre fos riesgos y la
prevencién. Como respuesia pedagdgica a esias problematicas se diS&Z‘G un Proyecto de
Aula comprometido con la transformacion de fa ensefanza, fundament
Aprendizaje Cooperativo, cuyos conteniios y estrategias esién ﬁmwi’aﬁ% a£ wﬁeﬁc ¥
en especial al pmb%ema de ias mundaciones. Por tamto, promueve la integracion
ensefianza-comamudad, la formacion sﬁiﬁgﬁ e interdisciplinaria con ef pfopssato de
identificar y resolver sus principales problemas, desarvollar valores ambientalistas
incentivar la cultura de prevencién en desasbres ¥ b&scaf mejores condiciones de w&‘a
donde el ficeo sea eje de las transformaciones culturales y socio-ecoldgicas de la
comunidad.

Palabras clave: Ensefianza de ia Geografia, Proyecto de Aula, Riesgos por
Inundaciones, Aprendizaie Cooperativo.
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CLASS PROJECT: COOPERATIVE LEARNING IN THE PREVENTION
AND FLOOD MITIGATION.

ABSTRACT

The present study arose from the need to analyze the teaching of geography
in the Bolivarian High School La Creole, Parish Pedro Briceno Mendez,
Ezekiel Zamora Municipality, Barinas state and community relations.
Qualitative research, field, focusing on a case study with purposive sampling
from exploration and observation to 03 teachers of Geography of the
institution. These were applied a validated instrument and were observed in
the classroom, whose registration was a Field Journal. The community was
analyzed from three (03) key informants, as well as direct observation
recorded in the Journal of Research, official data and photographs. It is a
rural community with plain relief, which enables the spout Majaparo, Rivers
and Quiu Capitanejo the flood. When analyzing the results it was found that
the teaching of Geography is transmissive, little participatory textbook
predominates, most frequently promotes rote learning and individual work,
where the context is rarely taken into account. It also said the community is
affected each year by floods and inferred, among others, indifference and
little knowledge of the people about the risks and prevention. in response to
these problems pedagogical designed a Classroom Project committed to the
transformation of teaching, based on cooperative learning, the content and
strategies are linked to the context and especially the problem of flooding.
Therefore, teaching promotes community integration, and interdisciplinary
training in order to identify and solve their main problems, develop
environmental values , encourage the culture of disaster prevention and seek
better conditions of life, where the high school is shaft cultural transformations
and socio- ecological community.

Keywords: Teaching of Geography, Classroom Project, Flood Risk,
Cooperative Learning.

Xiv



INTRODUCCION

El nuevo milenio se ha presentado con muchos desafios, entre ellos, los
derivados de la globalizacién socio-economica y de los cambios climaticos,
los cuales remiten a reorientar los compromisos de las instituciones
educativas, revisar las estrategias pedagogicas y los contenidos escolares,
por cuanto corresponde interpretar esos desafios para incorporar temas y
promover nuevas actitudes y valores con el interés de responder con la

mayor efectividad pedagoégica a esos nuevos retos.

Esto implica garantizarles a los estudiantes otras oportunidades y
escenarios para que desarrollen mayores habilidades de pensamiento, en
funcién de interpretar criticamente su contexto y las nuevas realidades,
lograr un posicionamiento auténomo y mas comprometido con la solucion de

los problemas socio-territoriales contemporaneos.

Particularmente los docentes que ensefian Geografia deben
replantearse nuevos criterios de ensefianza y renovar sus practicas
pedagogicas en funcion de aprendizajes profundos vy significativos
relacionados con el espacio geografico, ya que el entorno del educando
llamese comunidad, localidad, barrio o ciudad, conforma precisamente un
espacio plural y dinamico donde los ciudadanos cohabitan, lo cual demanda
convivencia para vivir en armonia con el ambiente y evitar situaciones que

afecten a las comunidades.

En los primeros afios de este siglo los problemas ambientales han
aumentado y se han convertido en problemas sociales y econémicos
relevantes. Por ello, se hace necesario a través de procesos pedagogicos

preparar a las comunidades para mitigar y actuar en momentos de



emergencia. Esto implica promover la reflexion y el conocimiento sobre el
entorno natural y social y desplegar un conjunto de acciones educativas
para la prevencion, mitigacion, atencion, reconstruccion y rehabilitacion ante
posibles desastres socionaturales, donde la participacibn de todos es

fundamental.

Las realidades del entorno escolar referente al problema de inundaciones
y los compromisos formativos sobre la ensefianza de la Geografia ajustada
a los nuevos tiempos dieron origen a esta investigacion realizada en el Liceo
Bolivariano La Creole, Adscrito al Nucleo Escolar Rural N° 399, Municipio
Ezequiel Zamora, Estado Barinas, centrada en el quehacer de los docentes
del area de Geografia, a partir del modelo de ensefar y de participar en |la
comprensidon de los riesgos socionaturales y sus consecuencias
(emergencias y desastres). Por tanto, siguiendo un proceso metodoldgico se
hizo un estudio de ese contexto geografico y de los procesos de ensefianza

de la Geografia para precisar dificultades y plantear soluciones.

Para dar cuenta de esto, el trabajo se estructuré en capitulos, el primero
de ellos centrado en el problema de la ensefanza de la Geografia en el
Liceo Bolivariano La Creole, Adscrito al Nucleo Escolar Rural N° 399,
Municipio Ezequiel Zamora, Estado Barinas, en la cual se destaca la poca
importancia que se da a la problematica de las inundaciones producto de las
crecidas del Cafio Majaparo, rios Capitanejo y Quil, realidad del contexto

que afecta la vida de los habitantes de la comunidad.

El capitulo 1l, presenta diferentes antecedentes de investigaciones acerca
de la educaciéon en gestion de riesgos socionaturales, en los diferentes
niveles de la educacion, ademas, de trabajos relacionados con el
aprendizaje cooperativo. Se nutre con las bases teéricas conformadas por

referentes sobre inundaciones, educacion, riesgos, emergencias Yy



desastres, ensefanza de la Geografia, Curriculo Nacional Bolivariano, entre

otros.

El capitulo lll, ofrece la metodologia aplicada. Es decir, se expone el
proceso de la investigacion cualitativa de tipo descriptiva, apoyada en la
modalidad de campo, la poblacién considerada como sujetos de estudio, asi
como las técnicas e instrumentos, con su respectiva validacion. Igualmente
comprendid, el cuadro de variables y la organizacion de la informacion

recabada.

El capitulo IV, muestra los resultados en los que se desplegd el analisis
de los datos y las interpretaciones pertinentes para finalmente llegar a la
propuesta. EI capitulo V, es un proyecto de aula acorde a los nuevos
preceptos establecidos por el Ministerio del Poder Popular para la Educacion
(2007) inmersos en el Curriculo Nacional Bolivariano, que permite convertir
la realidad inmediata mediante el tratamiento pedagogico necesario para
incrementar la dindmica y la investigacion en la ensefnanza de la Geografia y
el aprendizaje cooperativo, aspecto clave para animar a los estudiantes y

comunidad a resolver problemas geograficos comunes del espacio.



CAPITULO |

EL PROBLEMA

Planteamiento del Problema

Este siglo XXl se inicia con grandes cambios por situaciones creadas
por el hombre mediante sus actuaciones como ser social, cultural y
econdmico. En principio, se ha generado una gran expansion demografica y
la contaminacion, cuyas consecuencias son multiples, entre ellas, sociales,
economicas, politicas y culturales. Ademas, han surgido nuevas formas de
interrelaciones socio-economicas derivadas de las tecnologias de la
informacién; se han desatado problemas econdmicos con efectos en
cascada por la crisis financiera de América del norte y parte de Europa; se
han percibido tsunamis en Japén, hambrunas en Africa y el derretimiento en
los casquetes polares.

El Programa de las Naciones Unidas para el Desarrollo (PNUD), en su
informe mundial, La reduccion de riesgos de desastres un desafio para el
desarrollo (2004) agrega:

La globalizacion y la sociedad mundial estan cada vez mas
interconectadas, una catastrofe que ocurre en determinado lugar del
planeta, puede repercutir a muchos kildmetros de distancia, tanto en
las vidas como en las politicas. Al mismo tiempo, la globalizaciéon
también determina nuevas relaciones econdmicas locales y la
consiguiente distribucion geografica de los riesgos. Dado que las
decisiones que generan esas condiciones (como los acuerdos de libre
comercio) se adoptan en el ambito internacional y se desconocen los
detalles sobre los territorios que puedan resultar afectados, no
sorprende que en general no se tenga en cuenta la distribucion
geografica de los riesgos (P.6).



De acuerdo a este planteamiento una de las consecuencias mas
preocupantes son los mdultiples dafnos al ambiente, convertidos en
emergencias y desastres, los cuales estan intimamente interrelacionados
con los procesos de desarrollo humano. Estos podrian derivarse de practicas
no ecologicas como la tala indiscriminada, quemas reiteradas en tierras e
industrias, proliferacion por vertederos de desperdicios, la produccion de
dioxido de carbono y el 6xido nitroso, que favorecen el calentamiento global,
disposicion inadecuada de desechos, instalacién de viviendas en lugares
poco aptos, obstruccién de cursos de agua naturales y apertura de vias de

comunicacion de forma no planificada.

La Direccion Nacional de Proteccion Civil y Administracién de Desastres
(2006) seriala que un desastre es:

Todo evento violento, repentino, capaz de alterar la estructura social y
economica de la comunidad, produciendo grandes dafios materiales y
numerosas pérdidas de vidas humanas y que sobrepasan la capacidad
de respuesta de los organismos de atencién primaria o de emergencia

para atender eficazmente sus consecuencias (p. 27).

Igualmente se refiere a Emergencias como: “alteraciones en las personas,
bienes, servicios y ambiente causadas por un evento natural o generado por
la actividad humana que no excede la capacidad de respuesta de la
comunidad afectada”. Por otro lado sefala que el riesgo es entendido como
la “probabilidad de exceder un valor especifico de dafios sociales,
ambientales y econémicos, en un lugar dado y durante un tiempo de
exposicion determinado. El riesgo va en funcibn de la amenaza y

vulnerabilidad.” (p.28)

Estas definiciones permiten entender que existen fendmenos, sucesos,
hechos y eventos provocados por el hombre o por la naturaleza, los cuales
cambian drasticamente las condiciones de vida de las personas.

Generalmente, afectan a un numero significativo de individuos, ya sea a



través de la pérdida de sus familiares, vecinos, enseres, viviendas, bienes

inmuebles, animales, flora, tierras y fuentes de trabajo.

Parece que escasos espacios del planeta estan exentos de las
consecuencias de los riesgos y desastres, por ello se afirma que la
alteracion del ambiente es global, afecta sin distingo de razas, credos,
condicion social. Por tanto, es imperante que todas las personas
comprendan y reconozcan que estan conviviendo con una naturaleza viva,
con leyes propias de funcionamiento, contra la cual no se puede atentar, a

riesgo de resultar perjudicado.

Los efectos de ciertos fendmenos naturales son graves cuando los
cambios desatados perturban una fuente de vida y los bienes e instalaciones
construidas por el hombre. Eso se corresponde con las condiciones de
vulnerabilidad, generalmente creadas por el mismo hombre, las cuales se
van gestando y pueden ir acumulandose progresivamente, hasta convertirse
en un escenario de riesgo, que muchas veces se ignora, en otras se trata de
minimizar o se menosprecia temerariamente, sin comprender o percibir sus

amenazas socio-ambientales.

Resultados mas notorios de la degradacion del ambiente, identificados a
su vez con los desastres, son las inundaciones, explicadas por el Instituto de
Proteccion Civil del Estado de Meéxico (2011), donde sefala que “Las
inundaciones son los fendmenos mas letales de los desastres naturales,
representan aproximadamente el 40% de las victimas, esto es reforzado por
el hecho de que mas de la mitad de la poblacién mundial vive en las costas y

a lo largo de los rios” (p. 1).

Estas amenazas naturales también se convierten en obstaculos para el

crecimiento de las comunidades, especialmente en los paises en desarrollo.



Por ejemplo, las inundaciones dafian y amenazan las vidas humanas y los
recursos economicos. También tienen otros efectos como la erosion del suelo
y la sedimentacion excesiva, numerosos embalses ven reducida su vida util
por la gran cantidad de sedimentos que aportan las crecidas de los rios que

vierten sus aguas a éstos.

Las crecidas prolongadas obstaculizan el flujo y dificultan el drenaje e
impiden el empleo productivo de los terrenos arrastrando la capa fertil del
suelo tardando afos en recuperarse; se ven afectados con frecuencia los
estribos de los puentes, los peraltes de las vias, las canalizaciones y otras
estructuras. Segun la Direccion Nacional de Proteccion Civil y
Administracion de Desastres (2006) se considera una inundacién “cuando
el agua invade terrenos que son habitualmente secos, porque llueve o
porque se desbordan rios, lagunas o diques y los drenajes naturales o

construidos son insuficientes o estan obstruidos” (p. 49).

Estas inundaciones de alta peligrosidad suelen suceder en poco tiempo,
son muy rapidas y en algunos casos sin sefiales previas, arrastran en su
paso todo lo que se encuentra, |0 que ocasiona dafos materiales, pérdidas
humanas y deterioros en la economia. De esa forma se afecta la calidad de
vida y la salud de la poblacién, a veces por varios afios, incluso por

décadas.

Venezuela por encontrarse situada en una zona intertropical presenta
una alta vulnerabilidad a los fendmenos de origen natural, por cuanto parte
de la poblacion vive es sitios de alto riesgo y zonas vulnerables y en su
mayoria desconocen los mecanismos de prevencién y atencion frente a las
amenazas derivadas de los desastres. A tal efecto Escamilla (2004) agrega
“Venezuela esta bajo la influencia de la accién y el desplazamiento de un
sistema de circulacién atmosférica de origen intertropical. El ascenso de las

masas de aire originan la formacién de nubes de gran desarrollo vertical y de



pluviosidad bastante elevada”. (p.10). De acuerdo con lo descrito por el
autor todo el sistema de circulacidn atmosférica intertropical genera un
ambiente himedo haciendo que se produzcan abundantes precipitaciones
en gran parte del pais, lo que genera que durante la época de lluvia existan
grandes inundaciones en la mayoria de estados de Venezuela.

En los ultimos afios, las inundaciones se han presentando con mayor
intensidad en casi todo el pais. En el mes de diciembre de 1999 hubo no
sélo inundaciones, sino deslizamientos, flujo de lodo, piedras y arboles, lo
que culmino en una gran tragedia para la nacion, principalmente en el estado
Vargas. Cardenas (2000) especifica que:

Durante los dias 14, 15 y 16 de Diciembre en el estado Vargas cayeron
120,0 mm., 380,7 mm. y 410,4 mm, respectivamente, es decir, 911,1
mm, por lo que rompi6é el récord historico de precipitacion diaria,
mensual y anual. La media de precipitaciéon para el mes de diciembre
en Maiquetia era de 74, 5 mm, y el promedio durante todo el afio es de
530,5 m. La maxima para un mes de diciembre fue de 221 mm en
1985; la media anual era de 523 mm y la maxima observacién anual
fue en 1951 con 961 mm. Por lo tanto, llovi6 mas del doble del
promedio anual y 20% mas que las peores inundaciones que se tienen
registradas, las cuales ocurrieron hace 48 afnos (1951). (p. 5).

Las fuertes lluvias ocasionaron desprendimientos en las laderas
montafiosas que rodean la capital del pais, provocando inundaciones y
aluviones, acompafados de piedra y lodo, arrastrando todo a su paso.

Segun el mismo autor citado anteriormente sefiala que

este evento causé6 destruccion en once Estados. Los ocho Estados
mas afectados fueron: Vargas, Miranda, Distrito Federal (Caracas),
Falcon, Anzoategui, Nueva Esparta, Zulia y Sucre. Incluso en varios de
esos Estados, las lluvias provocaron deslizamientos, derrumbes,
desbordamiento de rios y represas, colapso de las principales vias de
comunicacion y de las redes de drenaje y desabastecimiento de agua
potable. (p.6)

Otro evento de origen natural que generé emergencias fue lo ocurrido

en el estado Mérida, segun Laffaille, et al. (2005) sefialan que:



el estado Mérida, durante los dias comprendidos entre el 07/02/05 y el
13/02/05, las lluvias y los desbordamientos fueron intensos en los
afluentes mas importantes del rio Mocoties, tales como la quebrada
San Francisco, Guarapao, Mejia y ofras. En particular, el
desbordamiento del rio Mocoties causé graves dafios a la
infraestructura urbana de la zona y ocasion6 pérdidas humanas, lo que
generd un estado de emergencia en esa region, (p.5).

Igualmente el estado Barinas suele afectarse en los meses de lluvia, ya
que gran parte de su poblacion vive a orillas de los rios y posee extensas
zonas cultivadas y de produccion agropecuaria. Barinas se encuentra
ubicado al suroeste de Venezuela, se extiende a lo largo de la margen norte
del rio Apure. Segun datos suministrados por el Instituto Nacional de
Estadistica (INE) (2007) domina el clima tropical lluvioso de sabana, tiene un
promedio anual de temperatura de 26,4°C y una precipitacién media anual
de 1.786 mm.

Su relieve es en mayor medida plano, aunque presenta una zona de
transicion o piedemonte en el extremo occidental en contacto con las
estribaciones de la Cordillera de Los Andes. En cuanto a la hidrografia del
estado Barinas, existen numerosos rios que nacen en la Montanas andinas y
transitan por el estado Barinas tales como el Santo Domingo, Bocond,
Masparro, Curbati, Caldera, Paguey, Capitanejo, Acequia, Socopd, Santa
Barbara, Caparo, Suripa y El Canagua, los cuales vierten sus aguas en el

rio Apure.

Segun La Direccion Nacional de Protecciéon Civil y Administracién de
Desastres (2006) sefiala que casi todo el territorio de este Estado, en varias
oportunidades ha sido perturbado por el desbordamiento de estos rios y ha
tenido pérdidas de viviendas, enseres, producciones agricolas y pecuarias.
Se han formado verdaderas situaciones de emergencia, ya que el volumen

de las aguas producto de la lluvia cae sobre las cuencas altas de estos rios y



por consiguiente, invaden areas pobladas donde se desarrollan a diario

faenas de trabajo propias del sector rural.

El Municipio Ezequiel Zamora, perteneciente al estado Barinas, situado al
suroeste de la entidad esta dividido en cuatro (04) Parroquias. Segun el
Informe Geoambiental del INE (2007) “presenta una temperatura media de
26,3 °C, precipitacion promedio de 2.295,7 mm anuales, régimen unimodal
con periodo de lluvia que va desde Abril a Noviembre donde se descarga
del 94,7% del total de lluvias, siendo Junio es el mes de mayor promedio de

precipitacion, alcanzando 453 mm” (p.79).

Su topografia es mayormente plana, con pendiente promedio inferior al
1% en un medio de planicie correspondiente a los rios Santa Barbara,
Suripa, Caparo y Apure. Esta situacion geografica del Municipio origina que
durante las temporadas de lluvia, sufran grandes dafios y pérdidas
materiales aquellos caserios adyacentes a los cursos de agua y a varios

kilbmetros de los mismos.

En este Municipio se encuentra la Parroquia Pedro Bricefio Méndez, cuya
capital es Capitanejo, la cual cuenta con diversos caserios y es surcada por
el Rio Capitanejo. Parroquia que limita por el Oeste con el Rio Quiu y al sur
con el Rio Suripa. Las cuencas tienen sus nacientes en las estribaciones
montafiosas andinas, durante los meses de lluvia producen grandes
inundaciones a la mayoria de poblados, entre ellos, al caserio La Creole, el
cual es atravesado por el Cafio Majaparo, y tiene como limites: al Oeste el
Rio Capitanejo, al Este al Rio Quit y al Sur el Rio Suripa, por lo que las
crecidas suelen incrementarse por el desbordamiento de estas redes

hidricas, principalmente en sus secciones inferiores de topografia llana.
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El sector de La Creole se encuentra inmerso en e area rural. Su relieve
es tipico de llanos bajos oscilando entre fos 50 y 100 m.s.n.m., lo que
facilita que las inundaciones sean de gran magnitud. Por otro lado no
existen obras de drenaje para el escurrimiento de las aguas originadas por
las precipitaciones. Estas inundaciones dejan peérdidas de enseres,
viviendas deterioradas, dafios a las cosechas, atraso en los rebanos de
ganado, detrimento en la piscicultura, interrupcion de vias de comunicacion,
depésitos de sedimentos arrastrados por las crecidas e intensa erosion de

los suelos.

Por otra parte se generan problemas de salud al aumentar los criaderos
de zancudos y proliferacion de insectos, contaminacion de las aguas blancas
debido a que no hay un tratamiento para la potabilizacion. L.as mismas son
extraidas mediante perforaciones subterraneas, lo que acarrea
enfermedades endémicas a los habitantes de la comunidad. Ademas en la
comunidad se observan otros problemas ambientales como es la
contaminacion del cafo Majaparo, productc de la descarga de aguas
servidas y desechos sélidos, tala y quema a en sectores de las redes
hidricas y la ausencia de algunocs servicios publicos tales como: cloacas,
drenajes, disponibilidad de agua potable a través del sistema de aduccion,

recoleccion de desechos, entre otros.

Estos problemas ambientales del pais y de la regidon demandan una
formacién integral en todos los niveles del sistema educativo que incluyan
conocimientos globales, pertinentes e interrelacionados con la Geografia y
con otras disciplinas, para garantizar aprendizajes gue impliquen la toma de
conciencia sobre las muitiples causas que originan los desastres, el
desarrollo de valores y conocimientos ecoldgicos que coadyuven a cuidar el

ambiente y prevenir emergencias y desastres.
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Sin embargo, la ensefianza de la Geografia sigue siendo apegada a los
textos y desvinculada del contexto. Generalmente esta disciplina se ensena
fragmentada, desligada de otras ciencias, centrada en actividades del
docente y sin enfatizar aprendizajes para la vida y para aplicarlos en los

contextos inmediatos. Al respecto Santiago (2006) agrega:

ensenar Geografia con las bases tebricas y practicas tradicionales es
un significativo desacierto. Implica, en efecto, la existencia de una
problematica que emerge al contrastar lo que ocurre en el contexto
socio historico y el desenvolvimiento de la practica escolar desarrollada
bajo postulados arcaicos, anticuados y obsoletos... amerita de
renovados principios y razonamientos para adecuarse a las
impredecibles y paradgjicas circunstancias del mundo global, por
considerarse que constituye un problema educativo de ineludible
atencion. (p.2).

Esta manera de ensehar, genera problemas dentro del sistema educativo
nacional, pues deja de lado el aprender para ser, saber hacer y para hacer

en las comunidades, considerados como los escenarios naturales de

aprendizajes profundos en los estudiantes.

Por otra parte, los docentes no aplican los novedosos aportes
psicoloégicos sobre los distintos tipos y estilos de aprender lo cual esta
limitando el desarrolio de procesos socio-cognitivos, potencialidades y
habilidades, entre ellas las de resolver o prevenir problemas y la
comprension global de los fendmenos ambientales. lafrancesco (2003),
sefala que el docente debe ofrecer alternativas pedagogicas que le permitan
al educando:

Generar expectativas hacia el aprendizaje de las areas y asignaturas,
canalizar el interés hacia las mismas, desarrollar su estructura mental,
inteligencias multiples, capacidades intelectivas, procesos de
pensamiento, funciones cognitivas, habilidades mentales y su potencial
de aprendizaje mediante procedimientos, metodos, técnicas, procesos
y estrategias que le permitan con la formacion de habitos de estudio y
de trabajo construir el conocimiento y apropiarse de él de forma
significativa (p.103).
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Sin embargo la tarea de la ensefanza esta centrada en transmitir
conocimientos de las areas, descuidando los procesos mentales que deben
desarrollarse para ello, como es la estructura mental de los estudiantes,
desarrollo de los procesos de pensamiento, funciones cognitivas vy
habilidades mentales a fin de que aprendan a pensar, hacer y emprender

soluciones a problemas de su contexto.

Este problema de ensefianza también se percibe en el Liceo Bolivariano
La Creole, adscrito al Nucleo Escolar Rural N° 399 municipio Ezequiel
Zamora, estado Barinas, en los estudiantes de Educacion Media General,
por cuanto los docentes del area de Geografia no promueven aprendizajes
significativos, colaborativos y comprometidos con la transformacion del
entorno. Esto se puede corroborar con el trabajo desarrollado en
instituciones - pertenecientes a este mismo Nucleo Escolar Rural por
Ramirez (2008) quien sefala lo siguiente:

la mayoria de los docentes promueven el desarrollo de actividades
ambientales pero realmente no practican la ejecucion total de estas,
presentan poca aplicabilidad de las actividades recreacionales para
observar el ambiente y apreciar los beneficios que brinda, ademas de
no preocuparse por ser investigadores natos sino que se apoyan en
textos bibliograficos que en ocasiones, no estan acordes con la
realidad actual, se encuentran desactualizados. (p.83).

El problema de la practica pedagdgica y de las estrategias didacticas
empleadas por los educadores en la institucidn, segun lo observado por la
investigadora durante las visitas hecha al aula que se manifiesta, en primer
lugar, en los estudiantes por cuanto muestran poco interés por el aprendizaje
de los contenidos geograficos y revelan poca interpretacion de la realidad

local.
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Por ejemplo, al preguntaries acerca de los principales problemas de la
comunidad y la necesidad de plantear opciones de solucidn, ellos sefialan
los mas evidentes como es la contaminacion del cafio adyacente, aunque
en esa comunidad existen variedad de situaciones problemas tales como:
erosidén de los suelos, tala, quema, contaminacién de agua a través de
desechos solidos y liquidos, falta de vertedero de basura, problemas de
inundaciones, entre otros y a los cuales les dan poca importancia y no se

involucran en su solucion.

Por otra parte, esos alumnos parecen desconocer las potencialidades
con que cuenta su comunidad, espacio rural que se caracteriza
principaimente por la explotacion de ganado de doble propésito vy
produccion de rubros agricolas. Al preguntarles sobre las actividades que se
pueden desarrollar en beneficioc de su comunidad, mencionan la mas comun
que es la ganaderia, obviando ofras como son: explotacion de piscicultura,
rubros agricolas como el maiz, arroz, yuca, platano, fiame, ocumo, patilla,
meldn, caraota, produccion de lacteos y sus derivados y que pueden

contribuir a mejorar las condiciones de vida de los habitantes.

Por tanto el problema de esta investigacion se centra en la necesidad de
propiciar una enseflanza donde se aborde las situaciones problematicas que
vive cada comunidad y el contexto sea el eje central para la ensehanza,
promoviendo desde alli aprendizajes profundos, cooperativos y significativos
de los aspectos geograficos en los estudiantes de Educacion Media General
del Liceo Bolivariano La Creole. El proceso educativo tradicional impide a
los estudiantes entre otros objetivos, aplicar conocimientos transformadores
en su contexto, desarrollar actitudes y valores ambientalistas para la defensa
y proteccién del medio donde viven, a fin de tengan mayores posibilidades
de éxito en la prevencion y mitigacion de los riesgos socionaturales de su

propia comunidad.
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La intencion es que, a partir del tratamiento de una problematica local, los
estudiantes puedan ver con otros 0jos su realidad cotidiana, interpretar y
argumentar con conocimientos fundados que vayan mas alla de repetir lo
que se comenta, de la opinidn frecuentemente poco fundamentada del
sentido comun.  Justamente en el abordaje de problemas ambientales
locales es donde los alumnos descubren con mayor facilidad el papel que
ellos pueden desempenar en el mejoramiento del ambiente con su

participacion como ciudadanos responsables.

De acuerdo a lo observado por la investigadora durante las horas de
clase, este problema es el producto del trabajo docente no motivador
apegado al contenido de los libros de texto, muy tedrico, donde se acentua
la memorizacion y el calco de mapas para localizar ciudades, estados,
regiones politico administrativas, el dictado vy, los talleres que son solo

copias exactas de textos sin ninguna reflexion o analisis.

Otra causa es el poco seguimiento que los docentes dan a los
aprendizajes que aspiran lograr, ademas no privilegian estrategias de
ensefanza que favorezcan el aprender haciendo, aprender a ser y el
aprender con otros, de tal manera que obvian el conocimiento que ofrece el
contexto inmediato al no trabajar con problemas de la comunidad, ni
incorporar la interrelacion sociedad espacio. De acuerdo a esto Laguna
(2007) establece:

La ensefianza de la Geografia debe contribuir a la formacion integral de
las nuevas generaciones, debe estar alejada de compilar cifras y
nombres, hechos y circunstancias, pero cercana a los ejercicios de
razonamiento e intuicion, plena de actividad en conexion con la vida
formativa, es la que ensefa al estudiante a aprender a aprender,
brindandole la posibilidad de adentrarse en el método cientifico vy
proporcionandole medios para comprender el mundo y transformarlo,
aportandole cualidades al futuro ciudadano consciente de sus
responsabilidades y derechos.
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En esta institucion educativa observd la investigadora en las visitas
hechas al aula durante el desarrolio de las actividades pedagdgicas, que se
realiza una ensefianza descontextualizada, centrada en actividades de
transmision-asimilacion de conocimientos y de pocos compromisos con |os

aprendizajes significativos, cooperativos y profundos.

Las consecuencias de esta problematica educativa estan en los pocos
aprendizajes utiles y aplicables de esta poblacion, en la escasa complejidad
que revelan los contenidos geograficos, pues no implican un tratamiento
multicausal y muitireferenciado para entender la realidad y trascender la
dinamica del espacio local. Ademas, no demanda un quehacer activo del
alumno para la apropiacion de los saberes geograficos, que le permitan

transformar lo local y generar participacion en colectivos.

Estos problemas en la formacion requieren una transformacion de la
ensefanza para elevar la calidad de los aprendizajes e involucrar a todos
los sectores de la comunidad con los problemas del ambiente y sus
soluciones. Alvarez (2011) sostiene que “corresponde al profesor desde la
ensefanza-aprendizaje de los contenidos geograficos dotar al estudiante de
conocimientos, procedimientos y actitudes para la proteccion y reduccion del

impacto de los desastres socionaturales” (p. 2).

De no atenderse esta problematica, se perderan oportunidades de formar
ciudadanos con actitud critica y de compromiso, donde prevalezcan los
valores personales de respeto, convivencia y solidaridad con el fin de
estimular un comportamiento colectivo, enfrentar los problemas sociales y
ambientales, donde los estudiantes sean capaces de construir socialmente
su escala de valores y desarrollar criterios para intervenir su escenario,

permitiendo actuaciones tanto individuales como colectivas, que lleven a un
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mejor comprension del espacio y sus actuales problemas ambientales sin

gue eso impligue desvinculacion con el marco mundial.

Por tanto, conviene elaborar programas y proyectos de aula idéneos para
el logro de aprendizajes cooperativos, cuyo énfasis sea la formacidén para
ser, saber y saber hacer en momentos de prevencion y mitigacion de riesgos
por inundaciones, de tal manera que los estudiantes establezcan metas
comunes, benéficas para si mismos y para los demas miembros de la
comunidad, buscando asi maximizar tanto sus aprendizajes como el de los
otros. Ademas de generar aprendizajes referentes a una cultura de
prevencion en gestion de riesgos, especialmente en el tema de inundaciones
problema del contexto donde se encuentra inmersa la institucion educativa.

En tal sentido, esta investigacion se planteé dar respuesta a las
siguientes interrogantes: ;Como los docentes que ensenan Geografia en el
Liceo Bolivariano La Creole, Municipic Ezequiel Zamora, estado Barinas
desarrollan los contenidos sobre riesgos y desastres socionaturaies?
¢ Cuales son los rasgos distintivos de la comunidad de La Creole? ;Cuales
estrategias de ensefanza- aprendizajes serian pertinentes para un Proyecto
de Aula dirigido a los estudiantes en funcién de aprendizajes cooperativos y
resolucion de problemas vinculados con las inundaciones del entorno que

sirva de modelo para toda la institucion?

Desde estas interrogantes se asumio un proceso de indagacion educativa
comprometido con la transformacion pedagodgica, fundamentado en los
lineamientos curriculares del pais, los aportes de la psicologia cognitiva, la

didactica de la geografia y otras ciencias de la educacion.
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Objetivos de la Investigacion

Objetivo General

Diseflar un Proyecto de Aula para ensefiar Geografia, sustentado en
aprendizajes cooperativos para la prevencion y mitigacion de riesgos por
inundaciones, dirigido a estudiantes de Educacion Media General del Liceo
Bolivariano La Creole, Parroquia Pedro Bricefio Méndez, Municipio Ezequiel

Zamora, Estado Barinas.

Objetivos Especificos

1. Diagnosticar la practica pedagdgica de los docentes de la institucion al
desarrollar contenidos de Geografia referentes a las inundaciones como
riesgo Socionatural.

2. ldentificar los rasgos distintivos en cuanto a los riesgos por inundaciones
en el espacio local de la comunidad de La Creole, municipio Ezequiel
Zamora, estado Barinas.

3. Organizar los elementos del Proyecto de Aula para los estudiantes de
Educaciéon Media General sustentado en Aprendizajes Cooperativos y en

funcion del conocimiento complejo sobre inundaciones en la localidad.

Justificacién e importancia

En el quehacer educativo intervienen diferentes agentes como los padres
y representantes, comunidad, Estado, medios de comunicacion, tecnologias
de informacion y comunicacion, docentes y estudiantes, los cuales sirven de
apoyo y de referencia para una educacion integral, pertinente y coherente
con los fines de la educacién que plantea la Ley Organica de Educacion

(2009) y la Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela (1999).
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El presente estudio plantea una problematica que afecta la dinamica
escolar, sobre la accién didactica de los docentes que ensefian Geografia,
generando saberes descontextualizados y desfasados del enfoque
constructivista. Se hace necesario el disefio de estrategias que mejoren los
aprendizajes en la poblacion escolar hacia la promocién de conocimientos,
experiencias, valores y destrezas para formar ciudadanos criticos, reflexivos

y comprometidos en la solucién de los problemas de su entorno.

Resulta urgente promover conocimientos sobre las multiples causas y
efectos de los diversos problemas ambientales y geogréficos que afectan a
las poblaciones. Por estas razones didacticas, pedagogicas y contextuales
se justifica la presente investigacion, la cual se orienté a conocer,
comprender e interpretar la realidad educativa en esta institucion rural
ubicada en un entorno geografico donde son recurrentes las inundaciones

todos los afos durante el periodo de lluvia.

Se hace necesario este tipo de investigaciones en el Subsistema de
Educacion Media General, por considerar nuevas alternativas pedagégicas
para mejorar la ensefianza de la Geografia y contribuir al desarrollo de cada
comunidad, ofreciendo procesos formativos mas comprometidos en el
desarrollo de una cultura para la prevencion y mitigacion de riesgos por

inundaciones, como una respuesta pedagogica a los problemas locales.

Ademas, se justifica por cuanto ofrece una planificacion didactica
interdisciplinaria, contextualizada, inserta en una trama de renovadas
relaciones sociedad- espacio, escuela-comunidad, en funcion de los valores
ecologicos y sustentados en los nuevos paradigmas que privilegian el logro

de aprendizajes para la vida, significativos y profundos.
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lgualmente, generar cambios proactivos, en el decir y hacer en la
enseflanza y el aprendizaje de la Geografia, al guiar al estudiante a
descubrir con actitud de investigador de su realidad a ir mas alla de lo
evidente, de lo presentado en el libro de texto, donde prevalezca la condicion

humana, las habilidades para comprender y reflexionar criticamente.

Por otra parte, creara oportunidades de aprendizajes para toda la
comunidad escolar y extra-escolar tanto para conocer sobre lo geografico,
como para asumir sus responsabilidades ciudadanas en la prevencion de
riesgos en caso de inundaciones. Metodoldgicamente, este trabajo es
importante porque en esta investigacion cualitativa, el trabajo de campo
facilita dar cuenta de manera organizada de situaciones reales y presentan
un camino para la transformacién educativa con el fin de avanzar en la
contextualizacion y en la transcendencia de la ensefianza y el aprendizaje

de la Geografia.

En el campo didactico sera importante por la atencidbn que da al
paradigma del aprendizaje, especialmente a orientar la ensefianza hacia lo
significativo y cooperativo. Promovera la integracion de teoria, practica y la
praxis educativa acorde con los preceptos del Ministerio del Poder Popular
Para la Educacion (MPPE) (2007) estabiecidos en el Curriculo Nacional
Bolivariano (CNB).

Facilitara el uso de las metodologias didacticas activas, 10s nuevos roles
del profesor como mediador, tutor, asesor y colocara al Liceo como eje de
las transformaciones de la comunidad. Por uitimo, este estudio es
importante porque constituye una fuente de apoyo para la docencia e

investigacion en la misma tematica.
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CAPITULO I

MARCO TEORICO

Antecedentes

El presente estudic muestra varios antecedentes para demostrar cémo
otros investigadores han abordado la tematica en estudio y la evaluacion de
los resultados. Asi, se presentan a continuacion algunas indagaciones

vinculadas al problema de las inundaciones y al aprendizaje cooperativo.

A nivel internacional se encuentra el aporte de Clan y otros, (2010),
quienes realizaron una investigacion en Tabasco, México, la cual consistio
en la formulacion e implementacion de un Programa de Educacion
Ambiental, Prevencion y Mitigacion de Riesgos por Inundaciones,
desarrollado en el Colegio de Bachilleres de Tabasco 1, plantel N° 28, con 4
grupos. Tomando una muestra de 49 estudiantes del bachillerato y se

organizé desde la investigacion accion participativa.

Los investigadores necesitaban detectar cual era el grado de
conocimiento de los estudiantes con respecto a la educacidn ambiental,
prevencidon y mitigacidén de inundaciones, a fin de promover actividades que
condujeran a concienciarse desde la escuela mediante la educacién
ambiental y crear actitudes para mejorar la problematica de inundaciones y
desarrollo sustentable, asi como incorporar conocimientos para el
establecimiento de estrategias de prevencion, adaptacion y mitigacion frente

a inundaciones.
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En esta investigacidon se comprobd que los estudiantes durante las
actividades propuestas en el programa mostraron interés en el trabajo
desarrollado, por io que sugieren formalizar la educacidn ambiental y afiadir
este tema en forma integra al plan de estudios. También necesitan la
capacitaciéon constante en educacion ambiental para la prevencion de
desastres y tener las herramientas necesarias pudiendo trabajar en conjunto
para beneficio de la comunidad y salvaguardar la integridad al enfrentar un

desastre de esta magnitud.

Por medio de este estudio se comprobé una vez mas, que la educacion
en desastres es imprescindible para el bienestar de ia pobiacién. Su principal
fin es realizar una simbiosis entre sociedad y desarrollo para promover el
desarrollo sustentable, como una opcidn viable y efectiva para inducir a los
individuos a tomar conciencia de la realidad global. Estos investigadores
recomiendan aumentar los esfuerzos para crear un camino para la difusion
de la educacion ambiental sobre desastres naturales a grandes sectores de

la poblacion y en especial a las nuevas generaciones.

Otro aporte lo realiza Alvarez (2011) en Cuba, Universidad de las Ciencias
Pedagdgicas "Enrique José Varona”, quien desde una investigacion
documental: Geografia escolar vs. Desastres naturaies, propone un plan de
acciones para el enfrentamiento a los desastres naturales, desde el proceso
de ensefanza-aprendizaje de la Geografia. Enfatizd lo siguiente:

Es un hecho, que las acciones negativas sobre el medio ambiente
natural han incrementado o alterado el ciclo de ocurrencia de
determinados desastres naturales; que a pesar de que muchos de
estos son inevitables, es posible adoptar medidas para reducir su
impacto. El proceso de ensefianza-aprendizaje de la Geografia,
aprovechando la interpretacién que hace de las relaciones naturaleza-
sociedad, debe dotar al estudiante de conocimientos, procedimientos y
actitudes para el enfrentamiento de los desastres naturales (p. 9).
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A través de la ensefnanza de la Geografia puede implementarse una
metodologia didactica, que permita en cualquier contexto escolar estudiar
las inundaciones y demas tipos de riesgos socionaturales fin de contribuir
a la reduccion de dafnos y formar al estudiante para enfrentar y actuar en
momentos de emergencia ante un evento. E! docente desde su labor
formativa debe impartir la ensefianza de sus realidades inmediatas, a fin
de que el alumno construya sus propios aprendizajes, formandolo en
conocimientos, formas, técnicas y actitudes para su proteccion vy
reduccién del impacto ante un evento natural que pueda desencadenar en

emergencia o desastre.

Laguna y Sénchez (2005) de la Universidad Pedagdgica José de la Luz
y Caballero Holguin, realizaron una investigacion titulada: La apreciacién
de los Peligros de Desastres en Cuba: Tarea de toda la Sociedad. Fue un
trabajo documental en el cual los autores destacan la importancia de la
escuela como institucion social en la prevencion de desastres, ya que a los
ninos desde las mas tempranas edades se deben preparar y asi logran un
mayor protagonismo de la escuela como institucion fundamental de la

comunidad.

Los precitados autores sefialan la importancia de concienciar a los niflos y
jovenes acerca de como prevenir y actuar en situaciones de riesgo o de
desastres. Concluyen que la educacion en prevencion de desastres permite
formar para la vida a los estudiantes mediante conocimientos y habilidades,
a fin de lograr que las presentes y futuras generaciones contribuyan con su
participacion, educacion y desarrolio cuitural a la preparacion integral de

toda la sociedad ante los peligros de desastres.

Diaz (2003) realizé un trabajo denominado: La ensefianza de la Geografia

en la Formacién para el Riesgo en Desastres Naturales en ta | y 1l Etapa de
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Educacion Basica. Este trabajo de investigacion se llevd a cabo con
docentes del Distrito Escolar N° 02, Sector N° 02, del Municipio San
Cristébal, empleando una muestra de sesenta y dos (62) docentes. El
estudio se realizd bajo la modalidad descriptiva, bibliografica y de campo.
En el mismo se destaca que algunocs de los docentes encuestados rara vez
impartian conocimientos relativos a los desastres naturales, obviando las

caracteristicas del entornc cercanoc a las escuelas estudiadas.

Afirma que la escuela no estd creando en la poblacién escolar un
compromiso social y comunitario, ya que su tarea es la formacion en una
educacion ambiental que involucre a todos los que se relacionan con la
escuela, a fin de promocionar acciones que tengan un impacto social en el
colectivo, esto solo se logra cuando los alumnos desarrollen experiencias
locales minuciosamente organizadas y planificadas desde la escuela con la
participacion de la comunidad educativa. Es por ello que los riesgos
socionaturales se considera que cada dia son mas recurrentes, esto no
puede darse solo a causas y consecuencias de la naturaleza, sino también

al dafo hecho por el ser humano.

Pérez (2001), realizéd una investigacion referente a: Los Nucleos de
Investigacion y la Gestion de Riesgo. Modelo para la Construccion de
Saberes Desde la Escuela. Esta indagacion esta enmarcada como un
proyecto factible que emerge de una necesidad social. Se realizd un
diagnostico en los talleres dictados a los docentes de la Unidad Educativa
‘Carlos Ramon Aponte”, de Santa Cruz, del Municipio Lamas y a los
docentes de Unidad Educativa J. M. Siso Martinez en el Municipio

Libertador, en Maracay, estado Aragua.

Se evidencidé que el 98% de los docentes no manejaban los conocimientos

y saberes relacionados con riesgos, emergencia, amenaza, vulnerabilidad y
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desastre, es decir, no tienen cultura para poner en escena acciones ante los
riesgos y los desastres que permita salvar la vida de la comunidad. Ante
esta situacion se lleva a cabo la creacion de nucleos de Investigacion,
colectivos de maestros, alumnos y docentes con el proposito de sentar las
bases tedricas y practicas de una cultura para la prevencion, de alli la
importancia de consolidar grupos organizados, que ensefien a la comunidad

a responder eficientemente ante emergencias y riesgos socionaturales.

De la evaluacion de riesgos potenciales que afectan a las poblaciones en
estudio se desprende que estos centros educativos pueden ser afectados
por. inundaciones, terremotos, incendios forestales y deslizamientos, por lo
que la organizacion de los colectivos de investigacidon en los centros
educativos constituyen un valioso aporte en el manejo de conocimientos y

saberes relacionados con el riesgo y los desastres.

El autor sefiala que la investigacion permitié el proceso de reflexion, el
contacto directo con la situacion de riesgo y desastre y la planificacion de las
acciones por los actores que conocen a la perfeccidon el escenario de
investigacion por lo que sus experiencias facilitaron la consolidacion de
alternativas de solucidn, donde se demostré que es posible la construccion y
reconstruccidn de conocimientos sobre riesgo, desastre, amenazas
naturales, amenazas de origen antropico y vulnerabilidad como via para la

creacion de una cultura para la prevencion.

Por otro lado Pacheco (2011), de la Universidad Pedagogica
Experimental Libertador (UPEL), Caracas, realizd una investigacion llamada:
Capacitacion de comunidades en sistemas de alerta temprana comunitarios
para la gestion local de riesgos por inundaciones y deslizamientos. El trabajo
permitié la promocion, identificacion e implementacion de medidas de

adaptacion y mitigacion de la vulnerabilidad en inundaciones, ademdas
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disponer de herramientas basicas para la gestion adecuada y oportuna tales
como los sistemas de informacion geogréfica (SIG), modelos hidrologicos y

sistema de alerta temprana (SIAT), todo con el fin de mejorar la calidad de

vida del ciudadano en la regidén Capital.

El autor sefalé que desde la educacidn se busca desarrollar y reforzar
capacidades de reduccion de riesgos en comunidades vulnerables, como una
estrategia para la consolidacién de una cultura preventiva a los ciudadanos y
ciudadanas en impulsores y sujetos activos de cambios que hagan posible la

supervivencia de la especie humana scbre el planeta.

Barrientos, et al. (2007) de la UPEL, Caracas, realizaron una investigacion
titulada: Campana educativa comunidad-escuela para la gestién de riesgos
en el estado Vargas, Venezuela. Esta inserta en el paradigma cualitativo-
interpretativo, de campo; es de caracter descriptivo, se fundamentd en un
disefio de estudio de casos a través de la aplicacion del método etnografico,
se identificaron y analizaron las condiciones de riesgo y vulnerabilidad de

cada centro educativo.

La muestra de los centros educativos seleccionados fue tomada por el
grado de afectacion producto de las inundaciones en diciembre de 1999,
ademas de estar circundas por los rios Osorio y Piedra Azul, las mismas
fueron las siguientes: U.E.E. “La Guaira”, UE.1.B. “Sergio Maria Recagno”,
U.E. “Republica de Panamé&”, U.E. “Salto del Angel’, E.B. “Femando Toro’,
U.E. “Manuel Segundo Sanchez” , E.B. “Evelia Avilan de Pimentel” y U.E.
‘Republica de EI Salvador. La campana educativa abarco los afios escolares
2003- 2004 y 2004- 2005.

Los autores sefalan que la disposicidon y la cooperacion para el trabajo

desarrollado fue optima tanto a nivel del personal directivo, como los
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docentes, alumnos, administrativos y obreros, en las actividades
contempladas de la campafna educativa sobre mitigacidn de los riesgos
socionaturales asociados a ias cuencas de los rios Osorio y Piedra Azul en

los centros educativos seleccionados.

Igualmente sugieren que la campana educativa de seguridad escolar debe
continuarse en otras instituciones gue no han sido atendidas, ubicadas en
lugares de alta vulnerabilidad, a fin de disminuir los riesgos a los que estan
expuestas esas comunidades educativas, para prevenir pérdida de vidas,

bienes materiales y el deterioro ambiental.

De acuerdo con lo sefalado anteriormente la educacion sobre gestidon de
riesgos debe ser puesta en practica en todas las instituciones educativas,
especificamente en aquellos sitios vulnerables para prevenir danos a la
comunidad e institucion educativa y orientar a la poblacion a estar preparada
ante posibles eventos naturales que puedan generar algun tipo de desastre
ademas que permiten sensibilizar, motivar y centrar la atencion de los
miembros de la comunidad educativa para la conformacion de los comités de

seguridad escolar.

En cuanto al aprendizaje cooperativo existen diversas investigaciones que

sustentan el presente trabajo entre ellos tenemos a:

Gonzalez y Garcia (2007) en Alicante, Espafia, realizaron una
investigacion sobre el aprendizaje cooperativo como referente para la
ensefianza-aprendizaje en psicopedagogia. Participaron 39 de los 72
estudiantes matriculados en el primer curso de la titulacion de 2° ciclo de
Psicopedagogia de la Universidad de Cantabria. La recoleccidon de

informacion se hizo a partir del disefo y aplicacién de un cuestionario para
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valorar el Aprendizaje Cooperativo como Metodologia de Ensefianza

Aprendizaje.

Los investigadores destacaron que con el énfasis en el aprendizaje
cooperativo las relaciones interpersonales, entre el grupo de estudiantes,
resultaron mas estables, profundas y comprometidas que con el aprendizaje
tradicional. Asi mismo, las relaciones entre el profesorado y los estudiantes

se hicieron mas cercanas, estimulantes y enriquecedoras para ambos.

Enfatizan que el alumnado encuestado reconocié que la metodologia
cooperativa les ayudo a entender mejor los temas dificiles, a aprovechar el
tiempo de estudio y a aumentar el interés por la asignatura. Finalmente,
consideran que no hubiesen aprendido tal cantidad y calidad de contenidos
en solitario, asegurando que sus companeros de grupo lejos de hacerles
perder el tiempo, les han ayudado a estructurar y asimilar mas facilmente los

contenidos de la materia.

lgualmente puntualizaron que al realizar actividades académicas
cooperativas, los individuos establecen metas mas beneficiosas para si
mismos y para los demas miembros del grupo. Con este método se busco
maximizar tanto su aprendizaje como el de los otros, ya que el equipo
trabaja junto para lograr metas compartidas, alcanzando un aprendizaje

significativo de contenidos de dificil comprension.

Ojeda y Reyes (2006) realizaron una investigacién titulada: Estrategias de
aprendizaje cooperativo y el desarrollo de habilidades cognitivas en el area
de Ciencias Sociales, la cual aplicaron con alumnos del segundo grado de
educacidén secundaria de las secciones “B” y “D” de la LE. “José Carlos
Mariategui” del Distrito de Castilla — Piura, Espana, mediante el enfoque de

investigacion — accion. Como resultados destacaron que la experiencia
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permitid a los alumnos desarrollar habilidades diversas, entre ellas
confrontaron ideas, aplicaron y comprendieron procesos y los resultados de
sus trabajos lo expusieron a sus compafieros. Los alumnos aprendieron
opciones para abordar vy resolver problemas como miembros de grupo,

donde también demostraron ser mas tolerantes entre si.

Ademas destacarcn que durante la investigacion, las situaciones de
aprendizaje cooperativo superaron a las de aprendizaje individualizado, lo
gue también produjo adquisicidn, retencion y transferencia de conocimientos.
Tambien reportaron mejoras notables en las relaciones interpersonales de
los alumnos, incrementandcse el respetc mutuo, la solidaridad y los
sentimientos reciprocos de obligacion y ayuda, asi como la capacidad de
adoptar perspectivas ajenas. Esta investigacion aportd  fundamentos
tedricos sobre estrategias de aprendizaje cooperativo acorde con los nuevos

planteamientos pedagdgicos.

Otro aporte lo realiza Calzadilla (2002), quien realizo una investigacion
documental denominada Aprendizaje Cooperativo y Tecnologias de La
Informacion y la Comunicacion”. La autora sefiala que desde el punto de
vista pedagodgico, las TICs representan ventajas para el proceso de
aprendizaje cooperativo, en cuanto a Estimular la comunicacion
interpersonal, que es uno de los pilares fundamentales dentro de los
entornos de aprendizaje virtual, pues posibilita el intercambio de informacion

y el didlogo y discusién entre todas las personas implicadas en el proceso.

Ademas sefiala que las nuevas tecnologias facilitan el trabajo cooperativo,
al permitir que los aprendices compartan informacién, trabajen con
documentos conjuntos y faciliten la solucion de problemas y toma de
decisiones. De alli que las principales ventajas derivadas del uso de

estrategias de aprendizaje cooperativo, derivan en el desarrollo y mejora
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continua de las competencias del docente para ejercer el apoyo vy
acompanamiento responsables y creativos y en cuanto al estudiante, el
desarrollo de estrategias de relacion social, metacognicion y metaevaluacion,

lo que le confiere mayor autonomia y pertinencia a sus participaciones.

Los estudios citados anteriormente son de especial significacion vy
correspondencia con la tematica de la presente investigacion; dieron aportes
tanto en el plano tedrico como en lo metodolégico. En ellos se evidenciaron
debilidades que afectan el desempefio docente en el proceso de ensefanza
y aprendizaje respecto a la educacién en desastres, no se da importancia al
espacio local el cual es un recurso indispensable en la formacion del
estudiante; esto trae como consecuencia gue no se esta contribuyendo a la

solucion de los multiples problemas que aquejan al hombre en sociedad.

El sistema educativo puede contribuir a la formacion de una cultura en la
prevencion de desastres mediante la satisfaccion de conocimientos
relacionados con las caracteristicas y origenes de los fendmenos naturales.
El quehacer pedagogico ofrece diversidad de alternativas para desarrollar
conocimientos en prevencidn de desastres, lo que permitira involucrar al
niAo en un aprendizaje gradual para cimentar una cultura comprometida con

la realidad en que vive.

Los estudios realizados se crientan a que el estudiante sea multiplicador
de los conocimientos que recibe del ambito escolar hacia su entorno familiar
y su comunidad para de esta forma mejorar las condiciones ambientales.
Esto se puede lograr mediante un aprendizaje cooperativo que involucre a

todos los sectores de la sociedad.

En lo que respecta a los principales actores del hecho educativo estas

indagaciones constituyen un punto de apoyo al estudio; sus planteamientos
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son experiencias previas, respecto a la educacidon en la gestion de riesgos y
aprendizaje cooperativo, las cuales sirven de apoyo para mejorar la
ensefanza y el aprendizaje que se debe promover durante la escolaridad en

la ensefnanza de la Geografia.

Bases Teoricas

Se precisaron referentes tedricos contemporaneos, en tanto que explican
y orientan sobre aspectos vinculados con los desastres socionaturales, la
educacion en la gestion de riesgos, la ensefianza de la Geografia, los
proyectos de aprendizaje y el aprendizaje cooperativo, los cuales

fundamentaron esta investigacion.

Desastres Socionaturales

El viento, las olas y toda la dinamica natural nos muestran la compleja
interrelacion que existe entre la htosfera, hidrosfera, atmodsfera y biosfera.
Gran parte de esa dinamica es casi imperceptible, como la erosion o la
sedimentacion, producidas por el viento, los rios, los glaciares. En  cambio,
el comportamiento de alguncs elementos naturales es violento, como los
movimientos sismicos, las erupciones volcanicas, tornados e inundaciones

que ponen en riesgo las sociedades, sus bienes o sus actividades.

Los desastres provocados por los fenémenos naturales, han intensificado
su ocurrencia por las acciones negativas de la sociedad humana sobre el
ambiente. Las actividades humanas pueden modificar fendmenos bioldgicos
y fisicos, a veces a muchos kildmetros de distancia o0 muchos afos después.

A diferencia de los sismos y erupciones volcanicas, los fendmenos de origen
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océano-atmosférico y de geodinamica externa, como sequias, inundaciones,
deslizamientos y aludes, estan cada vez mas influidos por la relacion entre
la naturaleza y la sociedad, relacion que se ha vuelic mas critica en las
ultimas décadas, como consecuencia de los cambios climaticos que se

vienen produciendo.

Algunos problemas como la contaminacion, el aumento de las emisiones
de didxido de carbono (CO2), la explotacion errénea e irracional de los
recursos naturales renovables como los bosgues y el suelo y no renovables
como los minerales, la construccidén de viviendas y edificaciones en zonas
de alto riesgo han incrementado los efectos de los desastre. Esto se debe a
que no existe una politica de planificacion de los asentamientos humanos,

falta de medidas de seguridad, planes de emergencia y sistemas de alerta

El impacto de las diversas amenazas fisicas con que convive el hombre
en este planeta y los desastres que estan aumentando, tanto en términos del
impacto en la vida y la salud humana, como en las economias nacionales,
regionales y locales y sus capacidades de mantener un crecimiento
constante y adecuado a las necesidades de supervivencia de la poblacion.
En el planteamiento de causa y efecto de los riesgos socionaturales, la
reflexién debe centrarse en determinar cual es la responsabilidad del hombre

en los elementos naturales.
Segun La Direccidn Nacional de Proteccion Civil y Administracion de

Desastres (2006, p. 31) los desastres se clasifican de la siguiente manera
segun (Tabla N° 01).
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TablaN° 0 1

Clasificacion de los Desastres

NATURALES

ANTROPICOS

Hidrometeorolégicos
e Tormentas tropicales
Precipitaciones
Huracanes o ciclones
Tornados
Olas de frio
Geologicos
e Terremotos (sismos)
e Maremotos (tsunami)
Astronémicos
o Impactos por meteoros o
e Masas similares
Efectos mixtos
e Deslizamientos
e Derrumbes
e Deslaves
e Inundaciones
Incendios de vegetacion o
forestales

(-]

®

Sociales
e Accidentes de

transito/terrestres, aéreos,
acuaticos.

e Incendios en estructuras
e Conmocidn social

e Terrorismo

e Beligerancia

Tecnolégicos
¢ Materiales peligrosos
e Petroleros

Fuente: Direccién Nacional de Proteccion Civil y Administracién de Desastres (20086, p. 31)

La actividad humana asentada en areas con alta probabilidad de
vulnerabilidad de acuerdo a condiciones inadecuadas se conoce COmo
zonas de alto riesgo. Las zonas de alto riesgo sin instrumentacion, ni
medidas apropiadas para responder al desastre o reducir sus efectos
negativos se denomina zonas de alta vulnerabilidad.
estara expuesta al peligro asociado con la probable ocurrencia de

fenomenos fisicos cuya existencia, intensidad o recurrencia se relaciona con
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procesos de degradacion ambiental o de intervencibn humana en los

ecosistemas naturales.

Un desastre esta conformado por varias fases, las cuales deben ser
atendidas de manera eficiente para reducir sus impactos. La Direccion
Nacional de Proteccion Civil y Administracion de desastre (2006, p. 32),
agrega que son: antes, durante y después, igualmente sefala que cada fase
estd constituida por las siguientes  etapas: prevencidn, mitigacion,
preparacion y alerta. Después que ocurre un desastre se realizan
actividades, generalmente dadas al proceso de recuperacidén, comprenden

rehabilitacion y reconstruccion de los danos sufridos durante el desastre.

Las inundaciones

El riesgo natural mas extendido mundiaimente y mas frecuentemente
experimentado son las inundaciones. Al mismo tiempo originan mayores
perdidas de vidas y bienes que cualquier otro tipo de desastre. Segun el
Centro Nacional de Prevencién de Desastres (CENAPRED), (2004) advierte

que:

A nivel mundial las inundaciones estan aumentando mas rapidamente
gue ningun otro desastre. De acuerdo con la Cruz Roja Internacional,
durante el periodo 1919-2004, han colaborado con ayuda en mas
eventos de inundaciones que de cualquier otro tipo, en gran medida
porque el acelerado desarrollo de las comunidades modifica los
ecosistemas locales, incrementando el riesgo de inundacion al que
estan expuestas muchas poblaciones (p.4).

Este fendbmeno sucede después de un largo periodo de lluvias intensas,
con las precipitaciones caidas, el volumen de las aguas aumentan
sobrepasando el nivel del cauce, él cual no tiene la capacidad suficiente para
drenar los excesos de agua, superando el volumen del lecho del rio

generando el desbordamiento inmediato y por ende se inunda toda la
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superficie que se encuentra inmediato a él. Este fendmeno también se
produce en sitios cercanos a las costas producto de los flujos de las mareas

oceanicas.

Una inundacién arrasa con ciudades, cultivos, caminos y personas. Pero
esas inundaciones son en realidad la consecuencia del impacto desordenado
de la sociedad humana sobre los elementos y ciclos de la naturaleza, como
el crecimiento de las ciudades v la transformacion del campo las cuales no
estan necesariamente regidos por criterios de utilidad social y proteccion
ambiental, sino que predomina el interés individual en el disefio urbano y en
la construccion de edificios, calles, casas, asi como en el uso del suelo para

proyectos de industria, agroindustria, agricultura y ganaderia.

El PNUD, en su informe mundial. La reduccion de riesgos de desastres un
desafio para el desarrolio (2004), senala:

El crecimiento econdmico y mejoras sociales han generado nuevos
riesgos de desastre. El crecimiento de asentamientos informales vy
tugurios en el corazon urbano alimentado por inmigrantes
internacionales o la migracion interna desde asentamientos urbanos
mas pequenos o desde el campo a las grandes ciudades, ha
provocado el florecimiento de entornos habitacionales inestables. Estos
asentamientos a menudo se encuentran en barrancos, laderas

empinadas, en zonas de inundacion o proximos a plantas industriales o

sistemas de transporte nocivo o peligroso (p.2)

Esto es producto directc de un sistema social que estimula el
individualismo en casi todas las areas de la produccion de bienes y servicios
y que, como consecuencia, provoca la llamada planificacion del desarrollo
espacial del urbanismo, el mismo no toma en cuenta las necesidades
socioambientales por lo que prevalecen intereses particulares de una
minoria. Los medios de subsistencia rurales se encuentran también
amenazados por las consecuencias locales del cambio climatico o el

deterioro del medio ambiente.
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La capacidad de supervivencia de muchas personas se ha visto afectada
por la necesidad de competir en un mercado globalizado, que actuaimente
valora mas la especializacion productiva y la intensificacién que la diversidad
y la sostenibilidad. Producto de éstas transformaciones sobre el ambiente
algunos fenémenos naturales se convierten en desastres y uno de ellos son
las inundaciones que se ven agravadas segun CENAPRED), (2004) por

actividades humanas tales como:

a) Al asfaltar cada vez mayores superficies se impermeabilizan el suelo, lo
que impide que el agua se absorba por la tierra y facilita el que con gran
rapidez las aguas lleguen a los cauces de los rios a través de desagles y
cunetas.

b) La tala de bosques y los cultivos que desnudan al suelo de su cobertura
vegetal facilitan la erosion, con lo que llegan a los rios grandes cantidades
de material en suspension que agravan los efectos de las inundaciones.

c) Las canalizaciones solucionan los problemas de inundacion en algunos
tramos del rio pero los agravan en otros a los que el agua llega mucho
mas rapidamente.

d) La ocupacion de los cauces por construcciones reduce la seccion util para
evacuar el agua y reduce la capacidad de la llanura de inundacion del rio.
La consecuencia es que las aguas suben a un nivel mas alto y que llega
mayor cantidad de agua a los siguientes tramos del rio porque no ha
podido ser embalsada por la llanura de inundacion, provocando mayores
desbordamientos. Por otra parte el riesgo de perder la vida y de dafios

personales es muy alto en las personas que viven es esos lugares.
Clasificacién de las Inundaciones.

Las inundaciones se clasifican de acuerdo al origen vy tiempo de
respuesta segun CENAPRED (2004, p.15) de la siguiente manera:
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inundacion Pluvial: es aquella que se produce por la acumulacion de agua
de lluvia, nieve o granizo en areas de topografia plana, que normalmente se
encuentran secas, pero gue han llegado a su maximo de infiltracion y que

poseen insuficientes sistemas de drenaje natural o artificial.

Inundacion Fluvial: desbordamiento de las aguas del cauce normal del rio,
cuya capacidad ha sido excedida, las que invaden sus planicies aledanas,

normalmente libres de agua.

Inundacion Artificial: producto de la acciéon humana, cuyo origen puede ser
técnico o de beneficio econdmico-social. Por ejemplo, los derrames de
control que se realizan en las obras hidréulicas (presas, bordos y/o canales),
cuando presentan niveles extraordinarios en sus capacidades de
almacenamiento, cuya finalidad técnica es la de mantener la seguridad
estructural de la cortina, asi como de las obras conexas a éstas. Con esto, o
que se busca es asegurar tanio a ciertos nuclecs de poblaciébn como a zonas
productivas y evitar o disminuir los posibles dafios originados por falla en

alguna obra hidraulica.

Inundacién Lacustre: desbordamiento extraordinario de las masas de
agua continentales o cuerpos lacustres en sus zonas adyacentes. En
ocasiones el hombre se establece en las areas dejadas al descubierto por la
masa de agua al descender su nivel, siendo seriamente afectado cuando el
cuerpo lacustre recupera sus niveles originales y cubre nuevamente dichas

areas.

Inundacién Costera: desbordamiento del mar sobre la costa mas arriba de
la cota de marea alta. Se presenta en dos formas: a) por la aceleracion
elevada del nivel del mar como si se tratara de una marea rapida, aunque

obedeciendo a causas diferentes a la atraccion lunar que normalmente
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produce este fendmeno; y b) un oleaje que cabalga sobre la superficie de la
elevacion maritima y cuya altura va creciendo conforme se reduce el fondo

marino.

Las inundaciones por el tiempo de respuesta de la cuenca

Inundaciones lentas

Al ocurrir una precipitacion capaz de saturar el terreno, esto es, cuando el
suelo no puede seguir absorbiendo mas agua de lluvia, el volumen
remanente escurre por los rios y arroyos o sobre el terreno. Conforme el
escurrimiento avanza hacia la salida de la cuenca, se incrementa
proporcionalmente con el area drenada, si el volumen que fluye por el cauce
excede la capacidad de éste, se presentan desbordamientos sobre sus
margenes y el agua desalojada puede permanecer horas o dias sobre el

terreno inundado.

inundaciones subitas

Las inundaciones subitas son el resultado de liuvias repentinas e intensas
que ocurren en areas especificas. Pueden ocasionar que pequenas
corrientes se transformen, en cuestion de minutos, en violentos torrentes

capaces de causar grandes danos.

Efectos que Producen las Inundaciones.

Las inundaciones producen diversos efectos, segun CENAPRED (2004).

Entre los efectos producidos estan ios siguientes:

1. Arrastre de sdlidos.

2. Extensas areas cubiertas por agua.
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. Intensa erosion.

. Proliferacién de microorganismos.

. Viviendas danadas.

. Interrupcién de vias de comunicacioén.
. Pérdida de vidas.

. Perdidas de cosechas.

©O© 0 N O O b~ W

. Deposito de sedimentos.

Asimismo, las inundaciones dejan un conjunto de efectos secundarios:

1. Enfermedades transmisibles.
2. Escasez de alimentos.
3. Problemas de eliminacion de desechos.

4. Contaminacion del agua potable.

Prevencion

La Prevencion es el conjunto de medidas anticipadas, principalmente de
corto y mediano plazo, para evitar o reducir los efectos o danos que pueda
causar un desastre o emergencia. Por gjemplo: preparacion de organismos
de socorro e instituciones publicas y privadas y de lideres de la comunidad;
coordinacion de los mismos; evacuacion de adreas de peligro inminente;
elaboracion de planes de contingencia para atender escenarios previsibles

de emergencias.

Los desastres por inundacion se encuentran entre la categoria de mixtos
ver tabla N° 01, con base a criterios de causas y efectos. Es  conveniente
saber como debe comportarse unan comunidad en situacidbn como éstas.
Direccion Nacional de Proteccion Civil y Administracion de Desastres (20086,
p.49), recomiendan algunas precauciones a fin de evitar dafos y estar

protegidos, para ello se debe tener en cuenta lo siguiente:
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Antes de una Inundacion.

1.

No construir en las riberas de rios, quebradas, drenajes o valles que se

hayan inundado antes.

Conserve limpio el cauce de los rios, quebradas y drenajes. No arroje
basura ni otro tipo de objetos o materiales organicos. Limpiela o hagala

limpiar por la Alcaldia frecuentemente.

Conservar las montanas y vegetacion, ya que evitan la erosion del suelo
hacia los valles y en las orillas de rios dan firmeza al terreno, evitando

que hayan rupturas y desbordamientocs.

Conozca las zonas vulnerables de inundacion de su localidad y las zonas
seguras en las zonas altas y rutas de evacuacion o escape en caso de

una inundacion.

Prepare con la familia, vecinos y las organizaciones locales de atencion
de emergencias (Policia Comunal, Bomberos, Defensa Civil y otros) un
plan donde cada quien sea responsable de las acciones que se deben

seguir en casc de una inundacion.

Prepare su kit ¢ morral de emergencia familiar con una reserva comunal

de agua potable, alimentos y medicinas.

Notifique a los organismos publicos de emergencia el aumento del caudal
de aguas. No se confie porque rapidamente, sin presentar ninguna sefal,

puede pasar a convertirse un caudal peligroso.

Ante una alarma de inundacion, si tiene tiempo, proteja su casa:

1. Coloque sacos de arena airededor de la casa.

2. Apile sus enseres, poniendo en alto los objetos de valor o que se puedan

dafar.
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3. Siga las instrucciones de las autoridades.

4. Luego actiie como si la inundacion fuera un hecho y vaya con su familia a

la zona segura, llevando sdlo lo indispensable, su kit de emergencia e

identificacion.

Durante una Inundacién

10.

11.

Siempre conservar la calma, es 1o primero y lo mas importante.

Hay que controlar el miedo para poder pensar muy bien qué es lo mejor

que se puede hacer y no hacer |o primero que se venga a la mente.

No correr, puede provocar accidentes, ademas esto genera panico en los
demas y no le permite a usted concentrarse ni evaluar el entorno y la

situacion.

Buscar inmediatamente un lugar cercano mas seguro, o subase encima

del lugar mas alto, no pierda tiempo recogiendo pertenencias.
Protegerse. Aplique las medidas de autoproteccion que usted conozca.
Ayudar a las personas afectadas, pero no actie solo.

Avisar a los organismos competentes lo mas rapido posible.

No cruce puentes inestables o donde el nivel del agua esté muy alto.

No cruce rios o zonas inundadas sin apoyo de embarcaciones ¢ personal

especializado, recuerde que el agua trae escombros y otros objetos.
No se acerque a postes eléctricos caidos o a cables sospechosos.

Infunda serenidad y ayude a los demas, especialmente nifios, ancianos,

discapacitados y personas alteradas o en panico.
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12. No ingrese a zonas afectadas, aléjese de lugares inestables.

13. Para rescatar a alguien, usar cuerdas, extensiones, botes y/o flotadores,

cuidando su seguridad. Por ultimo trabaje con otras personas.

Después de una Inundacion

1. Espere a que los Bomberos, Proteccidn Civil o Alcaldia autoricen el
regreso. Siga sus instrucciones.

2. Al llegar a su vivienda dele salida al agua o lodo, limpiela y desinféctela.
Revise en que condiciones esta y si sospecha que esta afectada pida

ayuda a las autoridades.

3. Si esta inestable o el lugar es inseguro, marchese con su familia a casa
de familiares 0 amigos mientras pasa el peligro y le reparan la casa. No
derrumbe columnas © paredes que hayan quedado débiles porque

pueden tumbar otras estructuras.

4. Tome las medidas sanitarias recomendadas. Hierva el agua que va a

consumir.
5. Entierre o queme los animales muertos
6. Ayude a despejar el barro, los objetos y desechos en las calles.

7. Si sufre usted con lo sucedido, combata las emociones negativas con la
union famihar, el apoyo de amigos, descansando lo necesario y
ocupandose de reorganizar su vida cotidiana, de ser necesario, con

nuevas metas.

8. Recupere la comunidad con los vecinos.
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Estas recomendaciones convienen difundirlas, analizarlas y hacerlas
comprender por y para los educandos, los profesores y comunidad con el fin
de contribuir con la preservacion y el cuidado en las comunidades cuando

ocurran las inundaciones.

Riesgos por Inundaciones

Se refiere a las pérdidas esperadas de elementos debido a una inundacion
de cierta magnitud. Las pérdidas pueden referirse a vidas humanas, bienes

materiales de los habitantes, viviendas, actividades econdmicas

Las acciones para reducir el peligro de inundaciones segun Escuder, et al.

(2010, p.14) son principaimente:

Acciones Estructurales.
a. Rectificacion de cauces.
Desazolve (Dragado).
Reforestacion.
Sobre elevacion de cortinas en embalses.

Obras de encauzamiento.

- 0o a o T

Desvios temporales.

Ampliacion de cauces.

- @

Bordos perimetrales o longitudinales.

Acciones no Estructurales.
a. Programa de ordenamiento urbano.
b. Asesoria y apoyo para la construccion de viviendas seguras.
c. Definicion de acciones sobre qué hacer, antes, durante y después de
una inundacion.

d. Delimitaciéon de la zona.
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e. Capacitacion al personal de apoyo.
f. Plan de emergencias.

g. Construccion de alberges.

Vulnerabilidad Frente a inundaciones.

La wvulnerabilidad ante las inundaciones es referida a situaciones
asociadas a fendmenos naturales hidrometeorolégicos que pueden poner en
riesgo a la poblacion. La perspectiva frente a estos fendmenos es que
constituyen una amenaza (peligro) para la poblacion gue reside en las areas
sometidas a dichos acontecimientos, y por lo tanto esta expuesta a ellos. El
nivel de afectacion depende del nivel de vulnerabilidad que tenga dicha
poblacion en el momento del evento. Saavedra (2001) sefiala que la
vulnerabilidad es “entendida como debilidad frente a las amenazas y como

incapacidad de recuperacion después de que ha ocurrido un desastre (p.1).

La poblacion residente en areas susceptibles de inundacion esta en un
relativo riesgo permanente, pero las consecuencias de ello durante el evento
dependeran del nivel de vulnerabilidad de esta poblacion, determinado por
sus caracteristicas diferenciales en términos socioeconomicos, demograficos
y organizativos, entre otros, que permitirian cierto grado de reaccion,

respuesta, recuperacion y prevencion.

La comunidad de La Creole en su mayoria esta asentada en un espacio
donde son recurrentes las inundaciones por encontrarse cerca al cafio
Majaparo, los rios Capitanejo y Quiu, por tanto esta expuesta al peligro
constante, cada vez que llueve y los cauces se desbordan, a sufrir danos
los cuales tienen inmensos costos sociales, econémicos y ambientales. Si

bien es muy dificil eliminarlos totaimente, es posible minimizarlos mediante
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programas, proyectos y actividades que apunten a reducir la vulnerabilidad

de la infraestructura econémica y social.

Educacion en Gestion del Riesgo ante Desastres.

Esta modalidad pedagégica de caracter internacional esta comprometida
con la dimension ambiental. Surgio basado en el reconocimiento de los
desastres como problemas sociales para abordar el estudio y comprension
de los mismos. La Gestion del Riesgo (GR), segun el Programa de las
Naciones Unidas para el Desarrollo (PNUD) (2012) es definida como:

Un proceso planificado concretado participativo e integral de reduccion
de las condiciones de riesgo de desastres de una comunidad, una
region o pais. Implica un conjunto de decisiones administrativas de
organizacion y conocimientos operacionales para implementar politicas
y estrategias con el fin de reducir los impactos de amenazas naturales
y desastres ambientales y tecnoldgicos (p.6).

La educacion para la GR es un tema de importancia debe ser integrado a
los procesos de capacitacidn en la educacion en todos los niveles y

modalidades a través de la existencia de los desastres como problemas

sociales contextualizados en los modelos de desarrolio.

El Proyecto Apoyo a la Prevencion de Desastres en la Comunidad Andina
PREDECAN (2009), enfatiza que

la educacidon y los procesos pedagogicos, especificamente, tienen el
reto de superar el énfasis en la preparacion para actuar en momentos
de emergencia y migrar a la promocion de acciones educativas mas
integrales que aborden acciones de prevencidon, mitigacion,
reconstruccion y renabilitacion. Es asi que en los ultimos afos se han
venido construyendo avances significatives en materia de normatividad,
politicas, estrategias y programas, promoviendo la incorporacion de la
GR en los curriculos educativos. (p.5)

lgualmente este organismo internacional sefialado anteriormente agrega

que la prevencion de desastres en el sector educativo de Ameérica Latina y el
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Caribe comenz6 a desarroliarse mas sistematicamente en la década de los
anos 80. Briceno (2006) explica sus estrategias:

Organismos internacionales han dado apoyo en la implementacion de
actividades como simulacros, elaboracién de planes escolares de
emergencia, técnicas para la evaluacion de dafios y necesidades,
intervencién en crisis, capacitacion a docentes, alumnos y personal
administrativo, proteccion fisica de escuelas. (p.5).

Se reconoce gue la prevencion y la atencidn de los desastres, es una
responsabilidad que le compete a todas las personas e instituciones de la
sociedad. Es la comunidad organizada, el recursc mas idoneo para hacer
frente a los momentos mas dificiles de cualquier emergencia o desastre, por
ello es necesario un cambio de actitud generalizado en |a poblacién. Esa
transformacion debe concretarse por medio de la accién educativa en el

fortalecimiento de una cultura de prevencion.

Es el hecho pedagdgico el que cambia al ser humano en su interioridad y
logra infiuir en la forma de percibir su realidad, de comprenderla,
interpretarla y reaccionar ante ella. Cuando las poblaciones conocen las
amenazas a que estan expuestas, las formas como construyen nuevos
riesgos y, sobre todo, las capacidades y los recursos con que cuentan para
enfrentarlas, aumentan sus posibilidades de prevenir los desastres, o por o

menos de reducir el impacto de los mismos.

Giraldo (2004) en la Reunién sobre Educacion para la Reduccion de
Riesgos y Desastres en America Latina y el Caribe, afirmo lo siguiente:

Formar a los educandos en cultura de prevencion significa forjar en las
comunidades, actitudes y destrezas duraderas, ya que al llegar a la
adultez, tendran una mejor comprension de las emergencias y
desastres de origen natural v / o antrépico, de los efectos de las
acciones del hombre y sus consecuencias por un mal manejo del
ambiente, seran conscientes de la importancia de adoptar medidas de
prevencion y de emprender [as acciones correctas para enfrentar una
emergencia o desastre cuando estos ocurran. (p.3)
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La Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y
la Cultura (UNESCQ) (2006) realizd una campafna mundial de educacion
cuyo lema fue: La Prevencién de los Riesgos de Desastres Empieza en la
Escuela. Sus objetivos principales eran: promover la educacion para la
prevencion de desastres en los planes de estudios escolares y mejorar la
seguridad de las escuelas incitando a la aplicacion de normas de
construccidén adecuadas, a fin de que los edificios puedan resistir todo tipo

de catastrofes naturales.

Por otro lado el Ministerio del Poder Popular para la Educacion (MPPE)
(2011), establece orientaciones educativas para la gestion integral del nesgo
en el subsistema de educacion basica del Sistema Educativo venezolano, a
fin de formar en una cultura de prevencidon en riesgos, sefalando lo
siguiente:

Fomenta y valora un estilo de vida tendente a la prevencion de riesgos,
mediante la formacion Integral y la educacion para la vida,
construyendo conocimientos y herramientas que permitan desarrollar
una cultura sanitaria como base para la salud integral de las personas,
familias y comunidades en el marco de la promocidn de la salud.
Mediante este eje, la gestion integral del riesgo permea todas las areas
de aprendizaje, disciplinas u ofras, permitiendo el desarrollo de
potencialidades, habilidades y destrezas en el marco de las
oportunidades que brindan las escuelas, las familias y las comunidades
en un ambiente saludable. (p.18).

En tal sentido, el Sistema Educativo Naciocnal venezolano es el espacio
que garantiza la formacion de una cuitura de prevencion, mediante practicas
de trabajo permanente con las comunidades educativas, donde la gestion
integral del riesgo se convierta en un estilo de vida que permita minimizar los
impactos de los eventos adversos, producto de una formacion integral de
calidad y permanente para la pobiacion, con la finalidad de desarroliar el
potencial creativo de cada ser humano, familias, escuelas y comunidades en

el pleno ejercicio protagénico y democrético, basado en la valoraciéon ética
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del trabajo liberador, la participacién activa, consciente y solidaria en los

procesos de transformacién social.

Es por ello que la gestidon integral del riesgo es parte de la politica publica
educativa. El Estado venezolano, en sus disposiciones legales, ha asumido
la obligacion de asegurar, proteger, respetar, satisfacer el derecho a la
educacion, incluso en situaciones de emergencias y desastres. Esto hace a
la educacion parte de la respuesta humanitaria, como se contempla en el

escenario internacional.

Igualmente, el Proyecto Apoyo a la Prevencion de Desastres en la
Comunidad Andina (PREDECAN) (2008), senala lo siguiente:

La Gestion del Riesgo es un tema de importancia y demanda social
que debe ser integrado a los procesos de capacitacion en la educacion
basica y media en los paises de la region, a través del reconocimiento
de los desasires como problemas sociales contextualizados en
nuestros modelos de desarrollo. La educaciéon y los procesos
pedagogicos, especificamente, tienen el reto de superar el énfasis en la
preparacion para actuar en momentos de emergencia y migrar a la
promocién de acciones educativas mas integrales que aborden
acciones de prevencion, mitigacion, reconstruccion y rehabilitacion.
Promoviendo la incorporacion de la Gestion de Riesgos en los
curriculos educativos. (p. 5).

Incorporar la Gestién de Riesgo (GR) en la cultura de los seres humanos
es un proceso que se debe iniciar a temprana edad. Es a través de los NINoS,
nifas y adolescentes que en el futuro se podra contar con ciudadanos
comprometidos con la reduccion de riesgos permanentes en los espacios
donde habitan. Mientras mayor sea la educacién vy la organizacion de una
comunidad, aumentaran sus capacidades para prevenir, reducir y mitigar los
factores de peligro. Es por ello que la educacion en materia de desastres
permite formar a la poblacion partiendo de la reflexion y el conocimiento del

entorno natural y social.
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Es necesario enfatizar que los docentes son recursos claves para
abordar este tema con dinamismo y de forma cooperativa, con la finalidad de
contribuir con la proteccion de la vida como derecho fundamental de
cualquier ser humano, ante la vulnerabilidad frente a los desastres
ocasionados por fendmenos naturales. En correspondencia con estas
propuestas, Alayo (2007) recomienda:

Para que el proceso ensefianza-aprendizaje en la escuela pueda
gjercer una influencia decisiva en la formacién y desarrollo de la
personalidad de los alumnos y logre la adquisicion de una cultura de
prevencion ante los desastres, es imprescindible que el plan de
estudios tengan presente como principio rector, objetivo, contenido vy
actividades, los temas ambientales y sobre la prevencion de los
desastres, debe ir enfocado a los problemas ecolégicos, sus causas y
efectos, su prevencidén y solucion, con la participacion directa de los
alumnos (p. 7).

La formacién en la cultura contra riesgos implicara que cotidianamente se
adopten medidas para mejorar el nivel de seguridad, asi como también surja
la participacion de forma activa y consciente para la proteccion vy
conservacion del medio ambiente. Esto puede lograrse mediante diversas
experiencias, investigaciones y proyectos en las escuelas, siendo un
proceso conjunto entre comunidad e instituciones. Para esto se amerita
profundizar el trabajo cooperativo con los alumnos, padres y comunidad en

general, a fin de garantizar un eficiente resguardo.

Esta formacién por la via curricular o extracurricular, facilitara enfatizar
variables y temas inherentes a la proteccion integral del medio ambiente vy,
en especial, sobre la prevencion de los desastres. Giraldo (2004) advierte
gue “la institucidn educativa tiene competencias y responsabilidades
especificas y como tal, cumple un rol social en la formacién integral del
individuo, asi como un rol cultural, en la medida en que incide en la

transformacion de la sociedad de la cual hace parte” (p.3).
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Sin embargo, ésta no actua sola, ni se orienta por politicas auténomas,
por ello los procesos educativos de GR deberan ser abiertos y flexibles para
intercomunicarse de manera permanente con el entorno y de esa manera
las instituciones trabajen con objetivos comunes, donde los procesos de
capacitacion de la poblacion escolar y la actualizacion de los docentes

tengan pertinencia y respondan al contexto. Entre sus objetivos estan:

a) Integrar acciones de instruccidbn para la prevencidn, mitigacion,
atencion, reconstruccion y rehabilitacion.
b) Concienciar para minimizar riesgos y en caso de su ocuirencia,

proceder diligente y convenientemente.

La Prevencién de Desastres v la Ensefianza de la Geografia

Los procesos de valorizacion, apropiacion y uso de recursos naturales y
las tensiones socio-ambientales estimuladas por los riesgos naturales,
vulnerabilidad, desastres y los problemas ambientales a distintas escalas,
son realidades identificadas mundialmente como parte de una estrategia
politica, educativa vy legal en prevencién de desastres, la cual orienta y

sustenta muchas de las propuestas formativas.

La prevencion de desastres debera estar presente en la ensefianza de la
Geografia mediante diversas estrategias geodidacticas con el fin de apoyar
al estudiante para que intervenga proactivamente en su comunidad. Con
relacion a este ambito, es necesario considerar lo sefialado por Santiago
(1996): “la Ensenanza de la Geografia debe apuntalar las actividades hacia
el estudio de los problemas geograficos, con el sentido de fomentar el
entendimiento del uso y disfrute de la realidad por los grupos humanos”,
(p.75). Por ende, conviene formar en lo geografico, desde lo social y

humano para garantizar conocimientos utiles y oportunos.
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Rincdn (2008) indica que “el proceso ensefanza-aprendizaje es efectivo
cuando los alumnos entran en contacto con su comunidad, comprendiendo
gue el conocimiento puede ser obtenido de su cotidianidad...es mas eficaz
cuando desarrollan la actividad investigativa del diagnéstico de la
comunidad” (p. 8). Es importante destacar que el analisis de lo local sin lo
global produce una instruccion ensimismada el estudio de lo global sin lo

local produce nocidn sin raices.

Esa comprension de los fendmenos sociales puede ayudar a transformar
la realidad de un espacio, por elio la ensefianza de la Geografia puede
ayudar a innovar una imagen del mundc que conjuga el conocimiento
superficial libresco, con la identificacion afectiva de los sujetos, con las

escalas diversas y problemas de!l contexto.

Las ideas previas de los estudianies pueden ser convertidas por el
conocimiento en una nueva representacion del espacio, donde se ponga en
juego la comprension de los procesos y los agentes seociales interactien a
diferentes niveles. Esta nueva construccion del conocimiento, producto de
una actividad intelectual, permitira a los estudiantes desarrellar la capacidad
de interpretar, valorar y actuar con autonomia como ciudadanos ecologicos y

éticos.

La educacidn relativa a los riesgos v la sensibilizacion a éstos son los
cimientos de toda cultura de prevencidn. Si las poblaciones v estudiantes de
los lugares que corren el riesgo de ser teatros de desastres naturales,
fuesen conscientes de los peligros que se ciernen sobre ellos y cémo deben
protegerse, posiblemente habria menocs muertos, heridos y estragos cuando

las catastrofes ccurren.
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Aprendizaje Cooperativo

El Aprendizaje Cooperativo es una propuesta psicologica inherente al
constructivismo y muy unida al aprendizaje significativo. También ha sido
promovido como un método de ensenanza como parte de la filosofia del aula
activa y como un enfoque didactico a favor de mejores y mayores
resultados de la ensefianza de co-responsabilidades para alcanzar metas. Se
apoya en diversos estudios e investigaciones realizadas a través del tiempo
y desde diversas teorias, por ello cuenta con un amplio respaldo pedagogico

y una sistematizacion de conceptos, estrategias y recursos.

Particularmente Diaz {2008); ubica los aprendizajes cooperativos dentro
de las metodologias activas y los considera muy unidos a los aprendizajes
significativos y la resolucion de problemas, y apropiados para incrementar el
desarrollo cognoscitivo v lo aptitudinal. La historia sefala a infatigables
hombres, fieles seguidores del frabajo cooperativo como medio eficaz de
progreso de los puebics y naciones. Vera (2009) agrega que en la
antigliedad se encuentra a Saint Simon, Rebert Owen, Carlos Furier y a
Charles Gide, quien es considerado el Maestro de la Cooperacidn, quien por

su clara vision fij6 las bases del sistema cooperativo. (p.2)

En la contemporaneidad se cuenta con la sistematizacion de Jonshon y
Jonshon (1992) quienes indican que ia esencia de un grupo es la
interdependencia social entre sus miembros. (p.118). Su fuente psicologica
estd en varias teorias. Uno de sus tedricos mas reconocidos es Vigostky
quien manifesté que el aprendizaje cooperative requiere de grupos de

estudios y trabajo.

En primera instancia, porgue as en el frabajo en grupo donde los docentes

y los alumnos pueden cooperar con los menos favorecidos en su desarroilo
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cognitivo, tener acceso al conocimiento o mejorar sus aprendizajes. Por lo
que corroboré que el aprendizaje no debe considerarse como una actividad
individual, sino mas bien sccial Ademas, que el alumno no aprende en
solitario, sino que, por el contrario, la actividad autoestructurante del sujeto
esta mediado por la influencia de los otros, y por esto el aprendizaje es en

realidad una actividad de reconstruccion de los saberes de una cultura.

Sobresalen los aportes del desarrolic cognitivo de Piaget citado por
Hurtado (2001) quien manifestaba que “cuando los individuos cooperan en el
medio, ocurre un conflicto socio-cognitivo creador de un desequilibrio,
estimulador del desarrolio cognitivo” (p.75) Por tanto aprender en grupo
implica que la informacidon manejada se conirasta con esa parte de
informacion que tiene cada sujeto, (o que sabe) y aguelio que le falta, (lo que
desconoce), provocando el intercambio de ideas y generando propuestas

diferentes entre el grupo en la solucidn de problemas.

Segun Piaget, el desarrollo de la inteligencia esta dado por la constante
interaccion del nifo con el medic ambiente, es decir, el nific es
constructivista, ya que construye su conocimiento a {ravés de acciones con y
en el medio que io rodea, lo que permite gue sus estructuras cognoscitivas
se vayan tornando cada vez mas complejas generando un campo de accién

mas amplio.

La teoria del desarrolio conductista de Skinner (citado por Ochoa vy
Valladares, 2001, p.18), se enfoca en las contingencias grupales vy las
acciones seguidas de recompensas que motivaban a los grupos en su
trabajo cooperativo. Se empeid en estudiar las principales respuestas
humanas, buscandc los hechos reforzadores gque provocan su
mantenimiento o consolidacion. Por tanto, lo significativo de este aspecto

para la investigacion es que al otorgarle algun tipo de refuerzo a los grupos
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de aprendizaje cooperativo, éstos se ven estimulados a obtener mayores

logros en su desempeno.

Hassard (1990), sefala que el trabajo cooperativo es un abordgje de la
ensefanza en el que os grupos de estudiantes trabajan juntos para resolver
problemas y para determinar fareas de aprendizaje. Los alumnos construyen
significados o propositos de ciertos contenidos culturales, v los construyen
sobre todo gracias a la interaccién que establecen con el docente y con sus
companeros. En este sentido la ensenanza puede ser definida por Coll y Solé
(1990), como "un proceso de negociacion de significados, de establecimiento
de contextos mentales compartidos, fruto y plataforma a la vez de este

proceso de negociacion” (p.332).

Los protagonistas actuan simultaneamente y reciprocamente en un
contexto determinado, en torno a una tarea o un contenido de aprendizaje
con el unico fin de lograr objetivos claramente determinados. Colomina
(1990), afirma que el trabajo en equipo cooperativo tiene buenos efectos en

el rendimiento académico de los participantes asi como las relaciones

socioafectivas que se establecen entre ellos.

Barreto (1994), sostiene que este tipo de aprendizaje “es aquel en que el
alumno construye su propio conocimiento mediante un complejo proceso
interactivo en el que intervienen tres elementos claves: los alumnos, el

contenido y el profesor que actua como facilitador y mediador entre ambos”

Este tipo de aprendizaje también requiere considerar el contexto en el
cual el sujeto puede aprender, o sea la zona de desarrollo proxima que
potencia aprendizajes superiores. Desde esos planteamientos de Vigostky
(1999), se ha comprobado que el estudiante aprende mas eficazmente

cuando lo hace en forma cooperativa. Asi, la ensefanza debe
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individualizarse en el sentido de permitir a cada alumno trabajar con
independencia y a su propio ritmo promoviendo la colaboracion y el trabajo

grupal.

En el ambito escolar, la posibilidad de enriquecer el conocimiento, ampliar
las perspectivas y desarroliarse como personas esta determinada por la
comunicacion y el contacto interpersonal con los docentes y los comparieros
de grupo. De esta manera, los componentes intencionales, contextuales y
comunicativos que ocurren durante las interacciones docente-alumno vy
alumno-alumno, se convierten en {os elementos basicos que permiten

entender los procesos de construccion de un conocimiento compartido.

Es por esto que no puede dejarse de lado el analisis de la influencia
educativa que ejercen el docente y los compafieros de clase. Diaz y
Hernandez (2002) sefalan que:

La ensefhanza debe . promover la colaboracion vy el trabajo grupal, ya
que el estudiante aprende mas | les agrada mas la escuela, establecen
mejores relaciones con los demas, aumentan su autoestima y
aprenden habilidades sociales mas efectivas cuando frabajan en
grupos cooperativos que al hacerlo de manera individualista vy
competitiva (p. 53).

Asumiendo las propuestas anteriores, se ha incentivado la ensefanza
basada en grupos de aprendizajes cooperativos, donde el docente promueve
en sus alumnos una interdependencia positiva y en consecuencia una mejor
motivacion para el estudio. También estos investigadores plantean un
conjunto de condiciones que tienen gue darse para gue el trabajo en equipo

sea cooperativo:

Al realizar actividades académicas cooperativas, los individuos
establecen metas que son benéficas para si mismos y para los demas
miembros del grupo, buscando maximizar tanto su aprendizaje como el
de los otros. El equipc trabaja junto hasta que todos los miembros del
grupo han entendido y completado la actividad con éxito. Cooperar es
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trabajar juntos para lograr metas compartidas, es igual a
interdependencia positiva, (p. 55).

Conviene resaltar que las relaciones entre iguales pueden incluso
constituir, para algunos estudiantes, las primeras relaciones en cuyo seno
tienen lugar aspectos como la socializacion, el incremento de aspiraciones e
incluso el rendimiento académico, asi comao el estrechar relaciones socio-
afectivas. Este tipo de de aprendizaje, se busca mediante la conformacion
de equipos o grupos cooperatives, o cual facilita el desarrollo de otros
procesos cognitivos como la colaboracion entre iguales, la regulacidon a

través del lenguaje, el manejo de controversias.

Igualmente, estimula los procesos motivacionales como atribuciones y
metas entre los grupos y permite desarrollar procesos o competencias socio-
afectivas como: pertenencia, autoestima, escucha atenta, aceptacion de
roles, aceptacion de criticas como formas de crecimiento personal, en tanto
que comprenden el valor del otro y el valor de las relaciones con
compaferos que se preocupan por ellos y los apoyan, pero que ademas
sean capaces de influir en las personas con quienes estan involucrados y asi

puedan disfrutar de un aprendizaje significativo, profundo y aplicable.

Dentro de esta metodologia se le da igual importancia a la colaboracion
del docente y a la de otros compafieros competentes. Un estudiante
sobresaliente, no sélo en lo académico sino también en su desarrollo
cognoscitivo, puede constituirse en una verdadera ayuda pedagdgica en el

aprendizaje de los menos capacitados.

En cuanto al educador que implemente la estrategia del aprendizaje
cooperativo apoyado en los aportes de Vigostky y Piaget, citados por
Hurtado (2001) entre otros, debe conocer de la dinamica de los grupos de

estudio y aprendizaje, va que aqui no se frata de hacer una sintesis de
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contenidos para el logro de aprendizajes consignados por el docente. Se
trata de fomentar el compromiso con la colaboracion para que los que mas
saben, mas entiendan, mas comprenden y mas estrategias de pensamiento
han desarrollado para aprender a aprender, colaboren con los que poseen
un nivel de desarrolio inferior y estén interesados en lograr aprendizajes

significativos.

En estos grupos de estudio es vital considerar que los estudiantes mas
capaces y que se impliquen en la colaboracion, tengan seguridad en si
mismos, y sobre todo, demuestren capacidad de razonamiento en la
soluciéon de problemas y en la puesta en practica de estrategias para tomar

decisiones.

Si bien es cierto que esta modalidad sustentada en el aprendizaje
cooperativo, la ensenanza, el educador, los companeros y el contexto
socioeducativo son importantes, también lo es en prioridad el sujeto que
aprende. Segun Vigostky (1999) el individuc aprende utilizando sus niveles
de desarrolio ontogénetico que ha internalizadc como producto de su
evolucion psiquica y socio-historica, y asi accede y construye nuevas formas
de conocimientos gue lo hacen crecer mas epistémicamente en su avance

hacia la adquisicidon de funciones psicologicas superiores de aprendizaje.

Uno de los aportes importantes de Vigostky fue hacer visible el plano
pedagogico, sin obviar el uso de la actividad y estructura cognitiva que el
individuo posee para acceder, construir o generar conocimientos y
experiencias con la realidad fisica y cultural. Para Johnson y Johnson (1999,
p. 26) las investigaciones acerca de la importancia de la cooperacion durante
los esfuerzos por aprender han permitido afirmar io siguiente:

1. La efectividad del aprendizaje cooperativo ha side confirmada por la

investigacion tedrica y la demostracion.
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2. Se puede usar el aprendizaje cooperativo con cierta confianza en cada
nivel de grado, en cada asignatura y con cualquier tarea.

3. La cooperacion es un esfuerzo humano genérico que afecta
simultaneamente a muchos resultados diferentes de la ensenanza. El
aprendizaje cooperativo es un cambio de paradigma que se observa en la

ensenanza.

Como caracteristicas del aprendizaje cooperativo segun Diaz vy

Hernandez, (2002) sobresalen dos aspectos:

1. Elevado grado de igualdad. Entendida esta ultima como el grado de
simetria entre los roles desempenados por los participantes en una
actividad grupal.

2. Un grado de mutualidad vanable. Concibiendo a la mutualidad como el
grado de conexién, profundidad y bidireccionalidad de las transacciones
comunicativas. La mutualidad es variable en funcidon de que exista o no
una competicién entre los diferentes equipos, de gue se produzca una
mayor 0 menor distribucion de responsabilidades o roles entre los
miembros y de que la estructura de la recompensa sea de naturaleza
extrinseca o intrinseca. Esto se logra cuando se promueve la
planificacion y la discusién conjunta, se favorezca el intercambio de roles

y se delimite la division del trabajo entre los miembros (P.57).

Respecto a los componentes esenciales del aprendizaje los precitados

autores anteriormente precisan los siguientes:

1. Interdependencia positiva. Existe cuando los estudiantes perciben un
vinculo con sus compareros de grupo de forma tal que no pueden lograr
el éxito sin ellos y viceversa. Deben coordinar sus esfuerzos con los de

sus companeros para poder completar una tarea, de esta manera, los
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alumnos comparten sSus recursos, se proporcionan apoyo mutuo vy

celebran juntos el éxito.

2. Interaccion promocional cara a cara. Los efectos de la interaccion social y
el intercambio verbal entre los companeros no puede ser logrados
mediante sustitutos no verbales (instrucciones o materiales). se necesita

gente talentosa que no pueda hacerlo sola.

Esta interaccion permite el desarrollo de actividades cognitivas vy
dinamicas interpersonaies que so6lo ocurren cuando los estudiantes
interactuan entre si en relacién a los materiales y actividades. Por ejemplo,
explicaciones sobre cémo resolver un problema; discusiones acerca de la
naturaleza de los conceptos por aprender; ensefianza del propio
conocimiento a los demas companeros; explicacion de experiencias pasadas

relacionadas con la nueva informacion.

Por otra parte, es sblo a través de la interaccién social que se dan
aspectos como: la posibilidad de ayudar y asistir a los demas, influir en los
razonamientos y conclusiones del grupo, ofrecer modelamiento social y
recompensas interpersonales. Finalmente, la interaccion interpersonal
permite que los integrantes del grupo obtengan retroalimentacién de los
demas, y que en buena medida ejerzan presion social sobre los miembros

poco motivados para trabajar.

Es relevante destacar que el propésito de estos grupos de aprendizaje es
fortalecer académica y afectivamente a sus integrantes, por elio se requiere
la evaluacion del avance personal y del grupc. De esta manera el grupo
puede conocer quién necesita mas apoyo para completar las actividades y

evitar que unos descansen con el trabajo de los demas.
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En el planoc de la evaluacion de estos aprendizajes y para asegurar que
cada individuo sea valorado convenientemente, Pozo y Pérez (2009),

recomiendan lo siguiente:

1. Evaluar cuanto del esfuerzo que realiza cada miembro contribuye al

trabajo del grupo.
2. Proporcionar retroalimentacion a nivel individual asi como grupal.

3. Auxiliar a los grupos a evitar esfuerzos redundantes por parte de sus

miembros.
4. Asegurar que cada miembro sea responsable del resultado final.

En sintesis, las investigaciones sobre el aprendizaje cooperativo han sido
guiadas, por Io menos, por tres teorias. Asi lo precisan Diaz y Hernandez

(2002) de la manera siguiente:

1. La Teoria de la Interdependencia Social: quiza la tecria que mas influye
en el aprendizaje cooperativo pues se enfoca en la interdependencia social.
2. La Teoria del Desarrolio Cognitivo: mediante los trabajos de Piaget,
Vigostky y Pozo.

3. La Teoria del Desarrollo Conductista: se enfoca en el impacto que tienen

los refuerzos y recompensas del grupo en el aprendizaje.

Curriculo Nacional Bolivariano (2007).

La nueva propuesta del Ministerio del Poder Popular para la Educacion
(MPPE) (2007) contenidas en el Curriculo Nacional Bolivariano (CNB),
impulsa transformaciones que el pais necesita para la consolidacion de una

sociedad humanista, participativa, protagdnica y formacidén de un ciudadano
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con principios, virtudes y valores de libertad, cooperacion, solidaridad donde
se garantice la dignidad y el bienestar individual y colectivo.

Busca generar grandes cambios en la educacion a fin de mejorar la
calidad de la misma, en sus procesos y proyectos. Los nuevos lineamientos
curriculares tienen como propoésito apoyar el proceso de cambio y hacer de
la educacion un espacio de mejoramiento de la calidad de vida de las
personas, las comunidades, las religiones y los paises, desde la formaciéon
en competencias y la cualificacion de desempenos. Esto implica transformar
la gestién curricular e incluir en ella de forma practica y desde la pedagogia,

nuevas formas en el quehacer didactico.

El MPPE (2007), describe al CNB, como un proyecto de gran
envergadura debido a que esta sustentado en postulados historicos,
pedagogicos, filosoficos, sociales, culturales, psicologicos, politicos,
metodoldgicos, cientificos y humanisticos que serviran de fundamento para

la formacién integral de nifios, ibvenes, v adultos en Venezuela,

El mismo esta impregnado de valores tales como libertad, igualdad,
fraternidad, justicia, paz, el bien comun, cooperacién y la unidad del
continente americano, con los cuales se cimenté la independencia de
Venezuela en el aio 1811. Esta centrado en los pensamientos de ilustres
personajes que dejaron huellas imborrables en Venezuela y América, tales
como: Simoén Bolivar, Francisco de Miranda, Ezequiel Zamora, Simén
Rodriguez, Luis Beltran Prieto Figueroa, Paulo Freire y José Marti, entre

otros.
Esta estructurado en pilares de la Educacion Bolivariana junto con sus

orientaciones tedricas como son legales, filosdficas, epistemologicas,

sociologicas vy educativas. Las orientaciones organizativas, ejes
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integradores, perfil del maestro y de la maestra, perfil del egresado y la
egresada y las orientaciones funcionales, areas del aprendizaje,
componentes, mallas curriculares, organizacion y evaluacion de los

aprendizajes.

Esta propuesta curricular busca repensar la educacion y responder a los
nuevos requerimientos individuales y socio-culturales a los cuales deben
enfrentar las instituciones educativas del pais, en momentos de profundas
transformaciones. En relacion con este punto el MPPE (2007) en el CNB
sehala:

Es proceso de formacion de los y las estudiantes en el que los
conocimientos, habilidades, destrezas, actitudes y virtudes se alcanzan
mediante la actividad y la comunicacién, con la finalidad de desarrollar
el potencial creativo de cada ser humano y el pleno ejercicio de su
personalidad, en una sociedad auténticamente democratica, basada en
la valoracion ética del trabajo y en la participacion activa, consciente y
solidaria en los procesos de transformacion social, consustanciados
con los valores de la identidad nacional y con una visién
latinoamericana y universal, pag. (55).

Establece un modelo educativo para la formaciéon del nuevo republicano
con sentido de pertenencia e identidad nacional, que permita construir sus
propios conocimientos a fin de reflexionar y pensar de forma critica sobre los
problemas de su entorno y aportar soluciones. Donde el trabajo sea
concebido como una herramienta para el desarrollo econémico, social y
politico del pais, formandolo en valores, actitudes y virtudes relacionados

con el medio donde se desenvuelven.

Las areas de aprendizaje que conforman la propuesta hecha por el MPPE
(2007) en el CNB del Subsistema de Educacién Secundaria Bolivariana son:
Lenguaje, Comunicacién y Cultura; Ser Humano y su Interaccion con los

otros Componentes del Ambiente: Ciencias Sociales vy Ciudadania; Filosofia,



ia
8]

(¥ 5

4
1

S

de su

o de
U

vinculada con el

en
Q

)
e
£ ®
¢

3
\

idad social

3

@
@
e b
oy
% Y
Qo G
(X O ]
R :
0 & -
. D
¢ Aok m
um...ue .-“.m ! i
L o |
= \% “:
oco® ¢
3 [ &)
[ 3 ¢
AW Ay WH mwb
;ﬂu r!“ ,M m”w v..m
L me & .mw .mw W : 12
. e - = .(,r_ e :mdx Mnu nH ¢m
% §0 T~ 9 & - N
Qo @ EQPuOL & ¢ o >
. . = % )
fs = S grEsd gV g 8
a & O Yy o h @ O 0
hH o 2 00 oy8® g Q o
& S R Q& O O
o D Q &% 508 oG 5 e
<& =53283 g : 8
3 B w o 2 a o o 2
= & c @ 2
W @ o &

dad, para mejorar o

LIty
83

id

recurses y potenci
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ante las posibles amenazas y riesgos de rm@ 1 externo e interno que
puedan limitar la auto determinacion de la nacidn venezolana. (P.31).

Entre los componentes asociados a la disciplina de Geografia General se
encuentran. potencialidades, caracteristicas y dinamica del espacio

o afio en el Area de Aprendizaje

1944
D
«
&
3
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geografico mundial. En relacion al

Ciencias Sociales y Ciudadania su finalidad es “reconocer la realidad social

y local, regional v nacional, para penmitir el desarollo v apropiacion de [a
conciencia historica, sentdo de perlenencia para &) gjercicio de ia soberania

nacional” (p. 45).

Alguncs componenies relacionades con la Geegrafia son: programas vy
proyectos sociales desarrollados en el pais; administracion y distribucion de
los ingresos petroleros; incidencia en el desarrolio enddgenc e impacto

social para Venezuela y e mundo.
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En el gquinto afio tiene por finalidad: valorar la realidad social local,
regional y nacional que permitan el desarrollo, apropiacidn y consolidacion

. . . . s
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de pertenencia en el ejercicio de la
soberania venezolana. Entre sus componentes tenemos. Venezuela y el
Tratado de Kyoto; papel de Venezuela en la lucha ambientalista mundial vy
en los esfuerzos de integracion bajo los lazos de hermandad, justicia y

equidad entre los pueblos del mundo, entre otros.
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Geografia hacia us entornos culiurales, reales e
eales, el deber ser. Esta nueva propuesta curricular surge como necesidad
de construir nuevos modelos pedagobgicos que de forma holistica le permitan
a los ceniros educativos facilitar el aprendizaje, formar para la vida,
desarrollar los proceso humanos y preparar al hombre para la

transformacién social y cultural.

Permite formar personas investigadoras, desarroliands al ser mediante
procesos de formacion integfa% permitiéndoles mostrar sus caracteristicas o
valores naturales, su axiologia y sus dimensiones, entendiéndose por
libertad,

relacién con los demas, relacién consige mismo y con e mundo que lo

valores de las perscnas la originalidad, creatividad, autonomia

1

rodea. La axiclogia le permite &l ser humano, desde los princinios y valores,

( )

orientar sus actitudes v definir sus comportamientos, de forma ética v moral.

La fundamentacion sociolégica, de acuerdo con la propuesta del MPPE
(2007) en e} CNB puntualiza o siguiente:

La sociedad que encuenira en la educacidn
para la refundacion de la pairia.. E—’a e de la consideracion que |

reflexidn critica en colective vy i : con ia resalidad socio
u,:;tﬁr ico y cultural, los pueblos se desarrollan desde una perspectiva

endogena y social, ..(p.46)
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Esto lieva implicito la idea que la sociedad encuentra en la escuela, la
familia y la comunidad las principales fuentes de socializacion y formacion de
los ciudadanos. Esta por tanic debera ser una educacién constructiva,
formadora de republicanos con una perspectiva ideoldgica, politica,

filosofica, histdrica, social, cultural y ambiental.

Asimismo el ser humano puede ser visto como ser unico e irrepetible que
construye su propio conocimiento para ir conformandose como un ser

auténomo, intelectual y moral, apoyado en las muitiples influencias que

H

recibe de su entorno sociocultural lo cual facilita su desarrolioc socio-

cognoscitive y afective.  Estas estimaciones apuntan a la promocion del

F

desarrollo como fin ultimo de la educacion. Al respecto, el MPPE (2007) en
el CNB del Subsistema de Educacion Secundaria Bolivariana, expresa;

En el Liceo Bolivariano se formara el nuevo ciudadano y la nueva
ciudadana, para valorarse a si mismo v a su camunidad, considerando
el trabajo como compromisc social, deaam%!cf integral, bien comun
colectivo, en e marco del ideal bolivariano a fin de satisfacer las
necesidades humanas con pertinancia sociocultural a fin de contribuir a
la soiuc&on de proni ma de la comunidad local, regional y nacional

(p.7).

£

Por ende, el docente juega un rol protagdnico con distintas funciones por
ser el responsable en la formacidn del educando al actuar como
investigador, evaluador y oneniador permanente del proceso. Ademas de

buscar la integracion alumno-docente-familia-comunidad para alcanzar un

aprendizaje significativo.

Los Proyectos de Aprendizaje.

La Reforma Educativa planteada en el pais promueve la transformacion

del sistema escolar a traveés de diversos procesos y recursos, entre ellos, los

o

Proyectos de Aprendizaie, definidos como formas de organizar el

67



conocimiento y con diversas acepciones de acuerdo a nuevos lineamientos y
estrategias del MPPE.

Especificamente, el MPPE (2007) en el CNB, define a estos proyectos
como “una forma de crganizacion del aprendizaje en la que los maestros,
maestras, estudiantes y familia buscan en conjunto, solucidén a un problema
de su interes, preferiblemente con relevancia social, mediante un proceso

activo y participativo” (p. 68).

Rosales y Guerrero (2007} los presenta como “un conjunto de acciones
desarrolladas por un grupo para lograr e! aprendizaje y aportar al mismo

tiempo soluciones a problemas comunitarios” (p.8).

Asimismo, Gonzalez y Garcia (2007) los considera como “el instrumento
de planificacion del procesc de ensefianza y aprendizaje que aborda las
necesidades de los alumnos y de la escuela a traves del uso de herramientas
pedagogicas que permiten el logro de aprendizajes significativos e

integrales’, (p. 7).

De acuerdo a estas ideas los proyectos de aprendizaje permiten que se
inicie un proceso de aprendizaje en ef que los estudianies, conjuntamente
con el docente, van construyendo los conocimientos mediante el estudio de
la reaiidad inmediata donde el contexto se convierte en una herramienta

esencial para la construccion de aprendizajes significativos.

Por su parte, Agudelo y Flores (2000) los define como:

Estrategia de planificacion didactica que implica la investigacion,
propicia la globalizacion del aprendizaje, integra los ejes transversales
y los contenidos en tornmo al esiudio de situaciones, intereses o
problemas de los educandos y de ia escuela a fin de promover una
educacion mejorada en cuanto a calidad v equidad, (p.36).
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En este caso, el educando debera asumir el rol de investigador con la
orientacion del docente para refacionarse con la realidad y poner en practica
los conocimientos adquiridcs en el aula. Especificamente aquellos que
contribuiran a la solucidén de problemas que afectan su comunidad y también

al ambito escolar.

Caracteristicas de los Proyectos de Aprendizaje.

Agudelo y Flores, (2000, p.40) le senalan las siguientes caracteristicas:

* Son organizadores. organizan y operacionalizan los elementos basicos

del curriculo.

* Son didacticos: orientan la accion formativa del docente e interrelacionan

los elementos que intervienen en el acto didactico.

* Son pertinentes: contextualizan los contenidos y los alcances de los gjes
integradores y pilares fundamentales en atencion a las caracteristicas de los
educandos.

* Son cooperativos: los construyen y desarrollan de manera conjunta

docentes, alumnos, familia y miembros de la comunidad.

Estos proyectos permiten integrar aprendizaies y coniextos, ademas
estimula al educando para gue construya sus conocimientos a través de las
ideas previas que ha obtenidc del medio donde habita y se interese por la
investigacion de nuevos conocimientos, permite el estudio de problemas
con la ayuda de diversas disciplinas. Asimismo, el docente promueve al
estar en interaccion permanente con los alumnos y la comunidad, la
construccidn de conocimientos en pro de la sociedad vy de la calidad

educativa para un mejor nivel de vida en los ambitos sociales y ambientales.
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Elementos de Organizacion e Integracidn de los Saberes.

Es necesario resaltar gue en la elaboracion de los proyectos de aula se
deben tomar en cuenta varios aspectos sefalados por el MPPE (2007) en el
CNB, entre los cuales estan:

1. Pilares de la Educacién Bolivariana: son cuatro pilares fundamentales
para el desarrolio integral del nuevo ser social, humanista y ambientalista:
aprender a crear, aprender a convivir y participar, aprender a valorar y

aprender a reflexionar. (p.15).

Estos pilares son elementos flexibles que orientan los componentes de
las areas de aprendizajes y los ejes integradores, para facilitar experiencias
de aprendizajes inter v transdiciplinaric y favorecer las relaciones con el
contexto historico-cultural. Todo esto con el interés de formar seres
humanistas, creativos vy ambientalistas con aptitudes, actitudes y valores

sociales.

2. Ejes Integradores: son “elementos de organizacidn e integraciéon de los
saberes y orientaciones de las experiencias de aprendizaje, ios cuales
deben ser considerados en todos los procesos de la planificacion para
fomentar valores, actitudes y virtudes”. Estos son: Ambiente y Salud Integral,
Interculturalidad, Tecnclogias de la Informacion y Comunicaciéon (TICS) vy
Trabajo Liberador. {p.56).

3. Componentes: son ‘conjuntcs de contenidos que se utilizan como

medios para desarrollar las potencialidades en los estudiantes”. (p.64).

4. Evaluacitn de fos Aprendizajes. es "un proceso sistematico, sistémico

participativo y reflexivo que permite emitir una valoracion sobre el desarrollo
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de las potencialidades del y la estudiante, para una toma de decisiones que
garantice el logro de los objetivos establecidos en el CNB” (p.67).

La evaluaciéon de los aprendizajes es considerada un proceso dinamico,
reflexivo y cooperativo, que permite apreciar las potencialidades alcanzadas
por €l y la estudiante; asi como todas y cada una de las experiencias de
aprendizajes desarrolladas, relacionadas con la posible participacion de
otros actores sociales corresponsables, con la finalidad de que estos
comprendan, cualifiquen, cuantifiqguen y potencien las experiencias y

acciones puestas en practica.

Bases Legales

Este proyecto de investigacion educativo referido al Aprendizaje
Cooperativo para la Prevencién y Mitigacion de Riesgos por Inundaciones se
apoya en la Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela (CRBV)
(1999), La Ley Organica de Educacion (LOE) (2009), Ley Organica del
Ambiente (2006), Ley Penal del Ambiente, (1992 ), Ley de la Organizacién
Nacional de Protecciéon Civil y Administracion de Desastres (2001), Ley de
Gestion Integral de Riesgos Socionaturales y Tecnolégicos (2009) y la Ley
Organica para la Planificacién y Gestion de la Ordenacion del Territorio
(2006), con la finalidad de atenuar los desequilibrios del espacio geografico y
el ambiente, asi como la educacion de los ciudadanos y la proteccion a los

mismos.

En primera instancia, la CRBV (1999) orienta el quehacer del ciudadano
en los distintos planos que definen la realidad social del pais. En el marco
del contexto escolar, el Titulo Tercero que hace referencia a los Deberes y
Derechos Humanos y Garantias, estipula las directrices que marcan la
operatividad del sistema educativo y del proceso como tal; en el Capitulo IV
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de los Derechos Culturales y Educativos del articulo 98 al 111, se indica la

obligatoriedad de la educacion.

En el articulo 102 de la misma Ley, define a la educacién como un
derecho humano, caracterizada como democratica, gratuita y obligatoria.
Asi mismo plantea la responsabilidad del Estado en atender los
requerimientos basicos para su prestacion como servicio publico en todos
los niveles o modalidades, a favor del conocimiento cientifico-humanistico-
tecnolégico dirigido a toda la poblacién con el fin de desarrollar el potencial

intelectual de cada ser v el pleno ejercicio de su personalidad.

El articulo 103, otorga el derecho de toda persona a recibir una educacion
integra, 6ptima en calidad e igualdad de condiciones u oportunidades, sin
mas limitaciones que las derivadas de las aptitudes, vocaciones y

aspiraciones.

En el articulo 107 se plantea la obligatoriedad e inclusién de la Educacion
Ambiental en los distintos niveles y modalidades del sistema educativo.
Orientacidbn que busca desde edad temprana inclulcar a partir de los
primeros anos de escolaridad una conciencia ambientalista. En relacion con
la tematica del estudio vinculada a inundaciones, en el articulo 55, establece
que “toda persona tiene derecho a la proteccidn por parte del Estado a
través de los organos de seguridad ciudadana regulados por la ley, frente a

situaciones que constituyan amenaza, vulnerabilidad o riesgo”. (p.126)

De igual forma en el Capitulo IX hace referencia a los derechos
ambientales, en los Articulos 127,128 y 129, establece como deber la
preservacion del ambiente por parte de los ciudadanos y la responsabilidad
en la practica que conlleve a ocasionar dafios a los distintos ecosistemas y a

los elementos que los integran.
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Cabe sefialar el realce que la Constitucion otorga al proceso educativo
para la formacién de nuevos ciudadanos asi como tambien al medio
ambiente y al espacio geografico, como patrimonic comun e irrenunciable de
la poblacidon venezolana, a fin de proteger los espacios y preservarlos para
las generaciones futuras, lo cual se observa implicito en sus articulos. Esto
con la finalidad de crear politicas para una ocupacion de forma equilibrada

hombre-ambiente.

En el articulo 326 sefala que “la seguridad de la nacidon se fundamenta en
la corresponsabilidad entre el Estado y la sociedad civil’. (P.234). De
acuerdo a lo sefialado anteriormente, el estado tiene la obligacién de prestar
seguridad, proteger y defender al pueblo de adversidades, mediante la
creacion de organizaciones que brinden seguridad y proteccion ante un

desastre

Por su parte, la LOE (2009) en su articulo 15, literal 2. Establece lo
siguiente:
Desarrollar una nueva cultura politica fundamentada en la participacion
protagbnica y el fortalecimiento del Poder Popular, en la
democratizacién del saber y en la promocion de la escuela como
espacio de formacion de ciudadania y de participacion comunitaria,
para la reconstruccion del espiritu publico en los nuevos republicanos y
en las nuevas republicanas con profunda conciencia del deber social.
Igualmente en el literal 3 de este mismo articulo sefala:

Formar ciudadanos y ciudadanas a partir del enfoque geohistérico con
conciencia de nacionalidad y soberania, aprecio por los valores patrios,
valorizacién de los espacios geograficos y de las tradiciones, saberes
populares, ancestrales, artesanales y particularidades culturales de las
diversas regiones del pais y desarrollar en los ciudadanos vy
ciudadanas la conciencia de Venezuela como pais energético y
especialmente hidrocarburifero, en el marco de la conformaciéon de un
nuevo modelo productivo endbégeno.

En el Articulo 15, Capitulo |. establece que:
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La educacién conforme a los principios y valores... desarrolla el
potencial creativo de cada ser humano para el pleno ejercicio de su
personalidad y ciudadania.. y en la participacion activa, consciente,
protagonica, responsable y solidaria, comprometida con los procesos
de transformacién social y consustanciados con los principios de
soberania.

Por tales motivos, es competencia directa del Sistema Educativo
Venezolano la conservacion, defensa, proteccién y mejoramiento del espacio
y un precepto filosofico y legal para la educaciéon del ciudadano. Por
consiguiente el Estado venezolano conjuntamente con el Ministerio del
Ambiente y el Ministerio de Educaciéon abarcan las areas de orientacion

educativa y culturales, tarea fundamental para la formacién integral.

Especificamente, la Ley Organica para la Planificacion y Gestion de la
Ordenacién del Territorio (2006), el articulo 2 sefiala lo siguiente:

Se entiende por Ordenacion del Territorio a la politica de Estado,
dirigida a la promocién y regulacion de la ocupacion y uso del territorio
nacional, a la localizacién y organizacién de la red de centros poblados
de base urbana y rural, las actividades econbémicas y sociales de la
poblacién y la cobertura del equipamiento de infraestructuras de
servicios, en armonia con el manejo y aprovechamiento de los recursos
naturales y la prevencién de riesgos naturales, en funcion de la
proteccidn y valoracién del ambiente, a fin de lograr los objetivos del

desarrollo sustentable (p.1).

La ley persigue establecer las directrices que regiran el proceso general
para la Planificacién y Gestibn de la Ordenacién del Territorio, en
concordancia con las realidades ecolbgicas y los principios, criterios,
objetivos estratégicos del desarrollo sustentable, que incluyan la
participacion ciudadana y sirvan de base para la planificacion del desarrollo

endo6geno, econodmico y social de la Nacion.

Igualmente en el articulo 4, define la Participacion Ciudadana como:
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Un proceso en el cual la sociedad civil organizada forma parte activa
consciente y creadora de las decisiones que afectan su entorno
ambiental y social, en funcién del mejoramiento de su calidad de vida y
de su sustentabilidad. Este implica la incorporacion activa en la
dinamica del quehacer cotidiano: - la elaboracién de alternativas para la
resolucién de problemas de la comunidad - la motorizaciéon de proceso
de informacién y sensibilizacién hacia el resto de la comunidad - el
conocimiento y cumplimiento de los deberes y derechos de los
ciudadanos - y el fortalecimiento de las formas organizativas como
instrumento de participacion. (p.2).

Por otro lado, la Ley Organica del Ambiente (2006) tiene por objeto
establecer dentro de la politica del desarrollo integral de la Nacién, los
principios rectores para la conservacion, defensa y mejoramiento del
ambiente en beneficio de la calidad de la vida. Esta Ley establece el
ordenamiento juridico, lineamientos y sanciones para todas las personas que

incurran en faltas que atenten en el deterioro del ambiente.

En el Titulo IV de la educacion ambiental y la participacion ciudadana en
su articulo 24 cita lo siguiente:

La educacion ambiental tiene por objeto promover, generar, desarrollar

y consolidar en los ciudadanos y ciudadanas conocimientos, aptitudes

y actitudes para contribuir con la transformacioén de la sociedad, que se

reflejard en alternativas de solucién a los problemas socioambientales,

contribuyendo asi al logro del bienestar social, integrandose en la

gestién del ambiente a través de la participacién activa y protagonica,

bajo la premisa del desarrollo sustentable. (p. 15).

De acuerdo con lo establecido en este articulo, la educaciéon ambiental
contribuye a mejorar los problemas ambientales y ofrecer mejores
condiciones de vida a la poblacién, con la participacion de todos los sectores

de la sociedad a fin de favorecer con el bienestar colectivo.

Articulo 35. Precisa algunos lineamientos para la educacion ambiental.
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1. Incorporar una asignatura en materia ambiental, con caracter obligatorio,
como constitutivo del pensum en todos los niveles y modalidades del
sistema educativo bolivariano, dentro del continuo proceso de desarrollo
humano, con el propésito de formar ciudadanos y ciudadanas
ambientalmente responsables, garantes del patrimonio natural y

sociocultural en el marco del desarrollo sustentable.

2. Vincular el ambiente con temas asociados a ética, paz, derechos
humanos, participacion protagénica, la salud, el género, la pobreza, la
sustentabilidad, la conservacion de la diversidad biol6gica, el patrimonio
cultural, la economia y desarrollo, el consumo responsable, democracia y
bienestar social, integracién de los pueblos, asi como la problematica

ambiental mundial.

La educacién ambiental contribuye en gran medida a desarrollar valores y
actitudes que ayuden a las y los estudiantes a convertirse en ciudadanas y
ciudadanos responsables que comprendan su papel en la naturaleza y se
comprometan en preservarla para mejorar la calidad de vida. Es importante
que desde el ambito escolar el docente divulgue y permita conocer al alumno
la normativa que oriente las conductas en materia ambiental, para favorecer
el conocimiento y transferencia de éste al entorno del hogar y, mas aun que
lo interprete, comprenda, internalice y aplique como norma de actuacion en
el medio donde vive.

La Ley de Organizacion Nacional de Proteccién Civil y Administracion de
Desastres (2001) estd dedicada a garantizar la coordinacion de los
esfuerzos interinstitucionales, la dotacién de recursos materiales y equipos,
el entrenamiento de personal de defensa civil y la realizacidon de los
programas educativos, formales o no formales, de preparacién de la
ciudadania frente a desastres.
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En el articulo 3° establece, entre sus objetivos fundamentales, el disefio
de programas de adiestramiento, preparacion y formacion dirigidos a
promover y reforzar la participacion de los ciudadanos en casos de
emergencia y desastres, esto mediante estrategias de integraciéon y previa
preparacion a las comunidades, tomando en cuenta los recursos que tienen
en su medio para poder enfrentar emergencias y desastres en las diferentes

etapas. (P.4).

De acuerdo con lo sefalado en el articulo, esta Ley, permite que la
poblacién se forme en una cultura de prevencion de desastres para actuar
ante la ocurrencia de un hecho repentino o desastre y prevenir dafos

mayores.

En lo que respecta a la Ley de Gestion Integral de Riesgos Socionaturales
y Tecnologicos (2009) en su articulo 2, sefiala lo siguiente:

La gestion integral de riesgos socionaturales y tecnolégicos es un
proceso orientado a formular planes y ejecutar acciones de manera
consciente, concertada y planificada, entre los 6rganos y los entes del
Estado y los particulares, para prevenir o evitar, mitigar o reducir el
riesgo en una localidad o en una regién, atendiendo a sus realidades
ecologicas, geograficas, poblacionales, sociales, culturales vy
econdémicas (p.1).

En el articulo 8 establece los lineamientos de la Politica Nacional de la
gestion integral de riesgos socionaturales y tecnologicos y los mismos se
desarrollara de la siguiente manera:

1. La Comision Central de Planificaciébn garantizara que las instituciones
incorporen criterios de reduccion de riesgos socionaturales vy
tecnolégicos, como parte de la sustentabilidad del desarrolio.

2. La Comision Central de Planificacién establecera las directrices para la
formulacidon de planes especiales de reduccidon de riesgos para los

escenarios de riesgo construidos en los distintos niveles de gestion.
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3. El ente rector del Sistema Educativo Nacional, incluird los contenidos
vinculados con las amenazas y vulnerabilidades a los fines de prever y
mitigar los riesgos existentes y de convivir con los riesgos especificos
de cada zona geografica.

Por otro lado el articulo 12 sefala las atribuciones del Consejo Nacional
de Gestion Integral de Riesgos Socionaturales y Tecnologicos, tomando en
cuenta las relacionadas con el problema de investigacion una de las
atribuciones es: fomentar el desarrolio de procesos educativos e informativos
destinados a insertar la prevencion de riesgos socionaturales y tecnolégicos

en la cultura institucional y ciudadana.(p.5)

En el Titulo IV trata sobre la Incorporacion de la Prevencion de Riesgos
en la Educacion, Cultura y Participacion Popular. Sefalando en el articulo 35
sobre la Educacion Formal y no Formal lo siguiente:

El Estado, a través de sus instituciones, garantizara la incorporacion,
desarrollo y supervision de contenidos vinculados a la gestién integral
de riesgos socionaturales y tecnolégicos en la educacion formal, a
través de los diferentes planes, programas, proyectos y actividades del
Sistema Educativo Nacional, y en la no formal, a través de los
diferentes programas de capacitacién y de divulgacion (p.14).

El articulo 39 se refiere a las Politicas Educativas resaltando el papel de
los entes del Sistema Nacional de Educacion para cooperar con el resto de
las instituciones competentes en el disefio e implementacién de acciones
relacionadas con reduccidon de riesgos y preparacion para casos de

emergencias y desastres.

Articulo 40 establece la Cultura de Riesgo y sefiala que “El Estado, el
sector privado y las comunidades promoveran acciones, valores y practicas
que contribuyan a la identificacion y reduccion de riesgos, asi como con la

preparacion y atencion en caso de emergencias y desastres”. (p.15)
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Definicion de Términos

La Ley de Gestion integral de Riesgos Socionaturales y Tecnologicos
(2009), y la Ley de la Organizacion Nacional de Proteccion Civil y
Administracion de Desastres (2001), presentan algunas definiciones
relacionadas al tema de los desastres e inundaciones. A continuacion se

sefalan los siguientes:

Alarma. Aviso o sefal que se da para que se sigan instrucciones
especificas, debido a la presencia de un evento adverso.

Alerta. Estado declarado con el fin de tomar precauciones especificas,
debido a la probable y cercana ocurrencia de un evento adverso.

Autoproteccion. Son las acciones que desarrollan las personas u
organizaciones dirigidas a protegerse de amenazas capaces de generarle

dafios.

Amenaza. Probabilidad de que un fendbmeno se presente con una cierta
intensidad, en un sitio especifico y dentro de un periodo de tiempo definido,
con potencial de producir efectos adversos sobre las personas, los bienes,
los servicios y el ambiente.

Desastres. Alteraciones graves en las personas, los bienes, los servicios y el
ambiente, causadas por un suceso natural o generado por la actividad

humana, que exceden la capacidad de respuesta de la comunidad afectada.
Emergencias. Alteraciones en las personas, bienes, servicios y ambiente

causadas por un evento natural o generado por la actividad humana que no
excede la capacidad de respuesta de la comunidad afectada.

79



Evento adverso. Manifestacion de un fenébmeno natural, tecnolégico o
provocado por el hombre en términos de sus caracteristicas, magnitud,

ubicacion y area de influencia.

Llanura de inundacion: El area alrededor del cauce del rio que es

periédicamente cubierta por agua.

Mapa de riesgo. Es un grafico, croquis o maqueta, donde se pueden
identificar y ubicar las zonas de la comunidad, sefalando los peligros o
amenazas a los que esta expuesta la poblacién, sirviendo de orientacion
para asumir las medidas preventivas y de mitigacion para cada riesgo

identificado.

Mitigacion. Es toda accion orientada a disminuir el impacto de un evento

generador de danos en la poblacion y en la economia.

Preparacion. Conjunto de medidas y acciones llevadas a efecto para reducir
al minimo la pérdida de vidas humanas y otros dafos, organizando oportuna

y eficazmente la respuesta y la rehabilitacion.

Prevencién. Conjunto de medidas cuyo objeto es impedir o evitar que
eventos naturales o generados por la actividad humana causen dafios,

emergencias o desastres.

Reconstruccion. Proceso de reparacion, a mediano y largo plazo, del dafio
fisico, social y econ6mico, a un nivel de desarrollo que asegure su
sustentabilidad.

Rehabilitacion. Reconstruccidn a corto plazo de los servicios basicos e inicio
de la reparacién del dafo fisico, social y econémico como consecuencia de

una emergencia o un desastre.
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Respuesta. Ejecucion de las acciones previstas en la etapa de preparacion y
que, en algunos casos, ya han sido antecedidas por actividades de
alistamiento y movilizacién, motivadas por la declaracion de diferentes
estados de alerta. Corresponde a la reaccion inmediata para la atencién

oportuna de la poblacion.

Riesgo. Probabilidad de exceder un valor especifico de dafios sociales,
ambientales y economicos, en un lugar dado y durante un tiempo de
exposicion determinado. El riesgo va en funcion de la amenaza y

vulnerabilidad.

Riesgo construido. Son aquellas condiciones generadas por el Estado, el
sector privado o la sociedad en general que pudieran causar o potenciar
desastres de caracter socionatural o tecnolégico.

Riesgo socionatural. Peligro potencial asociado con la probable ocurrencia
de fendmenos fisicos cuya existencia, intensidad o recurrencia se relaciona
con procesos de degradacion ambiental o de intervencién humana en los

ecosistemas naturales.

Riesgo tecnolégico. Peligro potencial generado por la actividad humana
relacionado con el acceso o uso de la tecnologia, percibidos como eventos

controlables por el hombre o que son fruto de su actividad.
Vuinerabilidad. Condiciones inadecuadas de seguridad que presentan

personas, edificaciones, espacios fisicos, entre otros, ante una amenaza

potencialmente daiiina.
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CAPITULO IH

MARCO METODOLOGICO
Tipo de investigacion

El presente estudio se realizé desde el paradigma cualitativo, basado en el
estudio de variables que fueron objeto de analisis en la investigacion y
expresadas en forma descriptiva. La investigacion permitié indagar sobre la
realidad para interpretarla, comprenderla y proponer acciones a fin de
mejorarla. Rojas y Patifio (2004) sefalan al respecto “el desarrolio de una
investigacion cualitativa transcurre en el ambiente natural en que suceden los
hechos y en que se considera como componente fundamental el contexto en

el cual se situa el hecho social...” (p.25).

Su naturaleza fue de tipo descriptiva, ya que permitié estudiar y describir
como desarrollan la ensefianza de la Geografia los docentes del Liceo
Bolivariano La Creole, asi como el fenébmeno de las inundaciones
recurrentes en la comunidad. Segun Hernandez, Fernandez y Batista (2007)

la investigacion descriptiva consiste en lo siguiente:

Los disefios descriptivos tienen como objetivo indagar la incidencia y
los valores en que se manifiestan una o mas variables; o ubicar,
categorizar y proporcionar una vision de una comunidad, un evento, un
contexto, un fendmeno o una situacion (describirla, como su nombre lo
indica), presentan un panorama del estado de una o mas variables en
uno o mas grupos de personas, objetos o indicadores en determinado
momento (p.144).

La realidad observada fue un contexto escolar y comunitario para
explicar la situacion de aprendizajes en la ensefianza de la Geografia en el

tema inundaciones, lo que permitié involucrar a diferentes actores sociales.
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Estd apegada a la modalidad de campo, dada las caracteristicas de la
situacion y los hechos que involucran la busqueda de informacion. Al
respecto Tamayo (2007) considera que, “es cuando los datos se recogen
directamente de la realidad, por lo cual permite cerciorarse de las verdaderas
condiciones en que se han obtenido los datos, lo cual facilita su revision o

modificacion en caso de surgir dudas”, (p.110).
Poblacion

La poblacion que conforma el estudio se corresponde a los diez (10)
docentes del Liceo Bolivariano La Creole, adscrito al Niacleo Escolar Rural
N° 399, que funciona en el Municipio Ezequiel Zamora, Parroquia Pedro

Bricefio Méndez, del Estado Barinas.

Tamayo, (2007), define la poblacibn como “la totalidad de sujetos
involucrados en el fenbmeno a estudiar, donde las unidades de la poblacién
poseen una caracteristica comun, la cual se estudia y da origen a los datos

de la investigaciéon” (p.114).

La tabla N° 02 conforma la poblacién integrada por todos los docentes del
L.B. La Creole.

Tabla N° 2

Poblacién del Liceo Bolivariano La Creole

VARONES HEMBRAS TOTAL

2 8 10

Fuente: Nomina de Docentes 2011-2012.
Archivos Direccién del L.B. La Creole
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informantes Claves

En la investigacion para estudiar el problema y dar origen a los datos se
tomaron informantes claves. Robledo (2009) define a los informantes
claves como “aquellas personas que por sus vivencias, capacidad de
empatia y relaciones que tienen en el campo pueden apadrinar al
investigador convirtiéndose en una fuente importante de informacién, a la

vez que abren el acceso a otras personas y a nuevos escenarios”.

Los informantes claves que conformaron el estudio fueron elegidos de
forma intencional, estuvo integrada por tres (03) docentes del Liceo
Bolivariano La Creole que llevan varios afios ensefiando Geografia en el 1°,

3°y 5° ano de Educacion Media General.

Ademas se seleccionaron tres (03) habitantes del sector La Creole. Los
mismos fueron elegidos por ser considerados libros vivientes de la
comunidad, ya que son fundadores de dicha comunidad, ya que son
fundadores del sector con un promedio de 50 afos viviendo en dicha

comunidad.

Tamayo (2007) manifiesta que “una muestra intencionada es aquella en
que el investigador selecciona los elementos que a su juicio son
representativos, lo cual exige al investigador un conocimiento previo de la
poblacién que se investiga para poder determinar cuales son las categorias
o elementos que se pueden considerar como tipo representativo del

fenémeno que estudia”, (p.178).

En las tablas N° 03 y 04 se muestra las caracteristicas de los informantes

claves seleccionados para el estudio.
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Tabla N° 03

Docentes seleccionados como Informantes claves del L.B La Creole

01 Ma:s-culinow Lcdo en Gébgraﬁa e : Dwocehte‘de aula énw \ 04
Historia Ciencias Sociales

02 Femenino Lcdas. en Geografiae  Docente de aula en 04
Historia Ciencias Sociales

Fuente: Némina de Docentes del afio escolar 2011-2012.
Archivos Direccion del L.B. La Creole, Octubre, 2011.

Tabla N° 04

Habitantes considerados informantes claves de la comunidad La Creole

Caﬁ Sexo Edad _Labor que Anos_en la !Fundadores
. - desempena,rr nldad -
o . o . comumdad
01 Masculino 70 afios Productor 50 aﬁos Si
agropecuario
01 Masculino 75 afios Productor 50 afios Si
agropecuario
01 Femenino 78 anos Ama de casa 55 anos Si

Fuente: Censo del Consejo Comunal Los Tres Cruceros. Afio 2012.

Técnicas de Recoleccion de Datos

Para recabar la informacion pertinente a la investigacion se utilizaron

como técnicas las siguientes:
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Encuesta: aplicada a los tres (03) docentes para la obtencién de los datos
sobre la ensefianza de la Geografia en esta institucion. Arias, (2006) sefala
que “la encuesta es una técnica que pretende obtener informaciéon que
suministra un grupo o muestra de sujetos acerca de si mismos, o en relacion

con un tema en particular” (p. 25).

Con la encuesta se obtuvo de manera sistematica y ordenada informacion
sobre la ensefianza de la Geografia. El cuestionario fue auto administrado
ya que se proporciond directamente a los encuestados, quienes lo

contestaron anotando las respuestas.

Entrevista: se empleé para la recoleccidn de datos sobre inundaciones en la
comunidad. Su diseiio fue estructurada o formal y la misma se aplico a tres
(03) informantes claves, con los siguientes criterios: por los afios que llevan
viviendo en la comunidad, son co-fundadores del caserio y poseedores de
conocimientos y datos relacionados con la historia del sector. De esta
manera se pudo conocer la evolucion del espacio geografico a través del

tiempo, especialmente en cuanto a las inundaciones en el area de estudio.

A tal efecto Arias (2006) precisa que “la entrevista es una técnica basada
en un dialogo o conversacion cara a cara, entre el entrevistador y el
entrevistado acerca de un tema previamente determinado, de tal manera que

el entrevistador pueda obtener la informacion requerida”. (p. 73).

A través de la entrevista se pudo indagar de forma amplia, aspectos y
detalies sobre las inundaciones de las cuales no se tiene informacién en la
encuesta. Esta técnica tiene menor alcance por el nimero de personas, no
obstante, una respuesta puede dar origen a una pregunta adicional por su
flexibilidad.

La Observacion: se realizo durante la practica pedagégica que los docentes

realizaron en sus respectivas aulas, con la finalidad de diagnosticar como
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ejecutan el desarrollo de los contenidos geogréficos y los recursos utilizados.
Asimismo, se observaron a los estudiantes en las horas de clases, para
detectar el grado de aceptacion del grupo hacia los docentes y la motivacion
e interés mostrado por los contenidos geograficos. A cada docente se le
realizo tres (03) observaciones o acompanamientos en el aula durante el
desarrollo de las clases en las disciplinas de Geografia General del 1° afio,
Geografia de Venezuela 3° aino y Geografia Econdémica de Venezuela del 5°

ano.

Por otro lado también se hizo uso de ésta técnica durante el recorrido por
los alrededores de la comunidad y al Cafio Majaparo, curso de agua que
atraviesa la comunidad, para observar el problema existente con mayor
precision. También se realizaron visitas a sitios histéricos de la comunidad
donde adn se reflejan datos de su fundacién y huellas del paso de los

antepasados por estas tierras llaneras.

Segun Hernandez et al. (2007), senalan que la observacion “consiste en
el registro sistematico de comportamientos, relaciones, ambientes o
sucesos” (p.211). Por su parte Bernal (2006), con respecto a la observacion
afade: “permite obtener informacion directa y confiable, siempre y cuando se
haga mediante un procedimiento sistematizado y muy controlado, para lo
cual hoy dia estan utilizandose medios audiovisuales muy completos”

(p.177). En este mismo orden de ideas, Arias (2006) considera que:

La observacién es una técnica que consiste en visualizar o captar
mediante la vista, en forma sistematica, cualquier hecho o fenémeno
o situacion que se produzca en la naturaleza o en la sociedad, en
funcién de unos objetivos de investigacion preestablecidos. (pag.69)

Instrumentos para el Registro de Datos.

Cuestionario: Se aplicd un cuestionario estructurado, porque las preguntas

y posibles respuestas se presentaron formalizadas y estandarizadas,
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siempre en el mismo orden y de la misma forma. Fue aplicado a los
docentes que trabajan con las disciplinas de Geografia General del 1° afio,

Geografia de Venezuela del 3° aiio y Geografia Econdmica del 5° afio.

Hernandez et al. (2007), expresan que el cuestionario “constituye el
instrumento mas utilizado para recabar datos, el mismo consiste en un
conjunto de preguntas respecto a una o mas variables a medir o evaluar”,
(p.196). De igual forma, Tamayo (2007), estima el cuestionario como un
“instrumento formado por una serie de preguntas que se contestan por
escrito a fin de obtener la informacion necesaria para la realizacion de una

investigacion” (p.185).

En este caso, estuvo centrado en recoger informacion sobre la ensefianza
de la Geografia, se emplearon preguntas cerradas politbmicas, que son
aquellas en las que se plantea al entrevistado varias opciones entre las
cuales debe escoger solo una de las mismas. Fue disefiado siguiendo una
escala tipo Likert, con las opciones de respuestas: siempre, casi siempre,
algunas veces, rara vez y nunca. Segun Hernandez et al. (2007), afiaden lo

siguiente:

Este método consiste en un conjunto de items presentados en forma
de afirmaciones o juicios ante los cuales se pide la reaccion de los
sujetos. Es decir se presenta cada afirmacién y se pide al sujeto que
externe su reaccion eligiendo una de los cinco puntos de la escala. A
cada punto se le asigna un valor numeérico. (p.186).
Guia de entrevista: para recabar la informacién emitida por los informantes
claves de la comunidad relacionada al problema de las inundaciones, se
disefio una guia de entrevista estructurada (anexo 03), la cual contiene las
preguntas que fueron formuladas a los entrevistados, la misma sirvi6 para

registrar las respuestas emitida por cada uno de los consultados.
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Este instrumento permiti® conocer en mayor profundidad una gran
cantidad de aspectos relacionados al problema de las inundaciones, donde
los entrevistados narraron las situaciones y hechos que han padecido a lo
largo de los afios a causa de de este evento, ademas de otros temas

relacionados al problema en estudio.

Diario de Campo: para complementar la investigacion se utilizo el Diario de
Campo, el cual fue un cuaderno de navegacion donde se registré todo
aquello susceptible de ser interpretado como hecho significativo en la
observacion de las distintas aulas en el momento que ensefaban Geografia

y en los recorridos hechos a las inmediaciones de la comunidad.

Este instrumento permiti6  sistematizar las experiencias para la
elaboracién y analisis de resultados. Incluso para destacar los elementos
especificos de estudio y los elementos generales para luego, triangularlo
con lo expresado por los docentes en el cuestionario y los informantes
claves. Ademas permitié anotar preguntas, conjeturas y predicciones sobre

la situacion de aula.

Esta investigacion también se apoy6é con fotografias, documentos
anecdoticos y de multiples usos, las cuales sirvieron para registrar,
interpretar y resignificar el contexto de estudio asi como para dar fe de la

situacion geo-histérica, econdmica y social del presente.
Validacion del Instrumento.

Para aplicar los instrumentos disefiados en la recoleccion de datos entre
ellos el cuestionario y la guia de entrevista se sometieron a validacion.
Hernandez et al. (2007) sefalan con respecto a la validez que ésta se
refiere a la eficiencia con que un instrumento mide lo que desea (p.18).
Cabe senalar que anterior a su aplicacion los instrumentos se sometieron a

evaluacion de forma y contenido a través de la opinion de ‘juicio de
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expertos” que se solicitd a tres (03) profesionales en el area de la docencia,
con grado de Magister en ensefianza de la Geografia, con una amplia
experiencia en el campo de la docencia, con mas de doce (12) anos de
servicio, quienes validaron y aportan sugerencias y recomendaciones en pro

de su disefio final.
Analisis de la Informacion Recabada

Los datos recolectados mediante las diversas técnicas e instrumentos se
analizaron para responder las preguntas de investigacion. En la
investigacion los datos fueron codificados por unidades. Segun Hernandez
et al. (2007), exponen que “las unidades de analisis se trata de bloques de
construccion en un esquema de categorias” (pag. 253). Asimismo, se

empled la contrastacion de la informacion.

Las dimensiones presentadas en el cuadro de variables (Anexo 01) son
las que fungen de unidades de analisis, asi se tiene: riesgo, espacio local,
pilares de la educaciéon bolivariana, ejes integradores, proyectos de
aprendizaje, estrategias de ensefanza y contenidos geograficos. Estos se
organizan mediante el calculo del numero de respuestas emitidas por los
docentes que ensefian Geografia. Estas respuestas expresadas por los
educadores se contrastaron con las respectivas notas del diario de campo,

entrevista a informantes claves de la comunidad y fotografias.

En lo que respecta al analisis de los datos recabados durante las
entrevistas hechas a los tres (03) miembros del sector la Creole, se realizo
siguiendo los siguientes pasos: a) Revision del material para organizar y
clasificar los datos con un criterio l6gico tomando en cuenta el problema de
las inundaciones, eventos, situaciones y actores involucrados; b) se
procedi6 a codificar los datos tomando en cuenta diferencias, similitudes y

vinculacion entre las preguntas hechas a cada uno de ellos; c) Las
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1)

3)

respuestas emitidas por los informantes claves de la comunidad se
compararon con las respuestas expuestas por los educadores, las notas de

campo y fotografias.

Una vez procesados los diversos instrumentos se llegé al analisis y a la
interpretacion de datos producto de la triangulacion de las siguientes
fuentes: los datos arrojados en el cuestionario aplicado a los docentes, la
entrevista a los informantes claves y las respectivas notas del Diario de

campo.
Procedimientos de la investigacion

Para desarrollar el trabajo se cumplieron los siguientes pasos o

procedimientos.

Como inicio se revisaron diferentes materiales bibliograficos, de los cuales
se derivd la decision de estudiar las inundaciones como riesgos
socionaturales, los proyectos de aprendizaje y la ensefianza de la

Geografia, todo con atencion al espacio local, su evolucion y problemas.

Seguidamente se realizé6 un proceso exploratorio para documentar el
problema y obtener una proyeccidon estimada de la problematica de la
realidad estudiada a nivel mundial, nacional y local. Se plante6 el

problema, los objetivos y la justificacion.

Se identificaron los antecedentes y las bases teodricas, esto como
producto de la consulta de diversas fuentes, mas una constante revisiéon y
lectura para la estructuracion del trabajo de investigacion. Se efectué la
operacionalizacion de las variables y se definieron los indicadores
mediante la construccion del cuadro de variables, él cual se convirtié en

guia para el analisis de la informacioén.
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4)

5)

6)

7)

8)

Se determindé la metodologia para la investigacion, se delimitd la
poblacién y muestra, se seleccionaron los tipos de investigacion de
campo y descriptiva, asi como las técnicas e instrumentos para la
recoleccion de los datos, entre ellos: la entrevista a informantes claves,
el cuestionario aplicado a los docentes que ensefan Geografia, la

observacion en horas de clases y el recorrido en la comunidad.

Se realiz6 la validacion de los instrumentos por parte de tres expertos.
Se llevé a cabo la recoleccion de la informacion mediante la aplicacion de
instrumentos, ademas de la observacion directa en clases y salidas de

campo.

Se elabor6 el analisis de los resultados, con el apoyo de una tabla para
considerar la realidad didactica, las normas establecidas y sus respectivas

sugerencias.

Se diseid el proyecto de aprendizaje, con una propuesta didactica
referente a la concepcion actualizada y contextualizada en la ensefianza
de la Geografia para transformar el proceso formativo dentro y fuera del
aula, el cual propone acciones didacticas a fin de reducir prevenir dafios
causados ante un evento de orden natural como las inundaciones y
orientarlos a garantizar la calidad de vida de los ciudadanos y ciudadanas

de su comunidad y del pais.

Finalmente se derivaron las respectivas conclusiones y recomendaciones

de la investigacion.
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CAPITULO IV

ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

A continuacion se presentan los resultados obtenidos con las técnicas e
instrumentos aplicados en el desarrollo del trabajo, tomando como base
objeto de estudio las variables siguientes: Educacion sobre la Prevencion en
Desastres, Curriculo Nacional Bolivariano y Ensefianza de la Geografia (ver
anexo N° 1). En tal sentido, los datos fueron organizados a través de un
analisis descriptivo donde se resefan las respuestas emitidas por los tres
(03) docentes de Educacion Media General del Liceo Bolivariano La Creole
perteneciente al Nucleo Escolar Rural N° 399 del Municipio Ezequiel

Zamora, Estado Barinas.

Por otro lado también se describen lo expuesto en la entrevista por los
tres (03) miembros de la comunidad. Ademas de la observacion realizada
durante el trabajo de campo. Para el analisis e interpretacion de los datos
recolectados y dar respuesta a las preguntas de investigacién, se utilizé la
estadistica descriptiva, en el que se tomd en consideracion la opcidon mas

frecuente del indicador.

De esta manera se pudo comprobar el comportamientc de los sujetos
hacia una determinada situacién que se puede presentar en su trabajo
cotidiano. Ademas se utilizé la triangulacion para contrastar la informacion
obtenida entre diferentes técnicas e instrumentos. En este caso los datos
provenian de tres fuentes: los resultados del cuestionario, o anotado en el

diario de la investigadora y los datos suministrados en la entrevista por los
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miembros de la comunidad, cuyo analisis se hizo a partir de las dimensiones
utilizadas en el cuestionario. En la tabla N° 05 se muestran las respuestas
emitidas por los tres (03) docentes que ensefian Geografia en el Liceo

Bolivariano La Creole.

Tabla N° 06
Respuestas emitidas por los docentes sobre la ensefianza de la
Geografia
item ‘ Contenido Alternativas
Siempr Casi Alguna Rara Nunca
siempre s veces vez
NR NR NR NR NR
01 | El riesgo por inundaciones esta presente en el 0 3 0 0 0
entorno donde trabaja.
02 | Las caracteristicas del espacio local sirven como 0 0 1 2 0

orientacion para una educacién centrada en la
prevencién del riesgo ante inundaciones.

03 | Identifica las condiciones de riesgo en la comunidad 0 0 0 3 0
mediante un diagndstico, a fin de orientar acciones
desde el aula que ayuden a minimizar los dafios
causados por los desastres socionaturales.

04 | Considera que las condiciones geograficas de la 0 2 1 0 0
comunidad contribuyen en la incidencia de
inundaciones.

05 | Estima que los contenidos de Geografia en Educacion 0 0 0 2 1
Media General, inmersos en la propuesta del MPPE
(2007) del CNB trata el tema de los desastres
socionaturales

06 | Promueve la participacion de Padres, Representantes 0 0 0 2 1
y demas entes sociales del entorno en el proceso de
ensenanza y aprendizaje para la capacitacion contra
riesgos ante desastre socionaturales.

07 | Realiza jornadas que permitan la integracion de la 0 0 0 0 3
escuela y la comunidad en atencién preventiva, para
intervenir riesgos frente a posibles amenazas
presentes que puedan provocar emergencias vy
desastres por inundaciones.
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CONTINUACION DE LA TABLA N° 06

Iitem

Contenido

Alternativas

Siempre

Cast

siempre

Alguna
s vaces

Rara

vez

Nunca

NR

NR

NR

NR

NR

08

Cree Ud. Que los proyectos de aprendizajes pueden
ofrecer acciones y estrategias para minimizar dafios
causados por inundaciones a la comunidad escolar.

2

1

09

Ejecuta actividades de ensefianza centrada en la
Gestion de riesgos socionaturales para formar
actitudes y valores inherentes a la prevencion de
dafios por inundaciones.

10

Los Proyectos de Aprendizaje desarrollados en su
Institucién constituyen una estrategia que favorecen
el trabajo cooperativo en la solucién de problemas
de relevancia social.

1"

Considera que el tema de los desastres socio
naturales puede ser trabajado de manera
interdisciplinaria mediante los proyectos de
aprendizaje.

12

Toma en cuenta el diagndstico del PEIC, para la
planificacion y  desarrollo de  contenidos
programaticos de Geografia.

13

Cree conveniente generar desde el aula una
formacion centrada en la prevencion de riesgo por
inundacion a partir de la ensefianza de la Geografia.

14

Considera usted que los problemas de inundaciones
de la localidad son temas de aprendizaje en el
desarrollo de los contenidos de Geografia.

15

Cree que a través de estrategias de ensefianza de
forma cooperativa puede alcanzar cambios vy
aprendizajes significativos contra riesgos por
inundaciones.

17

Utiliza el texto o guia como recurso para la
ensefianza de contenidos geograficos.

18

Ejecuta actividades de campo que les permitan los
estudiantes, conocer el entorno escolar y social para
identificar elementos que pudieran generar
amenazas ante desastres

0

19

Utiliza estrategias de ensefianza que promuevan el
desarrollo del pensamiento critico y reflexivo
favorables a la prevencion del riesgo por desastres
socionaturales.

0
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CONTINUACION DE LA TABLA N° 06

Contenido

Alternativas

Siempre

Casi

siempre

Alguna

S veces

Rara
vez

Nunca

NR

NR

NR

NR

NR

20

Ejecuta actividades de enseflanza grupales dentro y
fuera del aula de clases, relacionados con el
cuidado y proteccién del medio ambiente.

1

21

Incentiva en los alumnos valores ambientales y
respeto a la biodiversidad.

22

El Proyecto Educativo integral Comunitario (PEIC),
contiene actividades pedagogicas para tratar
problemas ambientales.

23

La institucion educativa cuenta con grupos activos,
tales como grupos ambientales, brigadas, grupos
culturales, emisora, ias cuales pueden articularse al
proceso educativo en el desarrollo social humanista
y ambientalista.

24

Considera usted que el mapa de riesgo sirve como
orientacion para asumir medidas preventivas
respecto a los riesgos presentes en el espacio local.

Escala: Siempre, Casi Siempre, Algunas veces, Rara vez, Nunca.

Fuente: Cuestionario aplicado a los docentes del L..B. La Creole, Abril 2011

NR: Numero de respuestas.

Dimension: Riesgos

prevencion e identificacidn de riesgos relacionados con las inundaciones

representadas en el cuadro de variables (Ver anexo N° 01).

entorno donde trabaja. Los tres (03) docentes sefialaron que casi siempre

esta presente el riesgo por inundaciones en el sector. Esto demuestra que el
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personal que alli labora sabe que viven expuesto a amenazas constantes
por vivir en sitios vulnerables, susceptibles a ser inundados durante el
periodo de lluvia, al ser un espacio rodeado de diversos cursos de agua esto
facilita que en cualquier momento ocurra una inundacién que puede afectar

el funcionamiento cotidiano de la comunidad y de la institucion educativa.

Por ello los educadores deben enfocar objetivos, competencias,
capacidades, contenidos y experiencias de aprendizaje que se refiera a
diversos aspectos relacionados con la forma de prevenir y responder a
posibles situaciones de emergencia ante una inundacion. La sociedad
requiere de personas que, ademas de saber de peligros, vulnerabilidades y
riesgos a los que estan expuestos, los intervengan y estén en capacidad de

comprender y actuar correctamente en situaciones de alerta.

En cuanto al item N° 13. Cree conveniente generar desde el aula una
formacién centrada en la Prevencién de riesgos por inundacion a partir de la
ensefianza de la Geografia, dos (02) de los encuestados se inclinaron por
la opcion rara vez, mientras que el otro docente eligié algunas veces. Esto
demuestra lo escaso en el aula de las actividades referentes a la formacion
para la prevencién de riesgos por inundacién, generando un clima poco
favorable hacia una ensefianza integrada a la realidad del alumno, por lo que
urge una cultura de prevencion que promueva el desarrollo de Ila
investigacion a partir del aula como una forma de lograr un aprendizaje
efectivo y liberador que permita al estudiante, comprender, asumir y ser

critico frente a su realidad inmediata.

La investigadora registr6 en el diario de campo las siguientes
interacciones observadas en el aula del tercer afo, entre un docente (D) y

estudiantes (E):
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D= Buenos dias, por favor organicense en grupos de cuatro
integrantes.

E= profesora anoche llovié toda la noche y bajan crecidas, hoy todo se
inunda en La Creole.

D= Aja, pero hoy vamos a estudiar las caracteristicas de la region
insular, busquen el libro y copien que ya les explico.

Se observa que sélo transcriben del libro y el docente hace un
esquema en la pizarra. Pasa por medio de los equipos para verificar si
copian. (Diario de Campo, tercer afo, L.B La Creole, Abril, 2011).

Es decir, esto corrobora que los docentes no conectan sus estrategias con
la realidad, en este caso con los riesgos por inundacion, pues la tendencia
es repetir en estricto orden y contenido lo presentado en el libro del cual
copian, dictan y explican. Ademas, contradicen las exigencias del MPPE
(2007) en el CNB que establece la formacion de un ser integral con una
conciencia ambientalista. Esta situacion fue similar en el aula en las cuatro

(04) observacion hecha al docente.

En el item N° 22 que hace referencia al Proyecto Educativo Integral
Comunitario (PEIC), contiene actividades pedagOgicas para tratar problemas
ambientales. Al respecto, dos (02) de los educadores expresaron que rara
vez se abordan en el plantel, mientras que el otro encuestado respondi6 que
algunas veces, esto implica que el proyecto no contiene en su plan de accién
estrategias que permitan tratar problemas ambientales, se evidencia la
ausencia de interrelacién entre este instrumento y la tematica referida a la
educacion ambiental ya que el proyecto debe articular un tipo de ensefianza
solidaria sustentada en conocimientos, habilidades y actitudes planificadas

para responder a problemas que aquejan a la escuela y comunidad.

En la clase de Geografia de tercer afo, se observd al docente y la

actividad consisti6 en una exposicion del profesor y fue asi: Venezuela se
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compone de cuatro regiones geogréficas distintas. El macizo guayanés, que
alcanza alturas de mas de 2.700 m. se extiende en el sudeste y el sur;
comprende las cadenas de la Sierra Parima y de la Sierra Pacaraima, que
constituyen una parte de la frontera con Brasil. Alli se produce hierro, oro,
diamantes, bauxita y esta la central hidroeléctrica mas grande del pais.

(Fuente: Diario de Campo, tercer afio, Liceo B. La Creole, Abril, 2011).
En el caso de Geografia de primer afo, se registro lo siguiente:

“Vamos a empezar a estudiar las grandes unidades del paisaje natural:
selva, sabana, bosques y desiertos. Busquen el cuadermo que les voy a
dictar, luego hacen un dibujo de cada paisaje natural’. (Fuente: Diario de

Campo, primer afo, Liceo B. La Creole, Abril, 2011).
En la clase de Geografia Econémica de Venezuela del 5° afio se observo:

El docente, indicé a los alumnos que copiaran lo que dictaba, explicd y

sefalo la tarea. Lo dictado fue lo siguiente:

Caracteristicas socioeconomicas de la poblacion. Veamos los siguientes
datos econémicos que tenemos sobre nuestro pais: Venezuela es el pais
con mayor porcentaje de renta per capita en Latinoamérica. Se evidencian
dos clases sociales que se relacionan directamente con la mala distribucion
del ingreso recibido: una parte minoritaria, quien es la duefia del capital, de
los medios de produccion, de los Bancos y que forman la clase pudiente y
acomodada del pais y otra parte mayoritaria, que vive del sueldo que gana
en su trabajo y depende del poder adquisitivo de la moneda y del indice
inflacionario que sufre el pais.

La calidad de vida de cada grupo social se relaciona directamente con
varias variables como: el ingreso familiar, poder adquisitivo de la moneda,
acceso a bienes y servicios publicos elementales como salud, seguridad,
vivienda, educacion, alimentacion entre ofros.... (Fuente: Diario de Campo,
quinto ano, L.B. La Creole, Abril, 2011).
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Se desprende que en el PEIC no se incluyen actividades que permitan
tratar los problemas ambientales por tanto no se esta cumpliendo con los
lineamientos establecidos por el MPPE (2011) quien agrega lo siguiente:

La elaboracion de proyectos educativos integrales comunitarios (PEIC)

y proyectos de aprendizaje (PA) deben incorporar la gestion integral del

riesgo, facilitando experiencias de aprendizaje interdisciplinarias y

transdisciplinarias que permitan la formacion de ciudadanas y

ciudadanos en el marco de los principios del trabajo liberador y

cooperativo, la participacion protagénica comunitaria, la innovaciony la

originalidad e integracion, (p.20).

Siendo el PEIC una herramienta importante para buscar solucion a los
problemas que afectan a la escuela comunidad. Lo que regula la relacion
docente- alumno son los contenidos expuestos en el libro del profesor.
Tampoco hace alusion al espacio local, ni a la cultura de prevencion de
riesgos por inundacion, lo cual no revela articulacién con las orientaciones
del MPPE (2007) en el CNB, puesto que el proyecto debe tener vinculacién
con la realidad no solo ambiental sino social porque a partir de alli permite la
integracion y valoracion por parte de los padres de las actividades escolares

y contribuye a la solucion de diversos problemas locales.

En el item N° 24 referido a considera usted que el mapa de riesgo sirve
como orientacion para asumir medidas preventiva respecto a los riesgos
presentes en el espacio local. Dos (02) docentes consideran que rara vez
éste instrumento es Util en casos de emergencias o desastres, el otro
docente sefialo que algunas veces permite ayudar en casos de riesgos.
Esto demuestra que no le dan al mapa la importancia que amerita dado que
este recurso permite ubicar espacialmente todas las amenazas posibles que
existen en la comunidad por si ocurre un determinado fendmeno que genere
desastres o emergencias. Ademas identificar los puntos vuinerables que

existan y puedan aumentar los dafos a personas, estructuras y ambientes.
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Se muestra, que los esfuerzos destinados a incluir el tema de prevencion
y atenciéon de desastres en la educacion de la poblacién escolar y comunidad
son muy escasos, la institucion y comunidad no cuentan con un mapa de
riesgos, por lo que desconocen los peligros a los que se encuentran
expuestos y por ende no estan preparados para reducir o eliminar dafnos o
atender una situacion de emergencia o desastre. Por otra parte el mapa de
riesgo permite la integracion de la escuela, comunidad y autoridades en la
elaboracion donde se comparten experiencias entre saberes propios de la

localidad y especialistas en prevencion de desastres.
Dimension: Espacio Local

La segunda dimensidén corresponde al espacio local y se obtuvieron las

siguientes respuestas a partir del instrumento:

De estas respuestas se puede indicar que en relacion al item N° 02
referente a las caracteristicas del espacio local sirve como orientacién para
una educacion centrada en la prevencion de riesgos ante inundaciones, dos
(02) de los encuestados reconocieron que rara vez se aboca a enseiiar la
cultura de prevencién contra riesgos por inundaciones tomando en cuenta el
contexto donde trabaja, con esto ratifica que su rol se centra en desplegar
los contenidos que se encuentran en los libros de texto, sin salir del aula,
dejando a un lado un recurso valiosa para el aprendizaje como es el entorno

del estudiante.

El entorno donde vive el educando es un medio que permite crear
conciencia sobre la preservacion del mismo, permitiéndole entender el lugar
que ocupa en él. De acuerdo a esto se evidencia que la ensefianza de la
Geografia se encuentra descontextualizada de los acontecimientos que

ocurren en la localidad. Por lo que el docente se centra en los programas
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escolares para la planificacion de las clases diarias, obviando un recurso
esencial en la ensefianza y el aprendizaje como lo es su propio contexto.

Igualmente, se tiene que un (01) docente sefialé que algunas veces hace
referencia a las caracteristicas del espacio como recurso para la ensefanza

en la prevencion de desastres. Esto coincide con la siguiente observacion:

Venezuela, como ya hemos leido, tiene principalmente tres tipos de
relieve, como son de costa, montana y de llanura, en la llanura es donde
estamos ubicados ahora, esto tiene ventajas y desventajas. Una ventaja es
la posibilidad de construir y trabajar en producciones como ganado, cultivos
de yuca, maiz, en grandes extensiones de terreno, la comunicacion con
varias ciudades del pais, una desventaja es que en tiempo de invierno,
cuando los rios bajan cargados de agua, algunas zonas se inundan,
llevandose ganado, cosechas. (Fuente: Diario de Campo, tercer afo, L.B. La
Creole, abril, 2011).

Aqui se pueden derivar varios analisis. Por ejemplo, la explicacion es
dada solo por el docente de forma unidireccional. Por otro lado, esta ausente
la reflexion desde su cotidianidad por parte de los alumnos, y la breve
referencia que realizan a las inundaciones, se sustrae de concienciar al
respecto. En efecto, se queda en una informacion que posiblemente dista de

ser internalizada e incorporada al aprendizaje significativo de los alumnos.

En relacion al item N° 03, identifica las condiciones de riesgo en la
comunidad mediante un diagndstico, a fin de orientar acciones desde el aula
que ayuden a minimizar dafios causados por desastres. Se evidencidé que
los tres (03) docentes rara vez realizan diagnésticos para identificar los
posibles riesgos que presenta la escuela-comunidad de ser afectada por
algin evento natural. Segun estas respuestas no se esta cumpliendo con

los lineamientos emanados del MPPE (2007) inmersos en el CNB, donde
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establece que al momento del inicio de actividades académicas del afo
escolar se debe realizar un diagnéstico del contexto para detectar las
posibles debilidades o amenazas a fin de planear estrategias pedagogicas
que la institucion debe vincular con la comunidad para dar solucion a los

posibles problemas detectados.

En el item N° 04, considera que las condiciones geograficas de la
comunidad contribuyen en la incidencia de inundaciones. Dos (02)
docentes encuestados creen que casi siempre las condiciones geograficas
del espacio contribuyen a aumentar las inundaciones, mientras que el tltimo
respondié que algunas veces incide debido a las condiciones geograficas
que presenta, esto demuestra que los profesores no conocen
completamente el medio donde trabajan y viven los educandos. Aqui se
manifiesta una vez mas que el entorno es dejado a un lado para centrarse
en las aulas de clases, igualmente estos docentes no son permanentes en la
localidad por lo que no se preocupan en conocer los problemas que
acontecen y afectan a dicha comunidad. La misma es tipica de un relieve de
llanura atravesada por un cafo y a sus alrededores dos rios que generan

inundaciones.

En relacion al item N° 06, Promueve la participacion de padres,
representantes y demas entes sociales del entomo en el proceso de
enseflanza y aprendizaje para la capacitacién contra el riesgo en desastres
socionaturales. Las respuestas se ubican en que dos (02) de los educadores

rara vez, integran a éstos al proceso de ensefianza y aprendizaje.

El otro docente manifestd que nunca es decir que la interrelacion escuela
comunidad esta ausente, porque como se ha indicado, la educacion que se
imparte tiende a ser centrada en las cuatro paredes, apegada al libro de

texto unico y esencialmente del docente informador al alumno receptor. Los
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padres, representantes y demas entes sociales se mantienen ajenos a la

formacion que reciben los estudiantes.

En cuanto al item N° 07. Realiza jormadas que permitan la integracién de
la escuela y la comunidad en atencion preventiva, para intervenir los riesgos
frente a posibles amenazas presentes que puedan provocar emergencias y
desastres por inundaciones. Esta respuesta demostrd que el total de los
profesores nunca las efectian, aqui estd uno de los aspectos que ameritan
ser abordados con urgencia, porque no se trata de que los padres y
representantes, entes gubernamentales, Asociaciones Civiles y Consejos
Comunales ejerzan el rol de los docentes, sino de involucrarlos y que con su
vasta experiencia, contribuyan a buscar soluciones a la problematica que se
vive ademas de concienciar a todas aquellas personas que viven en sitios
vulnerables, que pueden versen afectados vy sufrir dafios o perdidas en
caso de materializarse una amenaza ademas de recibir informaciéon en la
gestion de riesgos ante posibles amenazas y que muchos desconocen del

medio donde habitan.

Como se indicé en el capitulo Il, en la propuesta hecha por el MPPE
(2007) en el CNB, el educando precisa valorarse a si mismo y a su
comunidad, es decir internalizar la pertinencia sociocultural y considerar el
bien comun. Para esto es oportuno y relevante estudiar, examinar e
investigar, situaciones reales que afectan a la sociedad, porque desde su
contexto inmediato, la dinamica de éste y su complejidad, es que puede
situarse para comprender que la Geografia esta en todo lo que hace, lo que
le permite vivir, para lo cual es oportuno y necesario emprender acciones

como la prevencion por riesgos de inundacion.

En sintesis, se puede sefialar que el espacio local y la ensefianza de la
prevencion por riesgos de inundacion estan desligados, porque aunque ésta

es una situacion recurrente anualmente en la comunidad, la ensefanza de la
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Geografia se adscribe a las aulas y los contenidos de los libros de texto. En
general a los padres y representantes no se involucran directamente en la
concienciacion de las formas de minimizar causas, efectos y principalmente
riesgos por inundacion. Asimismo el poco interés que muestran los docentes
por aprovechar los recursos que le brinda la comunidad para una ensefianza

contextualizada

Si el espacio local, que como laboratorio versatil y retador del ingenio,
brinda multiples opciones para que el aprendizaje significativo se concrete,
entonces, en comunidades rurales, donde el liderazgo del docente, aun
puede rescatarse y hacerse valer, se desaprovecha este conjunto de
condiciones para hacer de la educacién un proceso formativo integral. La
utilizacion del entorno como recurso didactico para la ensefanza de la
Geografia es una forma activa donde los estudiantes aprenden de forma

amena y participativa siendo los protagonistas.

Dimension: Pilares de la Educacion Bolivariana.

La tercera dimension corresponde los Pilares de la Educacién Bolivariana
y la misma esta orientada bajo el MPPE (2007), en su tarea de renovacion,
incorpora en el CNB el caracter humanistico, contextualizado, geohistérico y
dinamico en la formacién de los alumnos. En consecuencia, incluye dentro
de los contenidos la educacidén ambiental, el trabajo colectivo y la formacién
de ciudadanos con derechos y deberes. En este marco de ideas, propone la
realizacion de los proyectos de aprendizaje como estrategias de planificacion

para la ensefianza.

Mediante el cuestionario en el item N° 16 se les pregunta a los
profesores si promueven desde el aula una conciencia conservacionista a
favor del medio ambiente que rodea la poblacion escolar, reconociendo dos
(02) que algunas veces lo hacen, es decir, carece de frecuencia, evidencian

que los profesores no han dado la relevancia necesaria para fortalecer la
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formacion de una cultura conservacionista en la poblacion escolar, la misma
debe reforzarse diariamente en los diversos contenidos desarrollados para
hacer posible la formacion de una sociedad con valores y sensibilidad
ambiental. En esta institucion se requiere de una accién pedagogica escolar
mas comprometida con la realidad del entorno a fin de superar las

debilidades en la formacién integral de los educandos.

El otro docente respondié que rara vez, lo cual demuestra que los
educadores desestiman las oportunidades para fomentar los valores que
permitan favorecer el bienestar y aprovechamiento racional y responsable
de los recursos naturales en pro del mejoramiento de la calidad de vida. Lo
expuesto por los propios docentes concuerda con la siguiente observacion
de la investigadora al docente del 3° afio en Geografia de Venezuela donde

efectuaba la siguiente actividad:
La profesora dice copien, y seguidamente inicia un dictado:

- la educacién ambiental es el proceso de explorar habilidades y
actitudes tendientes a comprender y apreciar la relacién mutua entre el
hombre y el medio biofisico circundante, abarca la practica de tomar

decisiones y tener comportamiento para asegurar la calidad ambiental.
Luego, hizo el siguiente comentario.

Este concepto es claro, porque dice que todos debemos conservar el
ambiente y cuidarlo para que lo puedan disfrutar todos ¢entendido? (Fuente:

Diario de campo, tercer afio, Liceo B. La Creole, Abril, 2011).

De las respuestas dadas y lo observado en el aula se desprende que los
educandos son simples copiadores de informacioén, donde sus experiencias,
dudas o reflexiones no se promueven, incluso no se crean posibilidades para

la creacion de conceptos desde la reflexidn, apoyados en la mediacién y la
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orientacion profesional del profesorado. Por tanto, en esta institucion, la

docencia sigue centrada en conocimientos conceptuales.

Con respecto al item N° 19. Utiliza estrategias de ensefianza que
promuevan el desarrollo del pensamiento critico y reflexivo favorables a la
prevencion de riesgos por desastres socionaturales, las respuestas
indicaron dos (02) docentes rara vez despliegan tales habilidades. Lo cual
indica que una mayoria de los docentes que ensefian Geografia esta
predominando la idea de transmitir solo conocimientos, tal cual como ellos
fueron formados en su vida de estudiantes, es decir, predomina la
explicacion del profesor, la repeticion de conceptos, la memorizacion para la
evaluacién y en gran parte a eso se limita el proceso escolar. Segun lo
observado durante las horas de clase, los docentes creen que esta
ensefianza es suficiente para formar estudiantes criticos y comprometidos
con la realidad, dejando de ser propiciadores de experiencias de
aprendizajes socializadoras para que el educando tome conciencia y
compromiso social en la transformacion critica de la realidad en la que viven,

para el beneficio del colectivo.

De las respuestas a este mismo item el otro educador algunas veces
promueve estas habilidades por las situaciones anteriormente analizadas,
de alli que la falta de atencion al pensamiento critico es una de las
debilidades que tiende a presentar la educacion en el liceo, los aprendizajes
solo trascienden en informaciones, no se estan preparando a los
estudiantes para que se conviertan en aprendices exitosos, asi como
pensadores criticos y planificadores de sus propios aprendizajes, capaces
de aportar soluciones a los problemas de su comunidad en el caso
especifico las inundaciones, problema complejo del sector donde esta

inmersa la institucion educativa .
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En cuanto a la pregunta del item N° 23. La institucién educativa cuenta
con grupos ambientalistas, brigadas ecologicas, grupos culturales, emisoras
comunitarias, las cuales pueden articularse al proceso educativo en el
desarrollo social humanista y ambientalista. Las respuestas indican que
nunca los han formado, este predominio estd en el total de los
encuestados. Informacién que coincide con el registro en el Diario de campo
de la investigadora porque en clase, se observdé una exposicidn sobre lo

siguiente:

Las brigadas ecolbgicas: en algunas instituciones existen las brigadas
ecolbgicas, que son un grupo de jévenes que disfrutan de la actividad de
sembrar, mantener las areas verdes, de crear viveros, cuyos productos se

pueden vender.

De acuerdo a lo sehalado anteriormente la institucion educativa no
cuenta con grupos ambientales que contribuyan a formar al educando en
valores para que sea capaz de hacer una reflexiéon critica de su propia
realidad, asi como de su comportamiento y actitudes en relaciéon al
ambiente. Predominan las exposiciones que abarcan sélo los conocimientos
tedricos, por ello este tipo de ensefianza no trasciende hacia la
concienciacion. Tampoco toma en cuenta los saberes previos de los
alumnos y sus capacidades para comentar sobre problemas reales. Por
estas razones, la educacion dista de ser cooperativa, contextualizada y

relevante para el escolar.
Dimension: Ejes integradores

En lo que se refiere a la dimensidon ejes integradores establecidos por el
MPPE (2007) implantados en el CNB permiten la integracion de saberes y
los mismos deben ser considerados por los docentes en todos los procesos

educativos en especial al ambiente y salud integral, con la finalidad de

108



fomentar valores que permitan favorecer el bienestar y el equilibrio de los
recursos naturales, la participacién protagonica; asi como minimizar
escenarios de amenazas y riesgos fisico-naturales, en el mejoramiento de la

calidad de vida como base fundamental del bienestar social.
En esta dimension se obtuvieron las siguientes respuestas.

En la pregunta relacionada al item N°® 09. Ejecuta actividades de
ensefianza centrada en la Gestion de riesgos socionaturales para formar
actitudes y valores inherentes a la prevencion de darios por inundaciones,
las respuestas de dos (02) docentes fue que nunca lo hacen. Ademas, el
otro profesor rara vez desarrolla en clase actividades para formar en

prevencion de riesgos por inundaciones.

Esta informacion es bastante critica, al compararlo con las exigencias del
MPPE (2007) inmerso en el CNB donde la institucién educativa debe
promover la formaciéon de un ser humano integral, social, solidario, critico,
creativo y autodidacta con las realidades del contexto local, en este caso el
espacio local es una zona de inundaciones en aumento cada afo, y por
tanto se convierte en un recurso valioso para la ensefianza de riesgos y
desastres socionaturales, asi como también desde esta disciplina se puede
contribuir a la reduccién de la vulnerabilidad y responder idéneamente ante

un evento.

Los docentes no estan realizando acciones que permitan a los
educandos obtener conocimientos en los diversos contextos socioculturales,
para ser capaces de transferir a la vida cotidiana esa forma de conocer los
problemas sociales y ambientales para generar actitudes preventivas y
actuar durante un evento natural comin en el espacio donde esta inmersa la

institucion. Esas respuestas docentes se ajustan a lo observado por la
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investigadora, quien aprecio la situaciéon de inundaciones de la zona, cuyo
relato es el siguiente:

En el mes de julio de 2011, el Cario Majaparo que surca la comunidad de
la Creole se desbordd, se observé que todas las viviendas que se
encuentran a pocos metros del cafio e incluso otras que se encuentran mas
alejadas se inundaron, la institucion educativa también sufrié los embates del
agua, las clases fueron suspendidas ya que el nivel del agua alcanzo unos
70 cm. dentro de las aulas, lo que hacia imposible poder llegar a la
institucion. Igualmente, la produccion pecuaria se vio afectada, los rebarios
de ganado no tenian donde pastar ni poder descansar, las carreteras y
terraplenes fueron inundados arrastrando a su paso el granzén que cubre las

mismas. Esto quedo reflejado en las fotografias N° 01, 02,03 y 04.

Fotografia N° 01: Vivienda inundada en la Comunidad de La Creole

Fuente: (Rosalba Santander, Diario de Campo, Julio, 2011).
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Fotografia N° 02: Institucion Educativa sufre los embates del agua

Fuente: (Rosalba Santander, Diario de Campo, Julic, 2011).

Fotografia N° 03: Paraderos de ganado completamente inundados

Fuente: (Rosalba Santander, Diario de Campo, Julio, 2011).
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Fotografia N° 04: Carretera cubierta por el agua

Fuente: (Rosalba Santander, Diario de Campo, Julio, 2011).

Paralelamente, se observé gran cantidad de sedimentos depositados por
las corrientes de agua, los cuales quedaron acumulados en el cauce del
cafno y en los potreros, destruyendo las cercas usadas como medio para
evitar que el ganado se movilice de un lugar a otro. Esta situacién se nota
en la fotografia N° 05.

Fotografia N° 05: Cercas destruidas por las corrientes de agua

Fuente: (Rosalba Santander, Diario de Campo, Julio, 2011).
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Algunas de las consecuencias de esa inundacion estan en el siguiente
relato de la investigadora: La inundacion duré aproximadamente 48 horas en
bajar, por ello los habitantes tuvieron que colocar sus enseres en lugares
altos para poder resguardarlos. Dormian en sitios acondicionados, donde el
nivel del agua no los alcanzara, las actividades del campo se paralizaron,
porque todo lo que se observaba en los alrededores estaba cubierto de
agua. Incluso el Liceo fue afectado por la inundacién, suspendiéndose las
actividades académicas por tres dias. Evidencia de lo observado se refleja
en las fotografias N° 06, 07, 08 y 09

Fotografia N° 06: Materiales siendo resguardados para evitar dafios.

Fuente: (Rosalba Santander, Diario de Campo, Julio, 2011).
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Fotografia N° 07: Habitante desaloja su vivienda hasta que bajen las crecidas

Fuente: (Rosalba Santander, Diario de Campo, Julio, 2011).

Fotografia N° 08: Actividades académicas paralizadas por inundacion.

Fuente: (Rosalba Santander, Diario de Campo, Julio, 2011).
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Fotografia N° 09: Faenas del campo suspendidas por inundaciones

Fuente: (Rosalba Santander, Diario de Campo, Julio, 2011).

Como se aprecia, en la situacion que vive la comunidad se deriva que no
existe una formacidén en prevencion de inundaciones. Las personas de la
zona tienden a actuar en el momento de la inundacién, seguin los
aprendizajes de sus familiares o de sus experiencias anteriores, se
conforman con sufrir estos embates y no saben como prevenirlos o

participar en su solucién.

Con respecto al item N° 21. Incentiva en los alumnos valores ambientales
y respeto a la biodiversidad, dos (02) de los profesores respondieron que
algunas veces incentivan en los alumnos valores ambientales y respeto por
la biodiversidad, esto refleja la poca importancia que dan a la educaciéon en

valores ambientales, segin Nuévalos (2005), entendidos estos como:

...una tarea urgente e imprescindible atender la elaboracién de una
ética que tome en cuenta las cuestiones concernientes a la interaccion
del hombre con su medio natural...desarrollar las capacidades
coghitivas, morales y conductuales, compatibles con el desarrolio
sostenible y con el respeto al mundo natural...pretende propiciar las
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actitudes, valores, y conductas necesarios para que podamos,
individual y colectivamente, participar de forma eficaz, responsable y
solidaria, en la prevencidén y soluciéon de los problemas ambientales

(p- 2).

Esto implica que en ciertas oportunidades, la mayoria de los profesores
en la interaccion escolar no dirigen sus actividades para favorecer la
convivencia armonica con la naturaleza. Sin embargo, si los valores sélo
son textos que se dictan a los estudiantes como se observé en algunas
experiencias de aula, se tendria el riesgo de no tener oportunidades para
los procesos de concienciacion y de reflexion, tan necesarios para

desarroliar valores.

En relacion a este mismo aspecto el otro profesor indicd que rara vez
ensefia valores ambientales, esto demuestra que la institucion no esta
formando a los estudiantes con actitudes para que vivan en una sociedad
donde valoren el medio ambiente, su contexto histérico cultural, promuevan
amor y respeto hacia el espacio donde habitan. La ensefianza geografica
debe apuntalar hacia una formacién de valores ambientales donde los
estudiantes desplieguen la busqueda de informacién, la procese y
transforme para poder internalizar las ideas y comprometerse con la realidad
donde vive adoptando conductas de responsabilidad y pertenencia. Por tanto
no hay una responsabilidad critica de la realidad para una sostenibilidad

factor estratégico que incide en el desarrollo de una sociedad.
Dimension: Proyectos de Aprendizaje

Especificamente, en el item N° 08. Cree Ud. Que los proyectos de
aprendizajes pueden ofrecer acciones y estrategias para minimizar dafios
causados por inundaciones a la comunidad escolar, dos (02) de los
docentes indicaron que casi siempre consideran que los Proyectos de
Aprendizaje ofrecen acciones y estrategias a la resolucidbn de problemas

ambientales que contribuyen a minimizar dafios causados por inundaciones
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en la comunidad. El otro profesor afirmé que algunas veces los proyectos de
aprendizaje favorecen la reduccion de dafos por inundaciones. Estos datos
son un aliento, porque demuestran que los docentes de la institucion estan
conscientes de la realidad y pueden ensefar de otra manera y con

propoésitos mas comprometidos con el contexto.

En lo que se refiere al item N° 10 que hace referencia a los proyectos de
aprendizaje desarrollados en su institucion constituyen una estrategia que
favorecen el trabajo cooperativo en la solucion de problemas de relevancia
social, las respuestas indican que dos (02) docentes consideran que nunca
los Proyectos de Aprendizaje de la institucién constituyen una estrategia que
favorezca el trabajo cooperativo para la solucién de problemas que afecten a
la sociedad, lo que permite inferir que la mayoria de las clases son
unidireccionales, donde el educando cumple una funcién de receptor de
informacion. En este mismo item el otro educador respondié que rara vez
los proyectos permiten realizar actividades de forma cooperativa que ayuden

a buscar soluciones a los problemas sociales del entorno.

Por tanto no se estd cumpliendo con las exigencias del MPPE (2007) en
el CNB, donde establece que los proyectos educativos deben ser centrados
en la investigacion y construidos por actores comprometidos, creando
condiciones que permitan el trabajo cooperativo sobre situaciones reales del
contexto (p.66).

En el item N° 11. Considera que el tema de los desastres socionaturales
puede ser trabajado de manera interdisciplinaria mediante los proyectos de
aprendizaje, dos (02) docentes considera que rara vez éste tema puede ser
tratado desde la interdisciplinariedad. El profesor restante consideré que
algunas veces se puede trabajar de forma inferdisciplinaria. Esto demuestra
que los docentes no estan preparando al estudiante con capacidades para

asimilar las transformaciones con mentalidad abierta, flexible y cientifica.
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La ensefianza se estd realizando con una visidbn fragmentada del
conocimiento, los problemas son presentados por la sociedad y la naturaleza
de manera compleja y el hombre debe actuar para resolverlos, la tarea de
las diferentes asignaturas es preparario con una concepcion sistémica e

integradora mediante el trabajo interdisciplinario.

De acuerdo a las respuestas se observa que los educadores prefieren
seguir trabajando de forma tradicional, donde solo se producen
conocimientos desde una disciplina dejando a un lado la investigacion
interdisciplinaria para que el alumno reflexione y comprenda que todo
problema esta relacionado con diversos campos de estudio y que puede ser
resuelto en conjunto con ayuda de las demas ciencias. Al respecto Andreuy
Delgado (2004) sefalan:

En el trabajo interdisciplinario nuestra asignatura tiene amplias
potencialidades. El hecho de ser una ciencia compleja con un objeto de
estudio caracteristico centrado tanto en la naturaleza como en la
sociedad y su sistema de interrelaciones, posibilitan que un gran
nimero de asignaturas tanto del area de las Ciencias Naturales,
Exactas como en el area de Humanidades, encuentra puntos
importantes y demuestra el estrecho vinculo entre todas las
asignaturas, ademas contribuye notablemente al conocimiento de la
Geografia del mundo y sus regiones, los problemas econémicos que
hoy enfrenta el planeta, las tradiciones culturales de los diferentes
pueblos que sirven de base para la comprension de su historia y su
politica, por lo que juega un importante papel en el cumplimiento de los
objetivos formativos (p.2).

Es por ello que se deben crear estrategias de ensefianza y aprendizaje
transformadoras donde el estudiante construya su propio conocimiento y
aporte cambios a la realidad de su contexto inmediato. En este sentido el
MPPE (2007) senala en el CNB que los Liceos Bolivarianos ofrecen
innovaciones para formar a un nuevo ciudadano mediante los proyectos

de aprendizaje de forma interdisciplinaria y contextualizada.
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En lo que respecta a la pregunta referente al item N° 15. Cree que a
través de estrategias de ensefianza de forma cooperativa puede alcanzar
cambios y aprendizajes significativos contra riesgos por inundaciones, dos
(02) de los encuestados respondieron que casi siempre consideran que
cuando se usan estrategias de ensefianza donde estén involucrados todos
los actores sociales de la comunidad se puede formar a la poblacioén escolar
en una educacion preventiva centrada en el problema que aqueja a la

comunidad producto de las inundaciones.

El otro educador senalo que algunas veces se pueden lograr cambios en
las conductas de las personas hacia una cultura de prevencion respecto a
las inundaciones. Sin embargo, lo observado en el aula y comparado con la
realidad en el area, se precisa que existe poca informacion en los alumnos y
en la comunidad sobre desastres, donde las estrategias empleadas en el
aula son solo transmision de conocimientos librescos dejando a un lado la

realidad del contexto.

Se desprende, de lo obtenido en las respuestas dadas al cuestionario, asi
como de lo observado por la investigadora, que la aplicacion de los
proyectos de aprendizaje como forma de organizacion de aprendizajes en
los estudiantes en la prevencién en riesgos por inundaciones es escasa. Ya
que los mismos centran su aprendizaje en la investigacidon accion,
permitiendo el trabajo cooperativo para la solucidon de problemas reales de

los contextos donde se encuentra inmersa la institucion educativa.

Se evidencia que no se le da importancia a los problemas de la
comunidad como temas que pueden ser abordados desde los proyectos de
aprendizaje mediante el trabajo interdisciplinario a fin de generar

aprendizajes significativos.
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Igualmente, se deriva que la contextualizacibn como caracteristica
esencial de la ensefanza de la Geografia no se considera. Por ejemplo, al
ser las inundaciones un problema recurrente ya que anualmente se
presentan en esta comunidad, no se han asumido como aspecto clave para
ser abordado mediante los proyectos de aprendizaje a fin de formar a los
adolescentes, por contar con un entorno considerado un recurso didactico

potencialmente util.

Es el espacio donde hace vida el estudiante presenta elementos para la
comprension de la naturaleza de forma interrelacionada, donde la
interdisciplinariedad es fundamental en la explicacion de hechos y
fendbmenos que ocurren a diario y a través de los mismos los estudiantes
formen conductas y actitudes inherentes a la prevencion en gestion de
riesgos, mediante el aprovechamiento y uso de forma responsable que le
deben dar a los recursos que le brinda la naturaleza, asi como también la
identificacion de los problemas existentes en su comunidad y de alli crear

una conciencia conservacionista y comprometida por el medio que lo rodea.

Se aprecia la preeminencia de la teoria sobre la practica, porque no
aplican el trabajo cooperativo para ayudar a aprender de los otros y con
otros, de tal manera que la concienciacién ambientalista es muy limitada y se
queda solo en el aula de clases o en la simple exploracion del espacio y la
descripcion de elementos, dejando a un lado la formacién de sentimientos de

pertinencia, identidad y nacionalismo.

Ademas se refleja la ausencia de metodologias que caractericen el
proceso investigativo o de gestion como son los proyectos de aprendizaje
que permiten centrar la investigacidon y establecer una interrelacion de
coordinacién y cooperacion efectiva entre disciplinas que posibiliten el
desarrolio de habilidades que trasciendan mas alld del aula para insertarse

en la vida, que permitan la reflexion, el debate, la toma de decisiones y
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contribuyan a formar modelos de conducta de acuerdo a las exigencias

sociales.

Dimension: Estrategias de Ensefianza.

En lo que se refiere a la las estrategias de ensefianza, un planteamiento
relevante en todo este conjunto de interrogantes, es el relacionado al item
N° 17. Utiliza el texto o guia como recurso para la ensefianza de contenidos
geograficos. Respondieron el total de los encuestados conformado por los
tres (03) docentes que siempre lo emplean, con esto se evidencia lo
expuesto en los analisis anteriores, en cuanto a la practica de ensefanza
apegada Unica y especialmente al libro de texto. Es menester acotar que los
libros son fundamentales para profundizar los conocimientos. Sin embargo,
es inadecuado que se utilice un solo libro y que las actividades siempre sean

las mismas: leer y copiar.

Seria pertinente que, para cada tema, el estudiante recurra a diversas
fuentes para conocer otros aportes y eviten creer que el libro de texto
expresa la uUnica vision del tema. La diversidad de fuentes, incluyendo el
contexto, ofrece diversificacion, contrastacion del conocimiento y la

construccion del pensamiento autbnomo.

El item N° 18. Ejecuta actividades de campo que les permitan a los
estudiantes, conocer el enformo escolar y social para identificar elementos
que pudieran generar desastres, se conocidé que dos (02) de los docentes
nunca despliega estas modalidades. Esto implica, que ellos privilegian el
aula de clase como espacio para ensefar. El otro, seleccion6 la categoria
rara vez. Eso es un reflejo de su formacion en la que no se les promovio la

pluralidad de metodologias y escenarios para la ensefanza.
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Si bien las actividades fuera del aula, y mas ain fuera del plantel, tienen
sus exigencias también es cierto que agregan muchas experiencias y
conocimientos practicos. Mas, aun, si el docente o los equipos docentes
asumen una mediacion diligente y oportuna a favor de diversos tipos de
aprendizajes derivados del contexto. De esa manera, la Geografia dejaria de
ser una materia con poco atractivo para convertirse en un conocimiento

grato, interesante y altamente provechoso.

En la pregunta referente al item N° 20. Ejecuta actividades de ensefianza
grupales dentro y fuera del aula de clases, relacionados con el cuidado y
proteccion del ambiente. Entendidas como debates, Phillips 66,
simulaciones, peridédico escolar, periddico mural, clinica del rumor, role
playing, foro, seminario, congreso, mesa redonda. La mayoria de los
encuestados representada por dos (02) docentes respondieron que rara vez

las aplican, el otro educador respondidé que algunas veces la desarrolla.

A partir de esta informacion, se pueden hacer varias consideraciones. En
primer lugar, todo docente, en cualquier lugar donde labore, debe asumir
que los estudiantes son seres pensantes, ingeniosos, socio-cognitivos y que
conforman una generacion distinta en intereses, comprension y apropiacion
de los saberes. Ademas, ameritan trabajar en equipos donde la discusion, el
debate y la confrontacion les permitan desarrollar sus potencialidades y su
pensamiento. Por otra parte, conforman la generacién tecnoldgica y les
atraen los iconos y demas novedades, de tal manera que como estudiantes
del siglo XXI requieren de diversas estrategias novedosas de ensefianza y
aprendizaje dentro y fuera del aula, donde la tecnologia es una herramienta
fundamental para generar aprendizajes significativos y en especial esto
permite el trabajo grupal.

Es pertinente enfatizar que el aprender haciendo es fundamental para que

el aprendizaje significativo tenga lugar, él mismo es sistematico y complejo,
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no se reduce a simples asociaciones memoristicas como el dictado, la copia,
con realizar las sintesis o los analisis, calcar mapas, 0 concebir la
investigacion como transcripcion de contenidos. El alumno demanda
actividad, no activismo, entonces la mediacion del docentes esta en guiar e ir
proponiendo actividades grupales con retos, donde aprenda sin presion
alguna, sino que disfrute por aprender, crear, contextualizar, comprender y

poder actuar y/o resolver en su medio.
Dimension: Contenidos Geograficos.

En lo que respecta al item N° 05. Estima que los contenidos de Geografia
en Educacion Media General, inmersos en la propuesta del MPPE (2007) del
CNB trata el tema de los desastres socionaturales, quedé reflejado que dos
(02) profesores considera que rara vez, estos contenidos estan
contemplados en el CNB, y el otro encuestados cree que nunca. Esto denota
la poca importancia que le dan al tema de los desastres socionaturales
dentro del cual se encuentran las inundaciones, problema latente en la
comunidad. Por tanto se evidencia que algunos docentes desconocen los
contenidos que contempla la nueva propuesta curricular, lo que conlleva a
una pérdida de oportunidades para enseiiar a favor del conocimiento sobre
la realidad de la comunidad. Ademas, de concienciar a los alumnos, a través
de estos, a sus familias y comunidad para evitar las consecuencias propias

de las inundaciones.

Se formulé la interrogante referente al item N° 12. Toma en cuenta el
diagnostico del PEIC, para la planificacion y desarrollo de contenidos
programaticos de Geografia. Aqui las respuestas se concentraron en dos
(02) de los encuestados en la opcidon rara vez, entonces, este instrumento
parece que fue elaborado por cumplir un requisito administrativo, porque se
desprende la no correspondencia entre lo que escriben y lo que demanda la

educacion venezolana, desestiman la trascendencia de la interrelacion
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Proyecto de Aprendizaje-PEIC, esto crea un vacio mas en el proceso
formativo de los estudiantes no cumpliéndose con lo establecido por el

MPPE (2011), cuando agrega que:

El diagnostico integral participativo (familias, escuelas y comunidades),

permite a la/el docente organizar los contenidos con sus respectivas

estrategias y actividades, para dar respuesta a las necesidades de
indole pedagdgica. El PEIC se concibe como una modalidad de
planificacion de la gestidon escolar, basada en la investigacion colectiva,

que orienta la organizacion de aprendizaje (p.20).

El ultimo profesor indicd que algunas veces los interrelacionan, porque
posiblemente, esta consciente que la importancia de este instrumento con el
proceso de las clases cotidianas, en la medida que todos los actores del
hecho educativo se preocupen y ocupen en hacer de la educacién un
proceso formativo mas que informativo, mas que un compromiso laboral, es
decir se haga y prevea con intencionalidad coherente con los fines que
plantea la LOE (2009) y la carta magna, la educacion y especialmente los
estudiantes seran participes de una mejor calidad de vida, porque la

informacion-formacion es poder, lo inverso es ignorancia y manipulacion.

Finalmente el item N° 14. Considera usted que los problemas de
inundaciones de la localidad son temas de aprendizaje en el desarrollo de
los contenidos de Geografia. Las respuestas demuestran que dos (02)
docentes reconocieron que casi siempre son pertinentes, el otro encuestado
se inclind por algunas veces, se deriva por tanto, un estimulo positivo para
emprender multiples opciones para contextualizar la ensefianza de la
Geografia, y contribuir en la solucion de los problemas socioambientales

presentes en el espacio, tal como indica Santiago (2009).

La magnitud del deterioro ambiental determina que la ensefanza
geografica transfiera los contenidos programaticos en el estudio de
problemas socioambientales. Si se trata de formar ciudadanos
integrados a su entorno sociocultural, es necesario interpretar los
acontecimientos desde diversas lecturas y reflexiones. Facilitar los
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conocimientos y practicas para que lo puedan interpretar y participar

en practicas sociales que fortalezcan comportamientos solidarios que

promuevan un ambiente sano. (p.10)

Es por ello que el docente debe asumir la realidad del contexto como
tema de estudio en las aulas de clases y desde alli centrar la ensefianza de
la Geografia para facilitar la explicacion de la realidad que se vive buscando
alternativas de solucién a los problemas geograficos recurrentes en cada
lugar, a fin de formar seres humanos con conciencia social y sentido de

pertinencia por su medio.

En sintesis la educacién, como proceso formativo, como se diagnosticoé
que es esencialmente descriptiva, apegada al libro Gnico de texto, escaso
trabajo en grupo, las actividades de campo estan ausentes por lo que el
aprendizaje cooperativo no se le da la importancia al momento de desarrollar
actividades dentro y fuera del aula, ademas obvian la interrelacion entre
instrumentos como el PEIC y el Proyecto de Aprendizaje en la planificacion
diaria de las actividades academicas. Se obvia el conocimiento que tienen
los estudiantes y los miembros del entorno para enriquecer la educacion y
capacitacion en Gestion de Riesgos. Es una ensefianza centrada en el aula,
con la rigidez de la secuencia establecida por el libro, la Geografia
permanece ajena a la dinamica del contexto local, con situaciones periédicas

como las inundaciones.

De acuerdo a estos sefalamientos se estan perdiendo oportunidades
valiosas desde la ensefianza de la Geografia para contribuir a que esta
comunidad que es vuinerable a inundaciones periddicas, sea debidamente
informada y educada, para que implemente medidas de desarrollo
sostenible donde incluyan la reduccion del riesgo, teniendo en cuenta el

desarrolio local y nacional.
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Rasgos Distintivos de la Comunidad de La Creole, Municipio Ezequiel

Zamora, estado Barinas.

Para indagar sobre esta realidad se utilizaron las técnicas de Ia
observacion mediante registros en el diario de campo, fotografias y
entrevistas a informantes claves de la comunidad, con preguntas semi-

estructuradas. Las mismas se analizan a continuacion:

1, ¢ Cual es el tiempo de residencia en esta comunidad?. Las respuestas se
ubicaron en 50 arios, 48 anos y 52 afnos, es decir que estas personas tienen
amplia informacion y vivencias respecto a la dinamica del espacio local.
Expresaron que ellos y la mayoria provienen de Colombia, Tachira, Barinas
y Apure. Llegaron a esta zona porque los contrataron para trabajar en las
tierras dadas a los campesinos para evitar la expansion a oftras areas de la

reserva forestal de Ticoporo. (Fuente: Diario de campo, Marzo, 2011).

Esto permite inferir que la comunidad ha sido conformada por habitantes

procedentes de otras comunidades, pero que se han radicado en el lugar.

2.- ;Cudles problemas ambientales cree usted que afectan mas la

comunidad de La Creole?

Informante A: los agentes contaminantes en gran cantidad vienen por los
vertederos de aguas de las casas, no se cuenta con sistema de cloacas, las
aguas sucias de las casas se echan al cauce del cafio Majaparo, muy pocas
viviendas poseen pozo séptico, pues por ser terrenos bajios las cloacas se
derraman con las inundaciones. Por eso hay malos olores y contaminacion
de las aguas que eran limpias. También, han tumbado muchos arboles, eso
afecta todo, hasta muchas aves se han ido.

Informante B: las inundaciones ya que esto se aniega cuando apenas

llueve porque no hay escurrideros de agua. También la basura es botada en
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cualquier lugar, algunas personas prefieren lanzarla al cafio y otros la
queman y los aniegos la arrastran. Igualmente, algunos animales que

mueren, en especial pollos son tirados al cauce del canal.

Informante C: el verfedero de desechos de la quesera Lacteos Los

Garcia, a dos (02) lagunas de oxigenacioén, estan a menos de 100 metros del
cauce del cafio Majaparo, esta trae malos olores a toda la comunidad
porque cuando se inunda todo se sale y estas pestilencias los perciben los

habitantes de La Creole.

Se puede afirmar que La Creole tiene problemas ambientales muy
diversos, los cuales pudiesen ser causa de enfermedades endémicas en la
poblacién como diarrea, fiebre, entre otros. Igualmente, se evidencié que no
cuenta con servicios de recoleccion de basura, cloacas y a pesar que existe
un Consejo Comunal, no se dan soluciones a estos problemas, esto
demuestra que no hay integracion comunitaria para la solucion de los

problemas que aquejan al sector.

Esta situacibn se agrava con la quesera, porque en temporada de
inundaciones, las dos (02) lagunas se desbordan y sus desechos van a dar
directamente al cafo, generando muerte de peces, en algunos casos. Esto
proviene de los restos de la quesera por cuanto contienen gran cantidad de
quimicos y sal utilizada en el procesamiento de quesos y leche fria. Ademas,

genera malos olores que llegan hasta la institucién educativa.

También se ven afectados los suelos, pues pierden la capa fértil,
quedando totalmente desprovistos de capa vegetal producto de los quimicos
utilizados en el procesamiento de leche. Caracteristicas visibles de la

problematica sefalada anteriormente se observa en la fotografia N° 10.
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Fotografia N°® 10: Lagunas de oxigenacion que genera problemas de
contaminacion en la comunidad

Fuente: (Rosalba Santander, Diario de Campo, Marzo, 2011).

Al respecto, la investigadora anoté en su diario de campo durante
recorridos hechos a la comunidad lo siguiente: “existen estancamientos de
aguas, suelos inundables en las areas mas bajas de la llanura, no hay

drenajes que permitan el escurrimiento de las mismas” (Julio, 2011).

De alli, que con las precipitaciones o al paso de las inundaciones las
aguas quedan retenidas provocan criadero de zancudos y otros insectos,
perjudiciales para la poblacion. Evidencias de esto se muestran el las

fotografia N2 11,
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Fotografia N° 11: Aguas estancadas dejadas por las crecidas.

Fuente: (Rosalba Santander, Diario de Campo, Juiio 2011).

En relacién a la flora que rodea la cuenca del cafio Majaparo en el
recorrido hecho en 6 km? en los alrededores de la comunidad de La Creole,
por parte de la investigadora, se observo que se encuentra con poca
vegetacion y en algunos casos sin ella. En sus orillas hay huellas donde se
ha talado los pocos arboles que quedan para beneficio de los propietarios de
las fincas con fines maderables, muestras de esto son las fotografias N° 12 y

13 (fuente: Diario de campo, Marzo, 2011).

La desforestacion en la cuenca trae graves problemas principalmente
durante la época seca, debido a que el cano pierde el nivel del agua hasta
llegar a secarse completamente y los productores agropecuarios se ven
afectados, pues sus rebafos no tienen donde beber agua. Por otro lado
durante el periodo de lluvia al producirse una inundacion ésta fluye por
donde no hay obstaculos o flora, la vegetacion cumple una importante
funcion de proteccion de la tierra, ya que sus raices impiden el derrumbe o

desprendimiento en bloques de la misma.
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Al estar desprovista de vegetacion permite que las aguas se desplacen
con mayor facilidad arrastrando a su paso gran cantidad de sedimentos que
llegan hasta la comunidad generando danos y emergencia en los habitantes.
Por otro lado el pastoreo y paso de ganado por la cuenca contribuye con la
erosion de los suelos. Esto demuestra que los habitantes de la comunidad
no se identifica con estos espacios donde habitan a diario, les dan poca
importancia a la problematica que es recurrente todos los afios por la época

de lluvia, tal como lo sefiala Ballesteros (2011).

Las cuencas ademas de ser los territorios donde se verifica el ciclo
hidrolégico, son espacios geograficos donde los grupos y comunidades
comparten identidades, tradiciones y cultura, y en donde se socializan y
trabajan los seres humanos en funcién de su disponibilidad de recursos
renovables y no renovables... En las cuencas la naturaleza obliga a
reconocer necesidades, problemas, situaciones y riesgos hidricos
comunes. (p.2)

Fotografia N° 12: Muestras de tala a orillas del Cafo Majaparo

Fuente: (Rosalba Santander, Trabajo de Campo, Marzo, 2011).
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Fotografia N° 13: Vista del cauce del cafio en periodo de sequia

Fuente: (Rosalba Santander, Diario de Campo, Marzo, 2011).

Asimismo, se pudo evidenciar que los producfores agropecuarios utilizan
productos quimicos como: fertilizantes, pesticidas, herbicidas, plaguicidas en
los rebafios y cultivos con el fin de mejorar la produccion y prevenir
enfermedades, los restos de estas sustancias quimicas son arrastradas por
las inundaciones hacia las fuentes de agua de la comunidad aumentando asi

los factores de contaminacion. (Fuente: Diario de campo, Marzo, 2011),

Es de considerar que si bien La Creole es una comunidad rural, que
cuenta con poca poblacién conformada por doscientos ochenta y tres (283)
habitantes segun datos suministrados por el Consejo Comunal los tres
Cruceros, ésta presenta problemas de alteracion del ambiente, que afectan
la calidad de vida de los habitantes de la comunidad, en efecto, el espacio
local se ve perturbado porque no se aprecian soluciones prontas y

oportunas, hay una conformidad preocupante en el ambiente.
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3. ¢Cual es su percepcion de riesgo en el tiempo que lleva habitando en la
vivienda, ¢Ha observado algun deterioro en su casa que haya sido causado

por inundacion o crecidas de las aguas?

Informante A. mi casa se ha inundado cada vez que llueve mucho, el cafo

se desborda, se dafian las puertas, las paredes, el pozo séptico se derrama.

Informante B: si, he observado que mi casa se ha dariado a causa de las

inundaciones, desde que vivo aqui, cuando viviamos en un rancho con piso
de tierra, las inundaciones eran pocas, y viviamos mas tranquilos, ahora,
cuando llueve estamos mirando el cafio para ver si sube el agua,

empezamos a recoger lo que podemos y a resguardamos.

Informante C. mi casa ha perdido la pintura, el friso, pisos agrietados se

oxidan las puertas, por las inundaciones seguidas, porque el cafio y los rios

se derraman. Antes esas cosas no pasaban.

De acuerdo a las respuestas emitidas por los informantes claves se
concluye que las personas han tenido la experiencia a lo largo de los afios,
de vivir varias inundaciones, que han deteriorado progresivamente las
viviendas, lo que representa mediante el deterioro de los frisos, paredes,
puertas, pisos, inclusive el informante A y C, subray6 que antes no pasaba,
lo que concuerda con los aportes de la seccidn anterior, en la cual se
indicaba la tala como una de las actividades antiecolégicas mas observadas
a lo largo del tiempo que ha contribuido con el deterioro de los cursos de
agua y ha aumentado el nivel de las inundaciones en los espacios de la

comunidad.

Es por ello que debe existir un incentivo o liderazgo por parte de las
personas que hacen vida activa en esta comunidad a fin de que asuman
acciones significativas para mejorar esta situacion. Sin embargo, sus bienes

muebles e inmuebles estan constantemente amenazados, pero eso parece
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no ser trascendental para ellos. También se aprecia una ausencia de
concienciacion respecto a sus deberes y derechos como ciudadanos
responsables de su ambiente y de sus vidas, ya que para ellos es normal

vivir en esas condiciones todos los afios cuando llega el periodo de lluvias.
4 .- i Ellugar dénde esta construida su vivienda es zona de riesgo?

Informante A: mi casa estéd en una parte donde se mete el agua cuando el
cafio se aniega, pero vivimos aqui desde hace més de cincuenta arios, y
ahora para imos a otro lado, ya estamos viejos.

Informante B: mi casa y la de otras familias, estan en peligro por las
inundaciones, porque el cafio y los rios cada vez a penas llueve se
desbordan, y llegan hasta las casas.

Informante C: cuando llueve todas las casas de este sector y los
terraplenes que estan cerca del cario y los rios se inundan, mi casa y las de
los vecinos también, son inundadas.

La experiencia ha ensefiado a las personas de La Creole que viven en un
lugar de riesgo continuo de inundaciones, no obstante, parece que no
piensan en ftrasladarse a otro lugar como medida de precaucion.
Desestiman las consecuencias de las inundaciones en sus viviendas, salud,

actividad econémica y educacion.

5- ¢ Cual es el tiempo estimado de una inundacion y nivel aproximado que

alcanza?

Informante A: hace cincuenta afos una inundacioén duraba como una hora
en bajar, ahora las inundaciones durante hasta tres dias en bajar. En casa
han llegado a un metro méas a menos dentro de la vivienda.

Informante B: el agua entra rapidito, pero para que pase la inundacion
pasan dos o tres dias, porque las cunetas estan tapadas, no hay alcantarillas
para que el agua se vaya, y son terrenos muy bajios. El agua sube hasta un
poquito menos de un metro, en la casa.
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Informante C: cada vez duran mas las inundaciones en comparacion a
afios anteriores y el nivel es mas alto, se debe a que los rios y cafios estan
llenos de escombros, sucios de basura y las partes por donde debe correr el
agua estan tapadas, entonces el agua busca salida y no tiene, porque estan
dafiadas las tomas y ofros cursos que antes eran limpiadas por los
agricultores y peones.

Las personas entrevistadas coinciden en afirmar que las inundaciones
han variado en el tiempo y han aumentado sus niveles y la duracion. Ahora,
todo esta saturado de sedimentos producto de las inundaciones que
suceden todos los afios, de la tala, de la disposicion de desperdicios en los

cauces, de la construccidn de viviendas en las riberas.

Asi, las inundaciones de éste sector son asumidas como un fenémeno
multicausal. Sin embargo, no existen obras civiles que permitan encauzar
rios o quebradas, mejorar vias de comunicacion y areas de produccion.
Muestra de lo dicho por los entrevistados se reflejan en las fotografias N° 14
y 15

Fotografia N° 14. Vivienda inundada durante varios dias.

Fuente: (Rosalba Santander, Diarioc de Campo, Julio 2011).
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Fotografia N? 15. El cafio Majaparo se desborda, inundando a toda la
comunidad.

Fuente: (Rosalba Santander, Diario de Campo, Julio 2011).

6.- ¢Cuales actividades diarias de la comunidad, se ponen en riesgo con

las inundaciones?

informante A: cuando se inunda esta comunidad se dafan los cultivos de

maiz, la cria de cachamas es llevada por las aguas, los nifios no pueden
asistir a sus clases, los pastos se dafian, el ganado sufre porque no tiene
donde pararse y tienen que pasar mucho tiempo en el agua, los terraplenes
pierden el granzon, otros no pueden vender la leche porque no hay paso por

el agua.

Informante B: el agua darfia todo lo que consigue, ya que tarda mucho en

bajar y entonces si uno siembra se pierde la cosecha, todo el trabajo y la
plata invertida. No se puede vender la leche porque la carretera esta tapada
por el agua y no hay paso de carros. Las clases se paran porque la escuela
se aniega y los profesores se tienen que retirar a sus casas. El pescado es

arrastrado por los potreros y se pierde. El ganado se enferma, no se puede
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trabajar en el campo ya que por donde uno sale todo es agua. La quesera
también se ve afectada, porque las lagunas se derraman, las alcantarillas de

los terraplenes se dafian y son arrastradas por el agua.

Informante C: cuando llueve mucho hay inundacion, nos deja son darios y
pérdidas, porque todo se atrasa, las cosechas de maiz, yuca, platano se
dafian, el ganado es el que mas sufre porque no tiene pasto ni donde dormir.
Los nifios casi no pueden ir clase porque se pueden ahogar y la escuela se
llena de agua. La cria de pollos y gallinas también sufren porque los corrales

se inundan, les da peste y moquillo, les da renguera por tanta agua.

Sin duda, la situacion de inundaciones es muy dramatica en esta zona.
Ademas, dejan sus trabajos habituales como el ordefio, limpieza de
establos, vaqueras, corrales. También suspenden todas las actividades
relacionadas con la ganaderia como son pastoreo, vacunacion, bafos, venta
y comercializacion. Se perjudica la actividad agricola, ganadera y se altera
el aprovechamiento efectivo y oportuno de los suelos de acuerdo al ciclo de
cada cosecha ya que después del episodio de la inundaciéon se debe esperar

un tiempo prudencial para cultivar de nuevo.

En este orden de ideas, la piscicultura también es perturbada, porque los
rios alcanzan las lagunas de cria de cachamas arrastrando todo a su paso,
los pocos peces que quedan, son expuestos a los residuos de los
componentes quimicos derivados de la industria lactea, agricola y pecuaria.

Todo esto repercute en el sustento de las familias.

El mismo plantel es objeto de inundacidn y los estudiantes se ocupan en
ayudar a sus padres a rescatar sus bienes y realizar las posteriores
limpiezas. Ademas se les imposibilita llegar hasta la institucion ya que las
vias de traslado son inundadas, no habiendo acceso por ningun medio para

llegar al plantel, lo que genera que pierdan clases durante los dias que
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duran las crecidas. Este drama natural esta acompafiado de fallas eléctricas
y alteracion de la calidad aguas blancas que generalmente se obtienen de

pozos subterraneos por no contar con agua por aduccion de tuberia.

Ademas, en situaciones de afectacion de salud, no reciben la atencion
oportuna por parte de los entes representantes del Ministerio del Poder
Popular para la Salud, por las limitaciones para el traslado al ser una
comunidad rural no se cuenta con servicio publico de transporte. Otro
aspecto de esta situacion es la imposibilidad de efectuar las labores de
mantenimiento de las diversas maquinarias. Lo sefalado queda evidenciado
en las fotografias N° 16, 17 Y 18.

Fotografia N° 16. Lagunas de piscicultura cubiertas por el agua.

Fuente: (Rosalba Santander, Diario de Campo, Julio 2011).
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Fotografia N°® 17. Cultivos arrasados por las inundaciones.

Fuente: (Rosalba Santander, Diario de Campo, Julio 2011).

Fotografia N° 18. Patios productivos invadidos por el agua.

Fuente: (Rosalba Santander, Diario de Campo, Julio 2011).

7 ¢Cuales acciones se llevan a cabo para superar las causas y efectos de

las inundaciones?

Informante A: realmente no se hace nada solo esperar que las aguas bajen.
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Informante B: la gente esta acostumbrada a que las inundaciones lleguen, lo
que ha cambiado es que las nuevas casas si estan haciéndolas en rellenos

mas altos para evitar los efectos de las inundaciones.

El informante C. hasta ahora no se ha hecho nada, porque las personas que

viven aqui ni el gobiemo hacen nada.

Estas declaraciones indican que la cultura del conformismo prevalece en
detrimento de la cultura de la prevencion del riesgo. La organizacion
colectiva queda diluida y se ve s6lo algunas acciones aisladas después de
las inundaciones tales como limpieza de sus hogares, levante de cercas,

desinfeccion de lagunas para la cria nuevamente de piscicultura, entre otras.

8.- ¢ Cual es la asistencia que los entes gubernamentales y privados aportan

a la comunidad ante las situaciones de inundacién?

Informante A: cada familia se las arregla como puede, aqui no hay apoyo de
nadie.

Informante B: solo en tiempo de campafia es que se ven los politicos
ofreciendo ayudas y luego no cumplen, las camparias de vacunacion son las
normales y si hay un problema de salud a causa de las inundaciones se
tiene que ir hasta el hospital de Santa Barbara o Socopé

El informante C: aqui nadie viene ayudar, cuando el Ministerio del Ambiente
visita a la comunidad solo observan, pero no solucionan nada.

Los entes gubernamentales en el pais para atender las situaciones de
riesgos por inundaciones son: el Ministerio del Poder Popular para el
Ambiente, Ministerio del Poder Popular para la Salud, Proteccidn Civil y
Administracion de Desastres, Ministerio del Poder Popular para la Educacion,
Ministerio del Poder Popular para la Agricultura y Tierras, Ministerio del
Poder Popular para el Comercio, Ministerio del Poder Popular para las

Comunas y Proteccién Social. Sin embargo, ninguno de ellos fue referido por
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los tres (03) entrevistados, de modo que la comunidad resuelve a medida

que se vayan presentando las situaciones y desconoce los entes oficiales.

Desde la perspectiva formativa, a través de las instituciones educativas
como es el caso del Liceo Bolivariano La Creole, se puede avanzar en
diversos proyectos y programas que involucren el trabajo cooperativo de
comunidad-escuela y organismos oficiales, especialmente en cuanto a la

cultura para la prevencion, mitigacidén y rehabilitacién por inundaciones.

9.- ;Cudles acciones recomienda deben ser puestas en marcha para

reducir los riesgos por las inundaciones o evitarlas de forma definitiva?

Informante A: anfes aqui habian pocas viviendas, las inundaciones se daban
pero los afectados eran pocos, porque las cabeceras de los rios tenian
bastante vegetacion. Por eso lo bueno seria evitar el tumbe de arboles en
las cabeceras de los rios, que la gente no eche basura en los canos, que los
sedimentos sean limpiados en los veranos

informante B: limpieza y canalizacion del cafio Majaparo, que el Ministerio
del Ambiente haga cumplir las leyes tanto a los duefos de fincas como a los
habitantes de la comunidad, especialmente por echar basura y aguas negras
al cano.

Informante C: pues lo mejor seria que construyeran nuevamente esas casas
con rellenos mas altos y mas lejos del cafio, y la canalizacién del Cafio
Majaparo y Rio Capitanejo.

Las personas estan conscientes que existen normas legales que rigen la
construccion de viviendas y la disposicion de desechos sélidos y vertederos
de aguas residuales, sin embargo, se aprecia la ausencia de conductas que
redunden en minimizar los riesgos por inundaciones. En este marco se
reitera lo expuesto anteriormente, en cuanto a la necesidad de fomentar
actitudes ambientalistas en el que la intervenciéon colectiva se traduzca en

una mejor calidad de vida para esta zona.
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Otro de los aspectos acotados por los entrevistados fue lo relacionado con
la cantidad de habitantes, pues aumenta y la forma de organizar los
espacios no es la mas acorde, lo cual repercute en nuevas situaciones de
riesgo. Aqui también es necesario el saber geografico para trabajar el

espacio local y la interrelacion de los componentes bibticos y abibticos.

La experiencia de los informantes indica que los riesgos por inundaciones
han aumentado en la comunidad de La Creole, que las condiciones
naturales del lugar han sido alteradas por el crecimiento poblacional y el uso
de productos quimicos en las actividades agropecuarias, a lo que se
adiciona la actitud de indiferencia ante el problema de las inundaciones que
los agobia todos los afios. El papel de la educacion en este sentido esta en
la formacién, la concienciacion y en la difusion de los deberes y derechos

como ciudadanos planetarios.

Sin bien el relieve no se puede modificar, los mismos entrevistados
sefalaron que se pueden aplicar medidas de ingenieria civil para minimizar
los riesgos por inundacion tales como: rectificacion de los cauces por medio
de canalizacion, incremento de la pendiente, construir muros de
encauzamiento a lo largo de los rios y cafo, modificar puentes o alcantarillas
que permitan un mayor drenaje en menos tiempo. Asimismo, sefalaron la
falta de integracion comunitaria para poder resolver o minimizar dafos, asi
como ausencia de orientacion preventiva respecto a qué hacer ante una

inundacion.

La investigacion, llevd a sistematizar estas experiencias que dan cuenta
de las multiples causas y los distintos efectos que generan las inundaciones
causadas por el Cafo Majaparo y los rios Capitanejo y Quit, el cual es un
fendmeno socio-ambiental complejo y, como complejo, debe estudiarse y

buscar soluciones a la problematica desde la ensefianza de la Geografia.
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CAPIiTULO V

PROYECTO DE AULA

Este proyecto comprometido con la calidad de la educacién y con las
innovaciones transcendentes, incluye estrategias de ensefianza en funcion
de aprendizajes cooperativos relacionados con inundaciones y conduce a la
toma de conciencia de los problemas ambientales, el desarrollo de valores vy

la busqueda de solucién para el beneficio de todo el colectivo.

Para su disefio se tomé en cuenta las orientaciones pedagodgicas y
didacticas contemporaneas y los lineamientos del MPPE (2007)
contemplados en el CNB, donde enfatiza la relevancia de diagnosticar la
situacion real que viven los educandos, sus saberes previos, necesidades e
intereses, para luego conjugar los pilares fundamentales, ejes integradores y
areas de aprendizaje. En consecuencia, se inicido con el diagnoéstico de los
estudiantes y se consideraron temas relacionados con el area de Ciencias
Sociales y Ciudadania y Geografia de Venezuela del 3° afio, que como se
apunté en los andlisis anteriores, se integraran para profundizar en una
problematica especifica como es el caso de las inundaciones en la

Comunidad de La Creole, Municipio Ezequiel Zamora del estado Barinas.

De este modo, la ensefianza y el aprendizaje tendran como referentes las
necesidades de los estudiantes y la realidad del espacio local que comparten
adultos, nifios y jovenes, el cual desde la 6ptica de la geodidactica invita a la
apertura de otras interpretaciones y acciones que superen los contenidos del
libro y se traduzcan en aprendizajes significativos y para la vida. Asi, se

ofrece un proyecto de aula contextualizado, pertinente, actualizado y factible.

142



Bolivariano § - Pt Pt | S r C%\cgsﬁgu{t{}n
s s BABEACHan Estado Batinas [ YRGS

NUCLEO ESCOLAR RURAL N¢ 399
LICEO BOLIVARIANO LA CREOLE
ZAMORA. ESTADO BARINAS

El ﬁ‘@ndﬁzaj@ Gooperativo
en la Prevencion y
Mitigacion de Riesgos por Inundaciones

Docente:
Rosalba Santander Z.

La Creole, Noviembre de 2013

143



Tabla N° 07

Datos de Identificacion del Proyecto de Aula.

DATOS DE IDENTIFICACION

Nombre de la Institucion: Liceo Bolivariano La Creole

Direccion: Via Parcelas de Capitanejo, Sector La Creole, Parroguia Pedro

Bricefio Méndez, Municipio Ezequiel Zamora, Estado Barinas

ARo: 3° Educacion Media General

Seccién: Unica.

Matricula: Varones: 10 Hembras: 05

Turno: Manana y Tarde

Afo Escolar: 2013 - 2014

Fecha de Ejecucion: Desde Hasta
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PRESENTACION

El contexto socio-historico y la educacién venezolana promueven la
formacion de ciudadanos integrales, con conciencia de nacionalidad y
soberania, responsables y con valores ambientalistas. Ademas el propio
entorno con sus necesidades de proteccion y de una educacion mas
ambientalista, conducen a transformar la ensefianza para fomentar diversos

tipos de aprendizajes.

Estas demandas y retos se perciben en el Liceo Bolivariano La Creole y
en su entorno, en consecuencia, se presenta este Proyecto de Aprendizaje
contextualizado y sustentado en investigaciones previas sobre la situacion
de ensefianza de la Geografia en Educacion Media General. A esto

Santiago (2006) sefiala que:

la ensefianza de la Geografia descriptiva, limitada a transferir
nociones y conceptos, encuentra una valiosa oportunidad en la
apertura epistemoldgica al reivindicarse el conocimiento cotidiano y los
procesos de adquisicion de informacidon que alli se producen. Es
apreciar el espacio geografico vivido, a partir del saber cultural e
individual donde la experiencia ciudadana alcanza un valor pedagégico
fundamental y primordial en el mejoramiento de los procesos de
ensefar y aprender. En la ensefianza geografica, lo empirico esta
relacionado con lo cotidiano, pues son las experiencias que a cada
momento transforman el bagaje personal practico y sirven para
elaborar nuevas explicaciones con un pensamiento agil y renovado.

(p.12).
Por otro lado Rodriguez (2006) sefala:

una ensefianza de la Geografia para los nuevos tiempos;
particularmente se hace énfasis en contraponer la forma de ensefianza
tradicional de esta disciplina en oposicion a otra una manera de
acceder a los procesos pedagogicos del aula de forma innovadora
donde prevalezca una clase, cuyo actor principal sea el alumno sobre
la base de desarrollar una serie de estrategias que rompan con la clase
memoristica, enciclopédica y estatica a que estamos sometidos por el
curriculum dominante de la escuela. (p.13)
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Por ello se busca ofrecer cambios en la ensefianza de esta disciplina
desde un proyecto de aprendizaje que se fundamenta en el aprendizaje
cooperativo, propuesta metodologica apropiada para resolver problemas,
favorecer los saberes interdisciplinarios, desarrollar habilidades socio-
cognitivas y meta-cognitivas y aprender a trabajar con otros. En este caso,
permitird conocer la realidad local con los propios alumnos, aprender a
aprender, aportar soluciones a los problemas de inundacién en el sector La
Creole y tomar conciencia de la Prevencion de Riesgo por inundacion,
fendbmeno geografico que afecta a esta comunidad en salud, produccion y

educacion.

Esta metodologia didactica exigira espacios escolares y extra-escolares,
trabajo grupal, diversidad de recursos y fuentes y apoyo de los entes
oficiales. Tomara en cuenta experiencias previas para conectarlas con
nuevos conocimientos y garantizar aprendizajes genuinos, entre ellos,
minimizar los dafios que causan las inundaciones a la comunidad. También
demandara nuevos roles del docente, su liderazgo cooperativo y diversidad
de estrategias de ensefanza a favor de conocimientos interdisciplinarios,
utiles y aplicables, tanto para los estudiantes de Geografia como para los
habitantes de la comunidad.

Diagnéstico de los Saberes Previos de los Estudiantes

Se realizé un diagnéstico cognoscitivo a los estudiantes del tercer afio
(3%) seccion Unica del Liceo Bolivariano La Creole, conformado por quince
(15) estudiantes, donde diez (10) son varones y cinco (05) hembras. Dicho
diagnostico se efectué mediante pruebas diagnésticas, con el fin de indagar

sobre sus saberes previos.

Se tabularon las pruebas objetivas, luego se analizaron porcentajes, cuyos

resultados se presenta a continuacion.
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Con este diagnostico se evidencié que un 27% de los y las estudiantes
tienen claro la ubicacion de Venezuela en el continente americano. Sin
embargo, un 53% se le dificulta identificar la posicidon geografica de
Venezuela ante el continente; mientras que el 20% de los estudiantes no
respondieron. En lo referente a la Geografia Fisica un 20% explican
claramente como estan conformados los principales paisajes geograficos del
pais, el 70% presentan dificultades en describir los diversos paisajes
existentes y la diferenciacion entre ellos. El restante representado por un

10% no respondio.

En cuanto a los problemas ambientales se noté que la mayoria de los
estudiantes no le dan importancia a este tema ya que un 75% de los mismos
no conocen la totalidad de los problemas ambientales de su espacio, pues

mencionaron los mas comunes obviando otros que son propios del sector.

Por otra parte se diagnostico que el 95% de los estudiantes desconocen
conceptos basicos referentes a educacidn en desastres como:
vulnerabilidad, amenaza, riesgo, entre otros. Solo el 5% posee algunas

nociones basicas de desastres naturales.

Esto demuestra que los contenidos geograficos que estudian carecen de
significado, pues no lo aprenden y conectan con sus necesidades concretas
y con las alternativas y condicionantes de las misma condiciones geograficas
propias de este territorio.

La interpretacion que los adolescentes hagan de su realidad debera
apoyarse en conceptos propios y significativos que le ayuden a explicar su

contexto y los procesos de produccion de este escenario geografico.
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Justificacion

La Geografia es una disciplina que puede contribuir eficazmente al
desarrollo de capacidades, actitudes y competencias esenciales para la
formacion integral de los alumnos y su desempefio como ciudadanos civicos
y ecologicos. Ademas, para el desarrollo del pensamiento critico, reflexivo,

humanistico y habilidades para el cuidado del planeta.

Esta propuesta de planificacién didactica articula aspectos disciplinares de
la Geografia con estrategias didacticas e impregnados por la pedagogia
critica, con lo cual se aspira formar ciudadanos criticos, reflexivos, co-

responsables del bienestar de su entorno y del planeta.

La propuesta esta comprometida con la solucibn de problemas del
mundo actual, se apoya en los contenidos geograficos previstos por el
MPPE (2007) establecidos en el CNB y se nutre, tanto de los debates mas
recientes en el campo pedagdgico y didactico, como de la vida cotidiana y

de las exigencias del pais en materia de valores ecolégicos y civicos.

Gira en torno a saberes tedricos, procedimentales y actitudinales, asume
el contexto como referente y como zona de aplicacién de conocimientos, sin
caer en lo local o en la inmediatez. Respeta las capacidades y el nivel
evolutivo de los estudiantes y asumira el trabajo cooperativo para
aprovechar el talento de los mas avanzados y apoyar el desarrollo de

valores socio-afectivos y los compromisos consigo mismo y los demas.

Este Proyecto de Aprendizaje, desde la perspectiva constructivista y
cooperativa, parte de los conocimientos previos para promover conflictos
cognitivos mediante actividades que faciliten obtencién de aprendizajes
significativos en cooperatividad y tiene como ntcleo la prevencion de riesgos

por inundaciones, segun se observa en el grafico N° 01.
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Las Inundaciones como “problema complejo”

Pensamiento
Critico
Creativo

A corto plazo
Medianoy Largo Plazo

Local, regionaly
mundial

Geografia

aber interdisciplinario
Aplicable
Profundos Util para comprendery
Enelaulay enel entorno transformar la realidad

Grafico N° 01. Las inundaciones como problema complejo del contexto.

En tal sentido, se dirige a faciltar a los docentes, estrategias de
ensefianza activa y viable para que la Geografia sea aprendida por todos los
estudiantes y la comunidad en funcién del mejoramiento de su ambiente y la

disminucion de riesgos por inundaciones.

Por otro parte, la propuesta ofrece estrategias didacticas de forma
cooperativa a fin de ofrecer a los estudiantes condiciones para que exprese
libremente sus necesidades en un clima afectivo favorable, de comprension,
aceptacion y respeto, al plantear diversas estrategias cognitivas para
orientar dicha interaccion eficazmente hacia aprendizajes sobre el problema

de las inundaciones.

En este contexto el aprendizaje cooperativo esta llamado a jugar un
importante papel por ser la cooperacidon una competencia clave para la
sociedad del conocimiento. La cooperacidon desarrolla habilidades y

actitudes necesarias para la sociedad, el trabajo en equipo permite poner en

149



juego experiencias en situaciones reales y desarrollar destrezas
interpersonales y cognitivas utiles para la argumentacién de las propias

ideas.

La cooperaciéon es un motor de aprendizaje significativo. Las interacciones
con los otros permiten crear nuevas situaciones optimas para la aparicion del
conflicto sociocognitivo y necesarias para la actuacidbn mediadora,
formulados por Piaget y Vygotsky. El aprendizaje no es un logro individual
sino mas bien es el producto de la actividad social con otros miembros mas
expertos que ofrecen ayudas que permiten al estudiante convertirse en un

participante cada vez mas competente y auténomo.

El aprendizaje cooperativo es una estrategia instruccional que en el
contexto educativo adquiere relevancia, permite utilizar pedagégicamente
las diferencias del conocimiento entre los estudiantes y a la vez accede a
practicas de trabajo autébnomo actuando como mediadores en la
construccion del conocimiento de sus compaieros, el profesor cede el
control de las actividades al estudiante y él puede decidir qué hacer, como
valorar su propio trabajo, permitiendo favorecer el desarrollo progresivo de la
autonomia para resolver problemas entre iguales, cooperando en grupo,
haciéndose menos necesario el papel de profesor, y por tanto, se favorecera

la construccion de los aprendizajes.

Al desarrollar las estrategias cooperativas disefiadas en el proyecto de
aprendizaje se obtendran resultados relevantes pues permiten alcanzar un
buen rendimiento de los alumnos, unificando mayores esfuerzos por lograr
un alto desempefio y una mayor productividad por parte de todos los
alumnos, asi como una mayor motivaciéon para dedicar mas tiempo a las

tareas desarrollando un alto nivel de razonamiento y pensamiento critico.
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Por otro lado el proyecto de aula disefado bajo el enfoque cooperativo
permite establecer relaciones positivas entre los alumnos de la institucion
incrementando el trabajo en equipo, relaciones solidarias y comprometidas
con el trabajo y el bien comin, permitiendo el fortalecimiento de la
personalidad, valores, integracion, autoestima y aumento de la capacidad
para resolver problemas, asi como las interacciones que establece el alumno
con las personas que lo rodean como el docente, compaferos de clase, la
familia y la sociedad. Resultados de emplear el aprendizaje cooperativo se

observan en el Grafico N° 02

Relaciones
positivas

por lograr
un buen
desempeiio

X/Ajuﬂe

psicolégico
integracié

Grafico N° 02: Procesos que facilitan el aprendizaje cooperativo.

La propuesta orientara al profesorado, de modo que pueda transformar y
dinamizar sus estrategias innovadoras fuera del aula y permitir al alumno,
padre, representante y autoridad competente, la participacion activa a partir
de actividades ambientalistas que incluyan aspectos importantes del ambito

geografico y en especial de las inundaciones.
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Es preciso resaltar que con esta propuesta se espera atender la
necesidad de reforzar la cultura para la prevencién y mitigaciéon de riesgos
por inundaciones, las cuales deben desarrollarse con la participacion de
todos, a partir de la ensefianza de la Geografia como saberes esenciales

para conocer, analizar y transformar el contexto socio-natural inmediato.

FUNDAMENTACION

La propuesta se fundamenta en el eje ambiente y salud integral
establecida por el MPPE (2007) en el CNB a través del cual considera que
la participacion ciudadana responde al saber hacer por el ambiente. Esto
implica superar la formacidbn ambiental de los alumnos como una simple
reflexion o informacion en el aula. Debera asumirse de una manera
dinamica, como un compromiso que se manifiesta mediante la accién
ciudadana. En lo que se refiere a este eje integrador el MPPE (2011) senala

lo siguiente

Fomenta y valora un estilo de vida tendente a la prevencion de riesgos,
mediante la formacion Integral y la educacién para la vida,
construyendo conocimientos y herramientas que permitan desarrollar
una cultura sanitaria como base para la salud integral de las personas,
familias y comunidades en el marco de la promocion de la salud.
Mediante este eje, la gestion integral del riesgo permea todas las areas
de aprendizaje, disciplinas u otras, permitiendo el desarrollo de
potencialidades, habilidades y destrezas en el marco de las
oportunidades que brindan las escuelas, las familias y las comunidades
en un ambiente saludable (p.18)

De acuerdo a lo senalado anteriormente La gestion integral del riesgo
desde las Orientaciones educativas, se concibe como proceso, que
promueve de manera flexible acciones de planificacion, consenso,

participacion de las instituciones educativas, las familias y las comunidades
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para construir la cultura preventiva, reducir los riesgos y propiciar el

desarrollo sostenible.

Esto Implica una transformacion sustancial del proceso de ensefanza, por
cuanto tiene fundamentacion amplia y diversa que abarca el
constructivismo, la neurociencia, el pensamiento complejo y la didactica
estratégica para darle una orientacion y revitalizacion a los principales
aspectos de la planificacion didactica y por supuesto al quehacer docente en
el aula. A tal efecto lafrancesco (2003) agrega: “la escuela transformadora
tiene como mision formar al ser humano en la madurez de sus procesos,
para que construya el conocimiento y transforme su realidad sociocultural,

resolviendo problemas desde la innovacion educativa” (p.123).

En principio, esta propuesta asume que los alumnos son co-responsables
del logro de los aprendizajes, por tanto se les debe garantizar estrategias y
espacios dinamicos, cuyos resultados sean una verdadera construccion y
descubrimiento de los conocimientos, oportunidades para desarrollar el
pensamiento, crear criterios de accidn, desarrollar la creatividad y

oportunidades reales para que pongan en practica lo aprendido.

Se fundamenta en el desarrollo del pensamiento complejo, estimulara el
desarrollo de las inteligencias multiples, la escritura, los valores ecoldgicos y
asumira a la ensefianza de la Geografia como ciencia interdisciplinaria, Gtil y

aplicable, mas alla del texto unico y de los conocimientos estaticos

En consecuencia, se presenta el Grafico N° 03 donde se puntualizan los
aspectos claves de la planificacion, los cuales incidiran en la dinamica de la
ensefianza y en la puesta en practica de este Proyecto de Aula, por cuanto
tiene coherencia y demuestra un verdadero compromiso con la formacion

integral, el desarrollo de habilidades y los distintos tipos de aprendizajes,
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entre ellos, los significativos y cooperativos, que implican una ensefianza
mas estratégica y contextualizada:

" Y T (
1 % 'E ;
R 1 . | Estrategias de| | y
j b i - i
, Contenidos ; - i Evaluacion
gj Objetivos %Co tenido 3 ensefianza |

_plican procesos mf‘-"‘"“"':"; ' “l"‘:“ .J.

L cognitivos mterdisciplinarios De los productos

Del contesto

Suto-evaluacion

Organizacion de
De los textos et eqUip0s ded aula v ved C 0o aluacion
de da comunidad

Parael desarrollo
de capacidades o
destrezas

i
f

Descubiertos Formativa
%, | ———
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Aprendizajes significativos y cooperativos

Grafico N° 03: Aspectos fundamentales de una ensefianza a favor de aprendizajes

Es necesario destacar que esta propuesta de naturaleza constructivista
exige diversos roles del docente como profesional, entre ellos: planificador,
mediador, asesor, lider, animador socio-cultural, ambientalista y formador,
los cuales remiten a un conjunto de habilidades que invitan a superar el
dador de clase, el que dicta y el que cumple con objetivos y contenidos pre-

establecidos en un programa.

Por ultimo, se aspira que este tipo de proyecto permita ampliar y
consolidar relaciones muy fecundas con la comunidad, (grafico 04). En
principio, para comprenderla, luego para promoverla como parte de la
solucidén al problema de las inundaciones. Aspiraciones que conducen a

promover este trabajo formativo hacia “los otros” y “con los otros”, tal como
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se sefala en el Grafico N° 04, donde el liceo y la comunidad se integran y
de esta forma aprenderan a cooperar y a minimizar los riesgos de las

inundaciones y la cultura de la prevencion.

Grafico N° 04: Relacion Liceo-Comunidad

A través del Proyecto de aula donde ofrece estrategias cooperativas la
comunidad podra no solamente aprender a hacer, sino también a valorar el
trabajo socio-educativo del Liceo La Creole y la trascendencia de los

conocimientos socio-geograficos.
Filosofia del Liceo L.a Creole.
Vision

Impartir un modelo de ensefianza basado en el Sistema Educativo
Bolivariano Venezolano actual, donde la realidad existente, sea parte
primordial y fundamental para el desarrollo y fortalecimiento integral del ser
humano, resaltando los valores en los diversos ambitos (econdmicos,
religiosos, culturales, sociales y ambientales) como elementos basicos para
el desarrollo del individuo, que beneficie el crecimiento en el entorno

comunitario.
Mision

Impulsar la formacion integral y permanente del nifio y la comunidad en

sus dimensiones humanisticas, cientificas y tecnolégicas. Haciendo de ellos
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personas de elevado nivel académico, cultural, laboral, lideres de la
dinamica social, con ética, sentido critico y capacidad investigativa para que
contribuyan al mejoramiento de la sociedad, teniendo como prioridad el
desarrollo de su entorno socio-comunitario.

OBJETIVOS DE LA PROPUESTA.
Objetivo General

Estudiar las inundaciones de la comunidad de La Creole como parte de la
realidad geografica local y sus niveles de riesgos para desarrollar actitudes
y valores asociados a la cultura de la prevencién mitigacion mediante
aprendizajes cooperativos en los estudiantes del 3er afic del Liceo

Bolivariano La Creole y en la comunidad.
Objetivos Especificos

1. Indagar, en equipo, sobre las inundaciones como problema ambiental,
Sus causas y consecuencias.

Interpretar leyes nacionales que promueven el cuidado del ambiente.

3. Elaborar cooperativamente medidas de prevencion y mitigacion
especificas derivadas de la dinamica ambiental evaluada.

4. Participar activamente en una campana educativa Escuela-Comunidad
para comprender los riesgos a que estan expuestos los asentamientos
humanos en areas susceptibles a inundaciones y generar valores y
compromisos ambientales.

5. Elaborar, en grupos de trabajo, un mapa para ubicar riesgos y
amenazas que permitan reducir la vulnerabilidad en la comunidad.

6. Cooperar en la organizaciéon e implementacion del Plan de Seguridad

Escolar ante emergencias y desastres en la comunidad de La Creole.
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LS1

SISTEMA DIDACTICO DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE

Tabla N° 08

Contenidos de Geografia

AREA DE APRENDIZAJE: Ciencias Sociales y Ciudadania

FINALIDAD: Analiza la realidad social nacional para el desarrollo de la conciencia histérica y sentido de
pertenencia en el ejercicio de la soberania venezolana.

Geografia
de
3ero. Venezuela

1.Potencialidades,
caracteristicas vy
dindmica del
espacio
geografico local.

> w

© N,

Conceptualizacion basica asociada a inundaciones y desastres.

Analisis de las condiciones sociales y ambientales de la comunidad de La
Creole.

Las inundaciones. Causas que la originan.

Consecuencias ambientales, econdmicas y sociales que producen las
inundaciones.

Prevencion y autoproteccion civil ante posibles amenazas por inundaciones.
Localizacion de areas inundables en la comunidad de La Creole.
Representacion de areas inundables en el mapa de riesgo

Andlisis de leyes vinculadas al cuidado y preservacién del ambiente.

Papel de los Organismos Publicos, Comunidad, Consejos Comunales en la
solucion del problema.

Alternativas para minimizar y/o controlar el problema de las inundaciones.
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Tabla N° 09

Plan de Clases.

| Jornada
Lluvia de ideas

e Explorar conocimientos y experiencias previas, mediante un instrumento, sobre
inundaciones y términos basicos sobre desastres naturales.
e Discusion sobre las concepciones previas.

o Cada estudiante hara una sintesis sobre sus saberes previos en torno al temay
las necesidades de conocimientos.

Participacion
Responsabilidad.
ldentidad.
Solidaridad

Pizarrén

Textos

Folletos

Material impreso

Il Jornada
Seminario

Se nombrara un relator del Seminario y un director del debate.

Los estudiantes, conformados en grupos de tres (3) buscaran y sistematizaran
informacion provenientes de libros, internet, folletos, noticias, periédicos,
informantes claves y demas recursos disponibles en su comunidad, referente a:

1. Las inundaciones. Causas y consecuencias.

2. Los desastres: riesgo, amenaza y vulnerabilidad.

Cada equipo trabajard en el aula para discutir, analizar y confrontar sus
aportes, conceptos y opiniones de acuerdo a lo investigado.

El docente estimulara las responsabilidades de cada alumno frente a su equipo
y sus aportes y la aplicacién de la tolerancia, el respeto a las ideas de otros, la
escucha atenta, la participacion, la capacidad de sintesis y demas habilidades
socic-emocionales y de comunicacion.

o El docente promovera las conexiones del conocimiento geografico con lo

histdrico, matematico, socio-lingiistico y lo ético.

o Posteriormente, en plenaria, se organizaran ias conclusiones para fortalecer
los saberes sobre el tema, con los aportes y responsabilidades de cada
grupo.

e El relator expondra las conclusiones del Seminario y sobre los aprendizajes

cooperativos aicanzados.

e Relacién con el
ambiente.

e Constancia.

¢ Operatividad.

e Globalizacién de
conocimientos.

s Responsabilidad

individual y grupal.

o |dentidad.
e Solidaridad.

® 6 6 & & o o

Textos

Folletos

Camara fotografica
Diario de campo
Internet

Mapas
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Continuacion de Tabla N° 09
Plan de Clases

s En colectivo, se hara una reflexién sobre los aprendizajes geograficos, linglisticos y
los valores inherentes a la cultura de la prevencion de desastres.

critico y reflexivo.
o Conocimiento.
e Comprension

Estrategias Lo P'I‘ E ,
» ense : SRR i ilares y Ejes ny ,
de ensefianza y Actividades cooperativas amey : Recursos
‘ JP"_"ad?.s ~ Sl e  Integradores. : L
“de aprendizaje EE i
e En equipo, los estudiantes haran una lectura comprensiva de un texto sobre | e Creatividad e | e Material
Mitigacion y Prevencion de inundaciones. iniciativa. fotocopiado
o Posteriormente, construirn un resumen tomando en cuenta los criterios gramaticales | © Relaciones ' o textos
Taller de y formales para la construccion del texto. interpersonales. o Computadora.
. . . . . e Pensamiento
Escritura o Los resimenes seran co-evaluados a partir de una lista de cotejo.

Salida de campo

e Analisis.

Mediante una salida de campo, conjuntamente con la docente, padres y representantes | ¢ Procedimientos. e Camara fotografica
del sector de La Creole y sus alrededores, previa elaboraciéon de una guia de | ¢ Observacion. e Diario de campo
observacion, los estudiantes observaran para precisar: e Pensamiento e Brujula

o Caracteristicas fisicas de La Creole. Consecuencias ambientales, econémicas y | °fitico. ° Mapas.

sociales que deja las inundaciones en su medio. * Solucion de * Guiade
e Principales problemas ambientales que sufre la comunidad. problemaga_. obs.ervacu’ﬁn..
- ¢ Sensibilidad e Cinta métrica.
e Los posibles riesgos, amenazas y zonas vulnerables a inundacion. o Valores o GPS
e Opinién de los habitantes de la comunidad para la identificacion de zonas | ¢ Solidaridad. ¢ Binoculares

inundables, mediante la aplicacion de una encuesta.
¢ Identificacion de areas inundables en la comunidad de La Creole.
o Causas y consecuencias que generan estos problemas al sector de La Creole y
sus areas de influencia.
Posteriormente:
o Elaborar, en equipo, un croquis del recorrido y ubicar en el mismo las zonas de riesgo
y amenazas.
Escribir, en equipo, un informe de las condiciones sociales y ambientales de La Creole.
Etaborar una Cartelera con los recursos del ambiente

e Envases para toma
de muestras de
agua.




09l

Continuaciéon de Tablia N° 09
Plan de Clases.

 Estrategias |
| deensenanzay |
. de aprendizaje

Act ividades

operativas

Recursos

La docente ésééoraré alos grub'os. béra la org’aniia“ci.évn y sistematizééién de la
informacion recabada, que luego presentaran en la JORNADA Liceo -
Comunidad a través de exposiciones.

¢ Responsabilidad

Relaciones con el
ambiente

. Video Beam‘
o Computadora.
e Laminas de papel

o Se realizard un Coloquio donde se invitara a la comunidad, Consejos | ® Sensibilidad bond
Jornada Liceo- Comunalgs y entes gubernamentales para info.rn.1ar y 'concie’nciar _del ¢ Z:w'giree:tales. : g::;zdoires
Comunidad compromiso personal de proteger el ambiente y exigir medidas mas efectivas | | Espiritu
frente a los diversos problemas que aquejan a la comunidad de La Creole. Comunitario.
o Se organizara la Comunidad en equipos de trabajo para formar en la cultura de | « Respeto a sus
Prevencién por inundaciones. semejantes
o Se hara programas radiales permanentes con la comunidad escolar y los entes | ¢ Tolerancia
oficiales en funcién de la cultura de la prevencién y mitigacién de riesgos por | © Operatividad
inundaciones. °Usodelas T.I.C.
o Exposiciones de fotografias, folletos explicativos, murales, transparencias u
otros recursos disponibles que reflejen la comunicacién de las conclusiones
sobre lo observado.
e Se haran planes inter-institucionales para la solucién de problemas.
¢ Los estudiantes elaboraran y presentaran un informe final en el cual se refiejan | ¢ Pensamiento ¢ Hojas blancas
posibles opciones que ayuden a mejorar la problematica observada para ser Critico y reflexivo e Boligrafos
presentada ante los distintos organismos publicos y privados. e Sintesis o Textos
Producciones ¢ Redactaran oficios a Organismos Pblicos. * Relaciones e Material
Escritas. e Construiran folletos, afiches y tripticos. mterpefs‘onales fotocopiado.
. o o o ) e Operatividad
s Se premiara al mejor afiche dirigido a concientizar a la comunidad. o Trabajo y tareas
o Analisis
e Comprension.
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Continuacion de Tabla N° 09
Plan de Clases.

 PlaresyEjes |

* Integradores.

Produccion Manual
(Elaboracion del
mapa de riesgo)

Los estudiantes, con apoyo de la comunidad, representantes de instituciones

(Defensa Civil y Cuerpo de Bomberos), autoridades locales construiran el mapa de
riesgo:

¢ |dentificacion de los aspectos a representar en el Mapa.

o Elaboracion de un borrador.

¢ Elaboracion del mapa de riesgos.

¢ Difusion del Mapa en la comunidad de La Creole.

o Ubicacién del Mapa en la institucion.

o Creatividade

iniciativa

e innovacion
¢ Pensamiento

Critico, reflexivo y
complejo

e Trabajo y tareas
o Solidaridad

e Constancia

e Relaciones con el

ambiente.

o Cartulina

o Papel bond

e Hojas blancas
o Regla

s Colores

» Marcadores

e Lapices

o Pintura al frio
o Pinceles.
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Evaluacion de los Aprendizajes:

Este proceso sera permanente y de caracter formativo en tanto que evaluar significa seguir formando, pues
se tomara en cuenta los aciertos para reafirmarios y las deficiencias para que sean superadas. En este
proceso participaran los alumnos y el profesorado. Implica tomar conciencia de los aportes al grupo, lo
aprendido y lo que aun se puede aprender para seguir cooperando en el bienestar de si mismo y de la
comunidad. En el grafico N° 05 se observa los actores de la evaluacién y el qué evaluar. Posteriormente, se
aplicaran instrumentos para cada alumno, los equipos y el docente evallen aspectos claves del aprendizaje

cooperativo, lo cual se refleja en cada una de las actividades de la tabla N° 08.

Cada alumno evalua su participacion,
aportes y aprendizajes

El equipo auto-evalua el producto y
los aportes de cada alumno

El docente evalua produccién, actitudes
y actividades emprededoras
de cada equipo

Grafico 05. La evaluacién formativa y permanente en el trabajo cooperativo.
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Tabla N° 10

Sistema de Evaluacion.

 Actividad |

2 | Instrumentg
evaluativa | = HERR RN G e B B el
o Participacion e Participa en la investigacibn mostrando interés por
e Coherencia aprender.
o Conservacion del | © Manifiesta interés por expresar oralmente sus opiniones
ambiente personales en torno a los problemas y realidades
Intercambio | ¢ Efectividad para | ® Describe,  sintetiza, valora y analiza sucesos Observacion | o 10 ge 20%
Oral. transmitir el relacionados con los problemas ambientales del entorno, estimacion
mensaije. region, pais y el mundo.
s Reconoce y respeta los recursos que le brinda la
naturaleza e identificando los problemas y los dafios que
sufren.
o Manifiesta  sensibilidad ante los  probiemas
medioambientales de su entorno.
e |dentifica los principales problemas medioambientales
que sufre la comunidad.
o Respeto haciael | ° Manifiesta sensibilidad ante la belleza y los problemas
medio ambiente. gue afectan al medio ambiente de su entorno.
. e Solidaridad e Demuestra una actitud responsable y critica frente a los
Trabajode | Comprensién problemas que ponen en peligro su salud y su vida. Observacion Escala de 20%
campo o Se manifiesta sensible y solidario ante los problemas Estimacion

e Cooperacion
o Conocimiento

sociales que afectan a la calidad de vida de los seres
humanos.

e Trabaja y coopera con el equipo aportando ideas en la
solucién de problemas.
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o Pensamiento
critico

Continuacion de Tabla N° 10

Sistema de Evaluacion.

o Establece pasos que se deben realizar a fin de dar
solucion a la problematica estudiada.

e Aplicacién de | « Propone ideas para contribuir a la solucién de los
conocimiento. problemas observados en el entorno.
Analisis de | ¢ Analisis de | e Profundidad en las conclusiones presentadas Observacion Lista de 25%
produccién diferentes e Establece relacion entre las causas y los efectos que cotejo
alternativas ante | generan los problemas ambientales en el entorno.
los problemas. o Emite juicios y argumentos basados en la observacion
o Descripcién hecha durante el recorrido de campo.
e Participacion.
e Creatividad o Manifiesta respeto hacia las normas y los valores
e Razonamiento inherentes al trabajo en equipo.
e Pensamiento o Analiza situaciones observadas estableciendo los pasos
critico. que puede o debe realizar en la elaboracion del mapa.
e Aplicacion de |  Describe, sintetiza, valora y analiza sucesos y planifica
) conocimiento. hechos futuros.
Produccion | o sensibilidad. o Trabaja en funcién de los criterios que debe seguir | opservacisn | L5022 d€ 20%
manual e Espiritu (normas, reglas, modelos) estimacion
comunitario. e Aprecia y respeta los recursos que le brinda la

naturaleza y los servicios que recibe de las demas
personas.

e Se manifiesta sensible y solidario ante los problemas
sociales que afectan a la calidad de vida de los
habitantes de su comunidad.
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Continuacion de Tabla N° 10

Sistema de Evaluacion.

e Integracion del | ¢ Se integra al grupo para la conformacion de la Brigada
grupo Escolar.
Responsabilidad | ¢ Es responsable en los compromisos asumidos con la
i Iniciativa Brigada Escolar. ; o
Co-E)rs:ran:vo Motivacion al | e Aporta ideas para el desarrolio de las actividades en la | Observacion dS: cgrli?)ttzeo 15%
logro Brigada Escolar.
e Analisis e Analiza las leyes vinculadas a las situaciones de
riesgos.
o Participa activamente en el programa de la_Brigada




CONCLUSIONES

Al analizar la practica pedagégica de los docentes en estudio cuando
desarrollan los contenidos programaticos de Geografia, se aprecié que la
ensefanza en la institucion educativa esta centrada en los libros de textos,
consulta de bibliografias asignadas, informacion tedrica, soportada en la
transcripcion, el dictado de conceptos y memorizacion, obviando el ambito
escolar y la inclusion en el aula del tratamiento de la problematica ambiental
propia del entorno, restando importancia a impartir un aprendizaje centrado
en la prevencidén del riesgo por inundaciones, problema propio de este
espacio, donde se pueden orientar actitudes y comportamientos dirigidos a
mejorar el desempefio del colectivo antes, durante y después de la

emergencia o desastre.

Por otro lado se evidencié que los docentes no desempenan el rol de
lideres comunitarios para la gestién ante organismos publicos en actividades
tales como charlas, realizacién de simulacros, cursos, talleres, seminarios,
otros, relacionados con problemas ambientales que permitan a la poblacion
escolar y comunidad en general informacién en relacion con los sistemas de
prevencion, alerta temprana, atencibn a emergencias, rehabilitacion y
reconstruccién o reparacion de los dafos ante la ocurrencia de fendbmenos

naturales que puedan desencadenar en emergencias o desastres .

lgualmente, se pudo comprobar que el proceso de ensefianza y
aprendizaje no esta ejerciendo influencias decisivas en la formaciéon y
desarrollo de los estudiantes para el logro y adquisicién de una cultura de
prevencidén ante emergencias o desastres, a pesar que el MPPE en el CNB
(2007) contempla contenidos en la disciplina de Geografia y en otras ciencias
enfocado al tema y a los problemas ambientales, los docentes le dan poca
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importancia a la implementacion de un proceso formativo centrado en la
prevencion de emergencias y desastres desde el ambito escolar dadas las
condiciones constante de inundaciones que se dan en el entorno donde se
encuentra la institucion educativa, en algunos casos, omiten estas
situaciones y solo se centran en conocimientos teéricos en forma muy

superficial.

Por otro lado el PEIC de la institucion no tiene la vinculacién con los
problemas ambientales. El espacio local donde anualmente suceden las
inundaciones, no se considera en la didactica de la Geografia. La
intervencién educativa a este problema esta ausente. A pesar que el
proyecto institucional permite construir, planificar y desarrollar acciones entre
todos los actores que hacen vida en el plantel y en la comunidad
vinculandoio con la politica nacional y contextualizada del entorno, en el
liceo el PEIC es solo un requisito administrativo. Es por ello que la
verdadera razon de ser la escuela esta en la coordinacion de la accion
pedagégica desde un enfoque social, donde se creen las condiciones y
situaciones que van a permitir el desarrolio integral de los estudiantes,
maestros y de todos los miembros de la institucion y de la comunidad.

Lo frecuente en la relacion docente- alumnos son los contenidos
expuestos en el libro que usa el/la profesor(a), por esto la preeminencia de la
teoria sobre la practica. En lo que se refiere al trabajo de campo, como
alternativa para la enseflanza de la Geografia, es practicado por los
docentes no es puesto en practica por los docentes, siendo esta una de las
mejores estrategias para ensefiar la Geografia, permitiendo a los
estudiantes apreciar las experiencias vividas del hecho geografico, es el
trabajo in situ. La fijacion de los aprendizajes logrados por esta técnica son
significativos para la vida, ofreciendo al estudiante la visualizacion de la
realidad, la comparacion de la teoria con la practica, el ejercicio de mdultiples
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valores, el desarrollo de destrezas estéticas, la practica de buenas

relaciones humanas con el grupo y otras mas.

Los proyectos de aula desarrollados por los docentes de la institucién no
estan orientados hacia la investigacién de situaciones problematicas que se
viven en el entorno, para intervenir la realidad, buscar solucién y transformar
el contexto en beneficio del colectivo. Ademas no favorece el trabajo
cooperativo y la interdisciplinariedad, a pesar que estos deben ser recursos
asumidos por los docentes como medios de aprendizaje que posibiliten la
participacion activa de todos los involucrados en el proceso educativo que
permita a su vez integrar las actividades del aula con la vida de la
comunidad a fin de que todos los actores sean generadores de

conocimientos y aprendizajes.

Durante el proceso de ensefianza y aprendizaje no se le estd dando
importancia a la actividad reflexiva del estudiante para superar la acciéon
mecanica de memorizacion, que permitan nuevos conocimientos a partir de
su realidad, a fin de que estos tengan la posibilidad de tomar decisiones
respecto a qué investigar, qué leer, reflejar los gustos e intereses, desarrollar
procesos del pensamiento critico y reflexivo, actitudes y valores que
conllevan a generar aprendizajes significativos.

Se trata de concebir a todos los integrantes de la escuela como
verdaderos actores que construyen el conocimiento a partir de las relaciones
que se suscitan entre los alumnos y los docentes, entre padres, entre
alumnos y el entorno de los actores de la escuela y la comunidad, entre
docentes, administrativos y obreros en todos los espacios y momentos que

desarrolla la escuela.

Con relacién a los rasgos distintivos en cuanto a los riesgos por
inundaciones del espacio local de La Creole, municipio Ezequiel Zamora,
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estado Barinas, los informantes indicaron que aumentaron las inundaciones
en la comunidad por las acciones negativas que han ejercido los mismos
habitantes del sector al alterar el equilibrio de la naturaleza con el uso
inapropiado que se le da al ambiente. Por otro lado las condiciones
naturales del lugar, correspondientes a relieves tipicos de llanuras

contribuyen a que las inundaciones se den con mayor facilidad.

Ademas del crecimiento poblacionatl asentado en los alrededores de ia
cuenca, sin una planificacion previa, ha contribuido al incremento de las
inundaciones, a lo que se adiciona la actitud conformista por parte de fodos
los residentes del sector a vivir con &! problema sin buscar solucion alguna y
la incapacidad de las autoridades para prevenir v mitigar el problema de las

inundaciones.

Estas realidades escolares y contextuales permitieron disefiar un
Proyecto de Aula, para los estudiantes del 3er afio de Educacion Media
General, a favor de aprendizajes cooperativos relacionados con
inundaciones gue conduzcan a la solucidon de probiemas geograficos del
entorno. Se dio preponderancia al estudic del espacio local desde la
practica, 1a observacion intencionada y el irabajo en grupo conjuntamente
con la participacion de la comunidad y las instiluciones representativas
innerentes a la tematica. Se hizo énfasis en el trabajo en equipo y en el
aprender haciendo, porgue los alumnos dejaran de ser receplores de
informacion para eclaborar desde su propio entorno  aprendizajes
significativos y asf contribuir con la transformacidn de fa conciencia gel
colectivo guiada por una racionalidad critica.

lgualmente, la propuesta permite el trabajo interdisciplinario al proponer
temas de estudio referido a las inundaciones para asumirlos de forma
global, incorporando las diversas disciplinas, con el fin de favorecer una
comprension de los hechos, Tendmenos 0 procesos geograficos a escala
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nacional, regional o mundial, estableciéndose relaciones entre conceptos,
leyes y teorias que abordan el problema, permitiendo a los estudiantes y
comunidad obtener conocimientos y habilidades tanto de caracter intelectual
como practico, incentivando la investigacion, fomentando valores de

convivencia con sus semejantes y el medio que lo rodea.

Es oportuno sefalar que la elaboracion del trabajo de investigacion,
constituyd un reto docente, el mismo dio apertura a enriquecer, ampliar y
abordar otra forma de ensefianza de la Geografia. Es decir, ratifico la
concepcidn del docente como mediador del aprendizaje, ayudé a
sistematizar conocimientos temporo-espaciales de la comunidad para

hacerlos parte primordial en la ensefianza de esta disciplina.

Finalmente, se tratd de un recorrido formativo pedagégico que podra
servir de ejemplo a otros docentes para motivarlos a avanzar en la
actualizacion profesional, valorar las potencialidades que tiene la comunidad
como entorno de aprendizajes y el rol que juega cada uno de sus agentes

como cormresponsables de los cambios requeridos por la sociedad.

La relacion docente alumno se elevé a ofro nivel de construccion
mediante la investigacidn guiada respecto a su cotidianidad. En si, la
experiencia investigativa se tormn6é en una interrelacibn mas humana,
comprometida con ia realidad y abierta a nuevos aprendizajes para convertir
la realidad inmediata como objeto de procesos pedagoégicos y didacticos,
encaminados hacia el estudio cientifico de las dificuitades sociales y
geograficas del colectivo.
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RECOMENDACIONES

Como producto del proceso investigativo se plantean las siguientes

recomendaciones:

. Aplicar y evaluar este Proyecto de Aula en la zona La Creole y en las
demas instituciones del pais con situaciones de inundaciones similares y
con necesidades de transformar la ensenanza de la Geografia.

. Difundir la importancia del trabajo cooperativo como uno de los ejes
fundamentales del Curriculo y como tema transversal en toda la
comunidad escolar para fortalecer la formacion integral del estudiantado.

. Planificar con intencionalidad formativa los recorridos en el espacio local y
configurar con los alumnos la sistematizacion de la informacién recabada.

. Aprovechar la colaboracion que puedan brindar diversas instituciones de
la comunidad de modo que se puedan prever y ejecutar acciones
concretas a fin de mejorar la calidad de vida de los estudiantes vy
habitantes del sector.

. Valorar la ensefianza de la Geografia como un proceso continuo,
contextualizado que abarca diferentes escalas de analisis del espacio.

. Utilizar de manera oportuna los recursos tecnologicos y didacticos en
general para pluralizar la interaccion docente alumno mas alla del libro
unico de texto.

. Organizar jornadas de actualizacion docente referente al tema de
desastres naturales y a otras situaciones problematicas de las

comunidades.

. Asumir al educando como un ser socio-cognitivo y meta-cognitivo que
puede construir y fortalecer los saberes previos mediante la orientacion

oportuna del docente y reflexionar sobre sus aprendizajes.
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ANEXO 01

Operacionalizaciéon de las Variables en Estudio.

VARIABLE DEFINICION DIMENSIONES INDICADORES ITEMS -
Acciones de
capacitacion, yi13, 22
Es la formacion Riesgo prevencion
Educacion sobre |de una cultura de ' Identificacion de 01 ,24
la prevencién de [prevencion para la riesgos
los desastres  [reduccién del riesgo de Caracteristicas 02 03 04
los desastres. Espacio local geograficas L
Integracion escuela-
comunidad. 06, 07
. Ser social humanista
ng;izgizf']a y ambientalista 16
S Formar para el{23
Proyecto con el cual se Bolivariana pensamiento  critico | 19
. implementara la :
ﬁl;gi'gﬁla? formacion de los nifios, y reflexivo.
Bolivari nifias, jovenes, adultos| Ejes integradores 09, 21
olivariano Valores
y adultas de nuestro -
pais. Soluciones . de 08
Proyectos de problemas sociales. 10. 15
aprendizaje Trabajo cooperativo. 11’
interdisciplinariedad
Es la accién integral Contacto alumno- 18
entre  conocimientos, ambiente
actividades, estrategias| Estrategias de
y recursos que sirven al|  ensefianza Trabajo grupal 20
docente en su practica
pedagqgaca con el Textos. 17
proposito de facilitar
aprendizajes en el area
Ensefianza de la |de Geografia. Se trata
Geograﬁa de una actividad PrOb‘I emas 12
formativa que tiene|  Gontenidos ambientales
como objeto explicar 1a|  geograficos. 05, 14

realidad geografica con
fines de Su
comprension, reflexion

y transformacion.

Desastres
socionaturales

Fuente: Elaboracién propia, Febrero, 2011.
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ANEXO 02

Cuestionario aplicado a los docentes

NUCLEO UNIVERSITARIO DEL TACHIRA
“DR. PEDRO RINCON GUTIERREZ”
MAESTRIA EN EDUCACION
MENCION: ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA

CUESTIONARIO DIRIGIDO A DOCENTES DEL LICEO BOLIVARIANO LA

CREOLE, PARROQUIA PEDRO BRICENO MENDEZ, MUNICIPIO
EZEQUIEL ZAMORA, ESTADO BARINAS.

Autor:

Rosalba Santander
Estudiante de la Maestria:
Ensefianza de la Geografia

La Creole, Junio de 2011.
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La Creole, Abril de 2011

Apreciado Colega:

Reciba un cordial saludo, por medio de la presente solicito su valiosa
colaboracion en responder el presente instrumento, el cual permitira recoger
su opinidbn en cuanto a la forma en como los docentes forman a la
comunidad escolar en la prevencion del riesgo por inundaciones como
parte de una investigacion que realizo para optar al titulo de Magister en
Educacion, Mencion Ensefianza de la Geografia.

Los datos suministrados y la veracidad de esta informacion permitiran
definir esquemas de intervencion, antes, durante y después de la presencia
de inundaciones en la comunidad. Asi mismo, contribuira a disefiar un
conjunto de acciones pedagdgicas para mejorar la ensefanza y los
aprendizajes de la Geografia en el Liceo Bolivariano La Creole.

Sus respuestas seran confidenciales y andnimas, por lo que le agradezco
la mayor sinceridad posible.

Gracias por su colaboracion.
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INSTRUCCIONES GENERALES
El cuestionario tiene dos partes:
I. Datos Personales
il. Situacion de la ensenanza de la Geografia.

Lea cuidadosamente cada afirmacion

Marque con una x la alternativa que a su criterio se adapte mejor a

cada planteamiento.

Si tiene alguna duda debe consultar al encuestador
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PARTE L

DATOS PERSONALES Y ACADEMICOS

Instrucciones: sefiale en el espacio en blanco, lo solicitado

Sexo: M F

Edad:

Nivel Académico:

Bachiller: Bachiller Docente: T.S.U.
Licenciado: Maestria: Otro:
Especifique

Mencioén:

Tiempo de servicio en la educacion:

Anos de servicio en la Institucion:

Reside en la comunidad donde labora: Si: No:
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PARTE il
Situacion sobre Enseiianza de la Geografia.
A continuacién se expresan una serie de afirmaciones referidas a la

ensefianza de la Geografia. Lea cuidadosamente y marque con una (X) la
alternativa que a su criterio se adapte mejor a cada planteamiento.

ltems Contenido Alternativas
Siempre Casi Algunas Pocas Nunca
siompre veces veces
01 El riesgo por inundaciones estd presente en el entorno
donde trabaja.
02 Las caracteristicas del espacio local sirven como

orientacién para una educacion centrada en la prevencion
del riesgo ante inundaciones.

03 Identifica las condiciones de riesgo en la comunidad
mediante un diagnéstico, a fin de orientar acciones desde el
aula que ayuden a minimizar los dafios causados por los
desastres socionaturales.

04 Considera que las condiciones geogréficas de la comunidad
contribuyen en la incidencia de inundaciones.
05 Estima que los contenidos de Geografia en Educacién

Media General, inmersos en ia propuesta det MPPE (2007)
del CNB frata el tema de los desastres socionaturales

06 Promueve la participacion de Padres, Representantes y
demas entes sociales del entorno en el proceso de
ensefianza y aprendizaje para la capacitacion contra
riesgos ante desastre socionaturales.

07 Realiza jornadas que permitan la integracion de la escuela
y la comunidad en atencion preventiva, para intervenir los
riesgos frente a posibles amenazas presentes que puedan
provocar emergencias y desastres por inundaciones.

08 Cree Ud. Que los proyectos de aprendizajes pueden ofrecer
acciones y estrategias para minimizar dafios causados por
inundaciones a la comunidad escolar.

09 Ejecuta actividades de ensefianza centrada en la Gestion
de riesgos socionaturales para formar actitudes y valores
inherentes a ia prevencion de dafios por inundaciones.

10 Los Proyectos de Aprendizaje desarrollados en su
Institucion constituyen una estrategia que favorecen el
trabajo cooperativo en la solucién de problemas de
relevancia social.

11 Considera que el tema de los desastres socio naturales
puede ser trabajado de manera interdisciplinaria mediante
los proyectos de aprendizaje.

12 Toma en cuenta el diagnéstico del PEIC, para la
planificacion y desarrollo de contenidos programaticos de
Geografia.

13 Cree conveniente generar desde el aula una formacion

centrada en la prevencion de riesgo por inundacién a partir
de la ensefianza de la Geografia.

14 Considera usted que los problemas de inundaciones de la
localidad son temas de aprendizaje en el desarrollo de los
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items

Contenido

Alternativas

Siempre

Casi
siompre

Algunas
veces

Pocas

veces

Nunca

contenidos de Geografia.

15

Cree que a través de estrategias de ensefianza de forma
cooperativa puede alcanzar cambios y aprendizajes
significativos contra riesgos por inundaciones.

16

Utiliza el texto o guia como recurso para la ensefianza de
contenidos geograficos.

17

Ejecuta actividades de campo que les permitan los
estudiantes, conocer el entorno escolar y social para
identificar elementos que pudieran generar amenazas ante
desastres

18

Utiliza estrategias de enseflanza que promuevan el
desarrolio del pensamiento critico y reflexivo favorables a la
prevencioén del riesgo por desastres socionaturales.

19

Cree Ud. Que los proyectos de aprendizajes pueden ofrecer
acciones y estrategias para minimizar dafios causados por
inundaciones a la comunidad escolar.

20

Ejecuta actividades de ensefianza grupales dentro y fuera
del aula de clases, relacionados con el cuidado y proteccion
del medio ambiente.

21

incentiva en los alumnos valores ambientales y respeto a
ia biodiversidad.

22

El Proyecto Educativo integral Comunitario (PEIC), contiene
actividades  pedagodgicas para tratar  problemas
ambientales.

23

La institucion educativa cuenta con grupos activos, tales
como grupos ambientales, brigadas, grupos -culturales,
emisora, las cuales pueden articularse al proceso educativo
en el desarrollo social humanista y ambientalista.

24

Considera usted que el mapa de riesgo sirve como
orientacion para asumir medidas preventivas respecto a los
riesgos presentes en el espacio local.
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6) ¢Cudles actividades diarias de la comunidad, se ponen en riesgo con
las inundaciones?

7) Cuales acciones se llevan a cabo para superar las causas y efectos de
las
inundaciones?

8) ¢ Cuales acciones recomienda deben ser puestas en marcha para
reducir los riesgos por las inundaciones o evitarlas de forma
definitiva?

9) .- ¢Cual es la asistencia que los entes gubernamentales y privados
aportan a la comunidad ante las situaciones de
inundacion?
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