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RESUMEN

La compleja realidad social demanda transformaciones en la concepcion y
formacion de la ciudadania, el proceso de construccion de conocimiento impuesto
por la modernidad ha sido superado por la dinamica que impera en el mundo y que
necesita compromisos, de todos los sectores a escala planetaria. En este sentido,
la educacion debe contribuir a la capacitacion y formacion de un ciudadano con
percepcion planetaria, integro, que asuma en su razonamiento la responsabilidad
con su entorno cercano y con el mundo, para ello; los sistemas educativos deben
forjar la formacién de habilidades propias del desarrollo del pensamiento (cognitivo-
linglistico) y se esperaria la incidencia de la educacién en este proceso formativo
que permita por una parte, dar respuestas mediante aprendizajes de vida a
través de la adquisicidn de un pensamiento critico-reflexivo, y por la otra, atender
necesidades sociales del entorno. Bajo estos criterios se propone: Establecer los
fundamentos tedrico-epistémicos del pensamiento critico reflexivo y la formacion
ciudadana desde la complejidad para articular el proceso educativo integral del
nivel de educacién media general y Elaborar lineamientos tedrico-practico que
incorpore el desarrollo del pensamiento critico reflexivo en las dimensiones sociales
a través del curriculo del nivel de educacion media general del Liceo Nacional
“Cristobal Mendoza” en la parroquia matriz del municipio y Estado Truijillo para
contribuir al desarrollo de la ciudadania. En este sentido, el enfoque epistémico de
la investigacion procurd hacer una aproximacion tedrica interdisciplinaria abordada
desde la teoria de la complejidad de Morin. La linea de investigacion seguida es de
naturaleza cualitativa, para atender las necesidades de las practicas educativas y el
entorno social, por ello, el método que responde a las necesidades de la
investigacibn es Investigacion Accidn-Participativa; el cual permiti6 una
interpretacion, reflexion y accién continua del proceso educativo a través de la
participacion de los actores sociales. Todo ello permitié construir lineamientos
tedrico-practico para la formacion ciudadana en las practicas educativas desde la
interdisciplinariedad y el desarrollo del pensamiento critico reflexivo que contribuira
a mejorar la organizacion y planificacion en las practicas educativas.

Palabras claves: sistemas, complejos, interdisciplinariedad, educacion,
pensamiento critico reflexivo, ciudadania.
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ABSTRACT

The complex social reality demands transformations in the conception and formation
of citizenship, the process of construction of knowledge imposed by modernity has
been overcome by the dynamics that reign in the world and that need commitments,
from all sectors, on a planetary scale. In this sense, education must contribute to the
training and education of a citizen with a planetary perception, integral, who assumes
responsibility in his reasoning with his immediate environment and with the world,
for that purpose; educational systems must forge the formation of skills appropriate
to the development of thinking (cognitive-linguistic) and we would expect the
incidence of education in this formative process that allows, on the one hand, giving
answers through life learning through the acquisition of a critical-reflective thinking;
and, on the other, addressing social needs of the environment. Under these criteria
it is proposed: To establish the theoretical-epistemic foundations of reflexive critical
thinking and citizenship formation from the complexity to articulate the integral
educational process of the general average level of education and to elaborate
theoretical-practical guidelines that incorporate the development of reflective critical
thinking in the social dimensions through the curriculum of the general secondary
education level of the National High School "Cristébal Mendoza" in the parent parish
of the municipality and Trujillo State to coniribute to the development of citizenship.
In this sense, the epistemic approach of the research sought to make an
interdisciplinary theoretical approach approached from Morin's theory of complexity.
The line of research followed is qualitative in nature, to meet the needs of
educational practices and the social environment, therefore, the method that
responds to the needs of research is Action-Participatory Research; which allowed
an interpretation, reflection and continuous action of the educational process through
the participation of social actors. All this allowed to build theoretical-practical
guidelines for citizenship training in educational practices from the interdisciplinarity
and the development of reflective critical thinking that will contribute to improving the
organization and planning of educational practices.

Keywords: systems, complex, interdisciplinarity, education, reflective critical
thinking, citizenship.
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Introduccién.

La rigurosidad cientifica de la cultura occidental cre6 una tradicién en la formacion
del pensamiento, favoreciendo el desarrollo de la racionalidad disciplinaria y la
fragmentacién del conocimiento promovida por la modernidad, centrada en la idea
de progreso de la sociedad. Ahora bien, aunque ese modelo epistémico ha
garantizado avances tecnoldgicos y cientificos que facilitan la vida humana también
ha contribuido en el desequilibrio de los ecosistemas del planeta, por ello, el enfoque
positivista, promovido en la modernidad, no termina de dar respuestas
consustanciales a las necesidades y los cambios del planeta. Por estas razones,
surge la teoria de la complejidad propuesta por Morin (1999), como respuesta
paradigmatica que ofrece una comprension integral del modelo de desarrollo del
mundo, que garantice la sustentabilidad de la vida de todas las especies que habitan

el planeta.

Bajo estos criterios, la estimulacion del ejercicio de pensar debe concebirse como
una nueva racionalidad ambiental (cfr. Leff,2004), en la cual la relacion dialéctica
con lo real tenga una responsabilidad entre el hombre y el entorno; de ahi que,
existe un consenso mundial para salvaguardar la vida de la humanidad y ello implica
salvar al planeta; por ello se debe apostar por “una nueva comprension cientifica de
la vida en todos los niveles de los sistemas vivientes: organismos, sistemas sociales
y ecosistemas” (Capra, 1998, p.25), porque todo esta articulado en una red o tejido
sistémico, lo cual amerita una percepcién interconectada de los problemas para

proveer respuestas sustentables.

Todos los sectores e instituciones sociales reclaman un compromiso con la
formacion de una nueva racionalidad ambiental, por su parte, la iglesia catdlica a
través del papa Francisco en la Enciclica Papal (2015), hace un llamado para

retomar los postulados de San Francisco de Asis, referido al cuidado de la casa
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comun, como una exhortacion a pensar con responsabilidad sobre lo humano y el
ambiente; sus consideraciones apuestan por redimensionar las précticas
educativas, lo que implica replantear las acciones del hombre desde el desarrollo

de un pensamiento critico reflexivo.

En este sentido, una de las preocupaciones y necesidades planteadas de manera
recurrente en los procesos educativos ha sido la necesidad de una formacion
integral del pensamiento y particularmente; un pensamiento que contribuya al
desarrollo de la vida para el forjamiento de una nueva ciudadania. Por lo tanto,
educar la razén requiere el desarrollo de habilidades cognitivo-linguistica,
inteligencia emocional, resiliencia, entre otros elementos que faciliten a los
estudiantes el pensamiento critico-reflexivo como ejercicio cognitivo y como

respuesta sustentable a la necesidad de la humanidad y del planeta.

Esa condicion sistematica de la reflexion critica del pensamiento siempre ha sido
valorada, desde la ilustracion Kant (1961), considero el proceso de razonar como
una relacion causal y de reciprocidad entre el ser y el entorno, pero el enfoque
positivista hizo mayor énfasis en criterios cognitivos dejando de lado la relacién
causal con el entorno, lo que ha promovido la necesidad de un cambio de paradigma
desde la ciencia y la razén, que encare las necesidades de un mundo cada vez mas
complejo (Morin,1995), y permita interpretar las practica educativas desde otras
perspectivas de andlisis cientifico en las cuales se considere la atencién a las

emergentes realidades sociales.

Partiendo de los criterios anteriores, resulta fundamental revisar los postulados
tedricos de las practicas educativas en la producciéon del pensamiento y sus
incidencias en el contexto social actual, atendiendo a las necesidades de cambios
paradigmaticos generados por la transformacion de la sociedad que actualmente

demanda otras formas de producir pensamiento y conocimiento. No sélo como
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disciplina formal del proceso educativo, sino con implicaciones reales en la
transformacion del entorno, lo cual requiere una mirada interdisciplinaria en la
configuracion de la vida del planeta, por lo que se reclama un pensamiento critico-

reflexivo que construya una ciudadania sustentable para la vida.

De esta manera, se debe considerar el analisis de las dimensiones logicas en la
formacién educativa y sus connotaciones historicas dentro del proceso educativo
formal para precisar los criterios del desarrollo del pensamiento en los estudiantes
de educacion media general y, particularmente fijar la atencion sobre las situaciones
presentes en el Municipio y Estado Truijillo. Al considerar la propuesta del desarrollo
del pensamiento critico reflexivo como parte integrante de la transformacién del
subsistema escolar se puede dar respuesta a las necesidades del entorno

sociocultural de los jévenes y la formacién de ciudadania.

En este sentido, se planteé discernir sobre las concepciones paradigméticas en la
formacion del subsistema escolar desde la complejidad y su contribucion para el
desarrollo del pensamiento critico reflexivo dentro de la dinamica sociocultural
partiendo de los aportes de la Red Productiva Local y las dimensiones l6gicas
propuestas por el autor Miguel Bricefio (2001)como amalgama del contexto que
engloba a los estudiantes de educacién secundaria, especificamente en el
Municipio Trujillo del Estado Trujillo para perfilar una propuesta de estudio en la

proyeccién de unos objetivos tedricos y practicos que conducen la investigacion.

Bajo esas consideraciones, se realizé en el primer capitulo una contextualizacion
del problema y sus implicaciones sociales que configuran las distintas propuestas
tedricas y practicas que asume la investigacion y giran alrededor de la teoria de la
complejidad como perfil paradigmatico para el proceso de transformacion educativa
formal atendiendo asi a los siguientes objetivos generales:1) Establecer los

fundamentos teorico-epistémicos del pensamiento critico reflexivo y la formacion
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ciudadana desde la complejidad para articular el proceso educativo integral del
nivel de educacion media general. 2) Elaborar lineamientos teorico-practico que
incorpore el desarrollo del pensamiento critico reflexivo en las dimensiones sociales
a través del curriculo del nivel de educacion media general en la Parroquia matriz

del Municipio y Estado Trujillo para contribuir al desarrollo de la ciudadania.

En el segundo capitulo se definid las bases conceptuales y epistemoldgicas para la
operacionalizaciébn y sustentacion del pensamiento critico reflexivo desde el
paradigma de la complejidad sostenido en la red productiva local y en el curriculo
actual del subsistema de educacion media general. Al mismo tiempo se tomaron en
consideracion las teorias psicoeducativas que contribuyen al proceso de la
investigacién y el marco histérico legal que promueve la dinamica educativa en
Venezuela. En el tercer capitulo, se presentdé un marco metodologico desde la
visualizacion tedrico-practica bajo el paradigma de la complejidad y sustentada en
la dindmica social de la red productiva local y las dimensiones légicas, para lo cual
se elaboré una triangulacion sostenida por el discurso educativo institucional del
curriculo de educacién media general, la comunidad local y sus demandas para el
desarrollo y la planificacion e integracion de proyectos de desarrollo en la red
productiva local para el forjamiento del pensamiento critico reflexivo en el

transformacioén de la ciudadania.

En el cuarto capitulo, se ejecuto la propuesta metodoldgica sobre la premisa de la
configuracion, comprension y andlisis de resultados, desde la revisiébn documental
del Curriculo Educativo Nacional, la planificacion educativa del Liceo Nacional
Cristébal Mendoza y las disposiciones legales que constituyen las practicas
escolares. De igual forma, se presentaron las observaciones realizadas en la
institucion desde los registros anecdoticos y las encuestas hechas a los actores

sociales, en ese mismo orden, se realizaron talleres en profundidad que permitieron
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relacionar las necesidades emergentes de la institucion y la comunidad. En
consecuencia, se hizo la sistematizacion y operacionalizacion de la informacion

recogida para interpretar, comprender y analizar los resultados obtenidos.

En el V capitulo se proponen lineamientos tedrico-practico del subsistema de
educacion media general para la formacion ciudadana desde la perspectiva
compleja y el desarrollo del pensamiento critico reflexivo. Caso: Liceo Nacional
Cristobal Mendoza, para responder al segundo objetivo general de esta
investigacion. Los lineamientos planteado presenta: introduccion, principios teoricos
epistémicos, componentes del disefio, articulacién sistémica de los componentes
del disefio, articulacion sistémica de la red productiva local, ilustracion del Proyecto
Educativo Integral Comunitario, llustracion del Proyecto de Aprendizaje y las
premisas tedrico-practicas que ofrecen una ruta educativa para la formacion de la
ciudadania en el subsistema escolar desde la racionalidad ambiental y la conexién
productiva interconectada con las dimensiones légicas, en consecuencia, con el
capitulo V se da respuesta al segundo objetivo de la investigacion y presenta la

propuesta tedrico-practica de la investigacion.
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CAPITULO |
1.1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La educacion como sistema de organizacion de la sociedad ha sido el garante por
antonomasia del desarrollo y evolucion de la ciudadania, por estas razones las
practicas educativas deben contribuir al desarrollo del pensamiento y éste a su vez
debe responder a las necesidades contextuales e individuales que le permita al ser
humano la transformacién constante para el bien comdn. Numerosas han sido las
investigaciones que, desde la filosofia, las ciencias, la psicologia, la neurologia,
entre muchas otras disciplinas, buscan redimensionar y perfeccionar las habilidades
para la accion del pensamiento, respondiendo a las necesidades propias de la

sociedad.

Sin embargo, en los Ultimos afios se han observado algunos indicadores,
presentados por la Organizacion de las Naciones Unidas (ONU, 2015), y el
Observatorio Venezolano de Violencia (OVV, 2015), entre otros, que reflejan un
descenso en la poblacién estudiantii para forjar habilidades propias del
pensamiento, como son: analizar, innovar, argumentar, criticar y reelaborar ideas
que permitan avanzar en la transformacién sociocultural y a la vez mejorar la calidad
de vida de los ciudadanos. Por estas razones:

Educadores y psicélogos han observado durante los ultimos afios que el

desempefio intelectual de los estudiantes ha disminuido. La investigacién demuestra

gue las dificultades observadas aumentan conforme se alcanzan niveles mas
avanzados de escolaridad. (M Sanchez, 1998, p. 5)

No obstante, a nivel mundial se generan esfuerzos, mediante la ONU (2015), para
democratizar la educacién y sistematizar programas educativos que permita

consolidar el desarrollo cientifico y humanistico, aun asi, se observa poca
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correspondencia entre el desarrollo educativo y las dimensiones de los cambios en
el entorno. Por lo tanto, se cree que hay una desestimacion de la responsabilidad
de la formacion educativa y su contribucidbn para la transformacion de un
pensamiento critico-reflexivo para mejorar las condiciones de vida de la ciudadania
a través de la formacion de las dimensiones sociales. En este sentido, se ha
considerado al pensamiento como un proceso de busqueda o de realizacion de
conexiones y disyunciones, relaciones que responden a una organizacion
sistematica de estudios, investigaciones y elaboracion de ideas que promueven una
I6gica constante en el ser que piensa y en la sociedad que habita (cfr. Lipman,
1998).

Tales consideraciones permiten sefialar que el pensamiento no es un ejercicio
aislado, sino que requiere de la participacion de la sociedad y su cultura, en
palabras de Morin (1995), “se trata de ejercitarse en un pensamiento capaz de
dialogar, de negociar con lo real” (p. 27), en tal sentido, el proceso del pensamiento
en la era global debe responder a las necesidades complejas de las distintas
realidades, lo que invita a redimensionar las condiciones que promueven el ejercicio
de pensar como practica escolar que forma el perfil de un determinado tipo de
ciudadano. De ser asi, el proceso que conlleva el pensamiento constituye una
planeacién y organizacibn como practica escolar que promoveria el desarrollo y

transformacioén de la sociedad en la construccién de sus ciudadanos.

En atencién a lo anterior, paises como Singapur, Japén, Finlandia, Estonia, Canada,
China (Hong Kong y Macao), entre otros, se muestran como referentes mundiales
a los cambios educativos, los cuales consecuentemente han ido incorporando
transformaciones educativas que se corresponden con el plan de desarrollo
eficiente de esas naciones (Tal como lo refiere el Informe del 2015 del Programa

para la Evaluacidon de Estudiantes realizado por la Organizacién para la
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Cooperacion y Desarrollo Econdmico de las Naciones). Es decir, en esos paises los
aportes educativos deben responder a las necesidades de desarrollo productivo y
de la organizacion social planificada como politicas de Estados y en consonancia
con los avances mundiales, por lo tanto, se ocupan de promover una calidad
educativa que va desde las adecuaciones estructurales y tecnologicas avanzadas
hasta la seleccion minuciosa del que educa, sin dejar de lado un caracter
disciplinario propio de las circunstancias histéricas que se viven y fundamentales

para el desarrollo educativo.

Caso contrario ocurre en los paises latinoamericanos, donde se observa una lucha
constante para generar cambios significativos que permitan el salto al desarrollo
sociocultural, pero en su mayoria enfrentan situaciones econdémicas dificiles,
pugnas politicas y ejercicios de poder poco consecuentes con una direccionalidad

clara de las necesidades educativas de sus propias naciones.

Venezuela no escapa a esas circunstancias; desde la década de los 80 se ha
promovido algunas adecuaciones de orden legal las cuales plantean cambios
curriculares, que promulgan Leyes Orgéanicas de Educacién (la tltima en el 2009),
hasta llegar en el 2016 a la aplicacion de una transformacién curricular para el
subsistema de educacién media general, que si bien posee grandes avances en la
participacion democrética no logra responder a las necesidades del entorno social;
toda vez que los disefios relativos a la planificacion, organizacion y administracion
de liceos y escuelas bolivarianas siguen perfilando una dindmica escolar tradicional,
aun cuando se habla de modelos trasversales (ya superados en los sistemas
educativos mundiales), existiendo una propension a la busqueda y aplicacion de
metodologias interdisciplinarias que no terminan de introducir cambios

consustanciales con las necesidades del pais.
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En consecuencia, existe una inconsistencia en la planificacion educativa que
promueve el Estado venezolano, lo que genera, junto a otros factores, una crisis
humanitaria, por lo tanto, el desconocimiento, la ignorancia y la falta de un
pensamiento critico reflexivo han sido elementos decisivo para la materializacién de
una profunda crisis social, cultural, econémica y politica; producto de una formacion
educativa complaciente, desinteresada y descuidada de la calidad educativa,
trastocando asi los cimientos de la ciudadania y configurandose en ella el caos, el
desorden y la incertidumbre trayendo la diaspora y éxodo de la poblaciéon

venezolana.

En este orden de ideas, se ha creado en el seno de las practicas escolares
venezolanas una vision organizacional vertical que impide la entrada de la realidad
social de caracter horizontal, holistico y complejo a la estructura rigida de la escuela;
por lo tanto, se requiere formas metodoldgicas interdisciplinarias orientadas al logro

transdisciplinario exigido por la dinamica de la sociedad.

Desde ese contexto, surgen muchos elementos que conviven y cohabitan en el
proceso educativo entre los que se encuentran: la resistencia a los nuevos
paradigmas, entre ellos, el paradigma de la complejidad, que intentan superar la
forma tradicional de organizacion y administracion del proceso educativo, las
caracteristicas ambiguas de un curriculo nacional, que en los ultimos afios muestran
deficiencia en la articulaciébn de politicas educativas coherentes, sumado a la
incorporacion de personal docente con escaso nivel de preparacion académica.
Todo lo anterior, recrea una incertidumbre en las politicas educativas y por ende se
contribuye al deterioro social. Todas estas consideraciones deben ser revisadas
para atender las necesidades propias del entorno y superar las dificultades que

enfrenta particularmente la poblacion estudiantil de educacion secundaria.
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En otras palabras, se debe atender el perfil curricular de los adolescentes, pues en
ellos se observa la imposibilidad de obtener destrezas y habilidades exigidas en
esta etapa de la vida. Resulta importante destacar las consideraciones de Piaget
(1967), expresado en los postulados de las teorias del desarrollo, quién considero
la adolescencia como la etapa del desarrollo formal del pensamiento,
comprenderiamos que un estudiante en formacion secundaria tiene la capacidad de
construir habilidades y destrezas para el manejo del pensamiento y la comprensién
de la realidad. Vale decir, que un estudiante de educacion media general ya ha
desarrollado un pensamiento logico y debe responder a una comprension mas
compleja en la dinamica social donde asuma una responsabilidad ciudadana entre

sus iguales para lograr el desarrollo de la ciudadania.

Estas consideraciones son importante porque, los resultados académicos de las
pruebas de admision para la educacion superior venezolana reflejan una deficiencia
en la comprension textual correspondiente al desarrollo de las habilidades
cognitivas tales como: analizar, comparar, interpretar, valorar; trayendo como
consecuencia serias dificultades en la reelaboracion de ideas, es decir, los
estudiantes no logran consolidar en su formacion el desarrollo de un proceso
cognitivo-linguistico y muestran debilidades al momento de describir, explicar,
justificar, narrar, argumentar como parte de las destrezas para la re-figuraciéon en

la expresién de lo pensado.

Por otra parte; se observa con mucha preocupacion un deterioro en las acciones de
los adolescentes traducidas en practicas violentas desarrolladas en los escenarios
escolarizados, sumando a un alto indice de muerte de adolescentes por actos
delincuenciales y criminales, destacandose desde el afio 2012 un incremento de la
criminalidad; particularmente se describe que el 40% de los detenidos en actos

criminales son jovenes entre 13 y 17afos, estadistica del Cuerpo de Investigaciones
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Cientificas, Penales y Criminalistica (CICPC-Venezuela) y para el afio 2016, segun
informacion del OVV, 2015 de las 28479 muertes violentas un 40%,
aproximadamente, involucra a adolescentes. A esa estadistica se le suma la
diaspora que ha dejado la crisis humanitaria en Venezuela desde el afio 2017,
donde més de cuatro millones de jovenes han dejado los liceos y las universidades
implicando un serio deterioro de la formacion educativa y un descenso en la
capacidad de generar un pensamiento critico-reflexivo que permita buscar una
salida coherente a las necesidades sociales y crear opciones para una convivencia

ciudadana tolerante.

Estas observaciones permiten considerar, por un lado, que existe una deficiencia
en el manejo de habilidades cognitivo-linguisticas, pues a juicio de Lipman (1990),
“El pensamiento critico implica razonamiento y juicio critico y el pensamiento
creativo implica destreza, arte y juicio creativo” (p.64), lo que refleja un aumento de
la ignorancia y se traduce en comportamientos civiles con escasa participacion
intelectual y con expresiones de violencia civil. En otras palabras, es fundamental
para el desarrollo del pensamiento critico reflexivo, como pensamiento de orden
superior, el desarrollo de las habilidades y destrezas que eduguen el razonamiento
creativo y critico como base del pensamiento que permita un saludable desarrollo
ciudadano dentro de la dindmica que impone la complejidad social.

Partiendo de estos criterios, los estudiantes en las practicas escolares de
secundaria muestran serias debilidades en el desarrollo de las capacidades légicas
del pensamiento, es decir, dificilmente logran adquirir las destrezas y disposiciones
generales que evidencian las actitudes y aptitudes para producir un pensamiento
critico-reflexivo, que denote un comportamiento resiliente, por tanto, en su mayoria
los adolescentes tienen problemas en generar argumentos logicos que les permitan

reflexionar y juzgar las ideas, dudar de los criterios de la informacién para asumir
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posturas criticas propias y construir con coherencia un pensamiento productivo y,
en consecuencia generar argumentos légicos que permitan la sensibilizacién hacia

la tolerancia 'y asi mejorar la participacion ciudadana.

Lo anterior bosqueja una realidad nacional, sin embargo, a nivel regional el Estado
Trujillo y, especificamente el Municipio Trujillo, cuenta con una incidencia de hechos
violentos contra las instituciones educativas desde el afio 2001, reportdndose al
menos de 15 a 30 ataques a centros educativos de secundaria promovido por los
mismos estudiantes, al mismo tiempo, ha habido un incremento de la delincuencia
juvenil y de homicidios escolares. Por estas razones se presume, que la reaccion
contra la escuela, el docente, la familia y la sociedad, sumado al desdén por la
formacion académica, hacen parte de los “limites de una tradicion escolar para
regular y controlar hechos diferentes que terminan siendo violentos y afectan a

instituciones de la sociedad en general” (Perdomo y Otros, 2010, p. 9).

Los datos suministrados dan cuenta de la violencia generada en los espacios
escolares y fuera de ellos, al tiempo que identifica la deficiencia de la formacién
académica para el desarrollo ciudadano, al mismo tiempo, los resultados de las
pruebas de admision de las universidades muestran las diferencias en la relacion
con la formacion y la accion del pensamiento de los adolescentes o el poco uso de
herramientas cognitivo-linglisticas que contribuyan a crear un pensamiento critico-
reflexivo. En tal sentido, la formacién del pensamiento a través del aprendizaje
formal de la educacion posee debilidades a la hora de responder a las necesidades
del educando y su contribucion al desarrollo sociocultural, por lo tanto, como lo
sefala Lopez (2012) “la ensefianza actual sigue apoyando un enfoque pedagdgico
orientado esencialmente hacia la adquisicion de conocimiento por medio de
asignaciones escolares basicas” (p. 42), sin que ello construya las condiciones para

promover el desarrollo de un pensamiento proactivo para la ciudadania.
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Ante esta problematica, el sistema educativo venezolano responde con leyes,
gacetas, resoluciones oficiales que terminan siendo reformas de Estado y resultan
poco efectivas dentro de las dimensiones sociales que involucra la educacién
secundaria. Por otra parte, resulta necesario que el personal docente posea las
herramientas cognitivo-linglisticas propias del desarrollo de un pensamiento
complejo, por ello, como puede garantizar el sistema educativo venezolano la
formacion del pensamiento critico-reflexivo en los adolescentes si quienes educan
se les dificulta construir argumentos I6gicos y asumir posturas criticas frente a las
condiciones de su propia responsabilidad en su desempefio docente. Aun cuando,
en Venezuela (paraddjicamente), la mayoria de los docentes poseen estudios de

cuarto nivel de especializaciéon profesional.

En el marco de ese escenario deficitario en el que se encuentra el aparato escolar,
deberia de existir en esas reformas educativas algunas disposiciones para
incorporar las dimensiones sociales relacionadas con el forjamiento de un

pensamiento critico reflexivo que contribuya a la formacion de una ciudadania

Luego de estas consideraciones, debemos entender que el modelo educativo
venezolano presenta dificultades para responder a las necesidades de la sociedad,
de manera que se debe repensar la dimensidn tecno-politica que promueve la
crianza, ensefianza, formacion y aprendizaje de la ciudadania. Por estas razones,
surge la siguiente interrogante: ¢De qué manera es posible articular un proceso
educativo integral que incorpore el pensamiento critico reflexivo en las dimensiones
sociales a través del curriculo de educacion media general, de manera que incida
en la formacion ciudadana para mejorar la calidad de vida? En atencion a estas
consideraciones se han establecido los siguientes objetivos para orientar este

trabajo:
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1.2. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION
1.2.1. Objetivos Generales:

1.-Establecer los fundamentos tedrico-epistémicos del pensamiento critico reflexivo
y la formacion ciudadana desde la complejidad para articular el proceso educativo
integral del nivel de educacion media general.

2.-Elaborar lineamientos tedrico-practicos que incorpore el desarrollo del
pensamiento critico reflexivo en las dimensiones sociales a través del curriculo del
nivel de educaciéon media general del Liceo Nacional “Cristébal Mendoza” en la
parroquia matriz del municipio y Estado Trujillo para contribuir al desarrollo de la
ciudadania.

1.2.2. Objetivos Especificos:

1.- Revisar la complejidad, sustentabilidad e interdisciplinariedad como base
tedrico-practico de la formacién integral del pensamiento critico reflexivo para la

construccion de ciudadania.

2.- Analizar los referentes de la situacion educativa venezolana concernientes a la
formacion del pensamiento y su correspondencia en el desarrollo de actitudes,

habilidades y herramientas a nivel de la educacion secundaria.

3.- Estudiar la configuracion teorica del proceso de conformacion del pensamiento

y su articulacion integral en el proceso educativo.
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4.-Clarificar los soportes teorico-practicos del pensamiento critico reflexivo que
articulen el proceso educativo en la formacion integral del nivel de educacién

secundaria.

5.- Elaborar una propuesta teodrico-practica que oriente la conformacion de las
dimensiones de la red productiva local desde el pensamiento critico reflexivo en el
proceso educativo, para que contribuya a la formacion de ciudadania en la parroquia
matriz del Municipio y Estado Trujillo.

1.3. JUSTIFICACION DE LA INVESTIGACION

Los modelos educativos deberian responder a las necesidades de la sociedad como
accion tecno-politica y articuladora para forjar cambios consustanciados con la
dindmica que ella le impone, es decir, el Estado gue sistematiza las practicas
educativas y quienes tienen la responsabilidad de educar, podrian volver la mirada
al esquema curricular y a la formacién docente para contribuir a la transformacion
de las préacticas educativas. Sin embargo, se ha de luchar en el entorno educativo
con una resistencia a los cambios fundamentales de la sociedad y al ejercicio
sistematico de préacticas escolares que redundan en modelos tradicionales que no

responden a los requerimientos socioculturales del momento.

Por tales razones, se considera al estudiante como el elemento principal de la
investigacion por considerar su potencial, una vez formado en ser el garante de los
cambios inherentes que deben ocurrir en el sistema educativo y en la sociedad. En
otras palabras, si se pretende generar cambios en el proceso de forjamiento y
desarrollo del pensamiento para las generaciones futuras, desde la formacién de
un pensamiento critico reflexivo dentro de una dinamica social compleja se debe

comenzar por creer en el estudiante (cfr,Gutierrez,2011) por ser la juventud, en
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toda sociedad, la generacion que empuja el desarrollo, por lo tanto, se debe
contribuir al forjamiento de un ciudadano capaz de ser actor y participar de los
cambios sociales y mundiales que requiere el momento dentro de una racionalidad

civil planetaria.

De esta manera, si la direccionalidad del estudio va dirigida al estudiante habra
mayor probabilidad para producir el cambio, en principio por su nivel de desarrollo
cognitivo y sus condiciones propias de la edad en atencion al proceso formativo;
sumado a las condiciones innovadoras que arropa esta etapa de la vida y las
necesidades socioculturales que reclama el entorno en este milenio. Por lo tanto,
se debe considerar la pasion por ensefiar y no por depositar conocimientos,
fomentar la variedad de opiniones y generar una atmésfera de pensamiento critico
Gutiérrez (Ob, cit). Al crear estas condiciones se favoreceria el pensamiento critico
reflexivo y se estaria procurando que el estudiante llegue a una autonomia
intelectual, al tiempo que contribuiria a la formacién ciudadana y se potenciaria el
desarrollo del pais en sus diversas necesidades. Todo ello, en el entendido que es
la educacién la que permite dar el salto a la evolucion de lo humano y
particularmente, es la educacion del razonamiento lo que permitiria dar respuestas

reales a la situacién actual.
1.4 Delimitacién de la Investigacion.

La investigacion es una propuesta aproximativa que busca hacer un disefio teérico
practico sobre la base del pensamiento complejo para la organizacion y
operacionalizacion curricular, la produccion local y la organizacion ciudadana de los
estudiantes del nivel de educacion media general del Liceo Nacional “Cristobal
Mendoza” de la parroquia Matriz del municipio y estado Truijillo, el tiempo utilizado
para la aplicacion metodoldgica se ubica en el periodo de octubre del 2018 a febrero

del 2019, no obstante el tiempo real de la investigacion ha tomado un lapso mayor
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de tiempo que oscila entre el afio 2014 hasta la presente fecha. El tiempo de trabajo
se ha extendido como consecuencia de las dificultades del pais que repercuten a
todas las instancias sociales, particularmente la dificil situacion que sufre las

universidades.
1.5 Limitaciones del Estudio.

La investigacion se situacion en un contexto de reformas educativas promovidas
desde la promulgacién de la Ley Orgéanica de Educacion de la Republica Bolivariana
de Venezuela del afio 2009, lo que constituye cambios constantes en la nominacion
de la organizacién curricular. Al mismo tiempo se circunscribe a las condiciones de
declaratoria de emergencia hecha por la Universidad de Los Andes desde el afio
2015 y la crisis humanitaria declarada por la ONU y que tiene observacion
internacional constante sobre los procesos socioecondémicos de Venezuela. Todo
ello suma dificultades en el desarrollo de la investigacion y por ende han ocasionado
retrasos para la finalizacion de la misma, sin embargo, tan bien ha permitido ver el
proceso educativo de Venezuela en los ultimos seis afios; lo que permite hacer una

lectura mas completa del actual sistema educativo venezolano.
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CAPITULO Il

2.0. Referencias Teodricas Epistemoldgicas.

El enfoque epistémico de la investigacion procura hacer una aproximacion tedrica
interdisciplinaria para visualizar la ruta que ha seguido la problematica del desarrollo
del pensamiento critico-reflexivo; abordada desde la teoria de la complejidad para
comprender el proceso del pensamiento humano en el entorno social de la juventud
venezolana dentro de la configuracion educativa y la formacion de ciudadania. Por
lo tanto, se considera necesario analizar las diversas dimensiones tedérico-practico,
que permitan interpretar su articulacion en la realidad de manera que pueda
atenderse apropiadamente en la orientacibn del proceso educativo y, en

consecuencia, que incida en la formacion de ciudadania.

2.1. Bases conceptuales para la comprension del pensamiento.

El estudio y desarrollo del pensamiento ha sido una constante de discusion en el
proceso historico de la humanidad, de ello dan cuenta los pensadores: clasicos,
medievales, modernos y contemporaneos. Sin embargo, para esta investigacion se
ofrecen algunas premisas que giran en torno al término del pensamiento y
especialmente al pensamiento critico-reflexivo. En este sentido, se parte del criterio
gue el pensamiento es aprehendido o captado por el acto psiquico de pensar. Es
decir, el pensamiento implica un acto psiquico que refiere a una accién donde se
involucran sensaciones, percepciones y estimulos. En otras palabras, el
pensamiento es un proceso que hace distincion entre el acto de pensar y la accion

del pensamiento.
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Por ende, pensar es un acto psiquico, un acto que incluye otra condicion: sentir.
Pensar y sentir no estan separados por eso es psiquico, hay una intencionalidad
que transcurre en un espacio tiempo determinado y que involucra un conjunto de
representaciones, imagenes, intuiciones y expresiones. Al tiempo que responde a
una légica, a una estructura y unas relaciones formales que se conectan con la
realidad, asi:
...el modo como se manifiesta esta relacion no equivale a una negacién del
contenido del pensamiento, sino que significa Unicamente que el pensamiento es
abstraido y vaciado de su contenido para poder constituirse en tema de la l6gica, su
realidad formal es, pues, una consecuencia de la previa abstraccion a la que ha sido

sometido, sin la cual el pensamiento posee una efectiva existencia en su vinculacion
al acto pensante (Mora, 1964, p. 388).

Por ello, se considera que el pensamiento permite un proceso de seleccién que va
de la abstraccion del acto mismo de pensar a la extraccion logica de las
representaciones y el enlace u/o conexion con lo real. De ahi que, la filosofia
moderna considere el pensamiento no sélo como el conjunto de actos psiquicos

donde solo prive lo intelectual, sino que interfiere lo afectivo y lo volitivo.

De esta manera, se incorpora la psicologia en la conceptualizacion del pensamiento
permitiendo a la filosofia ampliar las dimensiones ontoldgicas del término y conjugar
lo metafisico con los condicionantes biopsicosociales que componen el acto de
pensar y el proceso del pensamiento. Es por ello, que existe en las sociedades
humanas la idea de privilegiar el desarrollo del pensamiento para avanzar en el
proceso de transformacion ciudadana, pues la forma de contener lo humano es
limitar el desarrollo del pensamiento y por ende la evolucion de las civilizaciones.
Por estas razones, se entiende que las condiciones psicologicas y logicas del
pensamiento al ser extensivas a la realidad deberian llevar consigo una

coordinaciéon del pensamiento con el conocimiento para responder a las
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necesidades histérico-sociales que le permite al ser humano trascender. Al
respecto, el autor Mora considera que “el conocimiento es una de las formas del
pensamiento, un pensar que consiste en hacer funcionar las facultades mentales

que la realidad humana encuentra, formando parte su circunstancia” (Idem, p. 389).

Por lo tanto, el pensamiento es un proceso mental superior que permite establecer
conexiones entre ideas y representaciones, desarrollando la capacidad cognitiva a
través de proposiciones ldgicas, que constituyen habilidades como: inferir, analizar,
argumentar, interpretar, evaluar para reelaborar las ideas. Estas habilidades
cognitivas responden a los criterios de un pensamiento critico-reflexivo; que podria
desarrollarse y perfeccionarse desde los procesos educativos para facilitar y permitir
la formacién de la ciudadania, porque -no hemos todavia empezado a aprender a
pensar- tal como lo expres6 Heidegger (cfr,1996), y tal vez esa sea la tarea mas

acuciosa de la educacion.

De manera que, la formacion de un pensamiento critico-reflexivo en la dinamica de
una sociedad compleja facilitaria la conduccion de los ciudadanos, particularmente
en una sociedad como la venezolana en la cual las condiciones actuales exigen, sin
lugar a duda, repensar el modelo de formacion ciudadana desde el aparato escolar
formal e informal. Por estas razones, la educaciéon del pensamiento implica penetrar
en las formas de concienciacién de una sociedad para desarrollar una ciudadania
critica y reflexiva que redimensione las condiciones histéricas de su realidad y las

transforme.
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2.2. Referente Tedricos de la Investigacion.
2.2.1. La Complejidad, una forma de percibir el mundo.

Los cambios ocurridos en el siglo XX generaron una transformacion total a la
concepcion del pensamiento y del conocimiento, los criterios de progreso que fueron
otorgados a la ciencia se ven trastocados por el fortalecimiento de la teoria critica y
las posturas bioéticas que contemplan la interdisciplinariedad y la sustentabilidad
como propuestas que confrontan los argumentos fragmentarios de la ciencia y su
responsabilidad ante la condicion planetaria. Es decir, se da paso a una concepcion

mas compleja del pensamiento dentro de las implicaciones planetarias del universo.

En este sentido, la complejidad ha sido la respuesta intelectual que se da a todo el
flujo cientificista, dogmatico y dominador del conocimiento, la misma nace de la
turbacion, convulsién y caos que ha surgido en nuestro planeta producto de la
intervencién humana y las fuerzas oscuras en el ejercicio de poder que cree ser el
conocedor de la verdad absoluta. La misma se mueve en una corriente de
pensamiento postmoderno que ve en la incertidumbre, el desorden y el caos la
posibilidad de organizar el mundo. Es asi como surge la teoria de la complejidad
propuesta por Edgar Morin; fildsofo y sociélogo francés, el cual, en sus textos, va
tejiendo la posibilidad de transformar el planeta y hacer una civilizacion mundial para
la vida. Asi lo expresa: “si queremos que la tierra pueda satisfacer las necesidades
de los seres humanos que la habitan, entonces la sociedad humana debera
transformarse” (Morin, 2000, p. 13). Para lograr una transformacién profunda de la
humanidad y del planeta la forma de concebir el pensamiento debe cambiar, es por
ello, que desde la sustentabilidad del planeta y el desarrollo de la humanidad se
debe plantear la necesidad de un pensamiento policéntrico capaz de apuntar a un

universalismo no abstracto sino consciente de la unidad/diversidad de la humana
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condicion; alimentado de las culturas del mundo, en el cual es preciso educar para

la formacion de la identidad y la consciencia terrenal (cfr, Morin, 2000)

Siguiendo a Morin (2000), el término complejidad no puede mas que expresar la
turbacion, la confusion y la incapacidad del ser humano para definir lo simple, para
nombrar de manera clara y ordenar las ideas. Siendo asi, ¢como se puede
desentrafiar una situacion desde una teoria que mas que solucion plantea
problemas? La palabra complejidad significa en un primer plano un problema,
referido a una ‘cualidad enredo’, el prefijo con ‘conjunto, total’, plexus ‘entrelazado
y el sufijo dad ‘cualidad’, es decir, complejidad es lo que esta tejido en conjunto, un

tejido constituido por la heterogeneidad que representa lo uno y lo multiple.

La complejidad nace como teoria desde la ciencia misma, con los principios de la
termodinamica, los postulados de la teoria del Caos propuesta por Prigogine, los
descubrimientos del mundo fisico en la degradacion y el desorden como parte de la
cosmovision interplanetaria, los aportes de la eco-biologia, la bioética, asi como
también de las ciencias de la tierra. Todas esas formas de conocimientos
evidenciaron que la vida y el conocimiento de ella eran mas que una sustancia y
que su comportamiento en todas sus dimensiones no son exclusivos de los
planteamientos mecanicistas tradicionales. En otras palabras, los cambios
paradigmaticos del siglo XX ya no percibiran de la misma manera el porvenir y el
progreso de la ciencia, la induccién y deduccién no son sélo las vias para ver la

realidad, sino que existe una multiplicidad de vias para aproximarse a lo real.

Bajo estas consideraciones la base de todo cambio, en todos los &mbitos de la vida
planetaria sigue siendo la educacion, por eso la insistencia en esta investigacion de
formar el pensamiento como herramienta cognitiva que fortalezca la formacion de

la ciudadania: ciudadanos del mundo. Pues, en medio de todo lo complejo debemos
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vernos en la globalidad de una transformacion del pensamiento que repercuta en

todo el planeta.

En este orden de ideas, pensar en la complejidad es desaprender el pensamiento
especializado y atomizador para lo cual la tradicién cientifica prevalecié en el
proceso formativo, la importancia de contextualizar el conocimiento permite poner
en didlogo con lo real y visualizar los distintos escenarios del conocer y sus
implicaciones con la vida, con el planeta. De ahi que, la cultura cientifica de una
naturaleza diferente separa los campos de conocimiento, provoca descubrimientos
admirables, teorias geniales, pero no una reflexion sobre el destino humano y sobre

el devenir de la ciencia (Morin: 1999, p.17).

Con la complejidad, la metacognicién y el desarrollo del pensamiento critico-
reflexivo da apertura a una comprension del pensamiento y su compromiso con el
contexto, involucra lo ético y lo moral, principio que en nuestra sociedad han
cambiado. En palabras de Morin “en estas condiciones, las mentes jovenes pierden
sus aptitudes naturales para contextualizar los saberes y para integrarlos en los
conjuntos a los que pertenecen” (Ob cit, p.15). El desarrollo cognitivo a través de la
transformacién de un pensamiento critico-reflexivo constituye las bases y el
dinamismo dialéctico que implica comprometer a los jévenes en su formacion y en
la transformacion de las civilizaciones para hacerlas mas auténomas, mas libres,
mas democréticas, mas justas y mas tolerante, que en suma es hacer a las

civilizaciones mas humanas.
Para la construccion del pensamiento complejo vinculante (Morin, Ob cit,1998),

propone siete principios:

1. El principio sistémico y organizativo
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Principio Hologramatico

El principio de bucle, retroactivo u/o retroalimentacion

El principio de bucle recursivo

Principio de autonomia/dependencia (auto-eco-organizador)

Principio dialdgico (orden/desorden/organizacion)

N o g s~ w D

Principio de reintroduccion del que conoce todo conocimiento.

De esta manera, las bases que sustentan la construccion y los principios del
pensamiento complejo son: la dialéctica, la teoria de sistemas, la teoria holistica, la
termodinamica, la teoria constructivista, la eco-biologia, la teoria de la informatica,
la hermenéutica, entre otras. Desde ese compendio tedrico (cfr, Morin, 1977),
permite concebir al hombre como un concepto trinitario: individuo-sociedad-especie,
en que no se puede reducir o subordinar un término al otro. El concepto de hombre
cambia, se complejiza en multiples dimensiones, ya no se ve al hombre como un
sujeto aislado del objeto, sino involucrado en él, lleno de incertidumbre, bifurcado
con el mismo y con el mundo. El pensamiento complejo puede visualizarse desde
la penetracion inter y transdisciplinaria que permite la integracién de los saberes y/o
conocimientos, por lo tanto, es el pensamiento critico-reflexivo una herramienta
cognitiva para el aprendizaje lo que facilita el dialogo y la disyunciéon en la

adquisicion del conocimiento y su contextualizacion con el mundo.

Visto de otra manera, las expresiones de la termodinamica de las cuales Morin (Ob
cit), toma como base para la construcciéon del pensamiento complejo, se mueven en
un constante (desorden-interaccién-orden-organizacién). Si se ubica el
pensamiento critico-reflexivo dentro de la interaccion de esos procesos dinamicos
los jévenes estarian construyendo sus pensamientos y conocimientos sobre una

diversidad de dimensiones y situacién complejas, lo cual proporcionaria no sélo la
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habilidad de pensar critica y reflexivamente sino la capacidad de actuar y responder
a situaciones inciertas, dificiles y fluctuantes. Es decir, se estarian preparando a los

joévenes para sus propios contextos y sus propias necesidades.

En este orden de ideas, la discusion del cambio de paradigma sobre la comprension
de la complejidad no se queda en acto simbolico, ni como una moda epistemoldgica,
esa discusion se convierte en una necesidad, por eso: “la relacion de simbiosis entre
politica y ciencia, ética, vida e ideas asume una voz que no se puede callar en el
debate sobre ciencia y sociedad. Por fin, hasta la misma conciencia de que la
ciencia es una entre las otras formas de representacion del mundo y, por eso
requiere dialogar con diversos métodos y otras construcciones del saber’
(Conceicéo, 2008, p.13)

Por lo tanto, la dindmica compleja de la sociedad impone una redimension de los
individuos y una formacion académica que responda a las transformaciones
constantes y fluctuaciones que se presentan no sélo en su entorno inmediato-
mediato, sino en su entorno planetario, tal como lo expresa Flores (2005) “el
conocimiento no es estético, hay que entenderlo como un proceso dinamico en
permanente desarrollo y evolucion” (p.7). Por eso, el compromiso educativo debe
involucrar lo regional, lo nacional y lo planetario como trascendencia de lo humano

para contribuir a la defensa de las especies como un todo interconectado.

La globalidad, los sistemas interconectados de redes sociales, la velocidad de la
informacion, los movimientos fluctuantes de la economia mundial, los paradigmas
emergentes, las amenazas astrofisicas y terrestres, la contaminacion ambiental, la
violencia social, la incertidumbre de las civilizaciones constituyen argumentos

validos para repensar la formacion educativa el forjamiento pensamiento critico-
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reflexivo que permita evaluar y visualizar, al momento, los cambios que sacuden el

entorno del individuo y del mundo dentro de la complejidad.

2.2.2 La Complejidad contexto facilitador de la construccién inter vy

transdiciplinaria.

Todo lo anterior implica la configuracién del proceso del pensamiento dentro de la
complejidad y parte de la operacionalizacion teérico-practica tejida a partir de la
interdisciplinariedad que sirve de herramienta organizacional para comprender el
transito del conocimiento desde la verticalidad de las disciplinas hacia la fluctuacion
dindmica del conocimiento que sOlo puede vislumbrarse en la inter-

transdisciplinariedad.

Sin embargo, el término disciplina no es nuevo, aparecio por primera vez en el siglo
XIl, toda vez que la escolastica se disponia a conformar programas de estudio que
constituyeron la vision especializada de la ciencia en occidente y la fragmentariedad
del conocimiento. Como lo refiere Laya (2010), la disciplinariedad académica y
profesional constituyen una logica cientifica fuertemente instalada y posicionada en
la médula de nuestras universidades, facultades, escuelas y disefios curriculares,
las cuales se mantienen, como legado de la academia de la modernidad. Por estas
razones y, en respuesta a los cambios emergentes de la sociedad, la vision
disciplinaria, fragmentaria y mecanicista va desdibujandose frente a las
transformaciones mundiales de los procesos de pensamiento que tenemos en la

actualidad.

Bajo estos criterios, la dinamica del conocimiento ha buscado nuevos mecanismos

y herramientas que respondan a las necesidades de la sociedad, por ello, las
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dimensiones de la interdisciplinariedad y la transdisciplinariedad van a constituir
soportes para el desarrollo del conocimiento. Para ello, se debe entender por
interdisciplinariedad como lo indica Laya (Ob cit), “la correlacién entre diversas
disciplinas que mantienen su independencia, pero se vinculan en las proyecciones
que posibilitan integrar los esfuerzos orientados al logro de objetivos educativos”
(p.82). De modo que, la interdisciplinariedad amplia las proyecciones del estudiante
permitiendo que el proceso del pensamiento abra una gama de posibilidades que le
permita reflexionar sobre la diversidad de factores implicitos en la adquisicién del
aprendizaje y valorar los diferentes enfoques al momento de aproximarse a otros
criterios, lo que permite enriquecer el pensamiento y conocimiento para facilitar la
tolerancia ante la diversidad. Es asi como aparecen términos como:
multidisciplinario y pluridisciplinario que pretenden redimensionar las metodologias

cientificas del momento.

Lo mdltiple y lo plural en la unificacion de las disciplinas posibilitaria una
comprension transdisciplinaria del conocimiento, lo que implica repensar el proceso
del pensamiento dentro de la formacion educativa y para ello se deben desaprender
los formatos adquiridos en la formacion mecanicista, no para ser desechado como
formacion humana sino para replantear sus fundamentos en la dinamica de la
complejidad mundial. Para ello, la elaboracibn de una nueva cognicién
transdisciplinaria implica la creacion discursiva donde se interconecte lo multiple
mediante pensamiento, realidad y lenguaje. Al tiempo que construya la posibilidad,
como lo indica la autora Parada de renovar el dialogo entre el orden de los hechos

y el orden de los valores (cfr,2008).

Por estas razones el forjamiento de un pensamiento critico-reflexivo bajo la amplitud

de la visualizacibn compleja resulta de una relacion sistémica entre el
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orden/desorden/interaccion/organizacion como dinamica fluctuante tanto para el
individuo en formacion como para el entorno que habita. Asi los juicios criticos en el
desarrollo del pensamiento no seran juicios univocos o sesgados por las fronteras
de una disciplina fragmentada, sino que incorporara las diversas posibilidades para
problematizar y responder a situaciones particulares, al mismo tiempo la reflexion
fluctuard entre la trilogia: individuo-sociedad-especie, pues no soélo pertenecemos a
una comunidad o localidad, sino que debemos responder a las necesidades de un
planeta, como lo propone el Papa Francisco “el desafio de proteger nuestra casa
comun incluye la preocupacion de unir a toda la familia humana en la busqueda de
un desarrollo sostenible e integral, pues sabemos que las cosas pueden cambiar’
(2014, p.12), si se forma el pensamiento y la ciudadania mediante el proceso
educativo, pues la educacién sigue y seguira siendo el Gnico puente para la
transformacién de la humanidad, ya que el principal proposito de la ensefianza es

humanizar a los individuos, para lo cual se requiere elevar su nivel de pensamiento.

2.2.3. La sustentabilidad una dimension que conforma al pensamiento

complejo.

Como se ha hecho mencion, elevar el nivel del pensamiento de la humanidad
implica cambiar las estrategias que permiten actuar en el presente sin comprometer
el futuro del planeta, esa es la idea basica de la sustentabilidad, pues, precisamente
el término sustentable significa “sostener” que deriva en “levantar” o “apoyar”
(Muscoe, citado por Parada, 2007), lo que refiere que todo proceso de
transformacién, entre ellos los procesos educativos, deben tener como base
fundamental del desarrollo la sustentabilidad y/o la sostenibilidad del planeta. Por lo
tanto, la idea de sustentabilidad ha ido surgiendo como reflexién sistematica sobre

las implicaciones y responsabilidades que ha tenido el progreso cientifico-industrial
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en el deterioro del planeta y las consecuencias que se producen en la calidad de
vida de todos los seres vivos.

En otras palabras, la idea del compromiso y desarrollo exclusivamente humano
promovido en la modernidad ha sido debatido y criticado en la concepcion
postmoderna por cuanto la dindmica del avance tecnocientifico, bajo el paradigma
positivista, ha mermado las condiciones de vida en el planeta y ha disminuido la
posibilidad en el progreso del ser humano, en tanto la idea de progreso se
transfigura en la dinamica econdémica, social y ambiental. En palabras del autor
Enrique Leff (Op.cit) “El cambio en la dinamica del capital, que genera la revolucion
cientifico-tecnoldgica plantea el problema de pensar la dialéctica entre el desarrollo
de la fuerza productiva y la transformacioén de las relaciones sociales de produccion”
(p. 99). En este sentido, el manejo del ejercicio del poder a través de la globalizacién,
como enfoque dinamico de crecimiento econémico, ha dejado de lado el equilibrio
ecologico de los seres vivos y ha promovido la inestabilidad social en la mayoria de

los paises del mundo.

Por estas razones, desde 1980 con la Cumbre de la tierra en Rio de Janeiro-Brasil,
la ONU ha querido comprometer a los paises para mantener una equidad en cuanto
al crecimiento econdémico, el uso de los recursos y la igualdad social, lo cual implica
configurar un cambio de pensamiento para una responsabilidad social dentro de los
planes econémicos de cada nacion que contribuya a la proteccion ambiental, de ahi
surge la idea del desarrollo sostenible, que no es otra cosa que el respeto por la
vida misma, es decir, se considera fundamental cambiar el modelo de vida que
violenta los limites geofisicos del planeta para constituir el valor de la sostenibilidad

como responsabilidad humana para las futuras generaciones.
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De esta manera, es importante comprender que el desarrollo de un pensamiento
complejo desde las dimensiones de la interdisciplinariedad y la sostenibilidad
constituyen una triada de eco-organizacion para lo cual el pensamiento y el
comportamiento humano debe transformarse y con ello la sistematizacion del
desarrollo econémico compromete de igual forma la proteccion ambiental y el
equilibrio social. Es decir, se debe cambiar el pensamiento lineal o vertical del
desarrollo economico sobre las dimensiones holisticas que promueven un
pensamiento complejo donde la visualizacién del progreso no denote el valor de

crecimiento econdémico, sino que garantice la proyeccién sostenible para el planeta.

En este orden de ideas, la articulacion del pensamiento critico reflexivo desde el
paradigma complejo para el proceso de formacién ciudadana debe redimensionarse
desde los fundamentos de la sustentabilidad y desde sus bases fomentar un tejido
que enlace la formacién académica, a través del curriculo escolar, las logicas del
desarrollo social y la red productiva local, para consolidar una formacion ciudadana

responsable con el entorno social y con la vida misma de la especie.

2.3. Referentes Teorico-Practicos de la Investigacion.

2.3.1. Laldgica del desarrollo ciudadano en la dinAmica de la complejidad.

El desarrollo educativo se desenvuelve en las légicas de las politicas de Estado, es

decir, la organizacion educativa responde a un proyecto politico de Estado, para el
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caso se entendera por Estado la categoria que define el juego institucional en las
cuales las relaciones e intereses estan dispuestos en las constituciones, leyes y
resoluciones para la organizacion ciudadana. En este sentido, el Estado define su
politica educativa a través de proyectos politicos que respondan a una légica del
desarrollo ciudadano, la cual permite la formacién e instruccion para la convivencia
civica. Por estas razones Bricefio (2001), define Estado y sociedad en tanto proceso
de devenir histérico y no como una disposicion legislativa. Es decir, la configuracion
de Estado responde a la dinamica del proceso de transformaciéon de los modos de
produccién y en los cambios del desarrollo del pensamiento, permitiendo
fluctuaciones en la relacion Estado/sociedad.

En este orden de ideas, todo desarrollo productivo (entre ellos la educacién como
eje primordial), se despliega en una logica sistémica organizacional conformante de
una red de desarrollo local, regional, nacional e internacional que permite la relacion
de individuo/poblacion - ciudadano/ciudadania. De esta manera, se equilibra la
relacion y facilita la libertad en el proceso del pensamiento individual y las acciones
ciudadanas. De ahi que el autor Bricefio (2001), considere “la ciudadania como un
proceso en el cual el ciudadano es un individuo dentro de una poblacion y responde
como miembro organico de una sociedad” (p,253), esta apreciacion garantiza un

respeto a lo individual y tolerancia ante la diversidad social.

Existe entonces una correlacion entre Estado-educacion dentro de la formacion de
la ciudadania y los individuos, por ello para fortalecer las dimensiones tedéricas de
la investigacion y articular los fundamentos tedrico-practico para la proyecciéon
metodoldgica en la organizacion educativa se considera importante seguir el modelo
propuesto por Bricefio (2001), en el cual se considera “ el desarrollo del individuo y

del pueblo, por medio del desarrollo de la ciudadania a través de su participacion
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en redes productivas locales que obtengan como resultados el desarrollo de la
sociedad en un Estado de civilidad.”(p.255). En este contexto se considera las
relaciones de Estado y de la sociedad se establecen en las acciones de los actores
a través de las dimensiones politicas, econdmicas, culturales, entre otras, donde la
educacion sirve como sistema amalgamador en la red de produccion para
fortalecer las relaciones ciudadanas, dando valorizacion a la calidad de vida y para
ello los actores (educando-educador), deben poseer las habilidades y capacidades
de un pensamiento critico-reflexivo que se conecte con los cambios y
transformaciones de la sociedad en medio de la complejidad de los conflictos
mundiales y globales.

En consecuencia, el modelo constituye un instrumento de conexiéon como base
sustentable para la interdisciplinariedad no solo en los contenidos epistémicos, sino
como relacion metddica en el ejercicio practico, es asi- como Bricefio (Ob. cit)
propone siete logicas que engranan la produccién y el valor que otorga la ciudadania
a través del mundo de la vida, trabajo, capital, politica, cultura, naturaleza e
innovacion. Todas esas logicas ameritan desarrollarse a través de un pensamiento
critico-reflexivo que conjugue lo individual y social para la construccion de la
ciudadania y para ello la educacién representa la punta de lanza que reune las
politicas de Estado, el espacio social donde los actores se desenvuelveny la red de
produccion local, lo que implica una educacién del pensamiento complejo para la

vida en el planeta.

Con el modelo de las siete logicas propuestos por el autor antes sefalado, los
proyectos educativos de Estado responderan a los intereses de la ciudadania y no
a ejercicios de poder partidista que causan desequilibrio en la planificacion

educativa y la comprension de corresponsabilidad en el desarrollo de una nacion,
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asi el proceso educativo conectado con la realidad social mantendria una
planeacion armoniosa con las necesidades de sus ciudadanos. Esto ultimo se debe
considerar como principio fundamental para el caso venezolano, en tanto las
fluctuaciones desordenadas en el ejercicio del poder desvian los intereses entre el

Estado y la ciudadania.

Por estas razones, la perspectiva compleja de las logicas del desarrollo productivo
como dinamica de formacién educativa permitira definir los contextos y conexiones
donde participaran los actores y las diferentes disciplinas académicas articuladas
en la formacibn de pensamiento critico-reflexivo, respondiendo de forma
interdisciplinaria a las necesidades emergentes, todo ello permite la
transdisciplinariedad y la comprension de la complejidad de la vida. Asi, el caos, la
incertidumbre, el desorden del mundo complejo formaran parte de los elementos
para reflexionar, criticar y actuar sobre la multidiversidad y pluridiversidad de

criterios que permitan dar respuesta a las transformaciones sociales.

2.3.2. El Pensamiento critico-reflexivo y sus implicaciones en la formacion

integral de la ciudadania.

Se ha convenido en aceptar que existe una necesidad en las sociedades de formar
un pensamiento que permita criticar y reflexionar sobre las dimensiones que
complejizan la sociedad y, a su vez se debe comprender que los sistemas
educativos se mueven en torno a las condiciones paradigméaticas y epistemoldgicas
impuestas por el idealismo y realismo, lo que ha marcado la parcializacion del
conocimiento y el condicionamiento en el ejercicio del pensamiento desde la

fragmentariedad disciplinaria.
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Por esas razones, Descartes argumenta su propuesta racionalista sobre la premisa:
pienso luego existo, lo que contribuydé a comprender las dimensiones sociales e
individuales de la racionalidad. Pero fue Kant quien hizo una precision sistematica
y meticulosa de lo que es el pensar y al mismo tiempo acufié el término critica en
relacion con el juicio del pensamiento. En Critica de la Razén Pura (1984) y Critica
de la Razdn Practica (1961), Kant consider6 que toda construccion filosofica debia
pasar por un juicio critico sobre la razon tanto en lo tedrico como en lo practico. Es
decir, pensar sobre lo pensado (la metacognicion), hacer uso sistematico de la
habilidad del pensamiento para objetar la raz6n misma a través de la categorizacion
del concepto, el juicio, la idea como el punto algido del conocimiento humano. De
ahi que Kant (1984) considere que “La filosofia critica es la ciencia del conocimiento
afectivo” (p. 60), toda vez que se efectua en el acto del juicio critico una revision del
pensamiento, una examinacion del conocer a través del andlisis, interpretacion y la
comprension paraindagar en la profundidad del conocimiento mismo. Por otra parte,
expresa que “la critica de la razén conduce necesariamente a la ciencia; el uso
dogmatico de la razén sin critica conduce, al contrario, a la afirmacion infundada

que siempre pueden ser contradichas, por otros no menos verosimil” (1984, p.107)

La condicion critica y reflexiva del pensamiento como fundamento educativo permite
la formacion de ciudadanos autonomos, libres y conscientes de su responsabilidad
en un entorno social especifico, los hace participes de las transformaciones que
promueven el desarrollo integro de la ciudadania. Por ello, aunque Kant, hizo un
trabajo riguroso sobre el proceso que conlleva el pensamiento, fue Hegel (2010),
quien incorporo la idea de la dialéctica como el principio explicativo del desarrollo
de lo real y con ello coloca la individualizacion del pensamiento como comprension
de la totalidad, dando asi una estructura logica de la realidad y ontol6gica del ser
como un movimiento necesario y como desarrollo dialéctico. Se conjuga un ir y venir

de los conceptos e ideas, que en principio se enajenan de la realidad pero que luego
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por el mismo principio dialéctico pueden emanciparse en la comprension. El
pensamiento se encuentra en ese eterno devenir dialéctico que reconstruye en si

mismo el proceso racional del mundo.

Los aportes de Hegel (Ob. cit) contribuyeron profundamente a la vision del proceso
del pensamiento y la concepcion de la realidad; sus posturas hacen parte de los
pilares de la filosofia contemporanea, abriendo las puertas al principio de
incertidumbre; en el cual la conclusion no es un acuerdo definitivo, sino un conflicto
siempre abierto y, esto ultimo quizd, sea la marca que envuelve la sociedad en su
eterno devenir, la cual se debe pensar y repensar dentro de la dinamica compleja

que la identifica.

Las raices filoséficas que dan cuenta de las transformaciones del pensamiento en
la contemporaneidad se encuentran en la logica dialéctica de Hegel (2010), el
materialismo dialéctico de Marx (2001) y la incorporacion de la teoria psicoanalitica
de Freud, postulados tedricos que dieron una nueva concepcién sobre el proceso
del pensamiento e incorporaron cambios sustanciales a la configuracion del aparato
critico. Sus planteamientos tedéricos cuestionaron los argumentos de la ciencia y
transformaron la filosofia del siglo XX, coincidiendo con la propuesta de la Escuela
de Frankfurt, siendo esta la que promovié la teoria critica dando origen al enfoque

interdisciplinario para la comprensién cientifica.

Ahora bien, es necesario destacar que el precursor de la idea de desarrollar un
pensamiento reflexivo en la educacién fue Dewey (1964), orientador de la filosofia
pragmatica, quien ocupo gran parte de su vida a la pedagogia progresista y la
educaciéon democratica y consider6 el desarrollo del pensamiento reflexivo
tendencia en la cual se considera como valor fundamental la formacion humana
para la democratizaciéon, donde “el dominio de los métodos cientificos y de los

asuntos sistematizados libera a los individuos: les capacita para ver nuevos
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problemas, encontrar nuevos procedimientos y en general, tiende a la

diversificacion mas que a la uniformidad” (Dewey, 1964, p.16)

Dewey (Ob. cit), pone en tela de juicio las consideraciones dogmaticas de las que
ha sido objeto el proceso de formacion de los individuos y asume el método
cientifico con una ruta que permitira la emancipacion del pensamiento, por ello
Poveda (2010), le atribuye el haber utilizado por primera vez el término
pensamiento reflexivo; definiéndolo como la consideracion activa, persistente y
cuidadosa de una creencia o forma supuesta de conocimiento a la luz de los
fundamentos que la apoyan y de las conclusiones a las que tiende la habilidad de

los sujetos para hacerse cargo de sus propios pensamientos.

Dewey (Ob. cit) parte de la autonomia del pensamiento como principio fundamental
para la educacion de los nifios, con ello marca una dimension de libertad intelectual
en relacién con la ciencia y la filosofia misma. Asi, expresa que “la ciencia significa
gue llevemos nuestras observaciones y pensamientos mas alla de ese campo y que
nos llegamos a interesar en lo que ocurre por su propia cuenta. La teoria es al fin,
como se ha dicho bien, la mas practica de todas las cosas” (Dewey, 1964, p. 21).
Con ello, propone una sistematizacién del pensamiento reflexivo, el cual implica, un
estado de duda, de vacilacion, de perplejidad, de dificultad mental en la que se
origina el pensamiento y en segunda instancia, es un acto de busqueda, de caza,
de investigacién para que se esclarezca la duda y se disipe la perplejidad. Sin
embargo, Lépez (2012), considera que la ensefianza actual se sigue apoyando en
un enfoque pedagdgico orientado esencialmente hacia la adquisicion de
conocimientos por medio de la ensefianza de asignaturas basicas. Aun cuando la
complejidad de la realidad invita a transformar la dinamica educativa se sigue

observando un desequilibrio entre la educacion y la complejidad social.
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De ahi que, se tomen los postulados de Ennis (2012), y Lipman (1998), entre otros,
para abordar el pensamiento critico-reflexivo, criterio desde el cual se concibe como
el pensamiento racional y reflexivo interesado en decidir qué hacer o creer,
orientandose por el desarrollo de las habilidades (vertiente cognitiva) vy
disposiciones (vertiente afectiva) de los individuos (Ennis, 2012, p.43). Esta
distincién determina las claves que componen el proceso de pensamiento y con ello
las capacidades que permiten una identificacibn de argumentos, supuestos,
reconocimiento y relaciones bajo esquemas de analogia e inferencias que luego
permita una evaluacion de las decisiones y un reajuste en las conclusiones a

realizar.

Para Ennis (Ob cit), la capacidad del pensamiento critico se centra en la pregunta,
analisis de argumentos, en formular las preguntas de clasificacion y responderlas,
juzgar la fuente, observar y juzgar los informes derivados de la observacion, deducir
y juzgar la deduccion, inducir y juzgar las inducciones, emitir juicios de valor, definir
los términos y juzgar las definiciones, identificar los supuestos, decidir una accién a
seguir e interactuar con los demas, integracion de disposiciones y la habilidades
para realizar y defender una decision. En este sentido, se puede concebir el
pensamiento critico reflexivo en la sistematizacion del acto de pensar y la accion
del pensamiento que gira entre: el pensar, el concebir la idea, en construir un
concepto, en dudar de lo pensado, en revisar la idea, en juzgar el concepto para
aproximarse a una decision o conclusion del pensamiento sin que ello implique un
punto final, pues la dialéctica misma del pensamiento permite repensar lo pensado

lo que profundiza la critica y hace mas transcendental la reflexion.

Con el desarrollo del pensamiento critico reflexivo en los procesos educativos se
logra la autonomia del aprendizaje y la emancipacion de los sujetos incursos en el

proceso educativo. Se rompe lo unidireccional que el proceso educativo tradicional

50



representa. Esta condicion es fundamental, “cuando se entiende por pensadores
auténomos aquellos que “piensan por si mismos” que no siguen a ciegas lo que
otros dicen o hacen, sino que realizan sus propios juicios sobre los sucesos, forman
su propia comprension del mundo y construyen sus propias concepciones”
(Lipman, 1998, p.61)

Siguiendo al autor antes citado, para la autonomia del sujeto pensante, se debe
considerar que la clase es una comunidad de investigacion en la que los estudiantes
se escuchen los unos a los otros con respeto, construyen sus ideas sobre las de
los demas, se retan los unos a los otros para reforzar argumentos de opiniones
poco fundadas, se ayudan en los procesos inferenciales a partir de lo que buscan
identificar y definir los supuestos ajenos. Estas acotaciones permiten ampliar el
panorama, no solo del pensamiento, sino de la participacion democratica y tolerante
que facilita la identificacién con la civilidad y permite que los curriculos no sean
definidos arbitrariamente, sino que deben permitir la flexibilidad, de modo que la

autonomia asume su propio camino y no se convierte en una dominacién de poder.

Al considerar el pensamiento como algo deseable en el aula, el curriculo no puede
presentarse como algo prestablecido y fijo, ya que ello limita la diversificacion en el
desarrollo del pensamiento. Por lo tanto, pensar en repensar la educacion desde la
formacion del pensamiento critico-reflexivo permite  desarrollar una
corresponsabilidad en el desarrollo del proceso educativo, no sélo desde el
encuentro académico, sino con la trascendencia del sistema educativo y su

incidencia y articulacion con el entorno social.

Al respecto Lipman (Ob. cit), hace una distincién en el proceso de construccion del
pensamiento, y en este sentido sitlla como proceso previo a los juicios criticos y los
juicios creativos que se entrecruzan y proveen las bases del pensamiento de orden

superior que dara paso a un pensamiento complejo, definiéndolo de la siguiente
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manera: “el pensamiento de orden superior [...] €s un pensamiento rico
conceptualmente, coherentemente, organizado y persistentemente exploratorio” (p.
62). Por lo tanto, para el desarrollo del pensamiento de orden superior el sujeto
debe proveerse de habilidades y destrezas cognitivas, las cuales desde temprana
edad deben ser alcanzadas por el proceso de ensefianza aprendizaje para su
continuo perfeccionamiento. Es importante sefialar que la conceptualizacion del
pensamiento complejo mencionado viene dada por las configuraciones cognitivo-
linglisticas de Lipman y no desde los postulados de Morin, los cuales poseen un
sentido mas global e integrador en relacion con la correlacion contextual e

interdisciplinaria del sujeto pensante que mas adelante se desarrollara.

Para Lipman, (Ob. cit), las habilidades cognitivo-linglistica proveen las bases
dialégicas para la construccién del pensamiento, sobre las cuales se tomaran
criterios argumentativos y se hara juicios de valor, permitiendo la revision continua
de la comunidad de investigacion (llAmese encuentro acadéemico o grupo de
investigacion), lo que permite un equilibrio entre la verdad, la racionalidad y el
significado, haciendo plural y dinamico el proceso mismo del acto de pensar y el
proceso educativo, dando origen a la excelencia cognitiva, que en suma es el
desarrollo de la creatividad y la racionalidad, lo que implica un “pensamiento que
contrasta sus propios supuestos e implicaciones, asi como de la razones y
evidencias que apoyan sus conclusiones” (p.67), respondiendo a la sistematicidad

y progresividad del desarrollo del pensamiento.

2.3.2. Ciudadania: implicaciones socioculturales y educativas para fortalecer

el pensamiento critico reflexivo.

Apelar al término ciudadania requiere necesariamente atender a la idea de ciudad,

pues es ciudadano, segun la definicion del derecho romano, el que vive en la ciudad.
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Sin embargo, fue en la poli griega donde se acufio el término, entendiéndose por
éste como toda persona considerada miembro activo de un Estado, titular de
derecho politico y sometido a la ley. Pero las condiciones de ciudadania se
redimensionan con la revolucion francesa en la Declaracion de los Derechos del
Hombre y de los Ciudadanos (1789), y representa la direccion constitucional y
politica de los paises de occidente.

Apegados a esos criterios, la consideracion de ciudadania pasa por la formacion de
un ciudadano, con orientaciones: éticas, morales, civicas y juridicas, dentro de una
participacion social activa y responsable para fortalecer la valorizaciéon de la
convivencia ciudadana, porque como lo dice Lépez (2014) “a partir del momento en
gue el hombre organiza racionalmente sus formas de relacionarse con los otros y
con el poder establecido, desde ese mismo hecho, por incipiente, rudimentario y

hasta contradictorio que haya sido, empieza la educacion para la ciudadania” (p.47).

Sin embargo, los criterios relacionados con la formacion ciudadana prevalecientes
en la antigledad, bajos dominaciones autocraticas no daban una condicién
igualitaria a la consideracién de ciudadania, por lo que se consider6 que sélo los
Estados democréticos posibilitarian los principios de igualdad, justicia y equidad
social. No obstante, existen coyunturas en la politica moderna a partir de las cuales
se consideran las relaciones de igualdad y justicia, aun en estados que se dicen
democraticos, donde los criterios igualdad/justicia no funcionan como corresponde.
En consecuencia, la relacion entre los ciudadanos y el Estado se desequilibra, aun
cuando exista una tradicion educativa donde prevalezca la idea de formacién
ciudadana, pues no solo el ejercicio del voto en el poder soberano determina el
principio democratico. Por estas razones, la falta de formacion de un pensamiento
critico-reflexivo para la educacion ciudadana en paises con debilidades

relacionadas a la justicia democréatica demuestra la carencia de los fundamentos
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esenciales para la transformacion, porque es el ciudadano quien facilita el ejercicio

real de la practica democratica (Lopez; 2014).

Por ello, la conceptualizacion de la racionalidad ciudadana impulsada en la
llustracion facilité la comprension de ciudadania en la incorporacion de multiples
aspectos que hacen parte de la vida y que deben ser atendido entre la relacion
causal de deberes y derechos, aunque, en los actuales momentos estos principios
representan serios desafios para las sociedades occidentales, toda vez que la idea
de racionalidad y sus fundamentos de desarrollo deben responder a los dafios
ecologicos que han provocado los seres humanos a nivel mundial. Por estas
razones Lopez (2014), considera que los ciudadanos de finales del siglo XX y
comienzos del XXI se desenvuelven en una creciente descomposicién social
provocando crisis agudas entre los individuos y los sistemas educativos que los

forman.

En otras palabras, la realidad mundial muestra nuevos desafios a la educacion
ciudadana y Venezuela no escapa de ese contexto, todo lo contrario, las
condiciones de la sociedad, la cultura y la educacion venezolana requieren una
transformacién urgente, en tal sentido se plantea la salvaguarda del valor
ciudadano bajo los requerimientos de la justicia e igualdad, pues la compleja
situacion de degradacion civil que sufre el pais pone en riesgo las consideraciones
razonables de la convivencia, tal como lo expresa Moreno (2016), “El perfil actual
del homicida venezolano es matar por matar [...] Lo que tenemos ahorita es el
malandro joven. El malandro joven es toda una cultura, toda una manera de ser. No
esta loco, cuidado. No es un enfermo. Es una manera de ser, compartida con otros”
(La Razon, 2016).
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Lo expuesto por Moreno es una fotografia narrada de un aspecto de la realidad
venezolana, que hizo implosién en nuestro pais desde hace varias décadas, pero
gue en los ultimos afios tiene unos niveles de crecimiento descomunal por la crisis
econdmica, politica y sociocultural, siendo, precisamente, la poblacion juvenil la
mas vulnerable, pues, la educacion venezolana no ha logrado penetrar en la

formacion ciudadana y rebatir esa realidad.

Por estas razones, la orientacion de esta investigacion se centra en redimensionar
la formacion secundaria la cual ha desarrollado condiciones academicistas
tradicionales enmarcada en la concepcion disciplinaria que requiere ser
redimensionada para constituir una dimensién integral de la formacion académica
desde la inter y transdisciplinariedad, ambitos que permiten incorporar las
necesidades individuales y colectivas de la ciudadania para responder a las
complejas relaciones sociales. Porque no se trata de incorporar una asignatura:
moral y civica o aprender a pensar, como se hizo en un momento con el disefio
curricular de Educaciéon Basica e implicd una carga mas dentro de las disciplinas
del curriculo escolar. En atencion a lo anterior, se deberia concebir la formacion
ciudadana con una metodologia distinta dentro de una organizacion y planificacion
curricular diferente orientada en cada una de las disciplinas interrelacionadas de
manera inseparable (como el todo y las partes), para la transformacion de la
sociedad y para ello se requiere forjar una nueva racionalidad como lo propone el
autor Enrique Leff (2004).

En otras palabras, a partir de la problematizacion del entorno y de los individuos
participantes del encuentro académico se puede contextualizar la formacion
interdisciplinaria; que oriente situaciones concretas dentro de la multiplicidad de

criterios que pueden ser objeto de reflexion entre los participantes, el facilitador, las

55



instituciones educativas, la familia, las comunidades y la sociedad en general. Por
supuesto, el concepto tradicional de ensefianza-aprendizaje sometido a estas
configuraciones cambia, es decir, la separacion de educando y educador se
transfigura a la de participantes activos o actores sociales en la dinamica de respeto
y tolerancia para compenetrarse en una busqueda constante de soluciones a partir
de los conocimientos que ofrecen, no sélo las disciplinas interconectadas, sino las

condiciones ético-morales implicitas en el acto de formacién y en el entorno social.

Las consideraciones expuestas pueden perfilar una aproximacion a la
operacionalizacion  de las dimensiones que posibilitan la formacién del
pensamiento ciudadano dentro del tejido complejo del conocimiento humano y
particularmente de la sociedad venezolana, pues como lo indica Gonzalez (1997),
‘cuanto mas complejo es una sociedad menos rigida y menos pesadas son las
coacciones que gravitan sobre los individuos y los grupos de modo que el conjunto
social puede beneficiarse de las estrategias, iniciativas, inventos o creaciones
individuales” (1997; p107). De manera que, la propuesta de repensar la educacion
a partir de la formacién del pensamiento critico-reflexivo dentro del dinamismo de la
complejidad solicita una actitud abierta a las posibilidades y las probabilidades de
reconfigurar los patrones y paradigmas establecidos tradicionalmente, asi como,
asirse de la esperanza como fermento inagotable de la evolucion humana, porque
como lo dice Morin (1999), “una actitud itinerante implica evidentemente una
esperanza. La esperanza fermento de todas las religiones, de todas las ilusiones

tiene su origen en el fondo mismo de la vida” (1999; p.64).
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2.4. Referentes Psicoeducativos de la Investigacién
2.4.1. Los constructos psico-educativos: educacion y sociedad.

Las condiciones psicoeducativas que fortalecen la construccién del pensamiento
critico-reflexivo bajo la configuracion de la complejidad atienden a diversos
postulados de la psicologia general y la psicologia evolutiva que fueron asumidas
por las corrientes educativas. Por ello, los postulados de J Piaget (1896-1980),
permiten comprender la teoria del desarrollo cognitivo a través de esquemas, etapas
o estadios evolutivos por los que pasa el proceso de la cognicion humana a lo largo
de la vida. Puesto que, el aprendizaje es un proceso personal activo de construccion
de conocimientos a través de mecanismos internos (asimilacion, acomodacion y
organizacion), en interaccién con el medio externo (contexto-realidad), donde se
considera la relacién intrinseca entre lo afectivo y lo cognitivo. Por ello, Piaget
(1972), considera imprescindible la conexion entre la vida afectiva y la vida cognitiva

para comprender el entorno, estructurarlo y valorizarlo.

Por esta razon, el acto de pensar y el proceso del pensamiento es mucho mas
complejo, implica mantener un equilibrio entre lo afectivo y lo cognitivo, entre lo
individual y lo sociocultural. Esa comprensién del proceso mismo del pensamiento
va a constituir la inteligencia, que en palabras de Piaget (1972), “la inteligencia no
es asi mas que el término genérico que designa las formas superiores de
organizacion o de equilibrio de las estructuras cognoscitivas” (1972, p.17). Por lo
tanto, las estructuras cognoscitivas en los adolescentes estan constituidas en la
dialéctica de una dimension logico formal y la maduracion, dentro de lo cual las
experiencias adquiridas y el entorno determinan el camino para el desarrollo de un

pensamiento concreto y abstracto.
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Los postulados del desarrollo cognitivo propuestos por Piaget junto a los de Ausubel
lograron una gran acogida en el seno de las escuelas educativas, pues sus
premisas parten que el aprendizaje implica un proceso individual activo en el que
el estudiante aprende cuando los conocimientos son realmente significativos. Lo
interesante en Ausubel (1983), es que existe una integracién de la psicologia
cognitiva y la psicologia educativa donde la educacion guia el aprendizaje con fines
practicos y especificos. Esto implica que la adquisicién del conocimiento a través
del desarrollo de un pensamiento critico-reflexivo constituye una condicidn
necesaria en la educaciébn y logra concretar un sistema tedrico, inter y
multidisciplinario que permite amalgamar los aportes en la produccion y evolucion
del pensamiento humano dentro de la contextualizacion planetaria. Y, es
precisamente Vygotsky (1995), quien considero, al igual que Piaget, que los nifios
construyen sus conocimientos desde tres premisas fundamentales: Primero, que
las habilidades cognoscitivas sélo se pueden comprender desde el punto de vista
de su desarrollo, segundo, la mediacion del lenguaje en el proceso cognitivo facilita
y transforma la actividad mental y, en tercer lugar, todas las habilidades cognitivas

se originan y desarrollan en las relaciones sociales.

Vygotsky (1995), indicé que el funcionamiento cognoscitivo tiene su origen social y
promovid el concepto de zona de desarrollo proximo (ZDP), superando asi lo
propuesto por Piaget en las etapas del desarrollo y, otorg6 flexibilidad en el proceso
del desarrollo cognitivo al considerar la individualidad de cada sujeto y distinguir las
diferencias entre la edad mental del nifio y su edad cronolégica. De esta forma, la
zona de desarrollo proximo involucra las habilidades cognoscitivas del nifio que
estan en el proceso de maduracion y su nivel de desempefio con la ayuda de una

persona mas habil.
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Al igual que Vygotsky, Bronfenbrenner (2006), psicélogo ruso, baso sus teorias en
los contextos sociales, pero lleva sus estudios mas alla de la esfera cognitiva
creando una teoria ecoldgica del desarrollo, en la cual involucra los ambientes que
habitan los nifios y jovenes como factores intervinientes en el proceso de
aprendizaje. Propuso cinco sistemas ambientales de interacciones interpersonales
que influyen en la formacion del nifio, los cuales son: microsistemas, mesosistemas,
exosistemas, macrosistemas, cronosistemas. Los microsistemas, corresponden al
patrén de actividades, roles y relaciones interpersonales que el nifio experimenta
en el entorno que participa (la familia, la escuela, el vecindario). Los mesosistemas,
se refieren a la relacion de dos o mas microsistemas, en los cuales la persona en
desarrollo participa e interactiian con experiencias de conexion. Los exosistemas,
son los entornos en los cuales los individuos en desarrollo no participan
directamente, pero los hechos que se producen afectan e influyen en su
experiencia, es decir, es un contexto intermedio del entorno educativo que, aunque

no involucra directamente al nino, incide sobre él.

Los macrosistemas, involucran la cultura mas extensa, incluyendo el origen étnico,
las condiciones socioecondmicas e ideoldgicas en la que se desarrollan los nifios y
por ultimo estan el crono sistemas, lo que permite hacer el marco temporal y
espacial en el cual se desarrolla el nifio y permite colocarlo en un nivel generacional

gue puede identificar la influencia contextual de su formacion.

Las consideraciones tedricas de la teoria ecolégica del desarrollo amplian el
escenario educativo y el estereotipo individualizado de pensamiento,
comprendiéndose a partir de esta teoria que los nifios y jovenes son seres
biopsicosociales en participacion con el mundo, con el planeta y la afectacion
externa tiene sus implicaciones en la formacion. Aunque esta teoria fue hecha en

la década de 1960, no tuvo gran acogida, quiza porque los sistemas educativos han
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seguido los patrones tradicionales de las disciplinas y su principal objeto de
ensefianza es la cognicion, sin embargo, esta teoria colabora en la compresion
sociocultural y los comportamientos civiles que determinan una poblacion, por lo

tanto, se considera fundamental para el desarrollo teorico de la investigacion.

En atencién a lo anterior, es fundamental entender que los nifios y jovenes en
desarrollo no son sujetos aislados de la realidad, por ello las consideraciones de
Kohlberg (1981), psicélogo estadounidense quien propone la teoria del desarrollo
moral y considerd laformacion del desarrollo cognitivo en funcion a la participacion
integral del individuo y su entorno, propuso niveles y etapas del desarrollo moral,
las cuales identifica como: razonamiento pre-convencional, razonamiento
convencional y razonamiento pos-convencional. En el primer nivel preconvencional,
el nifio no muestra una internalizacién de los valores y sus razonamientos morales
estdn controlados por recompensas Yy .castigos externos. El segundo nivel,
convencional, hay una intervencion intermedia, su razonamiento se rige por los
estandares impuestos por otros, sean padres o sociedad vy, el tercer nivel, pos-
convencional permite observar la internalizacion de la moralidad donde el
estudiante reconoce alternativas en sus juicios valorativos y selecciona el cédigo

moral mas adecuado para él.

La importancia de la teoria moral Kohlberg (2006) y la ecologica Bronfenbrenner
(2006) se encuentran en la consideracion que la cognicién no se circunscribe a las
operaciones mentales aisladas, sino que implica la participacién del ambiente y los
valores socioculturales. Por eso, el pensamiento no se puede observar s6lo como
una introspeccién del individuo, sino que el pensamiento involucra una participacion

con el entorno, un diadlogo con lo otro para criticarlo, reflexionar y valorar.

De esta manera, la cognicion, la educacion y la sociedad deben ser vistas en un

todo integrado, donde todas las disciplinas interactien en la formacidén cognitiva
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para ampliar los campos educativos y dar respuestas a las necesidades sociales.
Un estudiante que en su formacion logre comprender los factores implicitos de su
cuerpo en su mente, desde los estudios biologicos, psicologicos, sociales,
fisicoquimico entrelazados en la interdisciplinariedad adquirird una formacion
integra e integral y, podra interpretar las transformaciones que emergen en su
entorno para superar los obstaculos o vicisitudes. Dicho por Flores (2005),
solamente la integracién del conocimiento se puede considerar educativo, dotado
de sentido humano con potencialidades para desarrollar espiritualmente a los

individuos reales en el proceso de auto-creacién cultural.
2.4.2. La plataforma organizacional de la educacién.

Todo sistema educativo responde a politicas de Estado, a partir de ahi su
organizaciébn se mueve en una verticalidad donde los proyectos educativos son
ejercidos a través de instituciones, considerados aparatos - ideolégicos del
Estado/educacion formal e informal, tal como lo son: familia, escuela, iglesia, medios
de comunicacion, entre otros, para responder a las necesidades del desarrollo
productivo de cada naciébn. De manera que, se considere distinguir en la
organizacion de la plataforma educativa los elementos implicitos que potencian el

desarrollo de la formacion.

2.4.3. Normativas legales que posibilitan la formacion Ciudadana.

Tal como se indic6é anteriormente, el logro de la ciudadania se fundamenta en las
relaciones juridicas que norman la sociedad. Estos dispositivos permiten controlar
la tensién entre el Estado y los ciudadanos. Asi mismo, la formacién de un
pensamiento ciudadano contribuye al cumplimiento de lo normado para que sea

ejecutado con justicia e igualdad y también la condicion de la formacion de
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ciudadania esta garantizada dentro de la estructura normativa de deberes y
derechos ciudadanos.

En relacion con esas garantias juridicas se debe formar el pensamiento, por ello su
base esencial esta en la educacion; mediante este proceso se logra el avance de la
ciudadania y la preparacion de mejores condiciones de vida. Por lo tanto, los
elementos juridicos que sirven de fundamento para el desarrollo de la investigacion
se encuentran en los acuerdos internacionales de la ONU a través de la UNESCO,
la Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela, la Ley Organica de

Educacion y la Ley Organica para la Proteccion de Nifios, Nifias y Adolescentes.

La UNESCO en 1960, establecié en su Convencion Anual contra la discriminacion
en la esfera de la ensefianza y en el Pacto Internacional de Derechos Econdémicos,
Sociales y Culturales; asi mismo, en 1966 fundé las normativas o bases legales que
permitié el compromiso politico de los distintos paises para contribuir al desarrollo
de la educacion libre y democratica. La Constitucién de la Republica Bolivariana de
Venezuela establece en el Articulo 3, la defensa y desarrollo de la persona vy el
respeto a su dignidad, lo que configura un elemento fundamental en el desarrollo
del pensamiento desde la libertad de la persona para tomar decisiones de acuerdo
con sus creencias lo que implica formas de pensar y de actuar, pero dentro del
marco juridico de la democracia. Asi mismo, en el Capitulo 1 de las disposiciones
generales, ratifica el desarrollo de la personalidad, indicando en el articulo 20: Toda
persona tiene derecho al libre desenvolvimiento de su personalidad, sin mas
limitaciones que las que derivan del derecho de las demas y del orden publico y

social.

El desarrollo de la personalidad de cada individuo se fundamenta en la formacion
de su pensamiento y la libertad individual, se sustenta en la construccion de un

pensamiento critico, reflexivo y autonomo, para lo cual el articulo 57 del capitulo 1
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ratifica lo siguiente: Toda persona tiene derecho a expresar libremente sus
pensamientos, sus ideas u opiniones de viva voz, por escrito o mediante cualquier
otra forma de expresion. De modo que el fortalecimiento de un pensamiento critico
reflexivo permite la construccion social de la ciudadania y para ello la educacion
tiene un papel fundamental, por eso en el capitulo VI De los Derechos Culturales y
Educativos, en su articulo 102 se manifiesta la libertad de pensamiento y el valor
intrinseco de éste en el proceso educativo, demostrando el desarrollo de las
potencialidades, dentro de una sociedad democratica, asi lo expresa en una de sus

partes:

Articulo 102: La educacioén es un derecho humano y un deber social fundamental, es
democratica, gratuita y obligatoria. El Estado la asumird como funcién indeclinable y
de maximo interés en todos sus niveles y modalidades, y como instrumento de
conocimiento cientifico, humanistico y tecnoldgico al servicio de la sociedad. La
educacién es un servicio publico y estd fundamentada en el respeto a todas las
corrientes del pensamiento, con la finalidad de desarrollar el potencial creativo de
cada ser humano y el pleno ejercicio de su personalidad en una sociedad
democrética basada en la valoracion ética del trabajo y en la participacion activa,
consciente y solidaria en los procesos de transformacién social, consustanciados con
los valores de la identidad nacional y con una vision latinoamericana y universal
(CRBV, 1999)

Al mismo tiempo, reitera lo establecido en la constitucién, La Ley Organica de
Educacién establece en su articulo 4, el desarrollo de las potencialidades como un

deber social para el desarrollo humano, expresandolo de la siguiente manera:

Articulo 4 La educacién como derecho humano y deber social fundamental orientada
al desarrollo del potencial creativo de cada ser humano en condiciones histéricamente
determinadas, constituye el eje central en la creacion, transmision y reproduccion de
las diversas manifestaciones y valores culturales, invenciones, expresiones,
representaciones y caracteristicas propias para apreciar, asumir y transformar la
realidad. (LOE, 2009)
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Todo lo anterior fortalece la comprension juridica y universal de la libertad de
pensamiento y las disposiciones que deben poseer todos ciudadanos y los paises
para desarrollar las habilidades cognitivas que permitan el desarrollo de un
pensamiento critico reflexivo que otorgue a los seres humanos la igualdad y libertad

en el desempenfio de su personalidad y por ende el fortalecimiento de la ciudadania.

2.4.4. La Educacién en Venezuela: una dinamica de incertidumbre en la

historia.

El forjamiento de la ciudadania se fundamenta en el proceso educativo mediante el
cual se logra la conjugacion de los verbos: criar, ensefiar, aprender y formar, siendo
este ultimo la condicion que organiza el sistema educativo a través de la ordenacion
tecno-politica del Estado. No obstante, los antecedentes de la educacion
venezolana se remontan a la Colonia (1492-1810), es decir, el auspicio de la
formacion académica en el periodo de la colonizacién estuvo en manos de la iglesia
catdlica, por ello el circulo de formacion era reducido y privilegiado para algunos

miembros de la sociedad colonial.

Luego que los procesos de independencias comienzan a forjarse las ideas de
conformar instituciones educativas federales, asi surgieron los primeros colegios
federales de varones que comenzaron a propagarse por todo el pais, luego de la
promulgacion de la constitucion de 1811, pero, las guerras civiles que azotaron al
pais en esa época no garantizaron el cumplimiento de la ley en el ejercicio de la
educacion y para 1843, surge el Primer Codigo de Instruccion Publica. Si bien el
codigo de instruccion publica era un adelanto al desarrollo social, para ese momento
las diferencias de clases y las guerras civiles siguieron manteniendo al margen la

normalidad en el cumplimiento de una educacion publica. De ahi que, en el gobierno
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de Guzman Blanco asume una mayor voluntad politica en el pais para ratificar la
necesidad de establecer una educacion laica gratuita y obligatoria, a través del
Decreto de Instruccion Publica (1870), creando un compromiso educativo del
Estado con sus ciudadanos. Este compromiso que estuvo restringido en los
gobiernos de Cipriano Castro y Juan Vicente GOmez, pues, lamentablemente, en
Venezuela los cambios politicos han contribuido al desarrollo de la inestabilidad

educativa.

En atencion a esos cambios politicos, el periodo de 1945 a 1958 se ve opacado por
la incertidumbre de un gobierno dictatorial que mantuvo el control en la formacion
civil bajo un sometimiento militar que coaccionoé la autonomia individual y colectiva
para el desarrollo de un pensamiento critico-reflexivo desde la formacion
académica. Ahora bien, el periodo de la democracia representativa, a través de la
constitucion del 1961, otorgd el caracter juridico de la educacion venezolana y se
empoderé el sistema educativo venezolano de una proyeccion progresista,
sostenida por los requerimientos cientificos y la construccion curricular organizada
e influenciada por el paradigma positivista de la modernidad a través de disciplinas;
lo que constituyo el pilar fundamental de la politica educativa venezolana y que

todavia sigue arrastrando un silente ejercicio en las préacticas pedagogicas.

En julio de 1980 se promulga la Ley Organica de Educacion como instrumento legal
que fija las directrices, lineamientos y alcances de la formacién en la sociedad
venezolana, bajo una conduccion objetiva y funcionalista, que luego sera sometida
a reformas, como es el caso de la reforma de 1989, en cuyo seno prevalecen los
criterios de descentralizacion y se proponian diversificar las necesidades educativas
de acuerdo con los entornos sociales. Con las reformas educativas se pretendia
modernizar la educacion venezolanay para el afio 1991, se promulga el Reglamento

del Ejercicio de la Profesién Docente (REPRODO), el cual todavia esta vigente.
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Todo ese recorrido histérico permite comprender los avances y dificultades que ha
tenido la educacion venezolana e interpretar los desafios que se enfrentan en la
actualidad. Pues, aunque los cambios de la Constitucion de la Republica Bolivariana
de Venezuela de 1999, amplio la libertad juridica para la formacion ciudadana y se
promovieron otras normativas legales como: Ley organica para la proteccion de los
nifios, nifias y adolescentes (LOPNA), Ley organica sobre el derecho de las mujeres
a una vida libre de violencia y la Ley Organica de Educacién de 2009 sigue
existiendo una disparidad entre la educacién y la conducta ciudadana de los

jovenes.

Resulta necesario sefialar que, el marco juridico es muy amplio y tiene
correspondencia con las necesidades del contexto histérico actual, pero todavia hay
serias dificultades en el sistema educativo venezolano, porque lo escrito en una ley,
aun cuando se considera la normativa juridica no le da garantias concretas para
que se desarrolle una educacion de calidad para que los estudiantes logren alcanzar
un pensamiento critico-reflexivo de orden superior que contribuya a la construccion
ciudadana, quiza porque el aparato escolar no ofrece a los actores escolarizados
condiciones que hagan atractivo el interés por formarse. Tampoco se educa para la
vida, lo que puede ser un aspecto fundamental del problema en la cultura educativa:
no existe entre los actores escolares el deseo de estudiar, por el contrario, la
educaciéon ha construido un cuerpo social deforme y como consecuencia tenemos

un planeta mas contaminado, mas violento y decadente.

Parte de la busqueda del Estado venezolano para responder a la situacion educativa
y social fue replanteada en una Consulta Nacional por la Calidad Educativa en el
afio 2014. Consulta realizada en medio de una situacién politica que subestimo los
signos emergentes de una sociedad sumergida en una crisis profunda en todos los

ambitos de la vida. Por eso, mas que responder a la realidad de un pais fragmentado
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y marcado por la violencia, se justificé un plan educativo nacional que no ha logrado
aborda coherentemente las necesidades y condiciones de los ciudadanos.

En ese panorama de incertidumbre en el cual el Estado venezolano, aun con un
marco juridico amplio, no logra hacer las transformaciones educativas que requiere
el pais y bajo una inestabilidad politica diluida en manifestaciones dogmaticas, que
en el fondo solo dejan un destello de superficialidad en la conducta ciudadana, sélo
se puede apelar a la complejidad como teoria amalgamadora del caos, la
incertidumbre, las fluctuaciones, el orden/desorden, la organizacion, la interaccion
entre las partes, y fuera de ellas, por ello se requiere hacer una revision/accion
desde las dimensiones inter-transdisciplinaria desde las cuales el pensamiento,
origen de la evolucion humana, sea la punta de lanza para salvaguardar la vida

civica del pais y del planeta.

Por ello, urge considerar al pensamiento, a esa capacidad y habilidad de
racionalizacion que poseen los seres humanos para comprender, interpretar,
reflexionar y actuar como ciudadanos del planeta ante el desequilibrio cosmo-
planetario y humano donde esta sumergido. Venezuela es un caso mas en medio
de un mundo en conflicto y la Unica esperanza, por dificil que sea, es la educacion.
Por estas razones, la propuesta tedrica de la investigacion surge de una necesidad
real y se apropia de la multiplicidad de teorias que pueden interactuar para
vislumbrar una posibilidad, una aproximacion en medio de la fluctuante complejidad
educativa que requiere de la formacion de un pensamiento critico-reflexivo en tanto

dimension necesaria de los estudiantes de educacién secundaria.
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2.4. Antecedentes de la Investigacion.

Las condiciones tedricas, epistemoldgicas, historicas y sociales del desarrollo del
pensamiento requieren una permanente revision y estudio, puesto que las
civilizaciones van cambiando y sus condiciones tecnocientificas aportan cada dia
transformaciones que deben ser considerada en los procesos educativos. Desde
esta perspectiva, se ha ido creado, a nivel mundial, una red de investigadores que
promueven el desarrollo del pensamiento critico reflexivo y el pensamiento
complejo, particularmente en Latinoamérica se destacan paises como: México,
Brasil, Costa Rica y Colombia, siendo este ultimos pioneros en esta linea de
investigacion y fundadores de instituciones especializadas sobre el pensamiento
critico y el pensamiento complejo, como es el caso de La Fundacion para el
pensamiento critico dirigidos desde el 2003 por la Dra. Linda Elder y Dr. Richard
Paul, los cuales han incorporado una guia para el desarrollo del pensamiento critico,

conceptos y herramientas.

En Venezuela, para la década de 1990, se cred un programa de Desarrollo de
habilidades del pensamiento dirigido por la Dra. Margarita Sanchez. El propdsito
central del programa “es contribuir al desarrollo de habilidades que propicien un
aprendizaje significativo y de mayor aplicabilidad en la toma de decisiones y en la
solucion de problemas relacionados con las situaciones a que el individuo se
enfrenta en su interaccién con el medio” (M Sanchez: 1988, p. 5). Los aportes de
este programa estan configurados en el desarrollo cognitivo de las habilidades de
pensar y se fundamenta en las investigaciones psicoeducativas, el mismo fue
organizado por cursos que contienen unidades y lecciones con una metodologia
bien definida y operativa. De manera que se considera importante extraer de esos

aportes las aplicaciones practicas que contribuyan a la investigacion.
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Por su parte México en los ultimos afios, ha incorporado en sus planes de formacion
universitaria la Multidiversidad, un programa de estudios de postgrado para la
investigacion del pensamiento complejo en las ciencias sociales, lo que implica un
fortalecimiento de las transformaciones educativas en las dinAmicas complejas. Asi
mismo, paises como Peru oficialmente elaboré a través del Ministerio de Educacion,
una Guia para el Desarrollo del Pensamiento Critico desde el afio 2006. De igual
forma, Puerto Rico y Cuba unen esfuerzos para construir mecanismos que
promuevan el desarrollo del pensamiento critico reflexivo, pero desde las
necesidades y particularidades propias de esos paises, asi o muestra Villarini
Jusino Angel (1997), por Puerto Rico y Delgado Diaz Carlos (2015), por Cuba

respectivamente.

Por su parte, el Dr. Peter A Facione y su equipo de investigadores desde 1992
vienen realizando estudios y talleres, algunos dirigidos a expertos, para definir los
conceptos y caracteristicas principales del pensamiento critico. Sus estudios tienen
como base la consulta andénima de expertos para llegar a una conciliacién en la
definicion de lo que es el pensamiento critico reflexivo y como puede desarrollarse.
En otras palabras, para paises desarrollados, en vias de desarrollo y
subdesarrollados ha sido una preocupaciéon constante lograr que sus estudiantes y
la poblacion en general logren obtener y desarrollar las habilidades cognitivas para

un pensamiento critico-reflexivo.

Tal vez en la region latinoamericana se haya buscado la salida al deterioro social y
cultural a través del desarrollo del pensamiento critico-reflexivo, puesto que la
respuesta visible a la crisis en toda sociedad es la educacion. En consonancia con
esa linea de investigacion y, sumado a los aportes de Margarita Sanchez, en
Venezuela los trabajos han sido orientados mayoritariamente a observaciones y

practicas dentro del nivel universitario, especificamente en el area de lectoescritura
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y linglistica, destacandose la produccion de la escritura académica y el uso de
habilidades cognitivo-lingliistica que deberia poseer todo estudiante para el
desarrollo de un pensamiento critico-reflexivo. Trabajos como los de Stella Serrano
(2008), Rubiela Aguirre (2006), Reina Caldera (2003), entre otros, permiten
visualizar las necesidades presentes en el entorno académico y en las préacticas

educativas para el desarrollo del pensamiento critico reflexivo.

Sin embargo, a nivel de educacion secundaria se han encontrado algunas
investigaciones a nivel de Maestria, como es el caso de Nellys Medina (2008), de la
U N E G, quien desarroll6 sus observaciones en la promocidén de competencias para
el area de Historia de Venezuela, Amelis Olivares (1997), de L U Z, que logro la
construccion de un modelo tedrico desde la disciplina de orientacion y Emilia
Marquez (2010), de la U L A, este ultimo presentado como tesis doctoral, que aplico
la dinamica del proceso del pensamiento critico reflexivo en adolescentes

vulnerables académica y socialmente.

Las investigaciones sefaladas en el nivel de media general o que toma como
muestra a adolescentes en edades escolares, hacen sus observaciones sobre
disciplinas particulares del Curriculo Basico Nacional, lo que permite considerar que
hace falta una revision interdisciplinaria del pensamiento critico-reflexivo en la
ensefianza de educacion secundaria venezolana. Ahora, en relacion con los
enfoques generales de las investigaciones sobre el pensamiento critico, los
esfuerzos conducen a construir competencias claras y aplicables al contexto real de
los estudiantes. Al respecto Lebn expresa:
Los estudiantes de todas las edades necesitan comprobar que lo que estan
aprendiendo, tiene aplicacion en la vida diaria y que cuentan con capacidades y
herramientas para aprender a aprender. Asi responderan con éxito a los retos y a
los requerimientos de la globalizacion y del mundo contemporaneo,

constituyéndose en sujetos transformadores de su entorno familiar y social, y
convirtiéndose en una realidad concreta en el desarrollo pleno del pais (2006:06).
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Es por ello, que la investigacion procura preparar a los jovenes para responder a
sus propias necesidades, considerando el pensamiento critico reflexivo como
principio de accién y transformacion de la sociedad y en tanto una herramienta para

la transformacion de la ciudadania.
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CAPITULO Il

3. Paradigma de la Investigacion.

La investigacion tiene como base la interaccion tedrica y préctica desde el
paradigma de la complejidad que sirve de herramienta para ofrecer respuestas a las
necesidades y a la emergencia educativa del momento; pues, como sefiala Capra
(1998) “Cuanto mas estudiamos los principales problemas de nuestro tiempo, mas
nos percatamos de que no pueden ser entendidos aisladamente. Se trata de
problemas sistémicos, lo que significa que estan interconectados y son
interdependientes” (p. 25). En consecuencia, el paradigma de la complejidad
permite amalgamar las diferentes propuestas tedricas y practicas realizadas sobre
la configuracion de un pensamiento critico-reflexivo que contribuya a la formacion

ciudadana.

3.1 Lineamientos Metodoldgicos.

La linea de investigacion a seguir es de naturaleza cualitativa, para atender las
necesidades de las practicas educativas y el entorno social. En consecuencia y
respondiendo a los objetivos de la investigacion desde el constructo tedrico-practico
se parte del paradigma complejo, el cual tiene como antecedente histérico la teoria
critica en la Escuela de Frankfurt, en cuyos preceptos tedricos considera la realidad
en continuo movimiento y dentro de este al hombre, por lo tanto, el resultado de esa
dindmica y/o dialéctica es producto sociohistérico y flujo continuo de
contradicciones. En este contexto se considera a las practicas educativas como un
escenario lleno de contradicciones que tienen que articular de forma coherente el

proceso educativo y “deben comprenderse e interpretarse en sus acciones y
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procesos contextuales, por lo tanto, la teoria hace parte de la practica y viceversa”

(Delgado, 2008; p. 16) y se fundamenta en una accion, critico-reflexivo constante.

En otras palabras, la compleja dinamica social y sus implicaciones educativas
requieren de la intervencion del proceso de formacién académica, por ello, el
meétodo que responde a las necesidades de la investigacion es Investigacion Accion-
Participativa; la cual permite una interpretacion, reflexion y accién continua del

proceso educativo a través de la participacion de los actores sociales.

En este sentido, la Investigacidon-Accion realiza simultaneamente la expansion del
conocimiento cientifico y la solucién de un problema, mientras aumenta, igualmente,
la competencia de sus respectivos participantes (sujetos coinvestigadores), al ser
llevados a cabo como colaboracibn en una situacion concreta y usando
realimentacion de la informacion en un proceso ciclico (2000; p. 28). Es decir, la
investigacion planteada requiere de una interaccion interdisciplinaria activa cuyo
disefio incorpora técnicas de investigacion documental para la informacion y
formulacion de una propuesta teérico-practica que contribuya al desarrollo del
pensamiento critico reflexivo en la formacién ciudadana, con el disefio de campo
gue otorgue aplicabilidad a las lineas de accién presentadas. Por estas razones se
considera propicio reconocer que:
El método de Investigacion Accion, tan modesto en sus apariencias, esconde
e implica una nueva vision del hombre y de la ciencia, mas que un proceso
con diferentes técnicas. Es una metodologia de resistencia contra el ethos
positivista que considera el analisis cientifico inaplicable a asuntos
relacionado con valores e incluye supuestos filoséficos sobre la naturaleza

del hombre y sus relaciones con el mundo fisico y social (Martinez, 2000, p.
28)

En relacion con lo anterior, el proposito metodologico de la investigacion procura

saltar las premisas del deber ser de la educacion a la contribucién concreta de la
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formacién educativa en las practicas escolares consustancial con el hecho social,
por ello seguimos las consideraciones de Bricefio, (citado en Parada, 2007), quien
afirma: “la Universidad Venezolana debe asumir un enfoque de investigacion
interdisciplinario y de caracter aplicado, que implica la realizacion de indagaciones

sustantivas integradas al estudio de la dinamica de la poblacion” (p.99).

3.1.1. Disefio de la investigacion.

Desde las consideraciones anteriores y como parte de las dimensiones
interconectadas en el proceso de investigacion se procura metodolégicamente
realizar una triangulacion, soportada por a) El discurso educativo institucional,
ambito de encuentro con el curriculo nacional de educacién secundaria b) La
comunidad local con sus condiciones particulares y demandas del desarrollo. c)
Planificacion e integracion de proyectos de desarrollo en red productiva local. Los
distintos aspectos que conforman esta triada estan sistematicamente
interconectados sobre la base de la educacién, y como aspecto central en la
basqueda del desarrollo del pensamiento critico reflexivo y de las habilidades
cognitivo lingulisticas de los estudiantes de secundaria del Liceo Nacional Cristobal
Mendoza del Municipio y Estado Truijillo, el resultado sera la innovacién del curriculo
formado por parte de los actores sociales: docentes, estudiantes, padres y
representantes, organismos gubernamentales y sociedad civil, entre otros; quienes
imprimen novedad a la organizacién educativa para finalmente contribuir al proceso
de formacién ciudadana interconectada como red sistémica dando respuestas
reales a las necesidades educativas y a los problemas desarrollados en las

comunidades, tal como se sefiala en el gréafico siguiente:
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EL DISCURSO EDUCATIVO

INSTITUCIONAL A TRAVES

DEL CURRICULO NACIONAL
DE EDUCACION SECUNDARIA

EL PENSAMIENTO
CRITICO-REFLEXIVO
PARA LA

CONSTRUCCION DE
CIUDADANIA

LA COMUNIDAD LOCAL CON PLANIFICACION E
SUS CONDICIONES INTEGRACION DE
PARTICULARES Y DEMANDAS PROYECTOS DE DESARROLLO
DEL DESARROLLO EN RED PRODUCTIVA LOCAL

Figura 1. Triangulacion de la Investigacion.
Fuente: lvonnee Ruza.

3.1.2. Descripcion de las unidades de estudio.

Para atender a los objetivos generales propuestos en esta investigacion se
considera realizar la interaccidn tedrico practico que estan explicitos en los objetivos
especificos los cuales responden a unidades de andlisis, categorias y subcategorias
de analisis sustentadas en el marco tedrico antes referido. Para comprender mejor
el proceso metodolégico presentamos el siguiente cuadro de referencia.
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3.1.2.1 INTERACCION TEORICO-PRACTICO EN LA ARTICULACION DE LOS OBJETIVOS ESPECIFICOS

tedrico-practico de la formacién integral
del pensamiento critico reflexivo para la
construccion de ciudadania.

Interdisciplinariedad

Matthew Lipman

Objetivos Especificos Unidad de Andlisis Categoria de Analisis Subcategoria de Autores Contextos
Andlisis

1)Revisar la complejidad, sustentabilidad | Pensamiento Complejidad Pensamiento Critico-reflexivo Edgar Moran, Curriculo

e interdisciplinariedad como base | Complejo Sustentabilidad Ciudadania Enrique Leff, Nacional,

Practicas escolares (P.A)

2)Analizar los referentes de la situacion
educativa venezolana concernientes a la
formacién del pensamiento y su
correspondencia en el desarrollo de
actitudes, habilidades y herramientas a
nivel de la educacion secundaria.

Pensamiento Complejo
Pensamiento Critico-reflexivo
Formacion Educativa

Desarrollo de habilidades del
pensamiento.

Formacién ciudadana.

Habilidades
Linguistica

Cognitivo-

Desarrollo Moral

Matthew Lipman
Margarita Sanchez

Kohlberg.

Précticas escolares
(P.A)

3) Estudiar la configuracién teérica del
proceso de conformacion del
pensamiento y su articulacion integral en
el proceso educativo.

Pensamiento Complejo

Formacién Educativa

Organizacién compleja

Red Sistémica
Formacién Ciudadana

Principio Holograméatico
Principio de bucle recursivo
Principio dialégico

Principio de Reintroduccion

Edgar Moran,
Miguel Bricefio

Organizaciéon educativa,
Curriculo Nacional,

Proyecto Educativo Integral
Comunitario  (PEIC)Proyecto
de Aprendizaje (PA)

4)Clarificar los soportes tedrico-practicos
del pensamiento critico reflexivo que
articulen el proceso educativo en la
formacion integral del nivel de educacién
secundaria.

Pensamiento Complejo
Pensamiento Critico-reflexivo

Habilidades
Linguistica

Cognitivo-

Procesos de aprendizaje.
Contenidos Curriculares

Matthew Lipman.
Margarita Sanchez

Proyecto de Aprendizaje (PA)

5)Elaborar una propuesta tedrico-
practica que oriente la conformacién de
las dimensiones de la red productiva
local desde el pensamiento critico
reflexivo en el proceso educativo, para
que contribuya a la formacion de
ciudadania en la parroquia matriz del
Municipio y Estado Truijillo.

-Pensamiento Complejo
-Red Productiva Local
-Pensamiento critico reflexivo
-Formacion Educativa

-Principios paradigméaticos de
la complejidad

-Dimensiones  Légicas 'y
Dial6gicas
-Habilidades Cognitivo-
Linguistica

-Formacion Ciudadana

Principio de bucle recursivo
Principio dialégico

Principio de Reintroduccion
Mundo de la vida

Trabajo

Capital

Politica

Cultura

Innovacion

Naturaleza

Edgar Moran,
Miguel Bricefio,
Matthew Lipman,
Margarita Sanchez
Kohlberg.
Bronfenbrenner.

Propuesta tedrico- practica
para la organizacion escolar de
los estudiantes de educacion
media general del Liceo
Bolivariano Cristébal Mendoza

Cuadro N° 1 Interaccion teérico-practico en la articulacién de los objetivos especificos.
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3.1.3. Poblacioén.

El interés de la investigacion es atender la poblacién juvenil que se encuentra
en el nivel de educacion media general del Liceo Nacional Cristébal Mendoza
para ello se toman a los actores sociales: docentes, estudiantes, directivos,
padres y representantes, personeros de los entes gubernamentales y sociedad

civil involucrada en el proceso educativos

3.1.3.1. Sujeto de Estudio.

Tal como lo refiere el método de Investigacion Accion Participativa la poblacion
se ubica en una realidad concreta, en un espacio-tiempo determinado, por lo
tanto, el proyecto: El pensamiento critico reflexivo, una dimension necesaria
en la formacion integral ciudadana de los estudiantes del nivel de educacion
media general del Municipio y Estado Trujillo, se ubica en la Parroquia Matriz,
especialmente en el Liceo Nacional Cristobal Mendoza, dentro del nivel de
formacién secundaria media general (4to afio), se consideraran los actores
sociales participantes: estudiantes, docentes, directivos, padres vy
representantes, entes gubernamentales, organizaciones civiles, consejos

comunales, entre otros.

3.2. Seleccién de las técnicas, los instrumentos y procedimientos de la
investigacion.

Para dar respuestas a los objetivos especificos de la investigacion se
considerara la aplicacion de los siguientes instrumentos, técnica y

procedimientos metodolégicos.
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3.2.1. Revision documental.

La revision, andlisis e interpretacion de los postulados teorico-epistemologicos
y metodoldgicos que explican el desarrollo del pensamiento critico reflexivo, la
complejidad desde la contextualizacion interdisciplinaria, aunada al desarrollo
de la red productiva local y la formacion de la ciudadania, permitira configurar
un constructo tedrico-practico que ofrezca y que pueda responder a un plan
de formacion de ciudadania critica y reflexiva. Al mismo tiempo, se considera
importante la revisién del curriculo académico de educacion media general,
las resoluciones emanadas del Ministerio del Poder Popular para la Educacion,
asi como también los proyectos de aprendizaje de la institucién educativa y el
proyecto integral escuela comunidad.

3.2.2. Observacion y descripcién actual

Observar y describir el entorno educativo de los actores sociales participantes
del Liceo Nacional Cristobal Mendoza del Municipio y Estado Trujillo, desde la
configuracion histérico social, el desarrollo académico, la formacién docente
profesional, la integracion comunitaria y la sistematizacion de los procesos

educativos.
3.2.3. Instrumentos de la Observacion.

Para la observacién se realizaran los siguientes instrumentos: encuestas
estructuradas y registro anecdoético. El primer instrumento, la encuesta
estructurada; estara dirigida a los actores sociales: estudiantes, docentes y
representantes de cuarto afio de educacién media general del Liceo Nacional
Cristébal Mendoza y los padres y representantes para conocer Sus
apreciaciones y opiniones sobre las unidades de andlisis definidas en la

investigacion. El segundo instrumento, el registro anecdoético permitira registrar
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informacion en las visitas realizadas para cotejar la informacién suministrada

por los sujetos al objeto de estudio.

3.2.4. Talleres en profundidad

Con el proposito de intervenir en la proyeccion del pensamiento critico reflexivo
para la formacion ciudadana se propone realizar talleres en profundidad
mediante de los servicios de expertos y proyectados en dos vertientes: la
primera; dirigida a la formacién, desarrollo y promocion de habilidades
cognitivo-lingliisticas que faciliten un pensamiento critico reflexivo vy, la
segunda vertiente; la organizacion sistémica de una red de produccién local
que atienda las logicas del desarrollo social para la formacion y compromiso

civico de los actores sociales participantes.

Los talleres a profundidad responden a la dindmica social que demanda la
interaccion en los procesos de formacion académica y la participacion de los
actores sociales, y contribuye de manera sistematica a la ejecucion de la
formacion ciudadana, en este sentido, dentro de la investigacion: El
pensamiento critico reflexivo, una dimension necesaria en la formacion integral
ciudadana a ejecutarse en el Liceo Nacional Cristébal Mendoza del municipio
y estado Trujillo se ha considerado realizar talleres configurados en las
dimensiones logicas de la red productiva local y sustentado en los ejes del

pensamiento critico-reflexivo y la formacién ciudadana.

Para el disefio de los talleres se parte de los criterios tedricos de Candelo, Ortiz
y Unger (2003), quienes consideran que “La capacitacion no es una via de
direccidn Unica, sino un proceso de aprendizaje mutuo y de retroalimentacion,
porque nadie lo sabe todo, si no que todos sabemos algo y juntos sabemos

mucho” (p.9), por lo cual consideramos importante promover la participacion y
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dinamica entre los actores sociales que intervienen en el proceso de

investigacion antes descrito.

En atencién a lo anterior, los talleres a profundidad tienen como objetivo
central: Incentivar la participacion de los actores sociales (docentes,
estudiante, padres y representantes, organismos educativos y entes
gubernamentales), para fomentar los cambios paradigmaticos en la
concepcion de las practicas educativas y contribuya al desarrollo del
pensamiento critico reflexivo para la formacioén integral de la ciudadania. Con
lo cual, se estima sensibilizar a la poblacion -objeto de estudio- en la
configuracion y/o intervencién de las practicas educativas en la construccion
curricular. Por tales razones, los talleres estan dirigidos a los estudiantes que
conforman la poblacion académica de los cuartos afios de educacion media
general, al cuerpo docente que comparte los encuentros académicos con los
estudiantes en cuestion y, los padres y representantes que tienen la
responsabilidad de formar a sus hijos y los entes gubernamentales que poseen

la obligacién de ley de formar la ciudadania para el bien social.

Los talleres desean promover los conocimientos tedrico-practico del
pensamiento critico reflexivo, las habilidades cognitivo linguistica, las
dimensiones de la red productiva local y la sustentabilidad.

El plan de trabajo seguira los siguientes aspectos:

Tema General: -El pensamiento critico reflexivo, una dimension necesaria en

la formacion integral ciudadana.
Sub temas:
-Habilidades Cognitivo-Linguisticas

-Desarrollo de habilidades del pensamiento.
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-Cultura y Etica Ciudadana.

-Ciudadania y Sustentabilidad.

-Formacién académica en las redes.
-Organizacién ciudadana y politicas publicas.

- Cultura y Arte para la ciudadania.

Disefio de la Agenda:

La agenda para desarrollar en cada uno de los talleres tendra la siguiente
estructura.

Cuadro N° 2
Disefio de talleres.

3.2.4.1. Instrumentos de los Talleres a Profundidad.

Para el registro de la informacion emitida en los talleres a profundidad se
realizara un registro anecdético por cada taller realizado, con el propoésito de
recoger las incidencias, necesidades y propuestas elaboradas por el grupo de

trabajo.

Por otro lado, los talleres proporcionaran informacion para determinar la matriz
FODA y detectar, de forma grupal, las fortalezas, oportunidades, debilidades

y amenazas que consideren los actores sociales.
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3.3. Proceso de lainvestigacion.

La investigacion Accion Participativa se realiza por fases a partir del
reconocimiento de un problema en el cual los actores sociales se involucran y
participan para la resolucion del problema, por lo tanto se debe observar el
sistema de comunicacion que posee la institucion, con el objeto de estudio,
con sus miembros internos (estudiantes, docentes, padres y representantes,
personal administrativo, obrero, directivos) y con los entes externos
(organismos publicos, organizaciones civiles, consejos comunales, entre
otros). Las observaciones permitiran construir una matriz FODA que evalue las
dimensiones en que la cual se encuentra la poblacion y la posibilidad
organizativa en la planificacién estratégica para el logro los objetivos
planteados.

Las observaciones integrales de los participantes y las propuestas
organizativas conduciran a planes de accion, dirigidos hacia las dimensiones
dispuestas en la triangulacién como se enuncia en el disefio de investigacion.
En otras palabras, se deben elaborar planes de accion direccionando la
transformaciéon de los planteamientos curriculares del sistema educativo de
media general para el desarrollo de la ciudadania y la red productiva local,
desde la aplicacién practica de estrategias pedagdgicas que fomenten el
desarrollo del pensamiento critico-reflexivo en las disciplinas y contenidos del

curriculo escolar de media general.

Los planes de accidn tendran su sustento los postulados tedéricos recogidos en
la revision documental, los aportes de los expertos en los talleres en
profundidad que promoverian habilidades en los actores sociales inmersos en
la problematica y contribuiria en la participacion para dar aplicabilidad a los
objetivos trazados en tanto fundamentacion para el desarrollo de un

pensamiento critico-reflexivo en la ciudadania.
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Bajo estos criterios, el proceso de investigacion se reconstruye en una
dialéctica de reflexion constante; que permite a los participantes aplicar en si
mismo y en el proceso la revision critica y la reflexion como practica continua
en la sistematizacion y transformacion de la situacion problema. En
consecuencia, la evaluacion del proceso de investigacion es continuo, lo que
constituye un proceso ciclico de revision de las evidencias, de las acciones

emprendidas y la transformacion de las practicas.
3.4. Sistematizacion de informacién

Como se ha sefalado, la metodologia a aplicar debe contribuir en lo practico
al proceso educativo, por eso se considera para la sistematizacion de la
informacion la identificacion de los insumos, entendiendo por éstos, como lo
refiere Méndez citado por Parada (1999, p.63)
un medio instrumental y momento del proceso que permite, a diversos
actores sociales, generar el conocimiento adecuado (descripcion,
explicacion, evaluacion e interpretacion de las caracteristicas
relevantes de wuna realidad fisico-natural y socioambiental

dada...evaluar los recursos y potencialidades como base de un
desarrollo sostenible e inferir tendencias (p.63)

Por ello, para la identificacion de los insumos es esencial conocer ¢Qué?,
¢, Como?, ¢Cuanto?, ¢Cuando?, ¢(Con qué? ¢Para qué? de los insumos
existentes y ausentes que permitan articular la operacionalizacién del proceso
para las acciones a desarrollar. Esta identificacion se realiza para el
diagnéstico y asi ejecutar los objetivos dentro de un espacio tiempo
determinado, por lo tanto, las estrategias deben ser impulsadas por los actores
sociales que lleguen a consensuar las necesidades y evaluar continuamente,
como parte de esa dinAmica para impulsar la adecuacion y/o adaptacion a las
circunstancias que surjan en el entorno y dentro del mismo proceso. Por lo

tanto, se plantea la sistematizacion y operacionalizacion de los insumos dentro
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del proceso como una red de construccion compleja, que unifique la dinamica
del desarrollo ciudadano en la formacion educativa bajo la configuracion y

desarrollo de un pensamiento critico-reflexivo.

Con lo anterior se prefigura una plataforma organizacional en la planificacion
e integracion de proyectos de la red productiva local que disefien los actores
sociales bajo las estructuras soélidas de un pensamiento critico-reflexivo que
sirva de insumo en la discusion para formular y/o disefar el curriculo con las
variantes de acuerdo con los diferentes espacios locales-nacionales. De esta
manera, los lineamientos educativos estarian disefiados de acuerdo con las
complejidades que se producen en el escenario educativo y su influencia
social, dinamizando y problematizando constantemente la configuracién
educativa dentro de la practica continua. En este sentido, el curriculo surgiria
atendiendo las necesidades formativas reales y daria respuestas a problemas
reales de las comunidades. Atenderia necesidades y potencialidades locales
para formar ciudadanos identificados con la cultura e identidad local sin perder

la perspectiva nacional.

3.5. Organizacién tedrico-metodoldgicas de la investigacion.

Para lograr la sistematizacién y operacionalizacion de todas las variables
intervinientes en el disefio de la investigacion es importante considerar como
se estructura y organiza el tejido o red sistémica desde la complejidad en la
articulacion de los aportes teoricos que favorecen la investigacion, desde las
teorias psico-educativas, los postulados de Piaget (Op.cit), la dinAmica del
desarrollo cognitivo linglistico de Lipman (Op. cit), la Zona del Desarrollo
Préximo (ZDP) propuesto por Vygotsky (Op cit), la eco-organizacion
sociocultural de Morin (Op. cit), como plano del desarrollo del pensamiento
critico-reflexivo, conjugado en los acuerdos de Bronfenbrenner en los circulos
sistémicos (mesosistemas, exo-sistemas, macrosistemas, crono-sistemas),

contextos en los cuales se desarrollan los actores sociales permitiendo revisar
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la configuracion de la propuesta ético-moral de Kohlberg (Op. cit), lo que
completa un compromiso sociocultural y ambiental, que permitiria la

conformacion de una actitud/aptitud ciudadana de convivencia planetaria.

Las teorias antes sefialadas facilitan la articulacion practica en las
dimensiones del modelo de desarrollo social, bajo los lineamientos de la red
productiva local propuesta por el autor Miguel Bricefio (2001), las cuales
facilitan la interaccion individual y colectiva desde la formacion educativa y la
responsabilidad social, sustentada en las sietes légicas que conforman las
dimensiones sociales, espacio en el cual se generaria el desarrollo en tanto
resultado de la interaccion los actores sociales quienes a su vez requieren
habilidades cognitivo-linglisticas propias del pensamiento critico-reflexivo que
permitan consensuar la relacion sistémica con el entorno, pues se considera
que las transformaciones educativas no puede quedarse enunciadas en el
deber ser, sino que deben fundarse en la operacionalizaciéon de los
constructos tedricos desde la interdisciplinariedad y la problematizacion en el
contexto social para criticar, reflexionar y aportar soluciones reales a las

necesidades de los actores educativos y sociales.

De esta manera, las siete légicas propuestas por Bricefio (Op. cit): EI Mundo
de la vida, El Trabajo, El Capital, La Politica, La Cultura, La Naturaleza y la
Innovacion van a representar una guia para la estructuracién practica de la
investigacibn en relaciébn con su dindmica social y sus implicaciones
educativas en el desarrollo de un pensamiento con responsabilidad ciudadana.
Por estas razones, cada logica de produccion social se debe integrar a la
formacion académica como categoria de analisis, formacién personal con sus
correspondientes implicaciones socioeducativas. En consecuencia, la
interrelacion de las légicas de la red productiva local en el contexto de la
sistematizacién educativa girara desde el desarrollo integro de lo individual

hacia la transformacion social de la ciudadania; en términos practicos surge la

85



siguiente interrogante: ¢Como se puede concatenar la interaccién de las

l6gicas de la red productiva local y el encuentro académico?

En atencién a ello, el mundo de la vida debe atender a la formacién de
actitudes individual (cognitivo-lingiistico), formar habilidades de un
pensamiento critico-reflexivo sobre las bases de un desarrollo biopsicosocial,
lo cual implica la formacion corresponsable de la ciudadania desde temprana
edad.

El trabajo, parte de la formacién para el desempefio laboral, capacitacion de
aprendizaje a través del servicio comunitario de expertos que contribuyan al
desarrollo de actitudes y habilidades para el comportamiento ciudadano

coénsono con la responsabilidad y produccion social.

El capital, atiende este aspecto en tanto requisito indispensable en la evolucion
y transformacion humana; que debe preparar y capacitar la formacién personal
y construya el perfil econémico productivo propio del entorno local y articulado

con la sustentabilidad social.

La politica, contribuiria a la proyeccion de un liderazgo que denote
responsabilidades civiles e individuales, formacién juridica y civil, cooperacién
ético-educativa sobre los fundamentos de una ciudadania eco-sustentable y
responsable.

La cultura, relacionaria la responsabilidad interpersonal desde la diversidad
cultural, historico-social y planetaria desde la participacion de los actores

sociales que respondan a las necesidades del entorno.

La naturaleza, centrada en la formacion de actitudes para responder al
desarrollo de la vida en el reconocimiento de individuo/especie
corresponsables del entorno local, nacional, mundial y planetario dentro de la
biodiversidad y la responsabilidad ambiental individual y colectiva.
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La innovacion contribuiria a la creatividad individual y colectiva que facilite la
transformacion social, asi como también, permite generar escenarios que sean
sustentados en el uso de la tecnologia para reconsiderar el modelo educativo
tradicional en redes de formacion profesional y que logre articular la
producciéon en cooperacion con la participacion de los distintos actores

sociales.

Ese deber ser de la educacion articulado como linea de acciéon en cada una
de las dimensiones logicas de la red productiva local sirve de insumo y
fortalece las bases conceptuales de los requerimientos procedimentales para
la formacion académica y proyecta el desarrollo de la educacién ciudadana.
Por otro lado, y relacionando las lineas de accion antes expuestas con la
formacion de un pensamiento critico reflexivo, se propone en el marco
metodolégico 1) Fomentar las habilidades cognitivo- linglistica de los
participantes para el desarrollo del pensamiento critico-reflexivo. 2) Facilitar la
participacion responsable con el entorno social y, 3) Activar la participacion

civica entre los estudiantes en consonancia con su entorno.
Ahora bien, para cubrir las lineas de investigacion se necesita:

-Generar una educacioén participativa desde la dialéctica e interaccién social

como fundamento basico para el desarrollo del pensamiento critico reflexivo.

-Capacitar a los actores sociales en el forjamiento de habilidades propias del

pensamiento critico-reflexivo consustancial a la formacion ciudadana.

-Ofrecer asistencia técnica para la formacion educativa desde el encuentro
académico hasta la participacion interinstitucional denotando su

responsabilidad civica.

-Integrar el curriculo de formacion académica media general basado en el

forlamiento de habilidades cognitivo-linglistica para desarrollar el
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pensamiento critico-reflexivo sostenido en la red productiva local para la

formacién ciudadana.

En este orden de ideas, la investigacion se centra en la construccién de
habilidades del pensamiento critico reflexivo para la formacién ciudadana, por
lo tanto, requiere consolidar el desarrollo educativo con la participacion de los
actores sociales a través de la red productiva local, con incidencias y
repercusiones nacionales, de ahi que la dinamica y dimensiones
metodoldgicas exigen una relacién sistémica inter y transdisciplinaria que

responda a las situaciones complejas del entorno.

Es asi como se conforma una red sistémica donde cohabita lo individual y lo
colectivo en la formacion académica, con la corresponsabilidad ciudadana
involucrada, tal como lo propone la teoria de la complejidad (las partes y el
todo), donde la dindmica y/o dialéctica propia del pensamiento individual revele
la transformacion del entorno. Por ello, cada logica y desarrollo de las
habilidades propias del pensamiento permite programar, de acuerdo con las
circunstancias contextuales, una relacion dialégica con el curriculo, las
disciplinas, los contenidos y sus aplicaciones tedrico-practicas. Ajustados a

estas razones, se considera:

-La organizacion de los contenidos disciplinarios dentro de la dinamica de la
red productiva local y la participacion interdisciplinaria del curriculo de
educacion media general y su correlacién con las practicas de ciudadania, lo
cual implica la participacion de los actores sociales en la construccion de una
red de formacion ciudadana que involucra a estudiantes, docentes, padres y
representantes, entes gubernamentales, organizaciones civiles y consejo

comunales.
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-La formacién del desarrollo de habilidades del pensamiento critico-reflexivo
como proceso de emancipacién individual configurado dentro de la

responsabilidad ciudadana.

-Capacitacion, asesoramiento que retroalimente los saberes de los actores
sociales involucrados en el proceso educativo para la transformacion e

innovacion, avance y desarrollo ciudadano.

En relacion con la formaciéon de las habilidades cognitivo-linglistica se
seguiran los postulados tedricos de Lipman (2000), junto a los criterios de
aplicabilidad practica desarrollados por la autora Margarita Sanchez (1998),
en el Programa de habilidades del pensamiento. Ambos autores sugieren
construir mecanismos y estrategias de interaccion social que contribuyan al
proceso de adquisicién de habilidades propias del pensamiento, para lo cual

se considera:

-Categorizacion de las habilidades cognitivo linglisticas necesarias para el

desarrollo de un pensamiento critico reflexivo

-Organizaciéon de estrategias didacticas que conecten el desarrollo del

pensamiento, la formacién académica y la corresponsabilidad ciudadana.

-Conformacién de una red sistémica de formacidén académica interdisciplinaria
configurada en la construccion de habilidades propias del pensamiento critico

reflexivo.

Con lo anterior se fundamenta la base tedrico-metodoldgicas que sirven de

punto de partida para la operacionalizacion de la investigacion.
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INTERACCION TEORICO-PRACTICO

Pensamiento Complejo

Red Productiva Local

Pensamiento Critico-reflexivo

Dimensiones Ldgicas

Curriculo Nacional Bolivariano

Proyectos de Aprendizaje
P.A

Proyecto Educativo Integral
Comunitario
P.E.I.C

Cuadro N°3 Interaccion Teérico-Préactico

Pensamiento Complejo

Red Productiva Local

Pensamiento Complejo

Red Productiva Local

DIMENSIONES LOGICAS DE LA RED PRODUCTIVA LOCAL

Pensamiento critico reflexivo

Ejes de Aprendizaje y Ejes
Integradores

Fomentar las habilidades cognitivo-
linglistica de los participantes para
el desarrollo del pensamiento critico-
reflexivo

Activar la participacién ciudadana,
critica y responsable

Mundo de la Vida

Ejes de Aprendizaje y Ejes
Integradores

Formacién de actitudes individual
(cognitivo-lingtiistico)
Formar habilidades de un
pensamiento critico-reflexivo sobre
las bases de un desarrollo
biopsicosocial

Formacion corresponsable de la
ciudadania

Trabajo Ejes de Aprendizaje y Ejes Formacién para el desempefio Capacitacion de aprendizaje a través
Integradores laboral del servicio comunitario que
contribuyan al desarrollo de actitudes
y habilidades para el comportamiento
ciudadano cénsono con la
responsabilidad y produccién social.
Capital Ejes de Aprendizaje y Ejes Formacién econémica preparar y capacitar la formacion
Integradores personal que construya el perfil
Dinamica Financiera econémico productivo propio del
entorno local y articulado con la
Ejes del Desarrollo Econémico sustentabilidad social.
Sustentable
Politica Ejes de Aprendizaje y Ejes Formacion juridica y civil Cooperacion ético-educativa sobre
Integradores los fundamentos de una ciudadania
eco-sustentable y responsable.
Cultura Ejes de Aprendizaje y Ejes Responsabilidad interpersonal desde La participacion de los actores
Integradores la diversidad cultural, histérico-social sociales que respondan a las
y planetaria necesidades del entorno.
Naturaleza Ejes de Aprendizaje y Ejes Formacion de actitudes para El reconocimiento de
Integradores responder al desarrollo de la vida en individuo/especie corresponsables
el reconocimiento de del entorno local, nacional, mundial y
individuo/especie planetario dentro de la biodiversidad
y la responsabilidad ambiental
individual y colectiva.
Innovacion Ejes de Aprendizaje y Ejes Contribuiria a la creatividad individual Generar escenarios que sean

Integradores

y colectiva que facilite la
transformacion social

sustentados en el uso de la
tecnologia para reconsiderar el
modelo educativo tradicional en
redes de formacion profesional y que
logre articular la produccion en
cooperacion con la participaciéon de
los distintos actores sociales.
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CAPITULO IV

4.0. Configuracion, Comprension y Analisis de Resultados.

La comprension del proceso de formacion ciudadana requiere de la revision
constante de las transformaciones sociales, lo que a la vez incluye, repensar el
pensamiento que configura la racionalidad de una sociedad postmoderna; la cual
se complejiza ante el mundo globalizado al incluir las dimensiones de la vida y sus
transformaciones. En este sentido, se siguen los planteamientos de ciudadania del
autor Miguel Bricefio (ob. cit) quien expresa que: “la solucion esta en entender a la
ciudadania como un proceso (...) la cual es inducida por el Estado y obtenida por el
trabajo de la sociedad, por medio del desarrollo de redes locales de produccion”
(p.254). En otras palabras, la comprensién de la ciudadania como un proceso, y no
como una simple estructura funcional del Estado su condicién cambia, se transforma
en la misma medida en que los modos de produccién de la sociedad cambian, por
ello, los criterios univocos se desvanecen y la consideracion del desarrollo

productivo de la humanidad se transforma.

No obstante, aun con todo el proceso de transformacion de la ciudadania que
hemos vivido, se observa la necesidad de formar la ciudadania apegados a los
principios de los derechos humanos, y sobre todo al derecho de todas las especies
gue habitan el planeta. Pues, concebir la ciudadania fuera de las necesidades
planetarias y la complejidad del mundo global seria un error a todas luces.
Precisamente, el paradigma de la complejidad sirve de plataforma fluctuante para
configurar el escenario donde se forja la ciudadania y, desde alli, se propone la
formacion del pensamiento critico reflexivo para redimensionar la visién de la

educacién, particularmente la educacion venezolana.
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Las consideraciones precedentes permiten sefialar los fundamentos metodoldgicos
de la investigacion; centrados en tres categorias de analisis: La primera; el
pensamiento critico reflexivo (en la triada: individuo, sociedad y especie), que
conjugue una racionalidad educativa sustentada y sostenida como valor social de la
formacién ciudadana. La segunda; las I6gicas de la red productiva local en tanto
dimensiones de la vida que constituyen y articulan los modos de produccién y la
formacion sociocultural de la ciudadania, para lo cual se toman como referencias
siete dimensiones légicas y dialdégicas: mundo de la vida, trabajo, capital, politica,
cultura, naturaleza, innovacion. La tercera; el curriculo del sistema de educacién
media general, elementos mediadores que sirve de fundamento a la educacion
formal que interviene en la formacién ciudadana a partir de la operacionalizacion de

las practicas educativas de los encuentros académicos.

Todas esas categorias y dimensiones logicas y dialégicas se amalgaman en la
comprension e interpretaciéon de las unidades de analisis complejas desde la
revision documental, las observaciones directas y los talleres en profundidad que
permiten disefiar programas de formacién continua para el fortalecimiento del
pensamiento complejo en tanto paradigma poseedor de metodologia que fomenta
un nuevo saber, por lo que “la mision de esta ensefianza es transmitir no saber puro,
sino una cultura que permita comprender nuestra condicion y ayudarnos a vivir”
(Moran, 1999, p.11).
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4.1. Curriculo: Cambios y Transformaciones.

“Me gustaria tanto seguir con mi educacion
puramente humana, pero el saber no nos hace
mejores ni mas felices” Kleist.

La practica social en la que se enfatiza para el desarrollo del conocimiento humano
ha sido la educacion, tal como se menciona en los capitulos anteriores; y la misma
se sostiene sobre los verbos criar, aprender, ensefiar y formar, lo que involucra una
configuracion sistémica de multiples factores que fundamentan el escenario
educativo, de modo que, para discutir sobre educacion necesariamente se deberia
atender la comprension humanay, en consecuencia, para hablar de ciudadania se
precisa comprender e interpretar la compleja racionalidad humana, por lo cual, es
el deber ser de la educacién dialogar y fusionar las necesidades complejas del
mundo y del individuo desde la esferas institucionales de la familia, la escuela, la
comunidad global y el planeta, para redimensionar las claves de lo humano como
especie y atender a las exigencias de una nueva ciudadania que reclama una nueva
racionalidad. Y para ello, tal como lo expresa Moran (Ilbidem) “Para afrontar la
dificultad de la comprensibn humana habria que recurrir no a ensefianzas
separadas sino a una pedagogia conjunta que agrupe al filésofo, al psicélogo, al

sociologo, al historiador, al escritor y esto se conjuga con una iniciacion a la lucidez”
(p.54).

Estas consideraciones permiten comprender que el proceso de educar no se
deslinda de la vida, no se puede educar si se separa de la realidad concreta el
proceso de ensefianza aprendizaje, es decir; no se puede abstraer el conocimiento
de la realidad, ni desvincular al sujeto del objeto. No se puede educar si los patrones

educativos siguen esquemas y férmulas tradicionales que se aislan de las
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necesidades del individuo, la sociedad y las especies. Por eso: “Hay que ensefiar,
y desde la escuela primaria, que toda percepcion es una traduccion reconstructora
que lleva a cabo el cerebro, a partir de las terminales sensoriales, y que ningun
conocimiento puede lograrse sin la interpretacion” (ibidem, p.54). Esto implica
pensar y repensar, dudar y reflexionar sobre la educacion, su curriculo y sobre los

seres humanos que deben ser formados para la ciudadania.

Bajo estos criterios, la reformulacion del curriculo no puede ajustarse a cambios de
nombre, que en su mayoria son cambios superficiales promovidos por politicas
educativas gubernamentales. Para pensar el curriculo se debe configurar y
refigurarlo sobre la base de una plataforma flotante y fluctuante donde se
redimensiona la sociedad y los modos de produccién de la misma, toda vez que el
tejido complejo de la sociedad postmoderna no puede definirse en un discurso
educativo totalizador, pues la relatividad y la incertidumbre como principios de la
postmodernidad son los elementos que permiten la retroalimentaciéon permanente
como bucle recursivo para la auto-eco-organizacion donde el todo y las partes
trascienden. Por ello, la definicién de curriculo para el forjamiento de la ciudadania
que se identifica con esta investigacion se encuentra en la aproximacion que hace

Michell Maffesoli cuando expresa:

una idea de ciudadania cercana a una concepcion practica y cotidiana
de la circulacion social cuyas reglas se construyen dia a dia 'y alin mas
a partir de las necesidades cotidianas e inmediatas de la colectividad
o del grupo en cuestion, y no de una ciudadania oficial o republicana
cuyas normas habian sido constituidas por aquellos que se sintieron
con el derecho de decir lo que es y lo que debe ser. (Maffesoli, 2005,
p. 20)
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Por estas razones, el curriculo no puede ser concebido como lineamientos o
politicas gubernamentales, sino como articulacion légica del desarrollo productivo,
no solo de una nacién sino del mundo. En consecuencia, repensar la educacion y
su sistema curricular debe atender al principio de incertidumbre que marca el
conocimiento, y con ello, por supuesto, la racionalidad humana. De ahi que, Morin
(Ibidem), nos diga: “Conocer y pensar no es llegar a una verdad totalmente cierta,
es dialogar con la incertidumbre” (p.63). Comprender esto es fundamental para la
organizacién curricular de cualquier proceso educativo formal, por estas razones;
“la tendencia hoy en el siglo XXI segun plantea Ferndndez (2004), es la superacién
de un curriculo prescriptivo y lineal, concebido como un proyecto educacional, al
gue deberia asumirsele con sus cualidades de plasticidad, evolucién, posibilidad
modelable y con sus objetivos emergentes surgidos en el seno de las comunidades”
(Parada, 2007, p. 60) Estas condiciones permiten redimensionar el contexto
sociocultural del pais marcado por la incertidumbre.

Desde esta perspectiva, realizar una investigacion desde y para el proceso
educativo venezolano implica la reformulacién constante en el mismo proceso
metodoldgico, por lo cual se debe atender, por una parte, al caos, la incertidumbre,
el desorden, la resistencia de la tradicion pedagdgica, la obligatoriedad de las
politicas educativas que cambian constantemente de nombre, pero no logran
repensar los principios y postulados paradigmaticos que vayan a la par de los
cambios del contexto mundial actual. Por otra parte, las condiciones particulares del
contexto en el cual se educa, vale decir, las condiciones locales, potencialidades

relacionadas con el desarrollo.

En la propuesta inicial de esta investigacion se plante6 como objetivo: Establecer
los fundamentos tedrico epistémicos para articular el proceso educativo integral

del nivel de educacion media general de manera que permita la formacién del
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pensamiento critico reflexivo y, como segundo objetivo: Elaborar un disefio teérico-
practico que incorpore el desarrollo del pensamiento critico reflexivo en las
dimensiones sociales a través del curriculo del nivel de educacion media, en la
Parroquia Matriz del Municipio y Estado Trujillo para contribuir al desarrollo de la
ciudadania. El desarrollo y aplicacion de estos objetivos pasa por repensar el
curriculo, que, si bien no es el punto central de esta investigacion, necesariamente
se interviene en el proceso metodologico y por ende en la propuesta tedrica que se

desarrollara méas adelante.

4.2. El Curriculo de Educacién Media General.
4.2.1. Contexto histérico de la educacién venezolana.

La apertura democratica del Estado venezolano en la década del afio 1960 permitio
la incorporacion de cambios sistematicos en las reformas curriculares de la
educacion, la influencia de las universidades en la profesionalizacion de la
formacién académica del sector educativo facilitd la creacion de carreras de
educaciéon en la expresion de diferentes especialidades. Sumado a lo anterior,
dentro del marco juridico en 1980 se promulgé la Ley Orgénica de Educacion,
organo de ley que permitié normar la relacion legal del sistema educativo entre el
Estado venezolano y los ciudadanos., por otro lado, para 1989 se promulgo el
Reglamento del Ejercicio de la Profesion Docente (REPRODO), documento
normativo que contribuy6 a dar direccionalidad al ingreso y ejercicio profesional del

sistema educativo venezolano.

Ahora bien, para el afio 2000 con los cambios de las politicas gubernamentales de
1999 y las propuestas de la Constituyente Educativa se comienzan a generar

transformaciones en la legislacion educativa direccionada a través de gacetas
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oficiales y enmarcada en los planes de la patria. Todo ese proceso de cambios se
concreta en la presentacion del Disefio Curricular del Sistema Educativo Bolivariano
del afio 2007 promovido por el Ministerio del Poder Popular para la Educacion
(MPPE). Después, esas reformas educativas se veran sustentadas por la Ley
Organica de Educacion de 2009 que tienen como fundamento principal, segun el
articulo 1:

Desarrollar los principios y valores rectores, derechos, garantias y
deberes en educacién, que asume el Estado como funcion
indeclinable y de méximo interés de acuerdo con los principios
constitucionales y orientada por valores éticos humanista para la
transformaciéon social, asi como las bases organizativas y de
funcionamiento del Sistema Educativo de la Republica Bolivariana de
Venezuela. (Curriculo Nacional Bolivariano, 2007, p. 5)

Con la implementacion de la Ley Organica de Educacién del 2009, se comienzan a
generar unas nuevas estructuras organizativas del curriculo educativo nacional,
luego para el afio para el afio 2014 se realiz6 la Consulta Nacional por la Calidad
Educativa cuyo interés investigativo se centrd, en un primer plano, en conocer los
intereses de la poblacién para ser aplicados en el curriculo. Todo lo anterior trajo
como consecuencia la aplicacion para el afio 2016 de la Transformacion Curricular,
que todavia hoy se sigue tratando de concretar y que cada afo incorpora nuevas

orientaciones.

4.2.2. Curriculo Nacional Bolivariano.

Con el proposito de ajustar los cambios generados de las nuevas politicas
gubernamentales para el afio 2007, el Estado Venezolano a través del MPPE,

esboza las directrices de los cambios educativos en el Disefio Curricular del Sistema
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Educativo Bolivariano de Venezuela y con ello se “dictan las bases histéricas,
pedagdgicas, filosoficas, sociales, culturales, psicoldgicas, politicas, metodoldgicas,
cientificas y humanisticas con las cuales se implementara la formacion de los nifios,
nifas, jovenes, adultos y adultas de nuestro pais, en los subsistemas que le

compete al Ministerio del Poder Popular para la educacion” (CNB, 2007, p. 7).

En el documento de Curriculo Nacional Bolivariano (CNB), se expresa que los
fundamentos filoséficos, pedagodgico, politicos y sociales se fundamentan en el
pensamiento de ilustres venezolanos como son: Simon Bolivar, Francisco de
Miranda, Simon Rodriguez, Ezequiel Zamora, Luis Beltran Prieto Figueroa y Belén

San Juan.

Seria interesante sefialar que, si bien estos pensadores constituyen un soporte
interesante en su contribucion en distintas areas del saber, sus aportes se sitian en
el deber ser y no cumplen con los estandares académicos, ni se acercan a un
enfoque paradigmatico que otorgue legitimidad tedrica, por lo tanto, ninguno de los
personajes sefialados arriba posee estudios referentes a teorias educativas que
proporcionen una comprension sistematica para la formacion académica. No
obstante, se debe hacer la salvedad, en el caso de Simén Rodriguez y Luis Beltran
Prieto Figueroa, quienes desarrollaron algunas ideas sobre educacién, pero no
totalizan criterios validos para comprender y comprometer todo un sistema
educativo y su implementacién curricular. Particularmente, Simén Rodriguez en su
texto: Inventamos o erramos de principios del siglo XIX, expresa ideas sobre la
ensefianza que responde a sus apreciaciones personales de la educacion, mas no
constituye un compendio tedrico que sustente las bases para la transformacion

curricular necesaria para el siglo XXI.

Por otro lado, como parte de la nueva propuesta del CNB y con el interés de incluir

a todos grupos sociales se estructuran proyectos pilotos representados en cada
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etapa del desarrollo humano, asi surgen: Simoncitos, Escuelas Bolivarianas, Liceos
Bolivarianos, Escuelas Técnicas Robinsonianas, Educacién Intercultural Bilingtie y
las diferentes Misiones Sociales, de ahi que expresen: “La Educacion Bolivariana
se concibe como un proceso historico-social, integral y permanente, sustentado en
la CRBV” (2007, p. 13).

En este orden de ideas, los pilares de la Educacién Bolivariana propuestos en el
CNB son: Aprender a crear, aprender a convivir y participar, aprender a valorar y
aprender a reflexionar. En el perfil aprender a crear, el disefio ofrece dos
consideraciones, la primera; referida a la innovacion, originalidad vy liberacion y la
segunda, expresa la intencién de promover “la formacion de un nuevo republicano,
con autonomia creadora, transformadora y con ideas revolucionarias” (CNB, 2007,
p.16).

La dimension: aprender a convivir y participar, lo define el CNB como “la necesidad
de formar una nueva ciudadania con conciencia social, comprometida con el
desarrollo de las politicas sociales” (CNB,2007, p. 17), este perfil coincide con el
anterior en la idea de un nuevo republicano sobre las bases o formulas
robinsonianas, que representan una enajenacion de los criterios de pluralidad y

democratizacion en la formaciéon del ser ciudadano.

Por su parte, la dimensién: aprender a valorar “significa tomar conciencia de la
importancia de las acciones colectivas y desarrollar las habilidades para
caracterizar, razonar, discernir, dialogar y mediar desde una ética social” (CNB,
2007, p. 18). Atendiendo a esos criterios y apegados a la categoria del pensamiento
critico-reflexivo sobre la base de habilidades cognitivo-lingliisticas, este perfil tiene
una aproximacién a las consideraciones de analisis referidas para esta
investigacion, no obstante, se distancia cuando en el mismo CNB en el perfil

“aprender a valorar” expresa: “transformar la escala de valores capitalistas por una
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centrada en el ser humano” (CNB, 2007, p. 18), lo cual constituye un apego
ideolégico partidista que en nada guarda relacién con los fundamentos que deben

regir los principios educativos de cualquier nacion.

La ultima dimensién “aprender a reflexionar”, se define como: “dirigir acciones para
formar un nuevo republicano (...) con sentido critico, reflexivo, participativo, cultural,
politico, con conciencia y compromiso social; superando con ello las estructura
cognitivas y conceptuales propias del viejo modelo educativo” (CNB,2007, p. 19).
Todas estas consideraciones permiten comprender las necesidades que tiene la
educaciéon venezolana de lograr una transformacion social y forjar una ciudadania,

pero todavia no logra hacer efectiva la superacidon de esas necesidades.

En relacion con la estructuracion de CNB el Sistema de Educacién Bolivariano
propone subsistemas, entre ellos: Subsistema de Educacién Inicial Bolivariana,
Subsistema de Educacion Primaria Bolivariana, Subsistema de Educacion

Secundaria y Subsistema de Educacion Especial.

Para el caso que nos ocupa en esta investigacion se tomara el Subsistema de
Educaciéon Secundaria Bolivariano como lineamiento curricular de los Liceos
Bolivarianos de 1ro a 5to afio y las Escuelas Técnicas Robinsonianas y Zamoranas,
las cuales comprenden los jévenes y adolescentes entre 12 a 19 afios. En este
sentido, el CNB establece que la finalidad de los Liceos Bolivarianos es “formar
jévenes con conciencia histérica e identidad venezolana desarrollando capacidades
y habilidades para el pensamiento critico, cooperativo, reflexivo y liberador que le
permita, a través de la investigacion contribuir a la resolucion de problemas de la

comunidad regional y nacional” (CNB, 2007, p. 28).

A propaosito de lo anterior, se lee en las finalidades de los Liceos Bolivarianos, una
analogia con parte de los planteamientos realizados en esta investigacion , en

cuanto a los criterios de interdisciplinariedad, sin embargo, la organizacion,
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planificacion, ejecucion sistematica de los principios solo se quedan enunciados y
no se hacen efectivos porque sus premisas teéricas y practicas no configuran una
conexion con el entorno social actual y, en consecuencia; luego de veinte afos
promoviendo cambios en el entorno educativo el Estado venezolano tiene mas
debilidades que fortalezas para la organizacion escolar, aunado a ello, existe un
deterioro de los principios basicos de la ciudadania y de la calidad de vida que se
circunscriben en una crisis humanitaria. Por estas razones, el modelo del nuevo
republicano esbozado en el Disefio Curricular Bolivariano se pierde en las
inconsistencias de sus planteamientos, en la incertidumbre de los cambios de las
politicas gubernamentales que limitan el desarrollo de un proceso curricular
coherente con las necesidades individuales, sociales y los requerimientos del

planeta.

En relacion con los principios organizacionales del CNB promueve: unidad en la
diversidad, flexibilidad, participacion, interculturalidad, equidad, atencion a las
diferencias y desarrollo individuales, formacion en, por y para el trabajo liberador e
integralidad. Cada uno de esos principios estan articulados en ejes integradores:
Ambiente y Salud Integral, Interculturalidad, Tecnologia de la Informacion y
Comunicacion y Trabajo Liberador. Por ende, para la ejecuciéon del curriculo se
considera la aplicacion de proyectos: Proyecto Educativo Integral Comunitario
(PEIC), Proyecto de Aprendizaje (PA) y Proyecto de Desarrollo Endégeno (PE),
dichos proyectos deben ser evaluados bajo los principios de reciprocidad,
continuidad, constructivista, participativa, lo cual implica una evaluacion significativa
en todo el proceso. En este sentido, proponen varios tipos de evaluacion: inicial-

diagnéstico, procesual-formativa y finalmente sumativa.

Al respecto de las evaluaciones propuestas por CNB, las mismas han ocasionado

mucha confusion en el sistema educativo, porque la tradicion escolar siempre habia
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tenido una evaluacién porcentual, numérica, cuantitativa y al incorporar: evaluacion,
coevaluacién y heteroevaluacion cualitativa se produjo un choque en la concepcién
y comprension del proceso evaluativo, quedando ciertos indicios de superficialidad
en la aplicacion cualitativa de la evaluacion y supeditandose a seguir los patrones

cuantitativos tradicionales enmascarados en lo cualitativo.

La aplicacion del Curriculo Nacional Bolivariano constituy6 un reto frustrado por el
Estado venezolano, porque su aplicabilidad ha estado sumergida en cambios
continuos de los entes educativos que han hecho modificaciones nominales y
estructurales en el mismo proceso, desvirtuando las propuestas innovadoras y
creando una superficialidad para la concepcion teérica que debe fundamentar todo
curriculo educativo. Aunado a lo anterior, la incertidumbre como atmosfera
constante para la comprension del curriculo no solo de los actores participantes sino

del ente rector que representa el MPPE.
4.2.3. Revision del Curriculo Nacional Bolivariano 2007.

Con el propésito de evaluar el proceso de aplicacion del Curriculo Nacional
Bolivariano para el afio 2014, el Estado venezolano, a través de MPPE realiz6 la
Consulta Nacional por la Calidad Educativa, la misma tiene como propdésito central:
“proporcionar lineas orientadoras para la formulacion del curriculo, de politicas
educativas nacionales y la transformacion del sistema educativo para generar una
gestion institucional eficiente, transparente, comprometida y participativa” (Folleto

de Divulgacion de la Consulta Nacional por la Calidad Educativa, 2014, p. 2).

Para la ejecucion de la Consulta Nacional para la Calidad Educativa (CNCE), se
produce toda una movilizacién organizativa para planificar, organizar y sistematizar
dicha consulta, a su vez, fijan algunas lineas de accion como lo fue: 1) Elaborar un
diagnostico para comprender las dificultades y aciertos del subsistema de

Educaciéon Basica, 2) Sugerir recomendaciones para que el 6rgano rector pueda
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disefiar las politicas educativas y, 3) Sugerir medidas inmediatas para resolver
problemas urgentes relacionados con la calidad educativa (Ibidem, p.3)

Las acciones antes mencionadas, estan enmarcadas en 10 temas principales:
1.-Objetivos y Caracteristicas de la Educacion Basica.

2.-Perfil integral de la Educacion Basica.

3.-Ejes Integradores y areas de aprendizaje de la educacién basica.

4.-La organizacion de la cultura escolar en sus diferentes niveles y modalidades.
5.-El desempefio institucional y las buenas practicas educativas.

6.-Las practicas de supervision, seguimiento sobre los procesos educativos.
7.-La carrera profesional de los trabajadores académicos y de apoyo.

8.-La importancia de la vinculaciéon de los centros educativos con la comunidad.

9.-La participacion de la familia, la comunidad los nifios, las nifias y adolescentes

en la gestion educativa.
10.-Educacioén, sociedad y trabajo en la l6égica de educacion permanente.

De igual forma, los sectores consultados fueron “los educadores de todos los
niveles, jefes de zona, directores de escuelas, padres, madres, representantes,
gremios, asociaciones privadas, dedicadas a la educaciéon, movimientos sociales
(...)," (Ibidem, p.3). Y como metodologia se plante6 “foros, preguntas estructuradas,
recepcion de opiniones a través de correo, llamadas telefénicas, conciertos
masivos” (Ibidem, p.3). A partir de las referencias citadas y como observador directo
del proceso de la Consulta Nacional por la Calidad Educativa, (para el momento
ejercia funciones de directora en el Liceo Bolivariano Américo Bricefio Valero),

puedo reconocer que para la ejecucion y operacionalizacion de la consulta se invirtié
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una cuantiosa cantidad de dinero y tiempo. Sin embargo, la aplicacion real del
proceso y el analisis de los resultados estuvo condicionados por factores politicos
gubernamentales que restaron validez y credibilidad a la efectividad de la consulta,
y trajo como consecuencia, irrespeto a los consultados y poca objetividad en los

resultados emitidos.

Aun cuando se presentan serias inconsistencias en el tratamiento de la informacion
de la Consulta Nacional para el afio 2016, el MPPE oficializa la propuesta para la
Transformacién Curricular de Educacion Media que presentaremos en el apartado
siguiente. No obstante, es importante sefialar, que para ese momento en que se
oficializa la propuesta, se cambia el nombre al sistema educativo escolarizado, es
decir; ya no se le llamard Subsistema de Educacion Secundaria, sino Educacién
Media General, por esas razones en el discurso de esta investigacion encontrara

ambos términos para nominar al mismo nivel.

4.2.4. Transformacion Curricular de Educacion Media 2016.

Tal como refiere la Gaceta Oficial de la Republica Bolivariana de Venezuela 41.044
del 21 de diciembre del 2016, se presenta la propuesta pedagdgica y curricular para
el proceso de Transformacion de la Educacion Media, el cual se elabora con base
a la Consulta Nacional por la Calidad Educativa, y se define como punto de partida
la CRBV, LOE y el Plan de la Patria. El documento destaca cuatro aspectos
fundamentales: Primero, “La educacién media es educacion obligatoria, para todos
y todas. No sélo para aquellos que puedan o quieran. Es la educacién minima que
se aspira para todo ciudadano” (Proyecto para la Transformacién Educativa, 2016,
p. 14). Segundo, “El desarrollo de las potencialidades humanas es un proceso
abierto, no tiene limites. Refiere a nuestras capacidades para vivir pensar, sentir,

percibir, actuar, transformar (...)” (Ibidem, p.14). Tercero, “Conforme a la conocida
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sentencia de Simén Rodriguez es necesario formar republicanos para tener
Republica. La Republica, la cosa publica, la soberania que reside en el pueblo”
(Ibidem, p.15). Cuarto, “la orientacion del proceso de transformacion curricular
privilegia estos aprendizajes para la vida y la ciudadania por sobre la preparacion

para estudios superiores” (Ibidem, p. 15).

En atencion a las citas anteriores, 10 que se muestra como aspectos, N0 son mas
que ideas generales y abstractas de lo que verdaderamente deberia representar las
caracteristicas concretas del curriculo nacional. De igual forma, el documento para
la transformacion curricular expresa que se debe pasar del modelo de objetivos al
modelo del proceso y manifiesta la disposicion del docente para crear el curriculo,
en este sentido, exponen:

‘el Estado propone al profesorado referentes éticos, procesos y temas

indispensables (con temas generadores y referentes tedricos-practico) que

permitan el logro de las finalidades del nivel en la formacién integral de sus

adolescentes 'y son los profesores y las profesoras, individual y
colectivamente quienes construyen el curriculo” (Ibidem, p.35)

En correspondencia con lo anterior, la responsabilidad otorgada al profesor y/o
docente sigue configurando una direccionalidad parcial para la elaboraciéon del
curriculo y se deja en manos del docente una responsabilidad que no solo es de él,
asi lo reafirman: “el equipo docente quien combine agrupe, integre, asocie, utilice,
seleccione, aplique y construya de manera consciente y planificada segun los
propoésitos pedagogicos” (lbidem, p.39). Esta condiciéon contradice el principio
dialogico, mediante el cual se consideran los actores sociales que hacen parte del
proceso educativo y, por tanto, deben ser participes de la construccién curricular.

La Transformacion Curricular de Educacion Media General del afio 2016, defini6 los

siguientes componentes curriculares: 1) Las finalidades educativas, 2) Referentes
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Eticos y Procesos Indispensables, 3) Temas y problematicas indispensables, 4)
Areas de formacion, 5) Unidades de aprendizajes, las cuales estan integradas por:
Temas generadores, Referentes teorico-practico, Momento de sistematizacion,

conceptualizacidén y generalizacion.

Lo anterior deja ciertas interrogantes sobre los criterios que identifican la idea de
componente y el perfil tedrico que constituye la formulacion de ese curriculo para la
transformacion educativa; toda vez que se deja ver mas incertidumbre que certezas,
concatenando un desorden y caos en la argumentacion l6gica de lo que debe

representar una transformacion curricular.

Por las razones antes expuestas y luego de la revisién documental de la propuesta
de Transformacion Curricular en Educacion Media 2016, se pueden detectar
algunas debilidades; en primer lugar, no existe una organizacion sistematica de los
referentes tedricos-practicos gue sostiene la propuesta de transformacion curricular
y por medio del cual se pueda determinar los criterios epistemoldgicos y
metodoldgicos que argumentan la propuesta. En segundo lugar, el discurso emitido
en los lineamientos de transformacion curricular 2016, el cual posee serias
dificultades de argumentacion logica, asi mismo, utilizan palabras que no existen en
nuestro idioma, de igual forma; los términos aplicados para identificar el género de
las palabras, lo que representa un error ortografico que contribuye a la
incomprension del curriculo al no expresar con claridad los planteamientos que
fundamentan el discurso educativo oficial, no obstante esto ultimo puede ser objeto

de otra investigacion a futuro.

En tercer lugar, se desestiman los aportes de la formacion cientifica importante para
todo proceso educativo; trayendo como consecuencia, una gran incertidumbre en
relacion con los fundamentos légicos, tedricos y metodolégicos que debe articular

todo disefio curricular y, por ende, no permite reconocer a qué paradigma educativo
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responde dicha propuesta. Aun cuando, se esbozan ideas de interdisciplina,
complejidad, integracion, no se muestra ningun indicio concreto de que esté referido
al paradigma de la complejidad, pues; se deja de lado el principio dialégico y
recursivo que expresa el todo y las partes en correspondencia dialégica tal como lo

expresa Morin (2000).

Lo anterior se observa, por ejemplo, en la implementacion de areas de
conocimiento: Memoria, Territorio y Ciudadania; como area comun. En este caso
particular, se puede observar que las categorias que componen el area comun
hacen parte la vida misma y su ambito de comprensién epistémica es muy amplio,
lo que implica que no puede verse fragmentada, ni separada de la formacion de las

demas disciplinas de conocimientos.

Sumado a lo anterior, ha habido una disyuncion dentro del sistema educativo
venezolano, el cual ha dejado de lado a las universidades encargadas de formar a
los profesionales de la docencia, 10 que representa una paradoja organizacional,
toda vez que la formacién docente va a representar parte del eje impulsor de toda
transformacion curricular, y precisamente, la integracion y articulacion coherente de
todos los subsistemas educativos pueden garantizar el desarrollo educativo y

productivo del pais.

4.2.5. Orientaciones Pedagdgicas del afio escolar 2018-2019.

Con el propdésito de orientar la organizacion educativa de media general en el afio
escolar 2018-2019 el Ministerio del Poder Popular para la Educacion ofrece unas
orientaciones que indican el caracter politico de la educacion y para ello expresan:
“...al momento de concretar en nuestros liceos y escuelas técnicas cualquier accion

estratégica o politica proveniente de los planes educativos del ente rector, no olvidar
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ese compromiso ni mucho menos se puede caer en el error de laborar de espalda

a ese contexto social comunitario” (Orientaciones Pedagdgicas, 2019, p 2).

De esta manera, las orientaciones sefialadas proponen superar los métodos
tradicionales por una pedagogia “atractiva, persuasiva, creativa, productiva,
humanista y amorosa” (Ibidem, p.3) y en esa misma linea refieren los resultados de
la Consulta Nacional por la Calidad Educativa definidos como una utopia, para lo
cual se expresa: “la Calidad Educativa es una utopia en la cual debemos dirigir todo
nuestro esfuerzo y voluntades” (Ibidem). En el entendido del término que identifica
la calidad educativa expresada en las orientaciones se puede interpretar que la
misma no tiene una concrecidn en el plano real, pues; el caracter utdpico la hace
efimera lo que sigue representando una incertidumbre dentro de la argumentacion

l6gica de las ideas educativas.

Ahora bien, para el ejercicio efectivo del proceso educativo en las orientaciones se
destacan, la inclusibn como garantia de matriculacién y prosecucion escolar en las
distintas modalidades que ofrece el sistema educativo, la formacion de colectivos
institucionales para planificar, organizar, regular y evaluar las actividades
correspondientes a cada institucién educativa, asi como también se debe crear

comisiones permanentes de horario.

Se mantiene la planificacién por proyectos: Proyectos de Aprendizaje, Proyecto
Educativo Integral Comunitario, Proyecto Socio Productivo, asi como también, el
plan lectura y la evaluacién en proceso. Para el plan de estudios se debe aplicar la
planificacion por areas de formacion las cuales deben contener los referentes
tedricos de cada especialidad y/o disciplina. Todo lo anterior, debe constituir un

clima escolar acorde con los requerimientos educativos.
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Estas orientaciones, siguen manteniendo debilidades operativas que deja a la
deriva la sistematizacién del proceso educativo y, en consecuencia, queda

suspendida la efectividad en los resultados deseados.
4.3. Descripcion de la Institucién.

El actual Liceo Nacional Cristobal Mendoza es un referente histérico muy importante
para el municipio y estado Trujillo, explica el cronista Jesus Quevedo (1971) en el
texto: Datos histéricos sobre nuestro Liceo (a propésito de la celebracion de los 139
afios de fundacion), que “el conocimiento de la notable trayectoria de este instituto
a través del tiempo nos hara quererlo mas y otorgarle cuanto esté a nuestro alcance
para pagar en parte la deuda que con él tenemos contraida” (1971, p. 3). Ese
reconocimiento a una institucion educativa es relevante porque su fundacién data
del proceso de independencia de Venezuela y su origen esta reconocido como el
primer liceo del pais, que para aguel momento se conocié como Colegio Federal de
Varones, decretado por el libertador Simén Bolivar en 1823 y entr6 en
funcionamiento el 20 de noviembre de 1832, por un decreto del Gobierno Nacional
firmado por el Dr. Diego Bautista Urbaneja, encargado de la Presidencia y Andrés
Navarrete (uno de los primeros gobernadores de la provincia), que dota a la ciudad
de Trujillo de su mas importante Centro Educacional, creando el Colegio Nacional
de Varones, con sede en el edificio del antiguo Convento de los Padres

Franciscanos, por ley de Congreso de la Gran Colombia.

Afios mas tarde, bajo el gobierno de Cipriano Castro se ordena cerrar la institucion
y el 09 de octubre de 1910 comienza a funcionar nuevamente, en el convento de
San Francisco de Asis y San Antonio Tavira de Padua hasta el 31 de Julio de 1923
fecha en la cual el gobierno de Juan Vicente Gémez lo vuelve a clausurar. Para el

31 de julio de 1958, afio en que reinicia el liceo sus actividades y, precisamente el
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1 de octubre de 1958 estrena su sede en donde hoy se conoce como Liceo Nacional

“Cristobal Mendoza” en la Avenida Cuatricentenaria.

El Liceo Nacional Cristobal Mendoza comenzé aproximadamente con una matricula
de 300 estudiantes, porque en el Colegio Federal de Varones estudiaban hasta
cuarto afio y tenian que presentar una tesis en la Universidad Central de Venezuela
(UCV) vy en la Universidad de los Andes (ULA), para obtener el titulo de Bachiller
esta Institucion lleva el nombre del Doctor Cristébal Mendoza desde el 3 de junio de
1974, aunque el Libertador Simon Bolivar Palacios se lo habia ofrendado a este
trujillense desde el mismo momento de su origen, el 3 de junio de 1823.

El Liceo Nacional Cristobal Mendoza, se encuentra ubicado en Jurisdiccion de la
Parroquia Matriz Municipio Trujillo, Avenida Cuatricentenaria del Estado Truijillo,
estd adscrito al Ministerio del Poder Popular de la Educacion bajo el codigo del
plantel: S0404d2118, el codigo estadistico: 210659 y el coédigo administrativo:
007912110. Cubre la modalidad de Educacion Media General y actualmente esta

bajo la direccién del MSc. Javier Barazarte.

En este sentido, tiene por Misién: Formar a los jovenes para continuar sus estudios
a nivel superior, preparandolos para la vida adulta tomando en cuenta la diversidad
de talentos y el estudio de areas de lengua, ciencia y cultura general para lograr una
educaciéon de buena calidad que responda a los lineamientos educativos
nacionales, adaptada a las necesidades locales, regionales y al proceso de

globalizacion de los fendmenos como producto del entendimiento intercultural.
Por otro lado, tiene la siguiente Vision: Nuestra institucién es un Centro Educativo

Integral que trabaja activamente por los nifios, nifias, adolescente y jévenes, para

el desarrollo Biopsicosocial y Enddégeno como programa bandera del sistema de
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Educacién Bolivariana, impulsando, promoviendo proyectos integrales productivos
comunitarios tales como: Proyecto Educativo Integral Comunitario, Proyectos de
Aprendizaje y Productivos, Cientificos, Tecnoldgicos, y Culturales, que promocione
la investigacion las posibles soluciones a problemas de salud, nucleo familiar,
comunidad, educacion, deportes, ambiente, entre otros; desde una perspectiva

humanistica, holistica y cooperativista para la formacion de un nuevo Republicano.

4.3.1 Potencialidades.

- En relacion con la estructura fisica, la sede del Liceo Nacional Cristébal
Mendoza cuenta con una estructura fisica propia, que consta de siete
edificios de dos plantas que contienen siete salas sanitarias multiples y
veintidés salones amplios, asi como también pose siete laboratorios
distribuidos en las diferentes disciplinas cientificas. De igual forma cuenta
con laboratorio de tecnologia, tres canchas deportivas, un comedor y cantina
escolar.

- ElClima es fresco, su estructura fisica permite una ventilacion agradable para
el desempefio pedagogico de los estudiantes y la labor del personal.

- Tiene acceso a los servicios de agua, electricidad, internet.

- El personal docente que labora en la institucién tiene aproximadamente un
95% formacion académica profesionales en distintas especialidades y un
40% tiene estudios de cuarto nivel.

- Cuenta con una sala de atencion tecnologica CEBIT.

- Posee tres espacios deportivos internos y uno externo que puede servir para
la proyeccion deportiva de la institucion.

- Cuenta con una banda musical y una estudiantina.
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4.3.2.

4.3.3.

Limitaciones.

Aunque hay una infraestructura fisica amplia se ha deteriorado el cuidado de
ésta, lo que ha traido como consecuencia el cierre de algunas salas
sanitarias, laboratorios y espacios deportivos.

Insuficiencia de pupitres y mesas sillas en las salas de bafio para atender a
los estudiantes en los espacios educativos.

Falta de material didactico y de laboratorio para el ejercicio académico
cientifico.

La falta de transporte publico, producto de la crisis econémica del pais, ha
ocasionado que en los ultimos dos afios se vea afectada la jornada laboral
completa.

Poco seguimiento a los acuerdos de convivencia por parte de todos los
actores sociales.

Escasa participacion de los padres y representantes en las actividades
escolares de sus hijos y/o representantes.

Se presentan focos de violencia escolar y ataque institucional por parte de
los estudiantes de la institucion y estudiantes de otras instituciones.

Se observa un consumo de sustancias prohibidas como; drogas, cigarrillos y

bebidas alcohdlicas.

Sistema Organizacional Educativo del Liceo Nacional Cristébal

Mendoza.

El Liceo Nacional Cristobal Mendoza como dependencia educativa del MPPE

cumple con los programas y proyectos dispuestos por el ente rector del sistema

educativo venezolano, asi lo hizo saber la Profa. Zuilmayerlin Zapata, profesora
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encargada de Formacion Permanente del LNCM quien suministré informacion
documental de la organizacion educativa de la institucion.
Para comenzar, se debe destacar que la institucion atiende una matricula general

de 293 estudiantes, distribuido de la siguiente manera:

CURSOS VARONES HEMBRAS TOTAL
1° 24 33 57
2° 33 30 63
3° 21 23 44
4° 18 24 42
5° 45 42 87

Cuadro 5. Matricula Escolar.
Fuente: Liceo Nacional Cristébal Mendoza

Organigrama del Liceo Nacional Cristébal Mendoza.
ORGANIGRAMA LICEO NACIONAL CRISTOBAL MENDOZA

ZONA EDUCATIVA

MUNICIPIO ESCOLAR CONSEJO COMUNAL
TRUJILLO CRISTOBAL MENDOZA
CENTRO COMUNITARIO
' 4 DE PROTECCION
SALUD Y ;%?LENTACION HEM
CONSEJO
EDUCATIVO
PERSONAL
OBRERO SUBDIRECTOR
ADMINISTRATIVO
BIENESTAR
PERSONAL ESTUDIANTIL
COORDINADOR
DOCENTE SUBDIRECTOR ESTUDIANTES DE EVALUACION EQUIPO
ACADEMICO — DISCIPLINADO
DIRECTOR
CONTROL
COORDINADOR
DE ESTUDIO
DEL P.AE BIBLIOTECA
COORDINADOR
DE DEPORTE
CBIT
SERVICIO
ORGANIZACIONES ODONTOLOGICO

NO GUBERNAMENTALES

Figura 2.
Fuente: Liceo Nacional Cristébal Mendoza.
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4.4. Disefio de lainvestigacion.

Como se ha indicado en los capitulos anteriores, la naturaleza de esta investigacion
es cualitativa y la naturaleza compleja del tema ha conllevado a plantear su
desarrollo metodolégico en el contexto del paradigma de la complejidad para
superar la vision fragmentaria y parcializada del cientificismo moderno e incorporar
una visualizacion integral, sistematica e interdisciplinaria que responda a las
diversas problematicas presentes en los procesos educativos. Para el cumplimiento
de los objetivos pautados se ha disefiado una ruta de aplicacién metodolégica que
atiende al método de Investigacién Accion Participativa y, que la vez, permite
interpretar, comprender, discutir y conectar diferentes acciones que articulen la
triangulacion entre: a) El discurso educativo institucional. b) La comunidad local con
sus condiciones particulares. c) Planificacién de proyectos de desarrollo en red
productiva local.

En este orden de ideas, la investigacion utilizé el disefio documental y el disefio de
campo para ampliar las posibilidades de comprension e interpretacion cualitativa
que facilitaron la lectura de los actores sociales en relacion con la probleméatica del
desarrollo del pensamiento y la formacién de ciudadania. Para ello, la revision
documental permitié realizar un arqueo teorico sobre la informacion desde los
documentos institucionales, legales, epistémicos, que se encuentran sefialados en
la bibliografia. Por su parte, el disefio de campo permitié interactuar con los
diferentes actores sociales y conocer de cerca la realidad local e institucional
relacionada con el objeto de estudio, lo que al mismo tiempo facilité el encuentro e
interaccion entre la propuesta organizacional de los procesos educativos desde las

dimensiones sociales y dialégicas presentadas por el autor Miguel Bricefio.

Tal como lo seiala la autora Parada (2007)
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La teoria va a ser el resultado del aporte comunal, leido, justificado y
convalidado, orientado por los métodos cientificos ,considerando dos
aspectos importantes: primero, que no hay que esperar el final de la
investigacion para llegar a la accion, pues todo lo que se va realizando en el
proceso es accion y a la vez, va incidiendo en la realidad, y segundo, se debe
tener en cuenta que se hace la investigacion desde una perspectiva en-con-
para la comunidad, propiciando condiciones para la transformacion de su
propia realidad” (2007, p. 98).

Esta condicion del método asumido es fundamental porque desde el inicio se ha
perseguido hacer aportes reales al proceso educativo venezolano, por lo tanto, el
enfoque estuvo dirigido en ofrecer disefio tedrico-practicos que incorporen el
pensamiento critico-reflexivo desde la comprension de las dimensiones sociales

para la formacion ciudadana a través del curriculo de educacion media general.

4.4.1.| Fase. Revision Documental.

Tal como ha quedado de manifiesto en la primera parte de este capitulo, se ha
hecho una revision documental de las condiciones organizacionales que
acompanfan el disefio curricular de educacion media general del Ministerio del Poder
Popular para la Educacién, al mismo tiempo, se ha hecho, un recorrido en el
segundo capitulo, de la fundamentacion tedrico-practico que impulsa esta
investigaciéon. En relacion con esos dos aspectos, se realizaron visitas preliminares
gue permitieron contactar con los actores sociales quienes sirvieron de guia y
suministraron informacion, y asi mismo, permitieron la realizacion de reuniones con
los actores sociales. Sus aportes han sido valiosos para poder constatar en la
practica el ejercicio de los lineamientos emanados por el MPPE, para establecer

comparacion e interpretacion, y diagnosticar la realidad educativa de la institucion y
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por ende del subsistema escolar: media general, en el cual se desarrolla esta

investigacion.

Dentro de los documentos suministrados por el personal docente encargado de la
coordinacion de formacion permanentes tenemos: La planificacion del Proyecto de
Aprendizaje 2018-2019, el cual consta de los siguientes aspectos: Identificacion de
la institucion (el tiempo de ejecucion, el tema indispensable, afio escolar), Las areas
de formacion estdn agrupadas por bloques, separando asi en 4 bloques las
disciplinas académicas, las cuales estan contenidas de la siguiente manera: en el
primer bloque (Matematica, Ciencias Naturales, Fisica, Quimica, Biologia y Ciencia
de la Tierra), el segundo bloque agrupa ( castellano, inglés y otras lenguas
extranjeras, arte y patrimonio, geografia, historia y ciudadania, formacién para la
soberania nacional), el tercer bloque sélo contiene educacion fisica y deporte, y
para el cuarto bloque se encuentran (orientacion y convivencia y grupos de creacion,

recreacion y produccion).

En ese mismo orden de disciplinas y bloques se distribuyen los docentes
responsables, denominados como “Colectivos Docentes Responsables por Area de
Formacion”. Luego de esos enunciados, se distribuyen en el formato tres renglones:
diagndstico, finalidad o propdsito, sistematizacion; en esta Ultima parte aparecen
dos renglones: Temas Generadores y Estrategias de Aprendizaje.
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ANO/SECCION: PRIMER ANO ANO ESCOLAR: 2018-2019
PERIODO DE EJECUCION : DESDE 14/01/2019 AL 12/04/2019 LAPSO: Il LAPSO

3 Educacion Fisica Yureiky Quintero
4 Orientacion y Convivencia Junior Etanislao/ Yusneidy Molina/Gisela Pérez.
Grupos de Creacion, Recreacion y Produccion Varios

DOCENTE ORIENT ADOR:Junior Etanislao/ Yusneidy Molina/Gisela Pérez.

DIAGNOSTICO
Despues de haber hecho la evaluacion diagnéstica correspondiente a los factores involucrados en el Proceso Educativo de los estudiantes de Primer Afio, secciones A-B-C, qu
TEMATICA ACOSO ESCOLAR

Fomentar una cultura yun ambiente de pazdesde las distintas areas de formacion, mediante expresiones artisticas.

TEMAS GENERADORES ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE

Matematica: Alimentacion y Nutricion Realizar investigacion previa para socializar en el aula y elaborar triptico sobre el acoso
Inglés: Rutina Saludable paralosy las Adolescentes Realizar investigacion previa para socializar en el aula y elaborar friptico sobre el acoso
GEOGRAFIA HISTORIAY CIUDADANIA: La familia, la com Realizar investigacion previa para socializar en el aula y elaborar triptico sobre el acoso
Identidad Individual y Grupal (Orientacion y Convivencia)  Realizar investigacion previa para socializar en el aula y elaborar triptico sobre el acoso
Castellano: Adolescencia yjuventud Realizar investigacion previa para socializar en el aula y elaborar friptico sobre el acoso
Educacion Fisica: corporeidad, comunicacion ysociedad Realizar investigacion previa para socializar en el aula y elaborar friptico sobre el acoso
Ciencias Naturales: Ambiente, biodiversidad y soberania alit Realizar investigacion previa para socializar en el aula y elaborar triptico sobre el acoso

Realizar investigacion previa para socializar en el aula y elaborar triptico sobre el acoso

Realizar investigacion previa para socializar en el aula y elaborar triptico sobre el acoso

Cuadro N° 6
Formato Proyecto de Aprendizaje.
Fuente. Liceo Nacional Cristbbal Mendoza.

Dentro de ese formato del Proyecto Aprendizaje se incluye otros formatos que

corresponden a la organizacion de las unidades de aprendizaje distribuidas por
bloque. Para el primer bloque el formato de unidad de aprendizaje tiene 4 aspectos.
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El primer aspecto, la identificacion de la Unidad de Aprendizaje (area de formacion,
blogue al cual pertenece, linea de investigacion de la cual participa, tiempo y grupo
al cual atiende, asi como los docentes responsables), el segundo aspecto toma el
namero de encuentros, temas generadores, tejido tematico y referentes tedrico-
practico; el tercer aspecto, corresponde a los procesos didacticos el cual contiene
intencionalidades  epistémicas  (conceptualizacion, construccion  teorica,
investigacion, creacion e innovacion), e intencionalidades curriculares (resolucion
de problemas, contextualizacién critica liberadora, participacion socio critica) y, el
altimo aspecto comprende el proceso evaluativo (técnicas e instrumentos, tipos y
formas, indicadores o potencialidades). Para comprenderlo graficamente se

presenta el siguiente cuadro.

e Tens ViR uedst e
ey L | = | T,

e
ﬁ alivarians
de Venszusls

TEMAS INDISPENSABLES:

REFERENTESETICOS:

FINALIDAD EDUCAT IVA

 E TENACENERIOOR | N INTENCIONALIDADES EPISTEMICAS INTENCIONALIDADES CURRICULARES SISTEMADE VALORACION

: TEORICO INVESTIGACION

=z 2 TEJIDO TEMATICO CONSTRUCCION RESOLUCIONDE | CONTEXTUALIZACION |  PARTICIPACION TECNICASE INDICADORES O
PRACTICO CONCEPTUALIZAGON‘ TEORICA I(l:‘l':lip\\/igl':)'\‘l( PROBLEMAS CRITICALIBERADORA |  SOCIOCRITICA INSTRUMENTOS URESRE POTENCIALIDADES

Cuadro N°7.

Formato Unidad Aprendizaje. Bloque 1.
Fuente. Liceo Nacional Cristobal Mendoza.
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El segundo bloque contiene los mismos aspectos del primer bloque, pero el tercer
bloque posee otros elementos dentro de los aspectos del formato, en este sentido
se distingue para el caso de los procesos didacticos que contienen interaccion,
cognitivo, reflexion, creativo, accion motriz, vinculacion comunitaria. Y para el
blogue cuatro ese mismo aspecto de proceso didactico posee otros elementos,
referidos en conocimiento, informacion, trabajo individual y grupal. Para ilustrar
mejor la informacién presentamos los cuadros descriptivos de las unidades de

aprendizaje correspondientes en sus diferentes bloques:
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FNALDAD EDUCATA
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: TEORCO

z | TEJDO TEMATICO TECNICASE INDICADORES 0
PRACTICO CONCEPTUALIZACION GENERALIZACION SISTEMATIZACION NSTRUVENTGS TIPOS Y FORMAS POTENCIALDADES

Cuadro N°8.

Formato Unidad Aprendizaje. Bloque 2.
Fuente. Liceo Nacional Cristobal Mendoza.
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de Venezuela
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REFERENTES ETICOS:
FINALIDAD EDUCAT VA
REFERENTE
8 ZTEMAGENERADOR | oo SISTEMADE VALORACION
z 3 TEJIDO TEMATICO TECNICASE INDICADORES O
PRACTICO INTERACCION COGNITIVO REFLEXION CREATIVO ACCION MOTRIZ INSTRUNENTOS TIPOS Y FORMAS POTENCIALDADES
Cuadro N°9.

Formato Unidad Aprendizaje. Bloque 3.
Fuente. Liceo Nacional Cristébal Mendoza.

P,

o sdob plion | IR vaded o
-y Lt Trajie | ' Prof Joas Mz bz
L N

REFERENTESETICOS:

FINALIDAD EDUCATIVA!

4 E|TEMAGENERADOR REFERENTE
= 5 TEJDO TEMATICO TEORCO
PRACTICO CONOCIMIENTO INFORMACION

INDIVDUAL

SISTEMADE VALORACION

ENEQUIPO

TECNICASE
INSTRUMENTOS

TIPOS Y FORMAS

INDICADORES O
POTENCIALIDADES

Cuadro N°10.
Formato Unidad Aprendizaje. Bloque 4.
Fuente. Liceo Nacional Cristébal Mendoza.

120



Ahora bien, la profesora Nexi Carrillo, profesora de 4to afio de educacion media
general del LNCM de la asignatura inglés, facilito para esta investigacion la
planificacion que presento en el primer lapso del afio escolar 2018-2019, se tomara

a manera de ejemplo, para observar como elaboran la planificacion en las unidades

de aprendizaje y en las disciplinas.

UNIDAD DE APRENDIZAJE

DOCENTE: Nexi Carrillo

AREA DE FORMACION: Lenguas Extranjeras

ANO: 4to

SECCION: Ay D

ARNO ESCOLAR: 2018 - 2019

PERIODO: /2018 al /2018

LAPSO: Primero

FECHA DE ENTREGA:

RECIBIDO POR:

TEMA INDISPENSABLE:

REFERENTES ETICOS E INDISPENSABLES: Educar en, por y para la ciudadania participativa y protagénica

NOMBRE DEL PROYECTO:

OBSERVACIONES: Con un Tema Generador se van a desarrollar dos Propésitos. La primera semana se realizaran actividades de diagn éstico y

nivelacion.

Prop
PROCESO DE ESTRATEGIA DIDACTICA VALORACION DEL APRENDIZAJE
T,?;ﬁg%?;zgg;/ Teé:i{:;zﬁ?;iims Didactica del Aprendizaje Técnica Instrumento Indicadores y Ponderaciéon
CONCEPTUALIZACION
.- Reconocer las regiones de Venezuela
con sus respectivos estados y capitales.
.- Intercambiar ideas relacionadas con el ., Guidn de  Presenta Proactividad oral
Lo que se puede atractivo turistico de nuestra regién y Observacion Preguntas | escrita durante las actividade}s,. 2
modificary lo que compararlo con otras regiones.
nos hace
reflexionar .- Enumerar las cualidades de cada region
de Venezuela con respectos a su geografia,
historia y cultura.
-La diferencia entre
deseo, intenciones y GENERALIZACION . .
posibilidades reales. .- Realizar oraciones comparativas y ¥ Realiza las oraciones de manera
superlativas acerca de las regiones de coherente y adecuada.
Venezuela. B
_Situaciones Analisis de Escala de V Identifica las regiones de 3
imposibles de - Identificar en el mapa de venezuela las produccién Estimacién | Venezuela en el mapa.
modificar, pues ya diferentes regiones.
ocurrieron, pero V' Se expresa con claridad
cuyo analisis nos .- Describir en grupos las regiones de presen_tando d‘”“‘?“f’ de 4
permite reflexionar Venezuela. contenido al describir.
obre como
transformarla S-[gﬁ)":l?:rz\/:f\ur)r:‘apa de Venezuela v Realiza la actividad siguiendo 4
describiendo el clima, la importancia Andlisis d Escala d Instrucciones.
histérica y la cultura de sus diferentes nalsis | /e scala _/e*
regiones. producciéon Estimacién | Demuestra dominio de 4
contenido y coherencia al realizar
la actividad. —
20
Prop
PROCESO DE ESTRATEGIA DIDACTICA VALORACION DEL APRENDIZAJE
T’?;?i?ig?l‘r;fnrzgz;/ Teérl?:tfz;;?’téeciicos Didactica del Aprendizaje Técnica Instrumento Indicadores y Ponderaci6
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Proposit

ma Generador
Tejido Tematico

Lo que se puede
modificary lo que
nos hace
reflexionar

-La diferencia entre
tenciones y
ades reales.

PROCESO DE ESTRATEGIA DIDACTICA

Referentes

Tetrieony brieticos Didéctica del Aprendizaje

CONCEPTUALIZACKON
-~ Reconocer las regiones de Venezuela
con sus respectivos estados y capitales.

- Intercambiar ideas relacionadas con el
atractivo turistico de nuestra regién y
compararlo con otrasregiones.

- Enumerar las cualidades de cada regién
de Venezuela con respectos a su geografia
historia y cultura.

GENERALIZACION

Observacion

VALORACION DEL APRENDIZAJE

Insrumento Indicadores y Ponderacién
Guidn de + Presenta Proactividad oral y
Preguntas escrita durante lasactividades.

+ Realiza las oraciones de manera

Cuadro N°11.
Formato de Planificacion.
Fuente: Profa. Nexi Carrillo.

- Realizar oraciones comparativas y 3
superlativas acerca de las regiones de coherente y adecuada.
Venezuela.
_Simaciones Analisis de Escala de / Identifica lasregiones de N
mposibles de Identificar en el mapa de venezuela las produccitn Estimacién  Venezuela en el mapa.
modificar, pues ya ferentes regiones.
ocur on, pero +Se expresa con claridad
cuyo analisis nos - Describir en grupos las regiones de presentando dominio de 4
permite reflexionar Venezuela. contenido al descri
obre como
transformarla SIST EMATEZACION  Realiza la actividad siguiendo 4
. ujar un mapa de Venezuela bttt e
describiendo el clima, la imp ortancia iscala d "
histérica y la cultura de sus diferentes Escala de
regiones. produccién Estimacién  Demuestra dominio de 4
contenido y coherencdia al realizar
la actividad. _
20
Proposito:
PROCESO DE ESTRATEGIA DIDACTICA VALORACION DEL APRENDIZAJE
Tema Generador . Referentes Didictica del Aprem “Técnica Instrumento | Indicadores y Ponderacié
do Temadco Tedricos/Pricticos
CONCEPTUALIZACION
.- Completar espacios en blanco de un
dialogo leido por el docente, relacionado
con los conflictos escolares.
.- Intercambiar ideas relacionadas con el
didlogo, utilizando preguntasy Guiénde |V Presenta Proactividad oraly escrita
respuestas. Observacion Pregunt durante las 3
.- Sintetizar en el cuaderno la informaciéon eguntas actividades.
inferida de la Coleccion Bicentenario,
Lo que se puede "
modificar v 1o que sobre la tematica.
h yloq .- Diferenciar el uso de los diferentes
no; ace pronombres, mediante la completacién de
reflexionar un cuadro y la estructuracion de
oraciones.
-Andlisis y V Disefia la sopa de letras y el cruza
busqueda de . palabras, uFlllzando palabras claves
¢ . GENERALIZACION de la tematica,
posibles soluciones .- Disefiar una sopa de letras y un cruza
a situaciones palabras, utilizando el vocabulario o Redacta el reporte con 4
presentadas que aprendido sobre la tematica. coherencia coh};sién adecuacién
puedan contribuir .- Reflexionar sobre los Problemas y Analisis de Escala de haciendo u;o de los ¥onombres '
conla Conflictos familiares, a través de la produccion Estimacion . P
- " estudiados
transformacién de lectura y traduccion del texto de la
la realidad. pagina 56 de la Coleccién Bicentenario.
realidad. .- Redactar reporte sobre los conflictos 4
que se presentan en sus comunidades,
aportando posibles soluciones.
SISTEMATIZACION » v Demuestra comprensién lectora en
~Presentar Practica de comprensién la realizacion de la Practica escrita en |6
lectora en pareja, sobre el textg leido. Analisis de Escalade | pareja.
.-Reportar oralmente los cqnﬂlctos produccién Estimacién | Se expresa con propiedad y 3
encontrados en sus comunidades y las fluidez, demostrando dominio
osibles soluciones. o Py
P de contenido en su reporte 20
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Tal como se observa en la planificacion de la citada profesora Carrillo, el
cumplimiento del formato presentado arriba es total, sin embargo, la significacion de
la formacion académica consona con el desarrollo de un pensamiento critico
reflexivo no se destaca, al mismo tiempo y aunque se habla de integracion de
disciplinas por blogues no se observa el ejercicio pleno de esa integracion, se siguen
dando los temas dentro del formato establecido, pues lo que resalta en la
planificacion son temas genéricos y disposiciones globales para el proceso didactico
dejando de lado lo que verdaderamente corresponde que es ofrecer un proceso de
ensefianza aprendizaje dentro de unos componentes claros y finalidades educativas

precisas que garanticen el desarrollo pleno de la formacion ciudadana.

Como se deja ver en el ejemplo, la planificacion sigue patrones especificos del actor
social docente y no se determina vinculacién alguna de la participacion de otros
docentes ni de los estudiantes, asi como tampoco se vincula en la planificacion a
los padres y representantes. Por estas razones, se podria decirse que la
planificacion de los Proyectos de Aprendizajes sigue manteniendo esquemas
tradicionales en los cuales es el docente el que dirige y proceso los requerimientos
exigidos por el Ministerio de Educacion.

Aunque el formato empleado puede proporcionar herramientas organizativas para
la integracion de las disciplinas no logra satisfacer esas expectativas, en primer
lugar, porgue se sigue dividiendo en bloques y fraccionando el conocimiento. En
segundo lugar, porque la distribucidén de los aspectos es diferente entre los mismos
bloques lo que particulariza y/o privilegia algunos elementos en un bloque y se deja
sin efecto para otros. En tercer lugar, no existe una participacion consensuada de
los actores sociales involucrados en el proceso educativo lo que discrimina y
polariza los criterios de las practicas educativas, asi como las evaluaciones a

desarrollar. En cuarto y ultimo lugar, la conceptualizaciéon de los requerimientos del
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formato tiende a confundirse pues, el aspecto del proceso didactico correspondiente
a conceptualizacion, generalizacién y sistematizacion se toma como verbos de
accion que cumplen funciones de actividades mas que el proceso didactico indicado

en el formato.

En resumen, el formato cumplido para la planificacién del Proyecto de Aprendizaje
mantiene un paradigma conductista, aun cuando trata de mezclar evaluaciones de
tipo cualitativo, es decir, en el discurso de la planificacion se expresan ideas como
“‘Realiza la actividad siguiendo instrucciones. Redacta el reporte con coherencia,
cohesion y adecuacion, haciendo uso de los pronombres estudiados” o que refiere
a una relacidn de direccionalidad en el proceso y no una intervencidon abierta,

democratica y participativa de los actores sociales.

Todos estos ejemplos de la adecuacién curricular del Curriculo Nacional Bolivariano
de Educacion Media General reflejan el cumplimiento de patrones y formatos
ministeriales, pero no expresan una transformacion profunda en el proceso de
ensefanza-aprendizaje. Las exigencias o intenciones que conducen el sistema
educativo sobre la base de nuevos enfoques paradigmaticos se quedan soslayados
porque desde sus fundamentos y fines no existe claridad en los planteamientos
tedrico-practicos a cumplir por el docente. Aunado a ello, se incorpora una casilla
que identifica la vinculacion comunitaria como elementos en el aspecto de procesos
didacticos del formato dispuesto para el bloque 3, como si ese elemento, tan
importante como la comunidad, estuviese aislado y solo fuese parte de un

requerimiento mas dentro del formato a cumplir.

Los formatos antes dispuestos y la revision documental del Curriculo Nacional
Bolivariano, La Consulta por la Calidad Educativa 20014, La transformacion
Curricular 2016 y las Orientaciones Pedagdgicas del afio escolar 2018-2019,

demuestran serias debilidades en la organizaciéon y planificaciéon porque los
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fundamentos basicos que deben ser componentes para cualquier sistema educativo
formal se ha dejado de lado, por otra parte, las dificultades en definir y clarificar el
paradigma a seguir para el proceso educativo venezolano muestran un alarmante

deterioro de la organizacion educacional.

4.4.2. 1l Fase: Observacion del Escenario Organizacional de los actores

sociales.

Para la fase de observacion se hizo seguimiento a las visitas realizadas y a las
reuniones establecidas a través de un registro anecddtico que permitié sopesar la
informacion recogida desde la revision documental, la realizacion de encuestas y
los talleres en profundidad. En relacion con las encuestas estructuras, se dirigieron
a tres sectores de la poblacién que pertenecen a nuestro sujeto de estudio y que se
ha identificado de manera general como actores sociales, en este caso, se
encuesto: los estudiantes de los 4tos afios de educacion media general del LNCM,
los docentes de los 4tos afios de educacion media general del LNCM 'y un grupo de
padres y representantes de los 4tos afios de educacion media general del LNCM.

En este sentido se realizé registro anecdético por visita realizada, encontrando las

siguientes descripciones.

Registro Anecdatico.

UNIVERSIDAD DE LOS ANDES

NUCLEO RAFAEL RANGEL

FACULTAD DE HUMANIDADES Y EDUCACION
CONSEJO DE ESTUDIOS DE POSTGRADO
DOCTORADO EN EDUCACION
TRUJILLO-ESTADO-TRUJILLO

Registro Anecdético de la Investigacion: El pensamiento critico reflexivo, una dimensién necesaria en la formacion integral ciudadana.

Fecha: 14/10/2018. Lugar: Liceo Cristébal Mendoza Observador: Investigador.
Hora: 9:35 am.
Observaciones: -Se esta realizando una jornada de socializacion con los docentes.

-Hay supervision por parte del Municipio Escolar’

-La atencion al estudiante es regular

-Las instalaciones son limpias

-Los estudiantes estan en sus aulas de clase, la asistencia es poca.

Interpretacion Elinicio de las actividades escolares se ha dado con normalidad, existe un poco de presion
por la supervision de los representantes del Municipio Escolar. Se observa unas
instalaciones limpias, el personal directivo y docente cumple con el uniforme y los
estudiantes también, La asistencia a clase es poca, me informa un obrero que se han ido
muchos estudiantes del pais.




UNIVERSIDAD DE LOS ANDES

NUCLEO RAFAEL RANGEL

FACULTAD DE HUMANIDADES Y EDUCACION
CONSEJO DE ESTUDIOS DE POSTGRADO
DOCTORADO EN EDUCACION
TRUJILLO-ESTADO-TRUJILLO

Registro Anecdotico de la Investigacién: El pensamiento critico reflexivo, una dimension necesaria en la formacion integral ciudadana.

Fecha: 01/11/2018.
Hora: 11:05 am.

Lugar: Liceo Cristébal Mendoza Observador: Investigador.

Observaciones:

-En el momento de llegar a la institucién observo un grupo de estudiantes, uniformados de
azul, lanzando objetos contundentes contra la institucion.

-El acceso a la institucién es riesgoso, no abrieron el portén principal y no se logré hacer
la observacién como se tenia planificado

Interpretacion

Los focos de violencia en esta institucién han sido regulares, aunque en los dltimos afios
habia disminuido notablemente, se pudo observar como estudiantes de otras instituciones
atacaban la instruccion. Se sospecha que hay complicidad con grupos de estudiantes del
LNCM, asi lo hizo saber un docente que también estaba intentando llegar al liceo y no lo
logré.

UNIVERSIDAD DE LOS ANDES

NUCLEO RAFAEL RANGEL

FACULTAD DE HUMANIDADES Y EDUCACION
CONSEJO DE ESTUDIOS DE POSTGRADO
DOCTORADO EN EDUCACION
TRUJILLO-ESTADO-TRUJILLO

Registro Anecddtico de la Investigacion: El pensamiento critico reflexivo, una dimension necesaria en la formacion integral ciudadana.

Fecha: 07/11/2018.
Hora: 10:45 am.

Lugar: Liceo Cristébal Mendoza Observador: Investigador.

Observaciones:

-Se logra hacer una conversacion directa con el director, el cual manifiesta preocupacion
por los focos de violencia que han vuelto a suscitar en la institucion.

-El director pone a la disposicion a la profesora Zuilmayerlin Zapata como coordinadora de
Formacién Permanente para que nos de la informacién requerida.

-Con la profesora Zuilmayerlin Zapata se logra planificar los talleres que se desean impartir
en la instituciéon de acuerdo con los requerimientos de la investigacién y las condiciones
del liceo.

-Las observaciones que se hacen para los talleres es que deben ser en horario de medio
dia o tarde porque ha quedado prohibido la suspensién de las actividades.

Interpretacion

Luego de las conversaciones realizadas se puede reconocer la disposicion de trabajar y
apoyar la investigacion, aunque siempre limitado por el tiempo o situaciones que disponga
el Ministerio de Educacion.
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Cuadro N° 12,13,14. Registro Anecdatico.

UNIVERSIDAD DE LOS ANDES

NUCLEO RAFAEL RANGEL

FACULTAD DE HUMANIDADES Y EDUCACION
CONSEJO DE ESTUDIOS DE POSTGRADO
DOCTORADO EN EDUCACION
TRUJILLO-ESTADO-TRUJILLO

Registro Anecdético de la Investigacion: El pensamiento critico reflexivo, una dimensién necesaria en la formacion integral ciudadana.

Fecha: 25/11/2018.
Hora: 10:15 am.

Lugar: Liceo Cristébal Mendoza Observador: Investigador.

Observaciones:

- Se realiza el segundo taller sobre Habilidades Cognitivo Linguisticas con los estudiantes
y el profesor Jesis Bracamonte quien me permite hacer el taller en su hora de clase.
-Los estudiantes muestran desinterés al iniciar el taller, logran tomar participaciéon cuando
se comienzan a realizar las actividades dispuestas para el mismo.

-Los estudiantes tienen dificultades en distinguir algunos tipos de relatos.

-El grupo muestra asombro al detectar que el andlisis de una situacién es de facil
resolucion.

Interpretacion

Se puede interpretar que los estudiantes en los encuentros académicos no disponen de
actividades que los hagan pensar, ni dudar o por lo menos tener alternativas para resolver
situaciones. Por otro lado, dan por cierto cualquier relato de la cotidianidad sin antes revisar
la fuente de la informacién. El profesor no participa en ningin momento de la actividad,
solo observa y al final agradece el haber hecho el taller.

UNIVERSIDAD DE LOS ANDES

NUCLEO RAFAEL RANGEL

FACULTAD DE HUMANIDADES Y EDUCACION
CONSEJO DE ESTUDIOS DE POSTGRADO
DOCTORADO EN EDUCACION
TRUJILLO-ESTADO-TRUJILLO

Registro Anecdético de la Investigacion: El pensamiento critico reflexivo, una dimensién necesaria en la formacion integral ciudadana.

Fecha: 18/01/2019.
Hora: 10:15 am.

Lugar: Liceo Cristébal Mendoza Observador: Investigador.

Observaciones:

- Se tenia la disposicién de realizar el tercer talle, pero se presenta un conflicto laboral, los
profesores estan reunidos con personeros del sindicato.

-Hay incertidumbre en los estudiantes si se iniciaran las actividades académicas o se ira a
paro de profesores.

-A la salida de la reunion los docentes manifiestan unirse al paro de docentes convocado
por los sindicatos.

Interpretacion

La situacion que se presenta perjudicar el curso de la investigacion, el conflicto laboral de
los docentes, producto de la crisis que vive el pais, trajo como consecuencia que se
unieran al paro convocado por los sindicatos. No obstantes, algunos profesores difieren
de esa posicion y dicen que van a laboral.

Como existe mucha incertidumbre se decide volver otro dia.

127




UN
NU

IVERSIDAD DE LOS ANDES
CLEO RAFAEL RANGEL

FACULTAD DE HUMANIDADES Y EDUCACION
CONSEJO DE ESTUDIOS DE POSTGRADO
DOCTORADO EN EDUCACION
TRUJILLO-ESTADO-TRUJILLO

Registro Anecdético de la Investigacion: El pensamiento critico reflexivo, una dimensién necesaria en la formacion integral ciudadana.

Fecha: 08/02/2019.
Hora: 11:15 am.

Lugar: Liceo Cristébal Mendoza Observador: Investigador.

Observaciones:

-Aprovechando la convocatoria de un grupo de docentes para algunos representantes se
hacen unas encuestas estructuradas, con el fin de conocer sus apreciaciones sobre el
tema de esta investigacion.

-Un representante manifesté no saber leer por lo tanto no participo en la encuesta.

-La convocatoria se hizo con antelacion, pero la asistencia de los representantes es muy
escaza.

-Se realiza también la encuesta a los docentes de 4to afio de educacion media general.

Interpretacion

Los representantes que asistieron a la reunién realizan la encuesta con entusiasmo,
exceptuando uno que manifiesta no saber leer. Los docentes, por su parte, expresan que
en la institucion no se realiza el PEIC y que se les dificulta realizar la planificacion del PA,
por otro lado, admiten que tienen muchas debilidades en planificar estrategias efectivas
para el desarrollo de habilidades del pensamiento.

LN

IVERSIDAD DE | OS ANDES.

NU

CLEO RAFAEL RANGEL

FACULTAD DE HUMANIDADES Y EDUCACION
CONSEJO DE ESTUDIOS DE POSTGRADO
DOCTORADO EN EDUCACION
TRUJILLO-ESTADO-TRUJILLO

Registro Anecdético de la Investigacion: El pensamiento critico reflexivo, una dimensién necesaria en la formacion integral ciudadana.

Fecha: 19/02/2019.
Hora: 11:30 am.

Lugar: Liceo Cristébal Mendoza Observador: Investigador.

Observaciones:

-Se realizd el tercer taller sobre las Dimensiones Logicas De La Red Productiva Local con
la participacion de docentes, estudiantes y representantes.

- Al terminar el taller se realizé la encuesta a los estudiantes.

-El taller tuvo algunos inconvenientes porque otros docentes manifestaban la necesidad
de trabajar en el espacio seleccionado para hacer el taller lo que significo reducir la
cantidad de actividades pautadas para tal fin.

Interpretacion

-EL taller se realizd, aunque se presentaron algunos inconvenientes, los docentes y
representantes que participaron, al igual que los estudiantes coincidieron en la necesidad
de conectar realmente las instituciones educativas a las necesidades de la sociedad. De
igual forma, expresaron el deseo de participar en la planificacion abierta de los proyectos
a través de la interdisciplinariedad.
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Luego de registrar las visitas y encuentros efectuados, a través de los talleres y
reuniones directas con profesores, estudiantes, padres y representantes se pudo

detectar lo siguiente:

-Existe el reconocimiento, por parte de los docentes, padres y representantes, de

las debilidades en la formacion del pensamiento critico reflexivo.

- Los actores sociales muestran preocupacion por la situacion presentada con la

formacién ciudadana.

- Los docentes expresan inconformidad con el Curriculo Nacional Bolivariano por

los cambios continuos y superficiales.

- Los estudiantes tienen dificultades para comprender ideas, identificar relatos y

distinguir elementos reales de imaginarios.
- Los representantes participan muy poco en las actividades de sus representados.

- Algunos docentes presentan la planificacion por proyectos, pero se limita a ofrecer
temas y cumplir con las exigencias del Ministerio de Educacion.

- Los conflictos sociales y econdmicos afectan seriamente el desarrollo de las

actividades académicas.

- Hay un alto indice de ausentismo escolar, producto de la diaspora que ha sufrido

el pais en los ultimos tres afos.

Todas esas observaciones permiten aproximar un balance de las condiciones reales
en las cuales se desarrollan las practicas escolares y las situaciones que atraviesan

los actores sociales para hacer efectivo el proceso educativo.
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4.4.2.1. Encuestas Estructuradas.

Para conocer de manera directa la situacion y condiciones presentada en las
practicas educativas, del Liceo Nacional Cristobal Mendoza, el desarrollo del
pensamiento critico reflexivo y la formacion ciudadana, se elaboraron tres tipos de
encuestas estructuras, dispuestas para los diferentes actores sociales que hacen
posible el encuentro académico; se distinguidé entre ellos la responsabilidad

particular que cada uno de los actores sociales tiene sobre el proceso educativo.

Asi se dispuso lo siguiente:

UNIWERSIDAD DE LOS ANDES

NUCLEQ RAFAEL RANGEL .
FACULTAD DE HUMANIDADE 5 Y EDUCACION
CONSE JO DE ESTUDIO § DE POSTGRADO
DOCTORADO EN EDUCACION
TRUWILLO-ESTADO-TRUMLLD

ENCUESTA ESTRUCTURADA

Instrucciones:

A propésito de la investigacion: El pensamiento critico reflexivo, una dimensién necesaria en la formacion integral ciudadana
desarrollado en el Liceo Nacional Cristébal Mendoza, responda las siguientes interrogantes de acuerdo con sus criterios.
Marque con el literal (X) la respuesta que considere pertinente.

Actor social: Estudiante.

Indicadores valorativos
N° Criterios para considerar por el encuestado Casi Algunas Nunca
Siempre siempre veces

01 Considera usted que la educacion académica del sistema
educativa de Media General proporciona habilidades para el
desarrollo del pensamiento critico reflexivo

02 Recibe usted estrategias pedagdgicas en sus encuentros
académicos que le permiten activar pensamiento critico
reflexivo.

03 En los encuentros académicos usted logra desarrollar

habilidades cognitivo linguisticas como lo son; analizar,
argumentar, interpretar, deducir, comparar, entre otras.

04 En los encuentros académicos recibe usted formacion
ciudadana.

05 La formacion ciudadana que usted recibe le permite mejorar
su convivencia social y cultural con el entorno que habita.

06 Los temas que se discuten en las diferentes éareas y

disciplinas de conocimiento tienen vinculacién con la
formacién ciudadana

07 Considera usted que las areas de conocimientos y disciplinas
tienen relacién directa con el entorno que habita.
08 La formacion académica que usted recibe en las diferentes

areas y disciplinas le permite mejorar su capacidad intelectual
y fortalecer la comprensién de la vida en el planeta.

09 Tiene usted participacion en la elaboracion de Proyectos de
Aprendizaje
10 Tiene usted participacion en la elaboracién del Proyecto

Educativo Integral Comunitario
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Cuadro N°20
Formato de Encuesta Estudiantes
Fuente: Ivonne Ruza

UNIWERSIDAD DE LOS ANDE S
NUCLEO RAFAEL RANGEL

DOCTORADO EN EDUCACION
TRUJLLO-ESTADO-TRUMLLOD

FACULTAD DE HUMANIDADE S Y EDUCACION
CONSE JO DE ESTUDMO § DE POSTGRADO

ENCUESTA ESTRUCTURADA

Instrucciones:

A proposito de la investigacion: El pensamiento critico reflexivo, una dimensién necesaria en la formacion integral ciudadana
desarrollado en el Liceo Nacional Cristébal Mendoza, responda las siguientes interrogantes de acuerdo con sus criterios.
Marque con el literal (X) la respuesta que considere pertinente.
Actor social: Padres y representantes

Indicadores valorativos

NO

Criterios para considerar por el encuestado

Siempre

Casi
siempre

Algunas
veces

Nunca

01

Considera usted que la educacion académica del sistema
educativa de Media General proporciona habilidades para el
desarrollo del pensamiento critico reflexivo

02

Recibe usted estrategias pedagdgicas en sus encuentros
académicos que le permiten activar pensamiento critico
reflexivo.

03

En los encuentros académicos usted logra desarrollar
habilidades cognitivo linglisticas como lo son; analizar,
argumentar, interpretar, deducir, comparar, entre otras.

04

En los encuentros académicos recibe usted formacion
ciudadana.

05

La formacion ciudadana que usted recibe le permite mejorar
su convivencia social y cultural con el entorno que habita.

06

Los temas que se discuten en las diferentes areas y
disciplinas de conocimiento tienen vinculacién con la
formacién ciudadana

07

Considera usted que las areas de conocimientos y disciplinas
tienen relacién directa con el entorno que habita.

08

La formacion académica que usted recibe en las diferentes
areas y disciplinas le permite mejorar su capacidad intelectual
y fortalecer la comprensién de la vida en el planeta.

09

Tiene usted participacion en la elaboracion de Proyectos de
Aprendizaje

10

Tiene usted participacion en la elaboracién del Proyecto
Educativo Integral Comunitario

Cuadro N°21
Formato de Encuesta Representantes.
Fuente: lvonne Ruza
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UNIWERSIDAD DE LOS ANDE S
NUCLEO RAFAEL RANGEL

DOCTORADO EN EDUCACION
TRUJLLO-ESTADO-TRUMLLOD

FACULTAD DE HUMANIDADE S Y EDUCACION
CONSE JO DE ESTUDMO § DE POSTGRADO

ENCUESTA ESTRUCTURADA

Instrucciones:

A proposito de la investigacion: El pensamiento critico reflexivo, una dimensién necesaria en la formacion integral ciudadana
desarrollado en el Liceo Nacional Cristébal Mendoza, responda las siguientes interrogantes de acuerdo con sus criterios.
Marque con el literal (X) la respuesta que considere pertinente.
Actor social: Docentes.

Indicadores valorativos

NO

Criterios para considerar por el encuestado

Siempre

Casi
siempre

Algunas
Veces

Nunca

01

Considera usted que la educacion académica del sistema
educativa de Media General proporciona habilidades para el
desarrollo del pensamiento critico reflexivo

02

Realiza usted estrategias pedagégicas en sus encuentros
académicos que le permiten activar pensamiento critico
reflexivo a los estudiantes

03

En los encuentros académicos usted logra desarrollar en los
estudiantes habilidades cognitivo-lingliisticas como lo son;
analizar, argumentar, interpretar, deducir, comparar, entre otras.

04

En los encuentros académicos realiza usted estrategias
pedagogicas para formacion ciudadana.

05

La formacion ciudadana que usted ofrece a los estudiantes le
permite mejorar la convivencia social y cultural con el entorno
que habitan los estudiantes.

06

Los temas que discuten en las diferentes areas y disciplinas de
conocimiento que usted imparte tienen vinculacién con la
formacion ciudadana.

07

Considera usted que las areas de conocimientos y disciplinas
tienen relacion directa con el entorno que habitan los
estudiantes.

08

La formacion académica que usted facilita en las diferentes
areas y disciplinas le permite mejorar su capacidad intelectual y
fortalecer la comprension de la vida en el planeta de los
estudiantes y la suya propia.

09

Todos los actores: estudiantes, representantes, comunidad,
docentes y directores participan en la elaboracion de Proyectos

F

de Aprendizaje

10
Quadro

rmat

Tgﬁg los actores: estudiantes, representantes, comunidad,
No es y directores participan en la elaboracion del Proyecto

D Ffec@ypdplesstECMuniartes

Fuente: Ivonne Ruza

4.4.2.1. Resultados de las Encuestas.

Las encuestas realizadas tuvieron una variaciéon en la cantidad de encuestados. La

encuesta de los estudiantes tuvo un total de 17 estudiantes, la encuesta de los
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padres y representantes tuvo un total de 7 representantes y el total de encuestados
de docentes fue de 9 docentes. La variacion del niumero de encuestados se debe a
la poca afluencia de los participantes a la institucion producto de las precarias
condiciones de transportes y otras situaciones que dificultaron la recoleccion de esta
informacion. Sin embargo, en funcion de la cantidad de estudiantes que cursan los
cuartos afios de Educacion Media General, el cual es un total de 42 estudiantes, se
logré encuestar un total de 40,47% del 100%, lo que representa una cantidad

significativa para la informacion recolectada.

En este orden de ideas, expondremos los resultados de las encuestas por cada
actor social participante y las observaciones que derivan de las encuestas. En
primer lugar, tenemos las encuestas realizadas a los estudiantes, las cuales, como
se observo arriba const6 de 10 renglones de preguntas, para ser respondida en una
escala valorativa de 4 indicadores (siempre, casi siempre, algunas veces, nunca), y

se obtuvo los siguientes resultados:

Indicadores valorativos

Ne Criterios para considerar por el encuestado Casi Algunas | Nunca
Siempre | siempre | veces

01 Considera usted que la educacién académica | 52.94% | 47.05%
del sistema educativa de Media General
proporciona habilidades para el desarrollo del
pensamiento critico reflexivo

02 Recibe usted estrategias pedagdgicas en sus | 82.35% | 17.64%
encuentros académicos que le permiten activar
pensamiento critico reflexivo.

03 En los encuentros académicos usted logra | 76.47% | 27.52%
desarrollar habilidades cognitivo lingtisticas
como lo son; analizar, argumentar, interpretar,
deducir, comparar, entre otras.

04 En los encuentros académicos recibe usted | 35.29% | 52.94% 11.76%
formacion ciudadana.
05 La formacién ciudadana que usted recibe le | 58.82% | 17.64% 23.52%

permite mejorar su convivencia social y cultural
con el entorno que habita.
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06

Los temas que se discuten en las diferentes
areas y disciplinas de conocimiento tienen
vinculacién con la formacion ciudadana

35.26%

47.05%

17.64%

07

Considera usted que las areas de
conocimientos y disciplinas tienen relacion
directa con el entorno que habita.

47.05%

41.17%

11.76%

08

La formacion académica que usted recibe en las
diferentes areas y disciplinas le permite mejorar
su capacidad intelectual y fortalecer la
comprensién de la vida en el planeta.

58.82%

41.17%

09

Tiene usted participacién en la elaboracion de
Proyectos de Aprendizaje

70.58%

23.52%

5.88%

10

Tiene usted participacién en la elaboracion del
Proyecto Educativo Integral Comunitario

58.82%

23.52%

17.64%

Cuadro N°23 Resultados de Encuestas Estudiantes
Fuente Ivonne Ruza

Para el caso de los padres y representantes, para una poblacion de 42 estudiantes

la cantidad de representantes que asistié fue de 7 padres y representantes, lo que

simboliza el 16.66% del total. Esto indica serias debilidades en la participacion de

los representantes en el proceso educativo. Sin embargo, las respuestas que se

obtuvieron fueron las siguientes.

Indicadores valorativos
Ne° Criterios para considerar por el encuestado Casi Algunas | Nunca
Siempre | siempre | veces
01 Considera usted que la educacién académica 57.14% 42.85%
del sistema educativa de Media General le
proporciona habilidades a su representado para
el desarrollo del pensamiento critico reflexivo.
02 Recibe su representado estrategias 57.14% 42.85%
pedagdgicas en los encuentros académicos que
le permiten activar pensamiento critico reflexivo.
03 En los encuentros académicos su representado 14.2% 85.71%
logra  desarrollar  habilidades  cognitivo
lingliisticas como lo son; analizar, argumentar,
interpretar, deducir, comparar, entre otras.
04 En los encuentros académicos recibe su 42.85% 57.14%
representada formacion ciudadana.
05 La formacion ciudadana que recibe su 100%
representado le permite mejorar su convivencia
social y cultural con el entorno gue habita.
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06

Los temas que se discuten en las diferentes
areas y disciplinas de conocimiento donde
participa su representado tiene vinculacion con
la formacion ciudadana.

100%

07

Considera usted que las areas de
conocimientos y disciplinas recibidas por su
representado tienen relacién directa con el
entorno que habita.

71.42%

28.57%

08

La formacion académica que recibe su
representado en las diferentes areas vy
disciplinas le permite mejorar la capacidad
intelectual y fortalecer la comprensién de la vida
en el planeta.

71.42%

28.57%

09

Tiene usted participacion en la elaboracion de
Proyectos de Aprendizaje.

14.2%

85.71%

10

Tiene usted participacion en la elaboracion del
Proyecto Educativo Integral Comunitario.

14.2%

85.71%

Cuadro N°24 Resultados de Encuestas Representantes.

Fuente Ivonne Ruza

Las encuestas realizadas a los docentes de un total de 12 docentes se encuestaron

9, cumpliéndose asi con un 75% de los actores sociales representados por los

docentes. Dando los siguientes resultados.

Indicadores valorativos

NO

Criterios para considerar por el encuestado

Siempre

Casi
siempre

Algunas
veces

Nunca

01

Considera usted que la educacion académica
del sistema educativa de Media General
proporciona habilidades para el desarrollo del
pensamiento critico reflexivo

33.33%

55.55%

22.22%

02

Realiza usted estrategias pedagdgicas en sus
encuentros académicos que le permiten activar
pensamiento critico reflexivo a los estudiantes

11.11%

44.44%

33.33%

11.11%

03

En los encuentros académicos usted logra
desarrollar en los estudiantes habilidades
cognitivo-lingliisticas como lo son; analizar,
argumentar, interpretar, deducir, comparar,
entre otras.

11.11%

11.11%

44.44%

33.33%

04

En los encuentros académicos realiza usted
estrategias pedagoégicas para formacion
ciudadana.

11.11%

44.44%

44.44%
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05 La formacion ciudadana que usted ofrece a los | 33.33% | 22.22% | 33.33% | 11.11%
estudiantes le permite mejorar la convivencia
social y cultural con el entorno que habitan los
estudiantes.

06 Los temas que discuten en las diferentes areas | 22.22% | 33.33% | 33.33% | 11.11%
y disciplinas de conocimiento que usted imparte
tienen vinculacién con la formacion ciudadana.
07 Considera usted que las areas de |11.11% | 44.44% | 44.44%
conocimientos y disciplinas tienen relacion
directa con el entorno que habitan los
estudiantes.

08 La formacién académica que usted facilita en 33.33% | 55.55% | 11.11%
las diferentes areas y disciplinas le permite
mejorar su capacidad intelectual y fortalecer la
comprension de la vida en el planeta de los
estudiantes y la suya propia.

09 Todos los actores: estudiantes, representantes, | 11.11% | 22.22% | 44.44% | 22.22%
comunidad, docentes y directores participan en
la elaboracion de Proyectos de Aprendizaje

10 Todos los actores: estudiantes, representantes, | 11.11% | 22.22% | 55.55% | 11.11%
comunidad, docentes y directores participan en
la elaboracion del Proyecto Educativo Integral
Comunitario

Cuadro N°25 Resultados de Encuestas Docentes.
Fuente Ivonne Ruza

Los resultados de las encuestas expresan discrepancia entre los actores sociales
sobre la valoracion de las preguntas, en el caso de los estudiantes, las respuestas
se ubican en los renglones de Siempre y Casi Siempre, ubicandose el primer
renglén por encima del 50% en su mayoria lo que indica que para los estudiantes
no existe ninguna dificultad en procesar un pensamiento critico reflexivo y
consideran que la formacion ciudadana facilitada por el sistema educativo es
favorable. No obstante, vale prestar atencion en la secuencia en que se producen
las respuestas, la cual fue respondida casi que al unisono y se presume que no
hubo una lectura detallada de las preguntas por cuanto las respuestas e
interpretaciones determinan una polarizacién de los renglones siempre y casi

siempre.
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En el caso de los representantes, las respuestas se ubicaron en los renglones Casi
Siempre y Nunca, es significativo sefialar que para el criterio de la formacion
ciudadana la valorizacién “NUNCA” estuvo por encima del 50% y con respecto a la
participacion de los representantes en la elaboraciéon de los PA'y PEIC expresaron
que “NUNCA” en un 85,71%, lo que indica que la participacion de los padres y
representantes en el proceso educativo no es tan efectivo y quiza ese elemento
condicione la asistencia e interés de los mismos en las convocatorias que hace la
institucion. Por otro lado, es importante el reconocimiento que esta en la valorizacion
“CASI SIEMPRE” cuando manifiestan que el desarrollo educativo en mas de un 50%

es efectivo para la formacion del pensamiento critico-reflexivo.

Por su parte, las encuestas de los docentes describen una situacién muy equilibrada
en las respuestas, reconociendo que entre 45% a %0% Algunas Veces o Nunca
realizan estrategias pedagodgicas que promueva el desarrollo del pensamiento
critico reflexivo y la formacion ciudadana, por otro lado, se observa honestidad al
decir que “NUNCA” permiten ampliar la participacion en la elaboracion de los

Proyectos de Aprendizaje.

Ahora bien, es oportuno sefialar que la mayoria de los actores sociales: estudiantes
y docentes manifestaron participar en la elaboracién del PEIC, sin embargo, por
informaciéon de la coordinadora de formacion permanente el Proyecto Integral
Escuela Comunidad no existe en la institucion, que desde hace afios lo han
intentado hacer y sélo quedan en la fase de diagndstico a través de la Matriz FODA,
pero que no terminan elaborandolo y esa es una de las debilidades presentes en la
institucion.

4.4.3. lll Fase: Talleres en Profundidad y Organizacion de los actores sociales.

La dinamica social demanda la interaccion en los procesos educativos y la

participacion de los actores sociales que contribuyan de manera sistematica a la
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formacion ciudadana, en este sentido, dentro de la investigacion: El pensamiento
critico reflexivo, una dimensién necesaria en la formacion integral ciudadana
ejecutado en el Liceo Nacional Cristébal Mendoza del municipio y estado Truijillo se
logro realizar tres talleres de los siete que habian sido programados en la
metodologia, pero no pudieron realizarse en su totalidad por las circunstancias
socioecondmicas que se presentan en los actuales momentos producto de la crisis
humanitaria que sufre el pais desde el afio 2015 y que para finales del 2018 y

comienzos del 2019 se ha incrementado considerablemente.

No obstante, con el propdsito de establecer una conexion directa con los actores
sociales para articular y consensuar un disefio tedrico-practico para la formacion
ciudadana desde el pensamiento critico reflexivo, se realizaron tres talleres, en el
cual el investigador sirvié de guia a los actores sociales participante para el logro de
los objetivos planteados.

El primer taller; “Pensando la ciudadania” en el cual los docentes y estudiantes
reflexionaron sobre la importancia de la formacion ciudadana, no como una
disciplina académica, sino como eje integrador en cada una de las disciplinas, areas

de formacion y el entorno social.

El taller estuvo enmarcado en la tematica central: El pensamiento critico reflexivo,
una dimension necesaria en la formacion integral ciudadana y tuvo como subtemas:

Desarrollo de habilidades del pensamiento, Ciudadania y Sustentabilidad.

Taller: Pensando la ciudadania Horas: 04 horas Dia:13/11/2018
Facilitador: Profa: lvonnee Ruza Correo:

Objetivos del Taller:

Reflexionar sobre la responsabilidad de la
formacioén ciudadana y sus implicaciones para
el desarrollo sustentable del planeta.

Metodologia del Taller: -Conformacion de mesas de trabajo para el
-Proyeccién de Video para sensibilizar a los | andlisis sobre la conceptualizacion de
actores sociales sobre el tema a desarrollar.
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-Discusibn de las dimensiones sociales
implicitas en el video y la relacién que posee en
la formacion educativas.

pensamiento critico, ciudadania, complejidad y
sustentabilidad.

-Cada mesa de participacion realizara
exposicion de los acuerdos de la mesa.

Resumen del Taller

-Recomend6  hacer méas talleres de
sensibilizacion para profundizar en el tema.
-ldentificé las debilidades que se tienen en la
planificacién académica sobre la
responsabilidad sobre el planeta.
-Consideraron hacer jornadas informativas con
los demas estudiantes.

Resumen del Taller.

-Reflexionaron sobre la importancia de
desarrollar un pensamiento critico reflexivo en
las dindmicas escolares.

-indicaron que una de las limitantes para lograr
una eficiente formacién ciudadana estaba en
las politicas educativas complacientes que
mantiene el ministerio de educacién.

Observaciones: El taller se dio con normalidad,
la participacion de los actores sociales fue
efectiva y hubo un reconocimiento de las
debilidades que posee el sistema educativo
sobre el desarrollo del pensamiento critico
reflexivo y la formacion ciudadana.

Cuadro N° 26 Taller Pensando la ciudadania.

El segundo taller: “Habilidades para pensar” se realizé con un grupo de estudiantes

de 4to afio del Liceo Cristobal Mendoza, en el mismo se quiso despertar la

curiosidad, duda y disposiciobn de los estudiantes al momento de analizar,

comprender e interpretar una informacion, al mismo tiempo se intent6 generar

discusion sobre la responsabilidad que cada uno de los actores participantes tienen

sobre el manejo de la informacion con lo cual se pretendioé hacer una revision sobre

la forma de pensar que cada uno posee. El taller se enmarca en los subtemas:

habilidades cognitivo-lingisticas,

construccion de opiniones.

discriminacion de la

informacion real y

Taller: “Habilidades para Pensar”

Horas: 04 Dia: 25/11/2018

Facilitadores: Profa: Katiuska Bricefo.
Profa: Ivonnee Ruza

Correo:

Obijetivos del Taller:
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Promover habilidades cognitivo linglisticas
para el desarrollo del pensamiento critico
reflexivo.

Metodologia del Taller:

-Presentar un relato de la cotidianidad
inverosimil para generar expectativa en los
actores sociales.
-Fomentar la discusion
presentado.

-Generar una dinamica de participaciéon entre
los actores sociales a través del simulacro de
un juicio juridico promovido por el relato.

sobre el relato

-Indagar sobre los criterios que llevan a tomar
decisiones a los actores sociales.
-Reflexionar sobre el desarrollo de
habilidades de pensar.

las

Resumen del Taller

-Se logrod captar la atencion con el relato
inverosimil.

-Se les dificulta apreciar diferencias entre la
informacion real y la imaginaria.

Resumen del Taller

-En su mayoria hacen conjeturas sin tomar en
cuenta criterios ni reflexionar sobre la veracidad
de la informacién.

-Al  finalizar comprendieron que tienen
debilidades al momento de analizar una
informacién vy llegar a formular criterios dentro
de las habilidades cognitivo-linguisticas.

Observaciones: Al _inicio del taller se
presentaron dificultades porque los estudiantes
no llegan a la hora acordada por el profesor.
-Su conducta dentro del espacio es un poco
desordenada y aunque estaba la presencia del
profesor del curso se dificultd iniciar con la
actividad.

-La atencién y tranquilidad del grupo se logré
cuando se cred una escenificacion del relato
como si fuese un comentario cotidiano y las
condiciones alarmantes del relato generaron
expectativas en el grupo.

Los estudiantes muestran dificultad en el
momento de respetar la opinibn de otros
comparneros, de igual forma muestran acciones
de intolerancia cuando se le indica escuchar la
opinion de los demés.

Cuadro N° 27 Taller Habilidades para pensar.

El tercer taller: Dimensiones Légicas Organizativas, se realizd con un grupo de
docentes, padres y representantes y estudiantes. El propdsito del taller fue ofrecer
una posibilidad para la organizacion educativa a través de las dimensiones logicas
propuestas por el autor Miguel Bricefio (Ob.cit), en el cual se encuentran: El mundo

de la vida, trabajo, capital, cultura, politica, naturaleza e innovacion. Se consideré
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pertinente realizar un enlace con la organizacion del Curriculo Nacional Bolivariano
de Educacion Media General con el fin de captar la conexion entre las dimensiones

y la formacion educativa dispuesta por el Ministerio de Educacion.

Taller: Dimensiones Logicas Organizativas Horas: 04 Dia:19/02/2019
Facilitador: Profa: lvonnee Ruza Correo:

Objetivos del Taller:

Configurar nuevos disefios organizativos para la
formacién educativa desde la interdisciplinariedad a
través de las dimensiones logicas de la red
productiva local.

Metodologia del Taller:

-Presentar diapositivas para explicar lo referente a
las dimensiones ldgicas y la organizacién desde el
paradigma de la complejidad.

-Promover la discusion de la informacion
suministrada desde la organizacién del curriculo de
Educacion Media.

-Diseflar mecanismo de enlace entre las
dimensiones légicas y las disciplinas académicas
involucradas en el curriculo de Educacion Media

General.

Resumen del Taller Resumen del taller.

-Se conformaron equipos para ajustar las -Consideraron factible hacer el PEIC desde
dimensiones l6gicas de la red productiva local la aplicacién de las dimensiones légicas.
dentro de la planificacion académica. -Organizar los proyectos de Aprendizaje

-Propusieron llevar a la socializacion institucional la | desde la interdisciplinariedad.
idea de organizar los proyectos a través de las
dimensiones l6gicas.

Observaciones.

El grupo mostro disposicién para la organizacion
académica desde las dimensiones propuesta, sin
embargo, vieron como obstaculo las exigencias del
Ministerio de Educacién y las limitantes en los
formatos establecidos para la planificacion
curricular.

Cuadro N° 28 Taller Dimensiones logicas Organizativas.
Aungue se hubiese querido cumplir con todos los talleres previsto en la metodologia,

no se lograron efectuar por las circunstancias que envuelven al pais, en la cual se

presenta ausentismo laboral y estudiantil, dificultades para hacer una jornada mas
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extensa con los talleres y un paro laboral de docentes que obstaculizé el desarrollo
de las actividades previstas en los talleres en profundidad, sin embargo; se traté de
concretar la tematica de los talleres para cubrir lo maximo los temas de interés

planificados.
Con respecto al desarrollo de los talleres se logro:

-Sensibilizacion de los actores sociales participantes sobre la
corresponsabilidad que cada uno posee en el proceso de formacion
ciudadana y la necesidad de promover en las practicas escolares el

pensamiento critico reflexivo.

-Induccién de los criterios tedrico practico que se deben articular para realizar
una planificacién por proyecto desde la interdisciplinariedad a través de las

dimensiones logicas de la red productiva local.

-Promocién del enfoque paradigmatico de la complejidad y la necesidad

social de transformar la educacion desde la valorizacion de la complejidad.

-Se introdujeron los conceptos de pensamiento critico reflexivo, ciudadania,
sustentabilidad, interdisciplina en tanto bases conceptuales que fundamenta
la nueva vision del proceso educativo. Al mismo tiempo, se valoracion los

nuevos enfoques conceptuales que debe poseer la idea de ciudadania.

-Orientacién y concienciacion de la necesidad de planificar las practicas

escolares desde la idea interdisciplinaria de la sustentabilidad.

-Identificacion de las debilidades y fortalezas para la ejecucion de proyectos

de aprendizajes interdisciplinarios.
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-Reconocimiento de no poseer Proyecto Integral Escuela Comunidad y los
Proyectos de Aprendizajes no se elaboran con la participacion de todos los

actores sociales.

-La matriz FODA se extrajo de las observaciones realizadas en los talleres y
un documento de una socializacidon de la institucion que sirvié de base para
elaborar una Matriz FODA, toda vez que se presentaron dificultades para

elaborar hacer efectivo todos los talleres.

4.5. Técnica de procesamiento y anédlisis de resultado.

Con la informacion obtenida de los documentos facilitados en la institucion, los
registros anecdoticos, las encuestas estructuradas y los talleres en profundidad
realizados construyé la Matriz FODA con el propdsito de operacionalizar y
sistematizar la informacion. En este sentido, y como se ha podido observar en cada
una de la técnicas e instrumentos analizados, se aplico la técnica de analisis
connotacional que permite adquirir conocimiento y acceder a interpretacion ajustada
al contexto, a las circunstancias y a la cultura” (Parada, 2007; p. 132). De igual
forma, el caracter cualitativo de la investigacion permiti6 una cercania con los
actores sociales y las circunstancias que envuelven este tipo de investigacion desde
las complejidades de una sociedad postmoderna (particularmente la sociedad

venezolana del siglo XXI), y una comprension contextual del proceso educativo.

A partir de la Matriz FODA se podra extraer la planificacién articulada para el disefio
propuesto en esta investigacion y orientar el curriculo de educacion media general
en la formulacidn de proyectos de aprendizaje intimamente interconectados con las
fortalezas, oportunidades, debilidades y amenazas locales sobre las bases del

pensamiento critico reflexivo para la formacién ciudadana, entendiendo que la
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“Matriz FODA es el instrumento utilizado para identificar prioridades y opciones de

intervencidon” (Ibidem, p.145). De ahi que, este instrumento permitira agrupar las

fortaleza y oportunidades que contrarrestaran las amenazas y debilidades que se

presentan en la comunidad educativa y al mismo tiempo esas las necesidades

deben percibirse como estrategias para elaborar los proyectos de aprendizaje (PA)

y el proyecto integral escuela comunidad (PEIC).

La sede del Liceo
Nacional Cristébal
Mendoza cuenta con una

estructura fisica propia,
amplia y con Buesa
infraestructura. -El Clima

Natural es fresco permite
una ventilacion agradable

para el desempefio
pedagdgico.
-Tiene acceso a los

servicios de
electricidad, internet.
-El personal docente que
labora en la institucion tiene
aproximadamente un 95%
formacion académica
profesionales en distintas
especialidades y un 40%
tiene estudios de cuarto
nivel.

agua,

multidisciplinario.

-Tiene areas de vegetacion
amplias.

-Tiene una matricula baja que
facilita el contacto y manejo
de los actores sociales.
-Cuenta con una sala de
atencion tecnologica CEBIT.
-Posee tres espacios
deportivos internos: y un
externo que puede servir para
la proyeccién deportiva de la
institucion.

-Cuenta con una banda
musical y una estudiantina.

- Los estudiantes muestran
dificultad en al momento de
respetar la opinion de otros
compafieros.

- Los estudiantes tienen
debilidades al momento de
analizar una informacién y
llegar a formular criterios
dentro de las habilidades
cognitivo-linguisticas.
-Poco seguimiento a los
acuerdos de convivencia
por parte de todos los
actores sociales.

- Escaza participacion de
los padres y representantes
en las actividades
escolares de sus hijos y/o
representantes.
-Insuficiencia de pupitres y
mesas sillas en las salas de
bafio para atender a los
estudiantes en los espacios
educativos.

-Falta de material didactico
y de laboratorio para el
ejercicio académico
cientifico.

FORTALEZA OPORTUNIDADES | DEBILIDADES AMENAZAS
-Los actores sociales | -Disposicion para la | -No poseer Proyecto | -Los conflictos sociales y
muestran disposicién para | organizacion. Integral Escuela | econémicos afectan
la organizacién académica. | -Posee equipo | Comunidad. seriamente el desarrollo de

las actividades
académicas.

-Alto indice de ausentismo
escolar, producto de la
diaspora que ha sufrido el
pais en los dUltimos tres
afios.

-Se presentan focos de
violencia escolar y ataque
institucional por parte de
los estudiantes de la
institucion y estudiantes de
otras instituciones.

-Se observa un consumo
de sustancias prohibidas
como; drogas, cigarrillos y
bebidas alcohdlicas.

Cuadro N° 29 Matriz FODA

Tal como se observa en el cuadro anterior, la matriz FODA permite la organizacion,

operacionalizacion y sistematizacion de la informacion a través de las preguntas:

Qué, Como, Cuando, Cuanto, Dénde y Para qué. Lo que facilita la comprension de

las estrategias para identificar los insumos que facilitaran la elaboracion del disefio
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tedrico-practico que se plantea en el segundo objetivo general y que presentaremos

en el capitulo V de este trabajo.

Para la sistematizacion de la Matriz FODA y la elaboracién de las estrategias se

tomo la agrupaciéon de la Matriz FO para dar uso a las fortalezas y aprovechar las

oportunidades, luego se agrupo la matriz DO para mejorar las debilidades haciendo

uso de las oportunidades. De igual forma se hizo con la matriz FA para hacer que

las fortalezas contrarresten las amenazas y la matriz DA tienen por objeto minimizar

las debilidades y amenazas que ponen en riesgo el proceso educativo.

Resultados de la Matriz FO y la estrategia.

ESTRATEGIAS

-Aprovechar la disposicién de
los actores sociales para la
formacion académica y la

capacitacion desde las
dimensiones I6gicas y
dialdgicas.

-Organizar la  formacion
educativa desde la

interdisciplinariedad a partir de
la  integracién de las
especialidades.

-Garantizar el uso correcto de
la tecnologia aplicada al
desarrollo del pensamiento
critico reflexivo, la formacién

ciudadana y el desarrollo
sustentable.
-Incorporar a los actores

sociales al estudio musical y la
recreacion deportiva.

FORTALEZAS
-Los actores sociales muestran
disposicion para la

organizacién académica.

- La sede del Liceo Nacional
Cristébal Mendoza cuenta con
una estructura fisica propia,

amplia \ con Buesa
infraestructura.

-El Clima Natural es fresco
permite una ventilacion
agradable para el desempefio
pedagégico.

-Tiene acceso a los servicios
de agua, electricidad, internet.
-El personal docente que
labora en la institucién tiene
aproximadamente un 95%
formacion académica
profesionales en distintas
especialidades y un 40% tiene
estudios de cuarto nivel.

OPORTUNIDADES

-Disposicion para la
organizacion.
-Posee equipo

multidisciplinario.

-Tiene areas de vegetacion
amplias.

-Tiene una matricula baja que
facilita el contacto y manejo de
los actores sociales.

-Cuenta con una sala de
atencion tecnologica CEBIT.
-Posee tres espacios
deportivos internos 'y un
externo que puede servir para
la proyeccion deportiva de la
institucion.

-Cuenta con una banda
musical y una estudiantina.

Cuadro N°30 Matriz FO-Estrategias.

Fuente: Ivonne Ruza.

145



Resultados de la Matriz DO y las estrategias.

ESTRATEGIAS

-Organizar el Proyecto Integral
Escuela Comunidad desde la
interdisciplinariedad y apoyado
desde el desarrollo de un
pensamiento critico reflexivo
para la construccion de una
ciudadania tolerante y
respetuosa.

-Promover la participacion de
los padres y representantes
involucrandolos en el PA y el
PEIC.

-Gestionar los recursos de
material didactico y mobiliario
como parte de las acciones del
PEIC.

Cuadro N°31. Matriz DO-Estrategias.

Fuente: Ivonne Ruza.

OPORTUNIDADES

-Disposicion para la
organizacion.
-Posee equipo

multidisciplinario.

-Tiene areas de vegetacion
amplias.

-Tiene una matricula baja que
facilita el contacto y manejo de
los actores sociales.

-Cuenta con una sala de
atencion tecnoldgica CEBIT.
-Posee tres espacios
deportivos internos 'y un
externo que puede servir para
la proyeccion deportiva de la
institucion.

-Cuenta con una banda
musical y una estudiantina.
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Resultados de la Matriz FA y las estrategias.

ESTRATEGIAS

-Disefar Proyectos de
Aprendizajes
interdisciplinarios desde las
bases de un pensamiento
critico  reflexivo  articulado
desde las dimensiones
l6gicas.

-Emprender en los proyectos
PA y PEIC actividades
deportivas y musicales que
involucre a mas estudiantes.

-Involucrar a los estudiantes,
padres y representantes en la
elaboracion de los PA y PEIC

-Generar actividades socio-
productivas que permitan
mejorar las condiciones
financieras de la institucion y
los actores sociales desde el
desarrollo  sustentable del
entorno que habitan.

-Articular Proyectos de
Desarrollo Econémico con los
organismos publicos y las
empresas privadas.

FORTALEZAS
-Los actores sociales muestran
disposicion para la

organizacién académica.

- La sede del Liceo Nacional
Cristébal Mendoza cuenta con
una estructura fisica propia,
amplia y con Buesa
infraestructura.

-El Clima Natural es fresco
permite una ventilacion
agradable para el desempefio
pedagogico.

-Tiene acceso a los servicios
de agua, electricidad, internet.
-El personal docente que
labora en la institucion tiene
aproximadamente un 95%
formacion académica
profesionales en distintas
especialidades y un 40% tiene
estudios de cuarto nivel.

Cuadro N°32 Matriz FA-Estrategias.

Fuente: Ivonne Ruza.

147



Resultados de la Matriz DA y las estrategias.
ESTRATEGIAS

-Orientar a los actores sociales
a la valorizacion de la vida en
todas sus dimensiones a
través de profesionales vy
expertos.

-Capacitar a los actores
sociales sobre la
responsabilidad juridica y sus
implicaciones sociales.

-Fomentar la participacion de
los padres y representantes a
través de los saberes
populares y/o capacitacion
laboral dentro de la institucién
educativa y la comunidad para
el desarrollo sustentable.

Cuadro N°33 Matriz DA-Estrategias.
Fuente: lvonne Ruza.

4.6. Operacionalizacion de las Estrategias de Solucién.

Las estrategias de solucion desde la investigacion planteada no se encuentran
aisladas de las dimensiones ldgicas de la red productiva local, ni mucho menos de
la formacion de un pensamiento critico reflexivo para el forjamiento de una
ciudadania. Todos los componentes del disefio de la investigacion estan

interconectados, de ahi que las estrategias de solucién se veran penetradas por la
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conexion de las dimensiones logicas sociales, pues ellas dialogan constantemente
con la problemética presente en la informacion recogida. Por estas razones se
consideran las dimensiones légicas tejidas como red sistémica de la planificacion
de las practicas educativas y la organizacién escuela comunidad para responder
satisfactoriamente a las necesidades del entorno y asumir con los fundamentos y

componentes del curriculo (articulacion escuela-comunidad y desarrollo local).

De modo que, las estrategias de solucién dan respuestas a las interrogantes
metodoldgicas y al mismo tiempo facilita la comprension e interpretacién para la
conexion sistémica en la planificacion educativa. Las estrategias de solucién sirven
de guia para organizar los proyectos educativos (PA, PEIC), y, de igual forma
coopera con la interdisciplinariedad de las areas y asignaturas académicas. Bajo
estos criterios, se organiza la operacionalizacion y sistematizacion para el disefio
tedrico-practico y la formacion ciudadana en las préacticas educativas desde la
interdisciplinariedad y el desarrollo del pensamiento critico reflexivo en los

estudiantes de Educacion Media General del Liceo Bolivariano Cristébal Mendoza.

En otras palabras, el proceso educativo formal e informal se interconecta desde la
visualizacion de la complejidad, la cual solicita la incorporacién de la sustentabilidad,
como practica educativa interconectada en todas las areas y disciplinas de
aprendizajes desde la interdisciplinariedad para que en definitiva la educacién
contribuya y equilibre los ideales de desarrollo y ciudadania como bien comun de la

sociedad.
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ESTRATEGIAS QUE cOMO CUANTO CUANDO CON QUE PARA QUE
Formar sobre el | Comprender la necesidad | A través de la | Todos los actores | En el corto y | Talleres Lograr la articulacion de las
pensamiento complejo y la | de articular los saberes y | capacitacion para la | sociales mediano plazo | Foros especialidades desde los PA
interdisciplinariedad los conocimientos en la | formacién del | 100% para aplicar a los | Simposios y los PEIC
formacion educativa. paradigma de la nuevos periodos
complejidad escolares
Uso Correcto de la | Aprovechar los recursos | Creando una | Todos los actores | A mediano y | Talleres de | Mantener la conexion de la
Tecnologia para el | materiales y humanos | plataforma de | sociales largo plazo capacitacion con | formacion educativa aun
desarrollo sustentable y la | existentes en la instituciéon | conexién  digital y | 100% personal experto en | cuando no halla posibilidad
formacién ciudadana. educativa, CBIT. WIFI. | capacitando a los innovacion de acceder a la institucion
CANAIMAS actores sociales para tecnoldgica
gue siga el proceso
educativo.
Desarrollo  cultural e | Incorporar la musica y el | Fortaleciendo los | 100% de los | A corto plazo Con la banda | Para mantener a los
integraciéon comunitaria deporte como desarrollo | grupos de formacién | actores sociales musical, la | estudiantes ocupados en el
sociocultural y | musical existentes en estudiantina, los | desarrollo de su formacién
fortalecimiento de | la institucion y espacios deportivos | ciudadana y alejados de
formacion para la vida. promoviendo y los profesionales | sustancias prohibida y actos

actividades deportivas

capacitados con que
cuenta la institucion

violentos.

-Organizar el Proyecto | Incorporando a todos | El 100% de los | A mediano plazo | Con la capacitaciéon | Para fortalecer los lazos de

Integral Escuela | los actores sociales, | actores sociales para ser | de expertos, la | lacomunidady atender a las
Integracion ~ Comunitaria | Comunidad desde la | entes publicos vy ejecutado el | intervencién de toda | necesidades emergentes del
con Sentido de | interdisciplinariedad y | privados. préximo afo | la comunidad | proceso de desarrollo local.
Pertenencia apoyado en el desarrollo escolar educativa vy la

de un pensamiento critico participacion de los

reflexivo para forjar una organismos publicos

ciudadania integra. y privados

-Generar actividades | Capacitando a los | El 100% de los | A largo plazo Formacion, Logran una formacion civica
Activar la productividad | socio-productivas que | actores sociales en las | actores sociales capacitacion y | para el desarrollo productivo
desde el trabajo | permitan  mejorar las | fuentes productivas de organizacion de la localidad y la region.
sustentable condiciones financieras de | la regiéon e incorporar comunitaria para el

la institucién y los actores | las empresas al desarrollo productivo

sociales. desarrollo educativo y de la localidad

viceversa.

Formacion ciudadana para | -Orientar a los actores | Incorporando en las A corto y | Con la participacion | Lograr una  ciudadania
la vida sociales a la valorizacion | practicas educativas la mediano plazo de psicologos, | comprometida con el

de la vida en todas sus | formacién ciudadana | 100% de los sociologos, desarrollo integro de su

dimensiones a través de | para la vida. actores sociales orientadores, localidad y la region.

profesionales y expertos. Capacitar a los actores trabajadores

-Capacitar a los actores
sociales sobre la
responsabilidad juridica y
sus implicaciones sociales.

sociales en las
necesidades

psicosociales urgentes

sociales, entre otros.
Ofrecer talleres de
formacién juridica y
leyes.

Cuadro N°34 Operacion de Estrategias de Solucion.

Fuente: Ivonne Ruza
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4.7. Sistematizacion de la Informacién Obtenida.

Con la configuracion de la Matriz FODA desde la organizacion de las estrategias se
esta dando prioridad a las necesidades planteadas en los talleres, las
conversaciones realizadas con los actores sociales y las observaciones hechas, con
lo cual se llega al consenso de implementar un nuevo enfoque paradigmatico que
logre interpretar las condiciones sociales de los actores participantes en el
subsistema en el nivel de educacion media general y la productividad de la localidad.
Por lo tanto, urge redimensionar los formatos, modelos, esquemas del proceso
educativo y activar efectivamente la participacion interdisciplinaria que garantice

una nueva vision de desarrollo sustentable para la localidad y el planeta.

En este orden de ideas, se procura la sistematizacion organizativa interdisciplinaria
de las practicas educativas a través del Proyecto de Aprendizaje y el Proyecto
Integral Escuela Comunidad como herramientas de planificacién que se encuentran
en el Curriculo Nacional Bolivariano y que pueden establecer conexién con el disefio
propuesto para esta investigacion. Para ello, se debe ajustar la informacion sobre la
base de lo que se tiene dentro del aparato escolar de educacion media general y
sobre las necesidades que posee el sistema en si. Esa comprension discrimina y
regulariza los obstaculos para aportar soluciones reales a los problemas

encontrados.

INSUMOS INFORMACION
EXISTENTE FALTANTE

1)Comprender la necesidad de | Actitud receptiva y organizativa | Proyecto  de Integracién
articular los saberes y los | de los actores sociales que | Escuela Comunidad
conocimientos en la formacion | debe ser aprovechada para la

educativa. organizacion educativa.

2)Aprovechar los recursos | La institucion cuenta con un | Utilizacién adecuadamente los
materiales y humanos | CEBIT y el personal esta | recursos digitales y los actores
existentes en la institucion | dotado de CANAIMAS y existe | sociales no son capacitados
educativa, CBIT. WIFI. | red de internet por WIFI constantemente en uso de
CANAIMAS plataforma aplicada a la

formacion educativa.
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INSUMOS

3)Incorporar la mdusica y el
deporte  como  desarrollo
sociocultural y fortalecimiento
de formacion para la vida.

INFORMACION
EXISTENTE FALTANTE
-La institucién tiene una Banda | Atencion e incentivo a los
Show y una Estudiantina de | estudiantes para participar en
instrumentos de cuerda. eventos musicales y
-La institucion tiene tres | deportivos.

canchas deportivas y en las
cercanias cuenta con el
Estadio Humberto Gonzalez

4)Generar actividades socio-
productivas que permitan
mejorar las condiciones
financieras de la institucion y

-La institucion tiene
experiencia en Desarrollo
Enddgeno (siembras

comunitarias y elaboracion de

Activacion del desarrollo socio-
productivo.

vida en todas sus dimensiones
a través de profesionales y
expertos

sociales y es asistida por
grupos de apoyo profesional
interdisciplinario.

los actores sociales. productos quimicos de

limpieza)
5)Orientar a los actores | La institucion tiene | Una planificacién
sociales a la valorizacion de la | orientadores y trabajadores | interdisciplinaria que oriente y

vigile la labor psicologica y
socioldgica

6)Capacitar a los actores
sociales sobre la
responsabilidad juridica y sus

La institucion tiene un defensor
educativo

-Una normativa de convivencia
actualizada
-Promover talleres y foros de

implicaciones sociales capacitacion juridica.
Cuadro N°35 Sistematizacion de la Informacién Obtenida.

Fuente Ivonne Ruza

4.8. Operacionalizacion de Procesos.

Luego de obtener la informacion y sistematizarla fue necesario ubicar el lugar que
ocupa cada uno de esos insumos y estrategias dentro de la operacionalizacién del
proceso, es decir; lo que llevaria a gestionar la efectividad para responder y dar
soluciones tedrico-practicas de las necesidades planteadas en el Liceo Nacional
Cristobal Mendoza. Se han indicado desde el inicio de esta investigacion que
nuestro propdsito es hacer aporte reales y concretos al desarrollo de las practicas
escolares, a través de un Disefio tedrico-practico para la formacion ciudadana en
las préacticas educativas desde la interdisciplinariedad y el desarrollo del
pensamiento critico reflexivo en los estudiantes de Educacion Media General del

Liceo Bolivariano Cristobal Mendoza.
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Para ello, la propuesta de los lineamientos tiene su sostén sobre las bases de los
Proyectos de Aprendizaje (PA) y Proyecto de Integraciéon Escuela Comunidad
(PEIC), que se encuentran definido en el Curriculo Nacional Bolivariano y los cuales,
desde nuestra perspectiva pueden ser fundamentados en las dimensiones logicas
de la red productiva local y dentro de los fundamentos del pensamiento critico

reflexivo, la sustentabilidad y la ciudadania.

En este sentido, el proceso de operacionalizacion de los insumos y las estrategias
estan enmarcados dentro de los proyectos antes sefalados, por lo tanto, se
consideran dos movimientos de sistematizacién, uno direccionado desde las
practicas escolares y la planificacion del proceso académico interdisciplinario, y el
otro; la organizacion sistémica del proceso educativo desde la integracion de la
comunidad, los organismos publico y privados, las ONG, entre otros actores

sociales que pueden y deben aportar al desarrollo educativo de la region.

Proceso Insumo Descripcion del Proceso Producto
Disefiar Proyectos de 1-2-6 Orientar la elaboracion de los Proyectos de | Fomento de la
gpren_chz_qu _ desde _Ia Ap,rtlandlzale‘ sobre los fl_Jndamept_os autonomia intelectual
interdisciplinariedad fortalecido tedrico-practicos del pensamiento critico L
en la formacion  del reflexivo y la interdisciplinariedad de las | Y €l perfil integral de
pensamiento critico reflexivo especialidades proyectada al logro de | UNn ciudadano
objetivos comunes. responsable con el
mismo y el planeta.
Disefiar el Proyecto de 3-4-5- Proponer un nuevo enfoque | Configuracion de una
Integracion Escuela organizacional del Proyecto Integral fetAni
Comunidad desde la Escuela Comunidad desde el paradigma red .Slst?mlca de
articulacion de las de la complejidad conectado con las organlgaC|on
dimensiones ldgicas en la red dimensiones  légico-sociales y  los | educativa que
productiva local desde el componentes educativos que forien la | garantice la educacion
de,s_arrollo eI_ pensamiento ciudadania. ciudadana y el
critico  reflexivo para el .
forjamiento de la ciudadanta. desarrollp, productivo
de la region

Disefio tedrico-practicos para la formacion ciudadana en las practicas educativas desde la interdisciplinariedad y el
desarrollo del pensamiento critico reflexivo en los estudiantes de Educacion Media General del Liceo Bolivariano
Cristébal Mendoza.

Cuadro N°36 Operacionalizacion de procesos.
Fuente lvonne Ruza
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CAPITULO V

5.0. LINEAMIENTOS TEORICO-PRACTICO DEL SUBSISTEMA DE EDUCACION
MEDIA GENERAL  PARA LA FORMACION CIUDADANA DESDE LA
PERSPECTIVA COMPLEJA Y EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO
REFLEXIVO. CASO: LICEO NACIONAL CRISTOBAL MENDOZA.
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INTRODUCCION.

El hilo histérico ha permitido comprender los cambios y rupturas que el proceso de
pensamiento y los modos de produccion han generado en la humanidad a lo largo
del tiempo. Asi, la historia del conocimiento se mueve en un nacer y morir de

paradigmas que se desenvuelven en un determinado momento y sociedad.

Hay un cambio profundo del proceso de pensar, no so6lo porque lo erige 0 ejecuta
un sistema de poder que controla y compromete el curso de la historia, sino porque
se reconoce la necesidad imperiosa de modificar la forma de concebir la vida, pues;
esta en juego la continuidad de todas las especies que habitan el planeta, tal como
lo expresa Capra (Ob.cit).
Hay soluciones para los principales problemas de nuestro tiempo, algunos
muy sencillos, pero que requieren un cambio radical en nuestra percepcion,
en nuestro pensamiento, en nuestros valores. Nos hallamos sin duda en el
inicio de este cambio fundamental de vision en la conciencia y la sociedad;
un cambio de paradigma tan radical como la revolucion copernicana (p.26)
Ese cambio fundamental que menciona Capra, es la nueva percepcion cientifica del
conocimiento que reclama la valorizacion no solo del desarrollo humano sino el
respeto de convivir arménicamente con las demas especies que habitan el planeta
tierra, por ello, la sociedad del mundo debe concebir una nueva forma de percibir y
valorar el conocimiento para definir y solucionar problemas puntuales y
trascendentales que reclaman una transformacion en la forma de pensar la vida y

todo lo que ella representa.

Bajo estas demandas planetarias surge el paradigma de la complejidad que rompe
con la estructura metodoldgica y logica de la ciencia empirico-analitica y converge
en un tejido sistémico que agrupa el caos, el orden, el desorden, el azar, la

incertidumbre como categorias fluctuantes que permiten comprender la naturaleza

156



multidimensional del planeta y de las especies que la habitan en él. El todo y las
partes redimensionadas en una red sistémica.
Asi, el ser humano forma parte de un sistema social, en el seno de un
ecosistema natural, el cual est4 en el seno de un sistema solar, el cual esta
en el seno de un sistema galaxico; esta compuestos por sistemas celulares,

los cuales los cuales estan compuestos por sistemas moleculares, los cuales
estan compuestos sistemas atdmicos (2001; p.121).

Se deduce de la cita, que el conocimiento es la amalgama de todo un compendio
de tejidos interconectados articulados en la comprension e interpretacion del
pensamiento complejo. De manera que, la conciencia cultural y social del
conocimiento debe perfilar ese nuevo enfoque que complejiza la racionalidad
humana y sobre ella forjan las bases de la productibilidad sostenida por la
sustentabilidad del planeta, para ello, se debe forjar una nueva forma de pensar que

reclama una nueva ciudadania.

En este sentido, las practicas educativas deben configurar los criterios tedricos y
metodoldgicos del paradigma de la complejidad que precisamente, se fundamenta
en la comprension practica de la realidad, por lo tanto, son las dimensiones logicas
y dialégicas enmarcadas en la red productiva local lo que garantizaria la conexion
sistémica para la interpretacion del conocimiento. Todo esto puede hacerse efectivo
si se logra fomentar un pensamiento critico-reflexivo que comulgue mas con la
diversidad y el respeto a la pluralidad de criterios que con la homogeneidad de

principios dogmaticos y sesgados.

El planeta reclama la apertura de una nueva comprension e interpretacion cientifica
y humanistica; para lo cual se debe “Ver el mundo, no como una coleccion de
objetos aislados, sino como una red de fenémenos fundamentales interconectados

e interdependientes” (Ob.cit, p. 29), que logren articular y armonizar la teoria y la
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practica como flujo univoco que responderia a la emergencia planetaria. Pero, esa
emergencia no se reduce al ecosistema, la humanidad misma se encuentra en
emergencia, los sistemas sociales colapsan ante una civilidad desorbitada de sus
propios principios ciudadanos, de ahi que los derechos humanos y los derechos de

las otras especies se ven vulnerados en gran parte del mundo.

De modo que, subsiste la demanda de soluciones reales a los sistemas educativos
por lo que se aceleran procesos de reinvencion de los procesos educativos en
muchas partes del mundo, como ejemplo esté: Singapur, Finlandia, Japén, entre
otros. Ante esa necesidad de transformacion educativa, los sistemas educativos de
cada nacion, sobre todo el de Venezuela, debe revisar la vision Estatista de la
educacion que desde el periodo gubernamental de Guzméan Blanco se mantiene
como exclusiva obligatoriedad del Estado y que lamentablemente ha sido utilizado
y conducido para cubrir modelos politicos particularizados por los gobiernos de
turno; trayendo como consecuencia modelos educativos que siguen paradigmas

obsoletos y cumplen funciones estandarizadas a los intereses del momento.

Por lo antes descrito, los subsistemas escolares deben fundamentarse sobre bases
tedricas que garanticen el desarrollo individual en la formacién y promocion de un
pensamiento critico reflexivo, que responda a los cambios continuos de la sociedad
y el planeta; que contenga propositos claros para valorizar los principios civiles,
democraticos y productivos sustentados en la diversidad social, la confluencia
multicultural y el respeto al marco normativo que debe existir en toda organizacion

social.

En otras palabras, si los subsistemas escolares atienden la formacion de un
pensamiento critico reflexivo sobre las bases de la sustentabilidad planetaria y la
formacion ciudadana, cualquier cambio paradigmatico que trascienda a los modos

de produccion de la sociedad seran concebidos como parte inherente del proceso
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de evolucion humana, lo que en suma se traduce a una comprension equilibrada

del mundo y de las especies.

PRINCIPIOS TEORICOS EPISTEMICOS.
-La Enrevesada Comprension de la Complejidad.

A lo largo de esta investigacion se ha hecho hincapié de proyectar en subsistemas
escolares el paradigma de la complejidad propuesto por Edgar Morin (Ibidem), no
solo como un enfoque momentaneo, sino como una forma de percibir y concebir el
mundo y la responsabilidad sobre las especies que habitan en el planeta tierra,
pues; tal como lo expresa Morin “La misién de esta ensefianza es transmitir, no
saber puro, sino una cultura que permita comprender nuestra condicion y ayudarnos
a vivir. Al mismo tiempo es favorecer una manera de pensar abierta y libre” (Morin;
1999, p.11). Con ello, los principios tedricos de la complejidad se acoplan al proceso
de formacién y desarrollo del pensamiento individual y su forma de organizarse
dentro de una sociedad postmoderna y compleja, en la cual se logre atender a los
desafios que se presentan, para ello; “...todos los problemas particulares no pueden
plantearse y pensarse correctamente sino en su contexto, y el contexto de estos

problemas, deben plantearse cada vez mas en el contexto” (Ibidem; p.15).

De ahi que, la vision sistémica de la educacion se concatena en la contextualizacion
del entorno que debe atender y su perfil no debe seguir siendo lineamientos
prescriptivos sino propuestas y/o lineamientos tedérico-practicos que produzcan,
generen y faciliten la discusion para la planificacion, organizacion vy

operacionalizacion del disefio educativo.

En correspondencia con lo anterior, el subsistema de educacion formal venezolano

debe configurase dentro de los principios del desarrollo del pensamiento complejo
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vinculante, que son: 1) Principio sistémico organizativo, 2) Principio hologramatico,
3) Principio del bucle, retroactivo y/o retroalimentacion, 4) Principio de bucle
recursivo, 5) Principio de autonomia/dependencia la auto-eco-organizacion, 6)
Principio dialdgico el orden-desorden-organizacion, 7) Principio de reintroduccion
del conocimiento. En consecuencia, todos esos principios sirven de compendio
tedrico para comprender los nuevos requerimientos de la educacion donde se

conciba al hombre bajo un concepto trinario: individuo-sociedad-especies.

Ahora, ¢Como podemos vincular los principios del pensamiento complejo al
subsistema de educacién formal? Para responder esta interrogante es importante
comprender que la educacion es un sistema que involucra e interfiere en otros
sistemas, en primer lugar, el sistema de cada individuo (ser, sujeto, persona y/o
humano), hace parte del proceso educativo como actor social, entendiendo por este:
estudiante, docente, padres y representantes y la comunidad en general. En
segundo lugar, los actores sociales responden a un sistema cultural que contiene
en si mismo sistemas histéricos, sistemas sociales, sistemas politicos, sistemas
geograficos con una biodiversidad particular. En tercer lugar, esa cultura, sociedad
y espacio geografico pertenecen a un sistema organizacional representado por el
Estado que contiene un sistema juridico y que dara respuesta a una constitucion y
a un sistema global normado para garantizar el cumplimiento de los derechos y
deberes humanos fundamentales. Por ultimo, todos esos sistemas mencionados,
responden a una reciprocidad continua de los sistemas planetarios y de los multi-

universos que permiten la vida del planeta.

En otras palabras, la premisa de Pascal: el todo y las partes, se hallan
interconectados e implicitos en la educacion, por estas razones todos los principios
de la complejidad son aplicables en relacion con la organizacion sistémica, su

retroalimentacion, la recursividad articulados en la auto-eco-organizacién, que
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implica el principio dialégico en orden-desorden-organizacion. Es un bucle de
planificacion y organizacién que gira en espiral para comprender el entorno y la

corresponsabilidad entre las partes.

Ahora bien, esta comprension del paradigma de la complejidad no se aisla en sus
propias esferas epistémicas, sino que cohabita en un sinfin de propuestas teoricas
que facilitarian y ampliarian la visualizacion para la comprension e interpretacion del

proceso educativo. Para ilustrar esto, se propone la siguiente representacion:

Complejidad

o

y, %stentabilidad

DIALOGICO

Interdisciplina

Educacion

\ éadania 7

\
\
et -

Pensamiento critico

Figura.N°3.
Triangulacién Compleja del Proceso Educativo
Fuente. lvonnee Ruza.
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Con esta ilustracion se entiende que los lineamientos propuestos para el ejercicio
de las practicas educativas tienen como base organizativa el principio de
autonomia/dependencia (auto-eco-organizacién), que permite la revision constante
del proceso educativo desde los actores sociales, el espacio geografico y sus
implicaciones planetarias y los nuevos modelos de organizacion social presentados
en consonancia con las transformaciones que emergen en los cambios de los
modos de produccién. Al mismo tiempo la plasticidad y la apertura que debe poseer
la educacion esta sujeta a las convulsiones sociales, economicas, politicas y
culturales sugeridas en el escenario geografico donde participan los actores
sociales y se producen los encuentros educativos; por lo tanto, el formato de

organizaciéon debe girar entre el orden-desorden-organizacion.

En este sentido, para hallar la aplicacion del principio dialégico es necesario atender
al principio de reintroduccion de los nuevos conocimientos, asi como los
componentes del respeto civil demaocratico, la sustentabilidad para el desarrollo de
las especies. En consecuencia, el ejercicio pleno de todos estos principios soélo de
logra si se forma en los actores sociales un pensamiento critico reflexivo como

pensamiento de orden superior.

Para ello, la formacién académica que sigue siendo disciplinar, debe coordinar los
proyectos, objetivos, metas y fines desde la organizacion sistémica interdisciplinar
y contener en ella los perfiles que fomenten y forjen el pensamiento critico reflexivo
y la formacién ciudadana. Por estas razones, la organizacién no puede ser vertical
ni horizontal, sino que debe prevalecer el giro del bucle y/o espiral el cual expresa

un ir y venir de la organizacion sistémica.
-Autonomia de la educacion; formar individuos autbnomos y criticos.

La comprension del enfoque complejo requiere, entre otras consideraciones,

atender la propuesta Marthin Lipman en la teérica del pensamiento critico reflexivo
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de y los procesos basicos del pensamiento de Margarita de Sanchez. La fusion de
estas teorias otorga una apertura tedrica para los procesos educativos. Estas
consideraciones sefialan la mediacion que permite la interaccion logica entre los
actores sociales, la cual es la comunicacion, y para que ésta sea efectiva debe
presentarse una negociacion de significacién entre las partes, por lo tanto, los
docentes, estudiantes, padres y representantes deben establecer mecanismos de
comunicacién efectiva para que el proceso de ensefianza-aprendizaje sea
realmente significativo y ello pasa por desarrollar un pensamiento critico-reflexivo

entre los actores sociales.

Ahora bien, para favorecer el proceso de comunicacién y el desarrollo del
pensamiento critico reflexivo se debe potenciar las habilidades cognitivo
linguisticas, es decir; “se trata de trabajar desde cada area curricular que estan en
la base de las operaciones cognitivas que se producen constantemente en la
actividad de aprendizaje y de estudio (...) Son habilidades tales como: analizar,
clasificar, interpretar, inferir, deducir, sintetizar, aplicar y valorar, etc.; que los

alumnos activan de manera constante” (2000, p.30).

El establecimiento de esas habilidades cognitivo-lingliisticas no puede estar
supeditado solamente al escenario de escolarizacion, sino que debe saltar las
barreras institucionales y proyectar en las esferas familiares y comunitarias. Esto
facilita una adecuacion de los procesos didacticos de los docentes dirigidos a
incorporar en el proceso educativo la participacion de los padres y representantes,
asi como también, a miembros de la comunidad; lo que fortaleceria la interaccion y

la conectividad efectiva en la participacion y en el proceso mismo de la educacion.

Por otro lado, es fundamental entender que el desarrollo de las habilidades
cognitivo-lingtiisticas no tiene fronteras en una disciplina o area especifica, su

formacion es competencia de todas las disciplinas y deben ser fomentadas como

163



perfil interdisciplinario en cada una de ellas. Esta condicion supera la vision, errada
por demas, de concebir lecturas, construcciones textuales y/o argumentaciones de
ideas solo para algunas tipologias textuales o contenidos particulares, por el
contrario, toda ensefianza-aprendizaje se fortalece en la medida en que los actores
sociales activan sus habilidades cognitivo-linguisticas las cuales se encuentran

distribuidas en y para todas las areas y/o disciplinas del conocimiento.

La activacion de las diferentes habilidades cognitivo linglisticas en las diferentes
areas y disciplinas del conocimiento facilitan el desarrollo del pensamiento critico
reflexivo para el fortalecimiento sociocultural que demanda una comprension amplia
del mundo, pues; en Uultima instancia “en una sociedad democratica lo que
necesitamos por encima de todo son ciudadanos responsables” (Lipman; 1998, p.
49), y para que eso ocurra se debe atender, formar y desarrollar en los estudiantes
un pensamiento critico reflexivo que logre la autonomia individual y el respeto civil

razonable.

Para hacer efectivo este propdsito “los estudiantes que pasan por las escuelas han
de ser tratados razonablemente en un esfuerzo para convertirlos en seres
razonables. Esto significa que cada aspecto de la escolarizacion ha de ser
defendido racionalmente a cualquier precio” (Ibidem). Dicho de otra manera, las
practicas educativas deben ser concebidas como un laboratorio de investigacion
continuo, donde los actores sociales participantes conduzcan sus intereses sobre la
base de lo que Lipman denominé: El paradigma reflexivo de la préactica critica, para

lo cual se debe garantizar:

1) Una educacién de participacion donde prevalezca la indagacion, la

comprension y la disposicion al buen juicio.
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2) El ambiente escolar debe traducirse a un campo de investigacion donde
coexistan diversas propuestas de solucién y se amplie las perspectivas de
comprension de los problemas.

3) La comunidad de escolarizacién(escuela-comunidad) convertida en una
comunidad de investigacion donde todos los actores sociales participen
activen y fortalezcan el pensamiento critico reflexivo.

Es indudable, si se logra una articulacion consensuada de los actores sociales “La
educaciéon entonces ha de verse como el gran laboratorio de la racionalidad, pero
es mucho mas realista si la vemos como aquel contexto en el que los jévenes
aprenden a ser razonables para que puedan crecer como ciudadanos razonables,

companeros y padres razonables” (Ibidem, p.58).

Evidentemente, si se acepta la posibilidad de conectar el pensamiento critico
reflexivo como fortalecimiento de una ciudadania razonable se puede proyectar el
desarrollo del pensamiento de orden superior donde la coherencia, la creatividad, la
exploracién, el ingenio, la flexibilidad constituyan las bases de la ciudadania, y con

ella la trascendencia de una sociedad organizada.

En este orden de ideas, para llevar a cabo el desarrollo de la racionalidad ciudadana
en las practicas escolares se debe sustentar y fortalecer el desarrollo de habilidades
del pensamiento, en consonancia con esto; la Dra. Margarita de Sdnchez propuso
una guia del instructor con el fin de proveer lineamientos y sugerencias académicas
para hacer efectivo en el proceso de ensefianza aprendizaje el desarrollo de las
habilidades béasicas del pensamiento. Su propuesta, tuvo como antecedente; el
Proyecto de Edward de Bono como una adaptacion que se hiciera en el programa

de habilidades para pensar, que en resumen tiene los siguientes principios:

a) El pensar puede mejorarse.
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b) EIl pensamiento tiene que ver con la percepcion y la experiencia previa que
afecta las maneras de pensar.
c) Se debe establecer una metodologia apropiada para desarrollar las
habilidades del pensamiento.
d) Las habilidades se logran cuando las personas pueden transferir los
procesos de manera natural.
El otro proyecto del que parte su propuesta fue: El proyecto de inteligencia aplicado
en conjunto entre la Universidad de Harvard y la compaifiia Bolt Beranek and
Newman, en este proyecto se establecen una serie de lecciones que tienen como
propdsito, agudizar la percepcion y desarrollar la capacidad de organizar y
relacionar ideas. Aunado a lo anterior, este proyecto, ademas de las lecciones,
promueve habilidades para pensar un curriculo y presenta tres dimensiones:
componencial, experiencial y contextual. La primera refiere a lo intelectual, la

segunda a la experiencia y, la tercera, al contexto (1998, p. 37).

Partiendo de esos antecedentes, Margarita de Sanchez, propuso y organizé
lecciones basicas para desarrollar habilidades del pensamiento estructuradas de la
siguiente manera: justificacién, objetivos, procedimientos de ensefanza-
aprendizaje (introduccion, tema de desarrollo, problemas a resolver, variables de
resolucién), y cierre. Aunque la propuesta de Margarita de Sanchez sigue
lineamientos especificos para el desarrollo de habilidades del pensamiento y la
promocion de la inteligencia, nos parece oportuno tomar en consideracion sus
planteamientos como forma de organizacién de las practicas escolares, y nos
distanciamos de los lineamientos prescriptivos que encierran y limitan la
participacion de los actores sociales, porque se parte del consideracion que cada
momento o0 encuentro académico es unico e irrepetible, de ahi que proponga la

siguiente ilustracion:
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Figura N2 4 La Doble articulacion de la organizacion educativa.
Fuente: lvonne Ruza.

La ilustracién representa las bases organizacionales y los fundamentos de la
planificacion que debe poseer todo proyecto de aprendizaje; en la cual cada
disciplina articulada debe direccionar los componentes pedagdgicos conjugados
sobre tres aspectos de proyeccion interdisciplinaria: a) El desarrollo del
pensamiento critico reflexivo, b) Las implicaciones contextuales de los contenidos o
ejes tematicos y c) El fortalecimiento de la ciudadania razonable. Estos
componentes de la planificacion se conectan en las practicas escolares al organizar
los encuentros académicos sobre las bases de las habilidades cognitivo linguisticas
permitiendo ampliar, de esta manera, la libertad de percepcion y la autonomia de

los participantes; al activar las acciones intelectuales de comparar, clasificar,
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deducir, inferir, entre otras, para luego conectar las experiencias previas y los
contenidos y/o ejes tematicos de manera que se organicen las ideas sobre los
criterios que forjen la sustentabilidad y la ciudadania del entorno que habita dentro
del enfoque tematico relacionante. De esta manera, se activan las habilidades de
analizar, interpretar, valorar, operar el proceso del pensamiento direccionado para
la transferencia y/o refiguracion del proceso cognitivo. Con ello, se estaria
mejorando asi el proceso dialéctico del pensamiento y en su transito se logra la

autonomia e independencia del aprendizaje.

Visto desde otra perspectiva, no se trata de estructurar lineamientos didacticos para
conducir las practicas académicas o encuentros pedagodgicos, como se ha sefalado
antes, lo que se pretende es fortalecer las bases de la sistematizacién para la
planificacion académica dentro de las libertades organizativas que dispongan los
actores sociales.

Para tal efecto, se presentan criterios tedrico-practicos que permiten comprender
las dimensiones que favorecen el desarrollo del pensamiento critico reflexivo para
el forjamiento de la ciudadania como fundamentos del aprendizaje dentro del
paradigma de la complejidad, ofreciendo con ello, libertades en la conceptualizacion
y operacionalizacion metodologica que los actores sociales definan y que por
supuesto deben ser comprendidos y articulados en la dinamica educativa mediante

el trabajo docente.
-Formando ciudadanos integrales, ciudadanos para el mundo.

Desde el comienzo de esta investigacion se ha enunciado que una sociedad
compleja como la sociedad postmoderna requiere de ciudadanos complejos,
ciudadanos que sepan interpretar el momento historico que les toca vivir, pero a su
vez; la sociedad postmoderna necesita ciudadanos que sepan comprender su

participacion dentro del complejo escenario globalizado.
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Esa configuracién de pensar y redimensionar la ciudadania parte de la propuesta
tedrico-practico del autor Miguel Bricefio, quien interpreta la ciudadania como un
proceso de devenir histérico mas que como resultado de una relacion juridica entre
el Estado y los ciudadanos. Asi lo expresa:
Estado y Sociedad, es un proceso historico y no un acto legislativo. En otras
palabras, tanto el Desarrollo de la Sociedad, como el Desarrollo del Pueblo
hasta su constitucién como Estado, son procesos que se dan en la practica
como resultado del trabajo social cotidiano, manteniendo hasta tal punto, que
dé coherencia a un “nosotros” y se convierta en interlocutor valido con “los
otros” que posean realmente esta misma doble condicién. Esto hara también

gue lleguen a ser uno y el mismo como resultado, tanto en la practica como
en la conceptualizacion. (2001, p.253)

En atencion a la cita, se reconoce que la sociedad cambia y se transforma de
acuerdo el desarrollo de los modos de produccion, los cuales, dando forma a una
nueva ciudadania, por eso los procesos educativos deben reinventarse en la medida
gue ocurren los cambios de produccién de la sociedad. En primer lugar, porque la
educacion responde al ser parte de las praxis sociales a las necesidades
emergentes para la produccién y desarrollo social y, en segundo lugar, la educacién
debe formar y forjar una ciudadania que logre adaptarse a los cambios y demandas
de la sociedad. En este orden de ideas, las bases fundamentales para la formacion

ciudadana deben estar contenida en tres principios:

1) Las bases juridicas
2) Las relaciones socioculturales y politicas dentro del perfil democratico.

3) La prevalencia de la sustentabilidad del entorno en el cual se habita.

La referencia a las bases juridicas, especificamente se establecen los principios

fundamentales de derechos y deberes, normas, leyes, estatutos presentes en la
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constitucién y los tratados internacionales los cuales deben formar parte del proceso
educativo a traves de las précticas escolares, con lo cual se fortalece la formacion

civica de los actores sociales.

Aunado a ello, la formacion del conocimiento sociocultural y politico dentro del perfil
democratico propio del entorno, donde participan los actores sociales lo que permite
comprender las dimensiones logicas y dialégicas que conecta la educacion y la
formacién ciudadana, teniendo sus fundamentos en red productiva local que facilita
la interaccion interdisciplinaria con el contexto real, y esto ultimo, tiene una relacién
directa con la generacion de un desarrollo sustentable para la biodiversidad de la

cual hace parte.

Desde estas consideraciones, la formacién ciudadana se expresa como fundamento
para el desarrollo de la humanidad y bajo los preceptos antes descritos se estaria
forjando una ciudadania integral; consciente de las necesidades del entorno y el
planeta, puesto que sus intereses siempre deben estar vinculados al respeto de las
normas nacionales, mundiales y universales comin a todas las especies vy, la
comprension historica del desarrollo, productividad y progreso cientifico estaria

sujeto al logro de la sustentabilidad del lugar donde se habita.

-Dimensiones légicas y dialégicas para el proceso educativo.

La articulacion organizacional de las practicas educativas cuyos objetivos serian
desarrollar el pensamiento critico reflexivo para lograr la formacion ciudadana;
tendria sus fundamentos en las dimensiones légicas que conforman la sociedad y
de las cuales Miguel Bricefio (Ibidem), ha hecho un trabajo de interconexién a través

de la red productiva local, la cual esta constituida por siete dimensiones que
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conectan lo real y el proceso educativo desde las précticas escolares hasta los

proyectos institucionales y comunitarios.

Siguiendo esos planteamientos, las dimensiones: El mundo de la vida, el trabajo, el
capital, la cultural, la politica, la naturaleza y la innovacién como lineas inter y
transdiciplinarias que penetran y logran fluir en la interpretacion del conocimiento
adquirido en los encuentros académicos aplicados al entorno que habitan los
actores sociales. Para ilustrar mejor este planteamiento presentamos la siguiente

representacion:

PROYECTO EDUCATIVO INTEGRAL COMUNITARIO

-~ 7
™ N p . ....== DIMENSIONES LOGICAS

| : MUNDO I),ELA’\liUA-TRABAJO-CAPITAL-CULTURA-NATURALEZA-INNOVACI()N

“SLIUDADANIA

)
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ACADEMICAS~, "“*-..

PROYECTO DE APRENDIZAJE

Figura 5. Planificacién del Encuentro Académico Interdisciplinario
Fuente: lvonnee Ruza.

Como se proyecta en la ilustracion, todas las dimensiones logicas de la red

productiva local sustentan las disciplinas académicas interconectadas en la
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interdisciplinariedad a través de los Proyectos de Aprendizaje y los Proyectos
Educativos Integral Comunitario sobre los componentes basicos de la formacion del
pensamiento critico reflexivo, la sustentabilidad y la ciudadania, que en sintesis

representan los fines de la educacidn para esta propuesta tedrico-practica.

De esta manera, se operacionaliza y conforma una red compleja que agrupa y
conecta distintos sistemas los cuales conforman curriculo y, al mismo tiempo
responde a la confluencia sociocultural del contexto. Ahora bien, para hacer efectiva
la relacién operativa de la educacion, en las préacticas educativas y el entorno social
a través de las dimensiones l6gicas podemos tomar la configuracion sistémica que
propone Bronfenbrenner (Ob.cit) quien propuso: microsistemas, mesosistemas,
macrosistemas y crono-sistemas, lo que facilita la relacién sistemay la conexion del
espacio local proyectada en los escenarios donde se desenvuelven los actores
sociales en contacto con el escenario educativo produciéndose asi el bucle de
retroalimentacion entre el espacio local, las dimensiones légicas como el puente
gue fortalece la comprension de lo real en la conformacion de los contenidos y/o

ejes tematicos.

Teniendo estas consideraciones presentes en la planificacion y organizacion
educativa los contenidos programéticos y/o ejes tematicos no pueden presentarse
como patrones univocos del sistema educativo sino como consenso tematico entre

los actores sociales para atender las necesidades emergentes del momento.

COMPONENTES DE LOS LINEAMIENTOS.

Los componentes de los lineamientos tedrico-practicos propuestos en esta
investigacion estan determinados por la triangulacion metodolégica representada

en los capitulos anteriores: 1) Discurso Institucional, 2) La Comunidad Local, 3)
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Planificacion e integracion de proyectos a través de las dimensiones logicas de la
red productiva local.

1)El discurso institucional.

El discurso institucional responde al curriculo presente en el subsistema escolar
formal venezolano que en los ultimos veinte afios ha venido presentando serias
debilidades en la configuracién de un discurso escolar coherente que represente un
curriculo educativo capaz de promover una formacion académica que contribuya al
desarrollo real del pensamiento critico reflexivo y por ende forje una ciudadania
integral. Por ello, se considera para esta propuesta teorica-practica promover un
discurso que establezca las condiciones reales del entorno y genere un proceso
educativo adecuado para dar respuestas a esas condiciones del desarrollo local y
la formacién ciudadana entre los actores sociales, en otras palabras, permitir un
proceso educativo coherente con el desarrollo sostenible de la nacion y respetuoso
de los valores ciudadanos comprometidos con la formacion del pensamiento
complejo que eleve la creatividad, innovacion y transformacién del conocimiento

humano para mantener la vida en el planeta.

Bajo estos criterios se debe articular una red sistémica comunicacional que conecte
los intereses educativos con las necesidades sociales para responder a los
requerimientos del entorno. Par ello, los actores sociales que mantienen el
intercambio directo en las practicas educativas tienen que responsabilizarse en la
participacion efectiva de sus funciones como miembros activos del proceso
educacional. De ahi que, las practicas educativas de media general deberan

comprender y responder a las siguientes finalidades:
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-El disefio integro de un pensamiento critico reflexivo que le permita al estudiante
activar habilidades, destrezas en las capacidades cientificas. técnicas y

humanisticas.

-La promocién de la valorizacion ciudadana desde el conocimiento juridico y el
ejercicio pleno de los derechos y deberes civicos que garanticen el ejercicio

democratico y el respeto a todas las especies que habitan el planeta.

-La consolidacién de actitudes, valores y conocimientos del avance cientifico,
humanistico y artistico desde la sustentabilidad de todas las especies que habitan

en el planeta.

En atencion a lo anterior, el sistema educativo venezolano en todos sus niveles y
modalidades debe contemplar la apertura del modelo Estatista de la educacién a un
modelo dinamico del desarrollo que incorpore la participacion de las empresas,
corporaciones, industrias tecnoldgicas, cientifica y humanisticas en la inversion
educativa para ampliar las capacidades de formacion académica laboral en
conexién con los intereses de produccion de la naciéon y del mundo. Esta propuesta
permitiria una retroalimentacién constante de la educacion y los modos de
produccién social y garantizarian una renovacion constante en los fundamentos

organizacionales y operativos de ambos sectores.
2) La Comunidad Local.

Se requiere comprender la importancia de la comunidad local en tanto fundamento
organizativo y de participacion en las practicas escolares porque es fundamental
para determinar el éxito y la efectividad del proceso educativo, por estas razones,
la comunidad local debe ser parte del proceso de formacion académica, no como
elemento controlador o supervisor del sistema educativo, sino como actor social

responsable de cooperar y garantizar el ejercicio efectivo de la educacion.
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Por lo tanto, la comunidad local necesita ser formada y formadora, en consonancia
con las finalidades antes mencionada y puede contribuir en las practicas escolares
a través de los saberes populares. Al mismo tiempo, la comunidad local esta
organizada por sectores, instituciones y organizaciones sociales que permitirian el
enlace con las dimensiones légicas de la red productiva local, a través de los
consejos comunales, alcaldia, gobernaciones, ONG, empresas privadas, entre
otros. Esta articulacion facilitaria la corresponsabilidad de todos los actores sociales

en la dinamica de transformacién de la educacion y de la sociedad.

3)Planificacion e integracion de proyectos a través de las dimensiones logicas de la

red productiva local.

La incorporacion de la red productiva local desde las dimensiones logicas: El mundo
de la vida, trabajo, capital, politica, cultura, naturaleza e innovacion permiten
comprender e identificar adecuadamente el vinculo real que posee la formacién

académica y el entorno sociocultural.

En este sentido, las dimensiones légicas cumplen una doble articulacion, un referida
a la planificacion de las practicas escolares a través de los Proyectos de Aprendizaje
y la otra, relacionada con la planificacion del Proyecto Educativo Integral
Comunitario lo que construye un doble enlace organizativo que conecta la
interdisciplinariedad y proyecta la transdisciplinariedad, para comprenderlo

graficamente presentamos la siguiente ilustracion.
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Figura 6. Planificacion Inter y Transdisciplinaria.
Fuente: Ivonne Ruza.

-Articulacién Sistémica de los Componentes.

Los tres componentes del disefio se articulan sistematicamente en la medida que
se proyectan los intereses en consenso con los actores sociales y se atiende a las
necesidades que afloran de la matriz FODA, particularmente, al seleccionar e
identificar las fortaleza, oportunidades, debilidades y amenazas de la comunidad
educativa se logra configurar y conectar la planificacion educativa, a través de los
Proyectos de Aprendizaje (PA) y el Proyecto Educativo Integral Comunitario sobre
los requerimientos referidos por los actores sociales; involucrandose todos en el
logro de objetivos y metas dando origen a una efectiva corresponsabilidad del

176




proceso educativo y del curriculo manejado como fundamento organizativo del

discurso institucional.

No obstante, todo lineamiento debe contener bases soélidas para la organizacion y
planificacion, en este sentido, el discurso institucional determinado por el Ministerios
de Educacion deberia promover el consenso de los actores sociales a través de la
fortalezas, oportunidades, debilidades y amenazas que posee la comunidad
educativa y la ejecucion del curriculo debe contener principios teorico-practicos
sustentados en los perfiles: 1) El desarrollo del pensamiento critico reflexivo, 2) La
sustentabilidad con el entorno que habitan los actores sociales y, 3) la formacién
ciudadania democratica y libre. Los cuales se articulan en las dimensiones légicas
de la red productiva local. Por lo tanto, las bases de las estrategias didacticas que
se deberian planificar y ejecutar dentro de las practicas educativas de todas las
disciplinas académicas deberian estar orientadas a desarrollar habilidades cognitivo
linglisticas que forjen un pensamiento critico reflexivo y de paso a una ciudadania

razonable para el desarrollo local.

Para efectuar esas estrategias didacticas dentro de los criterios antes expuestos
cada disciplina académica en consenso debe proyectar su planificacion sobre la
interdisciplinariedad y para lograrlo se deben poner en practica las dimensiones
l6gicas, las cuales garantizaran la articulacion con el entorno real y permiten

responder a las necesidades sugeridas en el consenso.

Por su parte, las dimensiones deben concebirse como mecanismos de unificacion
0 amalgama de sistematizacion, las cuales, por un lado, tendran el compromiso de
organizar las necesidades reales de la comunidad, lo que pone en practica el
segundo componente de este disefio y, por otro lado, permite crear dentro del

proceso dialdgico del desarrollo del pensamiento la interpretacion y emancipacion
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del conocimiento, al activar ese conocimiento adquirido en el proceso de ensefanza

aprendizaje con una realidad concreta.

Al mismo tiempo, se considera como parte de los fundamentos interdisciplinarios la
organizacion sistémica en conexion directa con los perfiles antes sefialados y los
ejes tematicos o contenidos dispuestos en cada planificacion. Esto garantiza que
los temas de las practicas educativas tengan asidero en la realidad y sean atractivos
para los encuentros educativos, asi se activa una constante renovacion de los
contenidos porque la realidad y los participantes en el contexto cambian y se
transforman constantemente. Este elemento evitard la repeticion de contenido
modelados por planes uniformes y conjugaria una apertura constante para la
formacién docente, no s6lo como recurso de mejoramiento laboral que garantice
mejoras econdémicas, sino como requerimiento activo para el acelerado proceso

educativo y la fuerza innovadora que avasalla el conocimiento.
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Figura N° 7 Articulacion Sistémica de los Componentes.
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-Articulacion Sistémica de las Dimensiones Logicas en la Red Productiva

Local.

Cada dimension légica propuesta por el autor Miguel Bricefio (Ob.cit), dialoga con
las expresiones tematicas de las diferentes disciplinas académicas y, al mismo
tiempo tiende puente para la organizacion interdisciplinaria como enlace de los
proyectos estipulados en el curriculo institucional. La comprension de las
dimensiones como organizacion sistémica educativa y local fortalece el desarrollo
productivo de la nacion. Es asi como se logra conectar el pensamiento y la
comprension del mundo, al individuo y la sociedad. En este sentido, se encuentra
en cada dimension un universo de significacion que logra penetrar, por un lado, al
ser en su formacién individual y en su formacion ciudadana y al proceso de

transformacién organizativa y productiva del entorno local.

Las siete logicas, dialogan, articulan, fomentan una nueva perspectiva para la
organizacién educativa, en correspondencia con lo antes expuesto, hallamos en la
dimensién: El mundo de la vida, la oportunidad de formar habilidades propias del
pensamiento que contribuyan y guien la racionalidad civica. De hecho, comprender
la vida y el mundo es atender el desarrollo del ser biopsicosocial como condicion
humana y a su vez, como parte importante de la vida en el planeta que debe ser
cuidado para la subsistencia plena de todas las especies. Promover un pensamiento
critico reflexivo que eduque la vida es garantizar la sustentabilidad del hombre
dentro del concepto trinario (individuo-sociedad-especie), que se expresa en la
complejidad. Para ello, el mundo de la vida responde a la formacion de valores
compenetrados con la responsabilidad social, constituye una salida a las

necesidades de descomposicion social que vive el mundo y que soélo se puede
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cambiar si se forma una racionalidad civica comprometida con su desarrollo

personal en sociedad.

La dimension Trabajo, configura el enlace entre el sistema educativo, la formacion
laboral lo que constituye una comprension de los modos de produccion para cada
devenir histérico y las necesidades de capacitacion que reclama la sociedad.
Ademas de ello, constituye el forjamiento ciudadano en la medida que los actores
sociales se comprometen con las necesidades que exige el entorno. De ahi que, la
formacién para el trabajo debe conectarse con la productividad de la region y ser
enlace con los organismos publicos y privados que establecen las necesidades
laborales para lo cual se debe capacitar a la ciudadania, al mismo tiempo esta
dimension permite crear las experiencias, motivaciones y capacitacion del recurso
humano en la dindmica de los cambios laborales que exige la region. No obstante,
en las practicas educativas con la dimension trabajo se pueden crear proyectos de
organizacién laboral sustentables que faciliten la inversion y autofinanciamiento de

la institucion.

Por su parte, la dimension: El capital, debe considerarse prioritaria para comprender
los movimientos sociales del mundo, pues es sabido que la economia mueve y
activa las demas dimensiones sociales. Por lo tanto, se debe crear una
direccionalidad clara del desarrollo econémico a temprana edad para que la
corresponsabilidad econémica responda y garantice el desarrollo de la sociedad,
pero es importante comprender que esa configuracién de desarrollo econémico a
través del capital no puede contrarrestar ni comprometer las demas dimensiones,
sino cooperar de manera armonica al desarrollo de la localidad. Visto asi, el capital,
no solo representa un aspecto economico, financiero donde se promueva el capital
sino el uso que se dé a la produccion de ese capital, lo cual garantiza una

consciencia y responsabilidad ciudadana.

180



En este orden de ideas, la politica representa una dimension importante para el
entendimiento civico y democrético, de ahi que el respeto a las leyes, normativas y
resoluciones como formacién para la convivencia social sean prioritarias en la
formacion académica. El respeto entre pequefios grupos garantiza la tolerancia de
todas las especies, es decir, si se fomenta la responsabilidad civil en los jovenes se
lograria respuestas sociales a la violencia civil y al deterioro del sistema politico.
Sdlo si se forma racionalmente a la ciudadania se lograra mantener sistemas
politicos cénsonos con la convivencia sana. De modo que, la formacion juridica, la
cooperacion ético-moral entre los jévenes podrian garantizar un compromiso

ciudadano integro.

En ese mismo orden, la dimensién de la cultura proporciona claridad sobre la
comprension histérico-social de la humanidad y es la fortaleza para entender la
diversidad entre los actores sociales. La formacion del pensamiento critico reflexivo
desde las habilidades cognitivo-linglisticas permiten la representacion cultural de
los jovenes y sus capacidades para dialogar de diferentes formas con su espacio
social. También constituye una apertura para el respeto de la diversidad y las
nuevas transfiguraciones culturales susceptibles de expresarse en la medida en que
cambia la sociedad, estos elementos garantizan el entendimiento de las demas
dimensiones toda vez que la cultura tiene imbricaciones directas con el ser y el

contexto donde habita.

En relacién con lo anterior, la dimensién: naturaleza, debe ser prioridad en la
formacion educativa sobre el marco de la sustentabilidad, es decir, se debe crear
actitudes en los actores sociales sobre el respeto, cuidado y valoracion de la
naturaleza, al mismo tiempo se debe promover una corresponsabilidad para el
respeto de la biodiversidad como elemento integral de la vida y no como simple

disciplina ambiental.
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Por ultimo, la dimension de la innovacion constituye la punta de lanza para la
generacion de los cambios hacia el desarrollo global en las nuevas generaciones,
por ello, se considera prioritario la formacion tecnologica en las instituciones
educativas teniendo como principio el equilibrio sustentable. En este punto es
oportuno sefalar la ensefianza de la robdtica, la digitalizacion y la utilizacion de

energia solar como las fuentes de empleo y desarrollo que se perfila a futuro.

En este orden de ideas, las posibilidades de efectuar la planificacion a través de las
dimensiones logicas en los proyectos educativos que estan establecidos en la
organizaciéon del sistema educativo, definido en el Disefio Curricular del Sistema
Educativo Bolivariano, (ver anexo, figura N° 1), el cual estable dentro de sus
principios ejes tematicos que bien pueden tener mayor efectividad vistos desde las
dimensiones logicas de la red productiva local. Por supuesto, se deben hacer
algunas modificaciones y/o adecuaciones en la organizacion curricular propuesta
por el Ministerio de Educacion para ser mas precisos. De igual forma, se puede
aprovechar la idea de “libertades” que se dejan entre lineas en el CNB para

concretar las ideas de este disefio en la realidad escolar.

Cabe agregar, que las dimensiones légicas de la red productiva local sirven de
fundamento a la organizacion de la planificacion del proyecto de aprendizaje y el
proyecto educativo integral comunitario, para lo cual las estrategias e insumos
extraidos como parte de los resultados de esta investigacion se conectan a las
dimensiones ldgicas antes descritas que se pueden entender con mayor precision

en la siguiente representacion.

182



DISCURSO
INSTITUCIONAL

INNOVACION

TRABAJO
N\

PLANIFICACION DE PROYECTOS
EJES TEMATICOS
CONTENIDOS

RED PRODUCTIVA LOCAL COMUNIDAD LOCAL

Figura N° 8. Articulacion Sistémica de las Dimensiones en la Red Productiva Local
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Figura N° 9. Articulacion de las Dimensiones en la Red Productiva Local.

-llustracién del Proyecto para el PEIC y el PA.

Tal como se hizo referencia, la propuesta: Disefio tedrico-practicos para la
formacién ciudadana en las practicas educativas desde la interdisciplinariedad y el
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desarrollo del pensamiento critico reflexivo en educacion media general del liceo
Nacional Cristbbal Mendoza surge sobre las bases existente del discurso
institucional a través del curriculo, del cual se toma como elemento para la
organizacién de la propuesta los Proyectos de Aprendizaje y el Proyecto Educativo
Integral Comunitario, los cuales tienden puentes para la planificacion educativa
desde la interdisciplinariedad. En esta oportunidad, es importante ilustrar la
planificacion y organizacion del PEIC sobre la base del paradigma de la complejidad
y sustentarlo en los principios: 1) Pensamiento Critico Reflexivo, 2) La

Sustentabilidad, 3) Formacion Ciudadana.

Por consiguiente, el PEIC nace del diagndstico elaborado con la participacion de los
actores sociales que incluye a los entes publicos y privados, la comunidad local, las
ONG para determinar las fortalezas, oportunidades, debilidades y amenazas que
posee la institucion educativa y la comunidad en general, desde esa comprension
se determinan condiciones estratégicas que pudieran ser implementadas en la
planificacion y desarrollo de los proyectos de aprendizajes los cuales nacen de
proyectos generales. Esas estrategias que sirven de objetivos se conectan a las
dimensiones logicas que dialogan con las disciplinas y areas de conocimiento que

participan en la elaboracion de los proyectos de aprendizaje.

Los proyectos de aprendizaje se deben realizar en consenso con los actores
sociales: estudiantes, docentes, padres y representantes, los mismos deben estar
sustentados sobre los componentes educativos organizacionales (auto-eco-
organizacién) y la planificacion debe estar constituida por los principios de
planificacion: pensamiento critico-reflexivo, sustentabilidad y formacion ciudadana.
Es decir, los contenidos de las disciplinas articulados con los objetivos estratégicos
del PEIC deben estar direccionados sobre ese perfil de formacion, en consecuencia

la planificacion de las practicas educativas y/o encuentros académicos deben
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organizarse Yy planificarse desde la formacion de habilidades cognitivo linguisticas,
las implicaciones culturales y las bases juridicas que responden a esos contenidos
y objetivos estratégicos y los alcances de la sustentabilidad sobre el entorno social
y las especies. Ademas, las practicas educativas deben tener como formato de
planificacion el principio dialégico de orden-desorden-organizacion, tanto para el
acto del encuentro académico como para responder a las dificultades emergentes.
De esta manera, la planificacion se realizara teniendo en consideracion, la
incertidumbre, el azar, el caos y el desorden que esta presente en toda sociedad

postmoderna.

En otras palabras, al pensar en la redimension de las practicas académicas desde
el paradigma de la complejidad es preciso entender que la sorpresa, la duda, el azar
estan presentes, tanto asi, que el mismo proceso de pensar en la planificacion de
estrategias y actividades debe contener ese principio dialégico. De modo que, la
experiencia del encuentro académico es Unica e irrepetible, ambos actores sociales
(docente-estudiante), convergen en un escenario con una experiencia previa (un
orden), que al estar en contacto con nuevos conocimientos, informacion y saberes
se transforma (desorden), poniendo en duda las ideas primarias que se tenian. Por
esta razon, al configurar las habilidades cognitivo-linglisticas: analizar, interpretar,
comprender, clasificar, entre otras, como recurso para el aprendizaje se garantiza
la retroalimentacion del proceso ensefianza-aprendizaje y, por ende, una nueva
forma de pensar sobre la idea, el tema y los contenidos presentados. No obstante,
si sobre esas habilidades del pensamiento se programa la relaciébn sobre las
dimensiones légicas y su comprension sobre la sustentabilidad y la formacién

ciudadana se esta respondiendo de forma integral al desarrollo educativo.
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Para ilustrar graficamente esta teoria de organizacién educativa se partird de la
informacion recogida en el IV capitulo de la matriz FODA de esta investigacion y se

llevara a términos reales los lineamientos propuestos.
FiguraN°09. llustracién PEIC.

Figura N°10. llustracion del PA.
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PROYECTO DE APRENDIZAIJE

ESTRATEGIAS ORGANIZACIONALES ESTRATEGIAS DE PLANIFICACION
-Capacitacion constante de los principios juridicos y sus connotaciones -Realizar talleres de sensibilizacién y formacién con
sociales. profesionales y expertos del sector judicial.

-Orientar el proceso pedagdgico para la ensefianza y valorizacién de la -Planificar actividades que promuevan la convivencia y
vida. tolerancia entre los actores sociales para garantizar la vida en

-Aplicar los recursos tecnolégicos para la formacién educativa.
-incorporar a los representantes en las actividades del proceso educativo
-Gestionar los recursos didacticos.

-Promover la formacién productiva de los actores sociales.

-Conectar la fuerza laboral con las empresas y organismos de la localidad

sociedad.

-Crear una red o plataforma de formacion tecnoldgica que
permita el trabajo educativo fuera y dentro de la institucion.
-Desarrollar actividades de producciéon que ofrezcan
experiencia laboral y recursos financieros.

-Establecer contactos con las empresa y organismos de la

_ bl

AUTO ECO
PENSAMIENTO CRITICO REFLEXIVO SUSTENTABILIDAD

Fomentar la formacién ciudadana desde el trabajo
comunitario dentro de la localidad

DIMENSIONES LOGICAS (EJES TEMATICOS)
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Comprender las Identificar los Relacionar las Establecer las Analizar las Clasificar  los Recrear  de
relaciones modos de condiciones semejanzas y dimensiones elementos forma digital el
humanas a produccién econdmicas diferencias mitico-religiosa ambientales texto épico “La
través del del mundo que mueven organizaciona de la cultura que se lliada” para
tiempo desde los griego y los la cultura les de la griega y encuentran en proyectarlo a
personajes de la cambios que griega y su cultura y determinar los la narracion los demas
liada vy la han ocurrido relacién  con politica cambios  que épica de la actores
Odisea. en la cultura la  economia griega. han ocurrido en ”"afja y la sociales dela

occidental actual el tiempo. Odisea comunidad.
TECNICAS DE EVALUACION INDICADORES PONDERACION

-Andlisis y comprension de textos Coherencia, cohesion en la redaccién e interpretacion Cuantitativa 20 %

-Discusiones grupales textual. Cualitativa: se evaluara el

--Disefio de producto digital. Tolerancia, respeto y claridad en la discusion de ideas. desempefio en el proceso, el
Originalidad, Ingenio y técnicas innovadoras en la desarrollo de las actividades, la
digitalizacion del disefio incorporacion de los padres y

representantes y la produccion

189




-Premisas Teérico-Practicas del Disefno.

-Si la educacion constituye un sistema de organizacion social influye en la

organizacion de la ciudadania.

-La ciudadania configura un proceso de devenir historico por lo tanto los ciudadanos

deben formarse desde el proceso social emergente.

-La educacion responde a las necesidades sociales emergentes de la sociedad, por
lo tanto, el sistema de planificacién educativo tendria que darse en respuestas a las

necesidades sociales.
-Las necesidades sociales responden a practicas de relaciéon ciudadana.

-Las relaciones ciudadanas se organizan desde las dimensiones légicas de la red

productiva local.

-Las relaciones ciudadanas se fortalecen desde el desarrollo del pensamiento critico

reflexivo.
-El pensamiento critico reflexivo fortalece la ciudadania democrética y libre.
-La ciudadania democratica y libre valoriza la vida sustentable en el planeta.

-La vida sustentable del planeta sélo se logra con ciudadanos de pensamiento

critico reflexivo.

-Los ciudadanos que poseen un pensamiento critico reflexivo respetan la vida de

todas las especies.

-La educacién que forma ciudadanos con pensamiento critico reflexivo garantiza el

desarrollo sociocultural sustentable y sostenible.
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CONCLUSIONES

La rapidez con que fluye la informacién y con ella los conocimientos cientificos,
tecnoldgicos y humanisticos requieren de una visualizacion cosmoldgica y compleja
de la realidad. No existe duda que la complejidad que se vive en el mundo amerita
respuestas complejas; respuestas que no abanderen criterios univocos, sino que
abran caminos a multiples percepciones del mundo. La apertura de los procesos
sistémicos del conocimiento problematiza la vision del mundo y sus demandas
sociales en las dimensiones del desarrollo y la productividad debe comprender los
cambios que emprende el individuo, la sociedad y el planeta, los cual configura

grandes retos para la visualizacion del conocimiento desde multiples perspectivas.

De modo que, la emergencia del paradigma de la complejidad no solo es una
respuesta a esa apertura para una nueva racionalidad, sino que constituye una
nueva problematizacion organizativa del mundo y los sistemas que lo representan.
Ya lo ha dicho Morin (Ob.cit), la complejidad no solo plantea soluciones, también
representa la problematizacion de miltiples respuestas organizativas para el
mundo, de ahi que sus principios de bucle recursivo, hologramatico, dialogico, de
retroalimentacion desde la auto-eco-organizacion permitan comprender la vida
desde la amplitud de multiples escenarios. Esa comprension pasa, necesariamente,
por la reorganizacion de los esquemas solidos, disciplinarios, fragmentados del
cientificismo moderno para conducirse hacia el orden-desorden-organizacién, como
expresion comun de la naturaleza y, por ende, como forma de repensar la vida y las

perspectivas que sobre el mundo se tengan.

Las necesidades que demanda las sociedades postmodernas se ven interceptados
por una gama multifocal de soluciones que reclaman una nueva racionalidad, una
nueva forma de percibir, comprender e interpretar los problemas sistémicos y
complejos de la sociedad. Esas demandas sociales ameritan respuestas educativas
complejas, donde la organizacion, planificacion y ejecucién de los planes educativos

promuevan la formacion de una nueva racionalidad y por ende una nueva
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ciudadania, comprometida consigo misma y la sustentabilidad del planeta, pues la

subsistencia de las partes depende del todo y viceversa.

Repensar la educacion significa repensar la forma de la vida, la cual solo se puede
visualizarse desde las multiples dimensiones sociales que la representan. De ahi
que se ha propuesto en esta investigacion una forma de organizacion del
subsistema escolar de media general que establezca la identificacion
interdisciplinaria de los actores sociales ubicandolos en el contexto donde habitan,
para problematizar y responder a los requerimientos educativos formales y de la
ciudadania. De ahi que, se mantiene la propuesta tedrico-practica del autor Miguel
Bricefio (Ob.cit) al percibir a la ciudadania como un proceso de devenir historico y
en ella la conjugacion de las dimensiones légicas que dialogan con la vida de todos

los actores sociales que participan en el proceso educativo.

Por estas razones, repensar la educacion desde la aproximacién teoérico-practico
del paradigma de la complejidad trae consigo necesidades de refundar valores
ético-morales en la sensibilizacion y corresponsabilidad de los actores sociales
(docentes, padres y representantes, estudiantes y comunidad local), dentro de la
dinamica de los cambios y transformaciones socioculturales que constantemente se
presentan. Desde esta perspectiva se consideran los proyectos educativos como
proyectos sociales, y a su vez, los proyectos sociales contienen como perfil
fundacional e integrador los proyectos educativos, sus funciones en la realidad se
corresponden, se pertenecen el uno al otro, la funcién de la sociedad es educar a
sus ciudadanos y la funcién de la educacion es formar ciudadania. Y esa
correspondencia se consolida en la participacion efectiva de los actores sociales,
quienes deben tener la formacion de un pensamiento critico-reflexivo que fortalezca
la valorizacion de la tolerancia, el respeto, la libertad, la democracia como parte de

los principios que facilitan las relaciones sociales.

En este sentido, los aportes de las dimensiones légicas en la red productiva local

como perspectiva organizativa de la planificacion educativa permiten establecer la
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conectividad y articulacion real entre el aspecto social en constante movimiento y el
sistema educativo formal. Las dimensiones logicas garantizan la efectividad de la
interdisciplinariedad y supera la funcion del “deber ser” de la educacion a la funcién
del “la efectividad socioeducativa” ofreciendo, de esta manera, respuesta reales y

concretas a las exigencias que emergen de cada localidad y region.

En consecuencia, los lineamientos tedrico-practico del subsistema de educacion
media general para la formacion ciudadana desde la perspectiva compleja y el
desarrollo del pensamiento critico reflexivo. Caso: Liceo Nacional Cristobal
Mendoza., brinda una identificacion de las fortalezas y oportunidades que
contrarrestan las amenazas y debilidades que se encuentran presenten en el
contexto socioeducativo. Al mismo tiempo, establece las bases de la organizacion
y planificacion de la relacién escuela-comunidad desde las dimensiones ldgicas,
que se ven fortalecidas por la planificacibn de practicas educativas
interdisciplinarias y disefiadas desde los componentes del pensamiento critico

reflexivo, la sustentabilidad del entorno y la formacion ciudadana integra.

A través de la metodologia realizada, se pudo conocer y constatar los sefialamientos
expresados el planteamiento del problema que iniciaron esta investigacion, la
revision documental, las observaciones (desde los registros anecddticos y las
encuestas), asi como los talleres en profundidad permitieron reconocer las
debilidades del proceso educativo venezolano en el desarrollo del pensamiento
critico-reflexivo y, por ende, las repercusiones que tiene un discurso educativo
inconsistente para lograr una efectiva formacién de la ciudadania. Desde la
apreciacion de los actores sociales participantes en la investigacion hubo el
reconocimiento que las practicas educativas pocas veces garantizan, estimulan y
promueven el desarrollo de habilidades cognitivo-linglisticas que faciliten el
pensamiento critico reflexivo. De igual forma, reconocieron las debilidades
organizativas que poseen para la ejecucion de proyectos educativos integrales
comunitarias, 1o que pone de lado la participacion de la comunidad (como parte de

los actores sociales) en el proceso educativo. Por su parte, también se observo,
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como la planificacién de las practicas educativas siguen manteniendo criterios
educativos fragmentados, aun cuando el discurso institucional del subsistema
escolar formal manifiesta una posibilidad de interdisciplinariedad, sélo se enuncian
mientras que en la praxis se siguen atendiendo la dinamica tradicional impuesta por

la organizacion escolar.

Se perciben debilidades en el discurso institucional del subsistema escolar media
general y se hallé en él carencias discursivas de tipo gramatical y semantico, asi
como también ligerezas en la aplicadas de los fundamentos teoricos. Por otro lado,
hay un cambio continio de nombres para identificar los procesos y principios
educativos formales, lo cual que representa dificultad al momento de definir con
claridad los fines y metas del subsistema escolar formal, situacion que responde
mas a las condiciones gubernamentales del momento que a principios

organizacionales educativos.

Con esta investigacion surgen nuevas perspectivas para repensar y organizar la
educaciéon del subsistema escolar y se aportan lineamientos que sirven de base
para todos los casos de escolarizacion formal de media general. De ahi que, se
establece la necesidad emergente de formar una nueva racionalidad paradigméatica
de la complejidad sustentadas en la formacion del pensamiento critico-reflexivo
articulado desde las dimensiones ldgicas de la red productiva local, lo cual permitira
la formacién de una ciudadania integral, demostrandose con ello el salto del “deber
ser” de la educacion a la real participacion de los actores sociales dentro del proceso
educativo formal y su conexion con el entorno social, garantizando la
sustentabilidad en la formacion del ciudadana y el respeto a todas las especies que

habitan el planeta.
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RECOMENDACIONES

-Sensibilizar a los actores sociales en la organizacién educativa desde el paradigma
de la complejidad, para lo cual es fundamental que las instituciones educativas, a
través de las Coordinaciones de Formacion Permanente, promuevan talleres, foros,
seminarios tedrico-practicos que permita la planificacion, organizacion y aplicacién
interdisciplinaria. Para ello, es perentorio seguir los lineamientos de la planificacion
escolar desde las dimensiones légicas en la red productiva local y la formacion del
pensamiento critico-reflexivo, lo cual contribuiria a la comprension y realizacion de

proyectos educativos formales para la formacion ciudadana.

-Concebir los procesos educativos, a través de los Proyectos Educativos Integrales
Comunitarios (PEIC) y los Proyectos de Aprendizaje (PA), desde el paradigma de
la complejidad como expresion filoséfica, que responde a los requerimientos de la
sociedad postmoderna. En este sentido, las instituciones educativas deben
redimensionar los esquemas impuestos por la organizacion escolar tradicional y
transformar la forma de planificacion escolar donde se dé cabida y participacion a
todos los actores sociales.

-Garantizar la autonomia intelectual formando el pensamiento critico reflexivo a
través de estrategias didacticas que fomenten las habilidades cognitivo linglistica.
Lo que implica desarrollar nuevas estrategias didacticas sobre la valorizacion del

respeto ciudadano, la participacion democratica y las libertades individuales.

-Proyectar el desarrollo socioeducativo como parte del desarrollo productivo de la
region y localidad, para lo cual los proyectos institucionales y de aprendizaje deben
estar conectados con los planes de desarrollo de la regién a través de la red
productiva local. En este sentido; se debe abrir la participacion de los entes publicos
y privados, la comunidad y todos los actores sociales para que participen y

contribuyan en el proceso de educacion formal.
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-Transformar el disefio curricular para responder a las prioridades emergentes de la
sociedad, en consecuencia; se debe redimensionar la planificacion escolar
atendiendo a las dimensiones légicas: El mundo de la vida, trabajo, capital, cultura,
politica, naturaleza e innovacién como fundamentos tedrico-practicos que permiten
la comprension social del momento historico para la formacion ciudadana. De esta
manera, las dimensiones logicas amplian la perspectiva del sistema de

escolarizacion formal y dan garantias reales para la formacion ciudadana.

-Introducir en los disefios curriculares la innovacién tecnoldgica visualizada en la
ingenieria de la robdtica, la digitalizacion y el uso de energia alternativa lo que
permitiria incorporar a la educacion venezolana en las vanguardias de formacion

innovadoras que mueven el mundo actual.
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