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RESUMEN

La presente investigacion doctoral, tuvo como objetivo generar un
modelo tedrico-metodologico para formar docentes investigadores
pertinentes con las necesidades socioeducativas de la nacion en la
carrera de Educacién, mencion Basica Integral del Nucleo Universitario
“‘Rafael Rangel” de la Universidad de Los Andes. Tedricamente se
siguieron algunos postulados como los de Padrén (1992), (1994), (2002),
(2004), (2006) para reflexionar sobre la formacién en investigacion y para
la formacion por competencias a Sanz (2010) y Tobon (2005) entre otros
expertos. Metodologicamente, se asumié el paradigma cualitativo con la
Teoria Fundamentada cumpliendo un procedimiento de cinco fases:
1.Reflexién; 2. Recoleccion de informacion; 3. Codificacion, construccion
de categorias y analisis; 4. Construccion del modelo; y 5. Comunicacién
de los resultados. Se empled la técnica de la entrevista en profundidad,
con una guia semiestructurada. Los informantes fueron cinco docentes de
investigacion y cinco estudiantes la carrera de Educacion, mencion Basica
Integral del NURR-ULA. Se categorizé mediante la codificacién abierta,
axial y selectiva. Se hallaron seis categorias: Concepciones
epistemoldgicas de la investigacion; Enfoques del aprendizaje en
investigacion; Programas de investigacion; Didactica; Competencias del
docente investigador; y Practica investigativa. Dentro de las conclusiones
mas relevantes se logr6 conocer que las concepciones teoricas
metodoldgicas sobre investigacion que subyacen en los programas de
estudio son multiparadigmaticas. Profesores y estudiantes coinciden en
qgue la didactica se planifican y desarrolla en funcion de los contenidos.
Los informantes manifestaron que para formar docentes investigadores se
requiere desarrollar un conjunto de competencias. Y finalmente se
configurd el modelo para la formacion de docentes investigadores que
comprende cuatro (4) planos epistémicos, a saber: aspectos encontrados;
actores involucrados; formacion teorica; y formacion metodologica. Tiene
como proposito formar los nuevos docentes investigadores que
respondan a las necesidades socioeducativas de la nacion.

Palabras claves: Modelo, formacién de docentes investigadores,
competencias.



Una institucion universitaria
debe promover la investigacion
cientifica en todos sus niveles. Ademads,
promocionar la conformaciéon de
grupos y lineas de investigaciéon para
que incursionen en la bisqueda
constante del saber, a fin de construir
conocimientos que resuelvan los
principales problemas de la sociedad.

Teran (2016)
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INTRODUCCION

Desde sus inicios, el ser humano ha vivido en una constante
busqueda del saber, por esta razén ha creado diversos mecanismos para
construir el conocimiento, establecer verdades y generar soluciones a sus
problemas. En la mayoria de los casos, estos procesos de busqueda que
van desde la observacion e indagacion hasta el descubrimiento o
hallazgo, se han constituido, sistematizado y desarrollado a través de la
investigacion.

La investigacion es un proceso que parte de la inquietud del ser
humano, se desarrolla de manera sistematizada a través de métodos y
tiene como propdsito explicar la existencia de los fenémenos.
Etimologicamente se remonta a la preposicion in y el verbo vestigo, que
significan hallar-inquirir. La investigacion toma forma cuando emergen los
paradigmas en las comunidades cientificas, los cuales vienen a conducir,
guiar y orientar esta practica de indagacion, exploracion y descubrimiento.

El auge de la investigacion sistematizada ha abarcado todos los
espacios del saber, desde las ciencias fisico-naturales hasta las socio-
educativas. Evidentemente que, cada una de ellas, han organizado un
arsenal de areas de conocimiento las cuales continlan produciendo
saberes a la humanidad, de modo légico, organizado y coherente.

En términos cientificos, los procesos investigativos estan
orientados a la solucién de problemas que emergen de los diversos
sectores de la sociedad. Vural (2009:9) sefala que “la investigacion
cientifica busca enriquecer el sistema de conocimientos de la
humanidad... incluye la formaciéon de conocimientos y habilidades (...)
valores y capacidades para transformar el entorno, buscando soluciones a
los problemas sociales”. Asimismo, en el ambito educativo es una
actividad que pretende la obtencion de axiomas y resolucion de

problemas colectivos.



En el contexto universitario, la investigacion es una funcion asi
como la docencia y la extension. Tiene objetivos primordiales tales como:
el desarrollo integral de los educandos, el avance de la ciencia y el
crecimiento intelectual del ser. Ademas, reconduce y actualiza la
bldsqueda permanente del conocimiento.

En otro aspecto, el investigador es el sujeto que pretende hallar
fendbmenos a través del uso de diversos métodos. Se constituye como el
mas preciado protagonista de esta actividad ya que tiene la imperiosa
labor de iniciar, ejecutar, controlar y descubrir realidades. También, como
actor de la investigacion, requiere de formacion y capacitacion a los fines
de lograr un trabajo coherente y organizado. Es por ello que, se debe
promover la formacion en investigacion en la universidad para obtener
progreso cientifico en las ciencias y por ende, en la educacion.

Partiendo de las reflexiones anteriores, la presente investigacion
doctoral evidencié en la carrera de Educacién, mencion Basica Integral
del Nucleo Universitario “Rafael Rangel” de la Universidad de Los Andes
en Trujillo un conjunto de debilidades que no favorecen la formacion de
docentes investigadores.

Igualmente, se develaron las concepciones tedrico-metodoldgicas
gue subyacen en los actuales programas de investigacion establecidos en
el plan de estudios de la carrera, asi como la influencia de la didactica en
la formacion investigativa y las competencias que deben asumir los
estudiantes para convertirse en docentes investigadores idoneos para
generar investigacion en su entorno laboral. En definitiva y con base en la
problematica planteada, de las teorias desarrolladas y de las aportaciones
de los informantes se configuré un modelo tedrico-metodoldgico para
formar docentes-investigadores que respondan a las necesidades
socioeducativas de la nacion.

Este estudio se inscribio en el paradigma cualitativo siguiendo los
pasos de la Teoria Fundamentada. Metodol6gicamente se desarrollaron

cinco fases: 1. Reflexion; 2. Recoleccién de informacion; 3. Codificacion,



construccion de categorias y analisis; 4. Construccién del modelo; y 5.
Comunicacion de los resultados. Se tomaron como sujetos informantes a
un grupo de cinco profesores activos (Grupo A) que dictan los programas
de formacion en investigacion en la carrera de Educacion, mencion
Basica Integral del Nucleo Universitario “Rafael Rangel” de la Universidad
de los Andes, asi como un grupo de estudiantes cursantes del noveno y
décimo semestre (Grupo B). Finalmente, el trabajo quedo estructurado de
la siguiente manera:

Capitulo I: Planteamiento del problema, contiene la descripcién de
la problemética, objetivo general, objetivos especificos y la justificacion e
importancia de la investigacion. En este capitulo se mostraron las
debilidades halladas en la carrera de Educacion, mencién Basica Integral,
a saber: escasas asignaturas de formacion investigativa; niveles
insuficientes de investigacion y escasa promocion de la investigacion
permanente en el aula. Con base en ellas se formularon los objetivos.

Capitulo 1I: Marco teodrico. Concentra los estudios previos sobre
formacién en investigacion: cinco antecedentes internacionales y cuatro
nacionales. También establece las bases teoricas que fundamentan el
estudio. Se asumieron los postulados de Padron (1992), (1994), (2002),
(2004), (2006), Sanz (2010) y Tobdn (2005), entre otros.

Capitulo 1lI: Itinerario metodol6gico. Establece la naturaleza de la
investigaciobn, método de investigacién, fases de la investigacion,
procedimiento y sujetos informantes que se dividen en dos grupos. Grupo
A (Al, A2, A3, A4, A5) y Grupo B (B1, B2, B3, B4, B5). También dentro de
este capitulo se declara la entrevista en profundidad como técnica de
recoleccion de datos.

Capitulo IV: Codificacién, construccion de categorias y analisis.
Presenta la ilacion de los resultados traducidos en categorias y
subcategorias. Aqui se hallaron siete categorias: la formacion en
investigacion; enfoques de la ensefianza en investigacion; programas de

investigacion; didactica para la formacion del docente investigador;



estrategias y recursos para la formacidén; competencias del docente
investigador; y apoyo institucional a la investigacion.

Capitulo V: ElI modelo tedrico metodoldégico para la formacion de
docentes investigadores. Constituye el producto final del estudio y busca
responder a las debilidades halladas al inicio de la investigacion, asi como
formar docentes investigadores idéneos que den respuestas a las
principales necesidades de la sociedad, del Estado y de la nacion.

Capitulo VI: Conclusiones. Establece la ilacion final entre los
aspectos plateados mas relevantes, los argumentos tedricos, la
informacion suministrada por los informantes, la categorizacién y los
beneficios del modelo.

Finalmente, las referencias bibliogréaficas y los anexos.



CAPITULO |
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La educacion tiene la responsabilidad de acercar
el futuro al presente. Todo docente tiene que
convertirse en un investigador prospectivo para
gque pueda anticipar los problemas y asuma el
cambio como una necesidad perentoria del
sistema educativo. La educacién es
fundamentalmente dinamica, y por eso, debe estar
dispuesta al cambio permanente.

Pietro (1976)

Las tres dUltimas décadas han estado signadas por notables
descubrimientos y progresos cientificos en diferentes areas del saber, que
han permitido dar paso a grandes cambios econdmicos, sociales, politicos
y culturales que han transformado las bases materiales y éticas de la
sociedad. En este contexto, la educacion se ubica en un sitial relevante,
en la cual el saber es visto como una de las claves necesarias para
responder a los retos que se presentan cada dia en un mundo
rapidamente cambiante. Delors (1997) sostiene que la educacion
constituye un instrumento indispensable para que la humanidad pueda
progresar y enfrentar los nuevos paradigmas.

Ante los cambios que la sociedad experimenta, es necesario
repensar la esencia de la forma de educar y la razén de ser de la escuela,
tal como lo expresa Gimeno (2006:103) es indispensable que la escuela
se convierta, en un espacio “...de vivencia de la cultura y en un espacio
de transmision academicista de la cultura; nuestro objetivo no puede ser
un curriculo disciplinar, nuestro propésito debe ser desarrollar un curriculo
basado en problemas, en situaciones reales.”

Estas implicaciones demuestran que la educacion permite impulsar
el desarrollo sostenible y equitativo de los pueblos, ademas de lograr la
superacién de las personas, el progreso del desarrollo humano y la

calidad de vida en general. Asimismo, es un proceso social, producto de



la interaccion humana que involucra el conocimiento y la comprension del
sujeto mediante las generaciones que ensefian a aprender a vivir.

Para que la educacion en todos sus niveles obtenga avances
significativos que favorezcan a la sociedad, es muy importante que exista
la investigacion, ya que es una funcion educativa que tiene como
propoésitos producir conocimientos cientificos, culturales y tecnoldgicos.
De igual forma, nutrir los saberes de la sociedad; mejorar la calidad de
vida de las personas; resolver problemas en las esferas sociales y en el
plano ambiental; formular alternativas de solucion a las necesidades que
demandan las comunidades; y crear un sistema de valores para la
formacion integral del ser humano. Esta actividad constituye a grandes
rasgos un alto valor agregado para la construccion del pensamiento critico
de la humanidad.

Ahora bien, en el contexto universitario, la investigacion debe estar
intimamente ligada a las funciones de docencia y extension. Esta
integracion, le permitird a la universidad lograr un 6ptimo desarrollo frente
a la busqueda de la verdad, la obtencién de conocimientos y la resolucion
de problemas en la sociedad. También requiere de habilidades para
diagnosticar problemas y proponer soluciones capaces de transformar las
realidades sociales y mejorar las necesidades del entorno comunitario.

En este orden de ideas, es preciso resaltar que la formacién de
investigadores, permite la capacitacion del recurso humano que busca
emprender procesos de indagacion y construccion de conocimientos en el
ambito de la educacion. Igualmente, implica el desarrollo de estrategias
tedrico-practicas y operativas que deben promoverse a través de planes,
programas y proyectos en funcion de diversas perspectivas cognitivas,
actitudinales, organizacionales, discursivas, psicolégicas y ocupacionales
(Padrén, 1992).

Para formar docentes investigadores debe promoverse un conjunto
de competencias basicas, personales y profesionales que permitan al

individuo proyectarse hacia niveles de excelencia, dispuestos al trabajo en



equipo, con suficiente creatividad para transformar sus conocimientos,
generar productos, detectar necesidades dentro de las aulas y en el
entorno comunitario. De igual manera, aprender a observar, formular
problemas, clasificar, describir, comparar, analizar y sintetizar tematicas
de su interés en el campo de la educacion (Eurydice, 2002).

Segun Sanz (2010) las competencias representan el componente
esencial para el aprendizaje, y estas poseen tres elementos basicos que
pueden definir el comportamiento real del sujeto en cualquier area: a)
Conocimientos: es cuando se logra la comprension de los saberes a partir
de la légica personal; b) Capacidad y habilidades para el conocimiento:
significa relacionar, comprender e interpretar en funcion de la realidad; y
c) Actitudes, disposiciones y valores: la conjuncién de estos elementos le
permiten a los seres humanos captar el conocimiento, interpretar la
realidad, transformarla y mejorarla.

Formar investigadores no es tarea facil, ya que a través del tiempo
se han presentado problemas de diversa indole en el ambito nacional e
internacional, que han influido considerablemente en los espacios
cientificos y académicos. Entre estos podemos sefialar: bajos niveles de
participacion en grupos de investigacion; carencia de evaluacién y
decadente promocion de la investigacién; administracion burocratica y
precario financiamiento; metodologias de la investigacion en las carreras
universitarias; desarticulacion de la investigacion con el entorno social y
sector publico; separacion de las funciones de docencia e investigacion;
escasas politicas institucionales que despierten el interés en la
investigacion; ausencia de departamentos y unidades de apoyo con lineas
de investigacion que promuevan la actividad investigativa; insuficientes
cursos para la formacion de investigadores; sindrome del todo menos
tesis (TMT) Calvo (2010); carente apoyo docente: escasos tutores; y
dificultades personales: salud y/o compromisos afectivos (relaciones

familiares).



En el plano contextual de los problemas antes descritos y partiendo
de los aportes de Padron (1992), (1994), (2002), (2006) y (2008) se
considera necesario que los gobiernos de las naciones Latinoamericanas,
asi como las autoridades universitarias, adquieran mayor interés sobre
este problema. Deben promoverse modelos, planes, programas o
proyectos educativos permanentes para crear cultura investigativa,
fomentar la investigacion en el subsistema universitario y acreditar méritos
a los docentes-investigadores que resuelvan problemas en el campo del
aula de clase y del quehacer cotidiano en general.

Venezuela no escapa de las realidades anteriormente expuestas.
Por tal razon, ha sido necesario centrar la mirada en el curriculo en
cuanto al proceso de formacién de docentes investigadores en la carrera
de educacion con la finalidad de diagnosticar debilidades y fortalezas para
descubrir las posibles alternativas que contribuyan a resolver esta
problematica.

Desde esta perspectiva, se abordd el estudio en la carrera de
Educacién, mencion Béasica Integral que oferta el Nacleo Universitario
“‘Rafael Rangel” de la Universidad de Los Andes en Trujillo (NURR-ULA),
ya que a través de entrevistas realizadas al personal de la Coordinacion
de la carrera, asi como la revisién de los documentos curriculares que
reposan en los archivos de esta dependencia, se pudo evidenciar que
existen: escasas asignaturas de formacion investigativa; escasos niveles
de investigacion y carente promocion de la investigacion permanente en
el aula.

Desde el afio 1997 hasta el 2010 el diagrama de flujo de la carrera
de Educacion, mencion Basica Integral disefiado por la Comision
Curricular contemplé sélo tres (3) asignaturas de formacion en
investigacién: Introduccién a la Investigacién (Cédigo 1112), Investigacion
Educativa (Codigo IE12) y Trabajo de Grado.

En el aflo 2011 la Comision Curricular de Educacion del NURR-ULA

hizo una reestructuracién al plan de estudios y desplazé las asignaturas



Introduccion a la Investigacion del Ill semestre al V semestre e
Investigacion Educativa del IV semestre al VII. El principal criterio que dio
origen a esta hazafia fue el de acercarlas al trabajo de grado ubicado en
el dltimo semestre. Cada una de estas asignaturas representan un nivel
de investigacién en la carrera, guardan prelacion y preceden los seis
niveles de practicas profesionales que debe cursar el estudiante.
Adicionalmente, la Comisién del afio 2011 incorpor6 al plan de estudios
tres programas: Logica Matematica, Introduccion al Servicio Comunitario y
Servicio Comunitario, para un total de 50 asignaturas que actualmente se
encuentran vigentes.

Se consider6 que la carga de contenidos programaticos en
formacion investigativa, no son suficiente para formar docentes-
investigadores. Ademas, no obedecen al propédsito de la carrera de
educacion definido por la Comision Curricular de 1997 el cual establece

en su primer apartado que:

La licenciatura en educacion, mencion Basica Integral (...) esta
orientada a la formacién de un profesional universitario de alto
nivel, para trabajar en el Sistema Educativo venezolano,
fundamentalmente en los primeros seis grados de la Educacion
Basica, con caracteristicas y competencias en el dominio de lo
tedrico-conceptual, cognitivo-metodoldgico y administrativo
para el desarrollo de la investigacion y la docencia innovadora
e integradora, de los conocimientos implicitos en los ejes
transversales: légica-matematica, Lengua y Comunicacion,
Valores y Educacién para el Trabajo que conforman el
curriculum de las dos primeras etapas del nivel. (p.2)

Igualmente, se pudo conocer a través de la coordinacion de esta
carrera que el deber ser de los profesores que dictan las asignaturas de
formacion investigativa es motivar a sus estudiantes para el desarrollo de
proyectos de investigacion, sin embargo, poco se sabe si existe 0 no
promocién permanente de la investigacion en el aula.

El bajo nimero de asignaturas de formacion investigativa, niveles de

investigacién insuficientes y escasa promocion de la investigacion



permanente en el aula es un problema relevante, que afecta no sélo la
formacioén integral de los estudiantes, sino que estos, al egresar de la
universidad no cuentan con herramientas indispensables para hacer
investigacion social en el ambito educativo donde se desenvuelven.

Asi como la carrea de Educacion, mencién Bésica Integral del
Nucleo Universitario “Rafael Rangel” de la Universidad de Los Andes en
Trujillo, la mayoria de los curriculos de las demas instituciones
universitarias venezolanas que ofertan la carrera de educacion,
establecen la presentacion de un trabajo de investigacibn como requisito
de grado, esto significa que, el futuro profesional de la docencia, debe
poseer capacidades para asumir el rol de docente-investigador en su
respectiva area de conocimiento, pero lamentablemente la desarticulacion
de los planes de estudio en cuanto a la formacion investigativa no permite
egresar un docente investigador y extensionista calificado.

De la toma de conciencia de este problema, surgi6 la necesidad de
abordar la presente investigacion. El propdsito consistio en generar un
modelo tedrico-metodolégico para formar docentes investigadores en la
carrera de Educacion, mencion Bésica Integral del NURR-ULA, como
propuesta para que los egresados respondan, de acuerdo a sus
competencias, a las necesidades socioeducativas de la nacién. Desde
esta perspectiva, se trata de construir un modelo para promover la
investigacion social y educativa no sélo en el Estado Trujillo sino que sea
extensivo a las universidades autonomas que oferten la carrera de
educacion.

Para lograr los propositos enunciados, se consideraron dos
aspectos denominados: 1. Epistemologia de la investigacion, que hizo
referencia a la produccion del saber: bases filoséficas y corrientes
epistemoldgicas; y 2. Paradigmas de la investigacion que busco6 sostener
una vision amplia de los paradigmas emergentes. De igual manera, esta

investigacion dio respuesta a las siguientes interrogantes:



¢,Cuales son las concepciones tedricas de investigacion que
subyacen en los programas de investigacion del plan de estudios de la
carrera de Educaciéon, mencion Basica Integral del NURR-ULA?

¢, Qué influencia tiene la didactica sobre la formacién investigativa
de los estudiantes del noveno y décimo semestres de la carrera de
Educacion, mencién Basica Integral?

¢,Cudles son las competencias necesarias para formar docentes
investigadores?

¢,Como es la préactica investigativa en la carrera de Educacion,
mencion Basica Integral del NURR-ULA.

¢, Qué aspectos debe contener un modelo teorico-metodoldgico
para formar docentes investigadores con énfasis en lo social y educativo
dirigido a la carrera de Educacion, mencion Basica Integral del NURR-
ULA?

Objetivo General

Generar un modelo tedrico-metodolégico para formar docentes
investigadores pertinentes con las necesidades socioeducativas de la
nacion en la carrera de Educacion, mencion Basica Integral del Nucleo

Universitario “Rafael Rangel” de la Universidad de Los Andes.

Objetivos Especificos

Descubrir las concepciones teéricas metodolégicas sobre
investigacién que subyacen en los programas de investigacion del plan de
estudios de la carrera de Educacion, mencion Basica Integral del NURR-
ULA.

Indagar la influencia de la didactica sobre la formacién investigativa
de los estudiantes del noveno y décimo semestres de la carrera de
Educacion, mencion Basica Integral.

Identificar las competencias necesarias para formar docentes

investigadores.



Develar la practica investigativa en la carrera de Educacion,
mencion Basica Integral del NURR-ULA.

Configurar el modelo teorico-metodoldgico para la formacion de
docentes investigadores con énfasis en los socioeducativo dirigido a la

carrera de Educacion, mencion Basica Integral del NURR-ULA.

Justificacion e importancia de la investigacion

El presente estudio sirvi6 para generar conocimientos en el
contexto socio-educativo, asimismo, dio respuestas a las principales
debilidades descritas en el planteamiento y buscd aportar conocimientos
para la formacion de docentes investigadores en la Universidad de Los
Andes Nucleo Universitario “Rafael Rangel” en Trujillo. Desde esta
perspectiva y a traveés del tratamiento permanente de la tematica, se
insistio. en _que la investigacion debe ser entendida como un proceso
integrado, colectivo y no personalizado.

Es importante para la academia definir y promocionar
competencias basicas, individuales y profesionales en los estudiantes, ya
qgue este hecho, coadyuva en la resolucion de problemas del entorno
educativo y en el plano socio-comunitario. Con el desarrollo de esta
investigacion, se develaron debilidades en la formacion de docentes-
investigadores del NURR-ULA y se establecieron mecanismos para lograr
vencer la apatia y el desinterés por esta actividad.

El modelo obtenido en esta investigacion puede generar diversas
inquietudes, reformas y debates en el NURR-ULA, en virtud de que
establece los aspectos necesarios para formar docentes investigadores
gue respondan a las necesidades socio-educativas del entorno. También
promueve mecanismos para motivar, socializar y desarrollar la actividad
investigativa y puede ser extensivo a otras universidades que formen

docentes en Educacion, mencion Béasica Integral.



La sociedad venezolana, requiere actualmente que las
universidades promuevan planes y programas de capacitacion acordes
con las principales necesidades del pais, especialmente modelos de
formacion en investigacion para que optimicen los logros en el contexto
educativo y sea mas viable la solucién de problemas en el aula de clase
como en otros espacios de cambio cultural, ecolégico y cientifico.

La formacion investigativa ocupa un lugar importante en otras
naciones del contexto Latinoamericano, ya que se tiene la concepcion de
que a mayor numero de investigadores mayores son los aportes para el
crecimiento cientifico, cultural, politico, ambiental, turistico y de salud de
la comunidad. Tal es el caso de Colombia, con los programas de
formacién “Semilleros de Investigacion” exige a las instituciones
educativas en todos sus niveles desarrollar proyectos de investigacion por
aula.

Es indispensable desarrollar estudios de alto nivel que estén
articulados con el entorno social y de manera progresiva den respuestas a
las expectativas de la sociedad venezolana. Generar mecanismos para
promover la investigacion en educacion permitira a los docentes el uso
correcto de las metodologias, paradigmas y la difusiobn de procesos
investigativos en las aulas y en la comunidad.

Es de suma importancia despertar interés por la investigaciéon. Para
ello se insiste en la basqueda de politicas institucionales que tengan como
propésito promover y desarrollar una amplia cultura investigativa en la
universidad venezolana, tal y como lo plantea Padrén (2002).

Desde el punto de vista tedrico, el presente estudio aporta un
modelo fundamentado que servira incluso como base para posteriores
investigaciones en el campo de la educacién. Para ello se han tomado en
cuenta los postulados de Padron (1994), (2002), (2004) y (2006), Sergio
Tobon (2005) y Maria Luisa Sanz (2010), también de las aportaciones de
los informantes y de la paridad tedrico-metodologica planteada al inicio de

la investigacion.
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CAPITULO Il

MARCO TEORICO

No llamo ciencia a los estudios solitarios
de un hombre aislado. Sélo cuando un
grupo de hombres, mas o menos en
intercomunicacion, se ayudan y se
estimulan unos a otros al comprender
un conjunto particular de estudios como
ninglin extrafio podria comprenderlos,
[s6lo entonces] llamo a su vida ciencia.

Charles S. P. (1914)
Estudios previos sobre formacion en investigacion

La necesidad de buscar explicaciones sobre los distintos
problemas que se presentan en relacion con la formacién de docentes
investigadores y el deseo de ofrecer alternativas de solucién, han hecho
que estudiosos del tema, tanto nacionales como internacionales, hayan
orientado sus trabajos hacia el proceso de investigacion, el perfil del
docente investigador, el papel del docente en la promocion del
investigador, entre otros aspectos vinculados a esta actividad. En tal
sentido y con el propdésito de brindar diversos aportes al proceso de
construccion de esta tesis doctoral, se tomaron en consideracion los
siguientes estudios internacionales:

Ugarte (2013), desarrollé una tesis doctoral intitulada “La formacién
de investigadores en educacion”, en la Universidad San Antonio Abad del
Departamento del Cuzco en Perd (UNSAC). Tuvo como objetivo principal
crear un programa para formar investigadores en educacion.
Metodolégicamente se inscribi6 dentro del paradigma cuantitativo
especificamente como una investigacion proyectiva. Las bases teoricas
de este estudio fueron el constructivismo y cognitivismo basado en

competencias.



Para el autor, la formacion de investigadores en educacion aspira
la capacitacion de docentes altamente calificados asi como la dotacion de
estrategias metodologicas que les permitan generar con eficiencia
alternativas de solucién para solventar los principales problemas de la
colectividad. A modo de conclusioén, el autor estimé necesario aplicar la
propuesta en la UNSAC y muy especificamente en los alumnos de
educacién ya que los capacita en el ambito de la investigacion social y les
permite desarrollar un nivel elevado en la proyeccion de alternativas ante
las demandas de la sociedad peruana. Como resultado del estudio, se
puso en practica dicho programa de formacion investigativa en los
estudiantes del octavo, noveno y décimo semestre, en la cual
desarrollaron proyectos que atendieron las necesidades halladas en las
instituciones donde realizaban sus practicas educativas. De esta manera,
el trabajo respondié a la problemética diagnosticada y posteriormente
planteada por el autor.

La investigacion de este autor se convierte en un antecedente
tedrico-practico para el presente estudio, ya que gran parte de el se
fundamenta a partir de la formacién por competencias. Las conclusiones
del autor, generaron un importante aporte puesto que desarrolla
conceptos practicos los cuales fueron tomados en consideracién para
profundizar y ahondar sobre los elementos que deben estar presentes en
la formacién investigativa. Especialmente porque es un programa para
quienes se forman en el ambito de la educacion. La principal relacién que
existe entre ambas investigaciones radica en que estan dirigidas a formar
investigadores y contribuir a las necesidades demandadas por la
sociedad.

Bonilla (2013) realizd su tesis doctoral titulada “La investigacion
social: formando hacedores de soluciones” en la Universidad de Antioquia
del Departamento de Antioquia-Colombia. Metodolégicamente fue en
estudio descriptivo y tuvo como objetivo general describir las

competencias del investigador social frente a la coyuntura nacional.



Tedricamente parti6 del humanismo y cognitivismo para luego describir
las competencias que debe asumir el investigador social a fin de
responder a la coyuntura nacional y generar asi propuestas de solucion.

El autor concluye su tesis doctoral declarando que para formar
investigadores sociales se deben poner un practica una serie de médulos
de aprendizaje por competencias, a fin de que el educando conozca
mediante la capacitacion cuales son las actitudes que tiene que adoptar
para lograr convertirse en un promotor de soluciones efectivas a los
problemas de la humanidad. Como resultados, describe una muestra
suficiente de competencias cognitivas que deben desarrollar los
indagadores para abordar investigaciones practicas que permitan resolver
problemas en la sociedad.

En concordancia con los planteamientos de Bonilla, la presente
investigacibn asume que es necesario desarrollar competencias en el
investigador social, con el propésito de que practique diversas actitudes
frente a los procesos investigativos y de esta forma logre la eficiencia en
el campo de la indagacién. En ese sentido, el principal aporte de este
antecedente es que suministr6 una lista de competencias las cuales
fueron objeto de revision y analisis.

Araya (2013) desarrollé6 una investigacion titulada “Nudos para la
formacion de investigadores en Educacion: Una posible propuesta”. Este
trabajo fue llevado a cabo en la Universidad Nacional de San Luis de
Argentina. Tuvo como objetivo general disefiar una propuesta para la
formacion de investigadores en Educacion en el Nivel Superior
Universitario en la Facultad de Ciencias Humanas de la Universidad
Nacional de San Luis (Argentina). Metodoldgicamente se registré6 como
una investigacion documental y abordd los postulados teéricos del
cognitivismo, con el fin de conocer a profundidad el desarrollo de los
aprendizajes en investigacion, especialmente para determinar la forma de

como los estudiantes adquieren, desarrollan y aplican los conocimientos.



El estudio en cuestion, buscé responder a los diversos problemas
que se estaban suscitando en las practicas investigativas. Ademas,
reflexion6 sobre la formacién de investigadores en ciencias sociales y
coOmo estas, estan presentes dentro de las practicas investigativas de los
estudiantes de pregrado y posgrado. lgualmente, generar diversas
reflexiones sobre los conceptos de formacion de la investigacion y la
construccion de una propuesta como modelo para la formacion de
investigadores en educacion. A este tejido tedrico-conceptual le llamé
nudos. Como resultados, el autor demostr6 que la formacion en
investigacién es considerada un efecto que debe producir el nivel de
postgrado, dandole escasa importancia al pregrado. Adicionalmente
asevero que la modalidad de formacion en investigacion esta centrada en
cursos obligatorios de metodologia de investigaciébn cuyos contenidos se
centran en lo instrumental y epistemoldgico. Por otra parte, el modelo
disefiado para la formacion de investigadores agrupa un conjunto de
elementos que permiten anudar la dimensién instrumental-metodologica y
epistemoldgica con la dimensién politica-social para generar soluciones
acertadas ante los principales problemas de la humanidad.

La investigacion de Araya (2013) constituyé un aporte teérico de
elevada importancia, ya que aborda problemas relacionados con la
problematica planteada por el presente estudio, especialmente los que
tienen que ver con los programas formativos los cuales son considerados
insuficientes y desligados de la realidad social-politica de la nacién
venezolana. Anudar las dimensiones metodoldgicas e instrumentales de
la investigacion con la demanda de la sociedad, significaria una formacion
de investigadores eficiente y garante en la construccion de alternativas
ante los principales problemas que surgen en la colectividad.

Cepeda (2010) realizé un estudio titulado “Semilleros de
investigaciéon” en la Universidad de Antioquia del Departamento de
Antioquia-Colombia. Tuvo como objetivo principal crear espacios para

formar investigadores desde el enfoque analitico, mediante componentes



interdisciplinarios que promuevan el trabajo grupal investigativo. La
metodologia utilizada fue de tipo cualitativa, especificamente se identifico
como un estudio factible, la misma permitié direccionar la basqueda de
fundamentos filoséficos y antecedentes historicos para desarrollar y
conformar la propuesta. Tedricamente partid del constructivismo para
demostrar dos grandes aspectos: 1. En investigacion las ideas se
constituyen como problemas objeto de estudio a partir de la construccion
de las mismas; y 2. La cooperacion investigativa se da a partir de la
constitucién de grupos y equipos de trabajo. El principal antecedente de la
propuesta fue la necesidad manifiesta y activa de formar una cultura
investigativa, que estuviera encaminada a solventar a través de la
reflexion, sistematizacion y disciplina, los problemas que hayan sido
reconocidos por estudiantes inquietos, por su puesto, de manera
académica y cientifica. Como resultados de esta investigacién, se logro la
conformacion de equipos investigativos de alumnos de diversas
modalidades e incluso de diversas concepciones e ideales. Todo esto
permitié realizar encuentros periédicos en los cuales los participantes
exponen los avances de sus investigaciones y las experiencias.

A manera de conclusion, el autor estim6é que la ejecucién de la
investigacién transdisciplinaria contribuye a la formacion de jévenes
investigadores que se adentren en la investigacion social. En
consecuencia, se han realizado diversos encuentros de semilleros de
investigacion en diversos departamentos de Colombia y esto, ha
fortalecido y prolongado la propuesta. De la misma manera, ha logrado
un impacto interesante en las algunas universidades colombianas que
dan excelente frutos, debido a la incursion de los estudiantes en el ambito
de la investigacién. Como aporte a la presente investigacion, es posible
sefalar que la propuesta “Semilleros de investigacién: Formadores de
comunidades cientificas”, constituyé un alto valor informativo, sobre
todo, porque hace un paneo de las experiencias vividas en universidades

colombianas en cuanto a formacion en investigacion. En dicha nacién,



desde 1992, el Estado ha reconocido la importancia y el papel que tienen
las universidades en la formacién de investigadores.

El pais colombiano, concibe que los estudiantes en proceso de
formacion deben dotarse de herramientas, para que logren enfrentar la
diversidad de problemas que posee el aparato social. Por tanto, existe
una correlacion entre los semilleros de investigacion y la tesis en
desarrollo, ya que ésta uUltima, contempla en su propoésito, formar
investigadores desde el nivel de pregrado en la carrera de educacion
integral, con una visiébn social académica e institucional, para egresar
docentes investigadores que responda a las necesidades del pais desde
las aulas donde laboran.

Umarfa (2008), publica en Costa Rica un estudio titulado
“‘Reflexiones sobre el disefio curricular por competencias en la
Universidad Estatal a Distancia de Costa Rica” (U.N.E.D).
Metodolégicamente, la autora desarrollé un estudio critico-reflexivo que
tuvo como propdsito destacar en la comunidad universitaria la necesidad
de incorporar estrategias para vincular la educacién con la sociedad, a fin
de que los educandos tengan pertinencia con el contexto social y sus
necesidades. Como cimiento tedrico utilizé los principios de la formacion
por competencias para validar la propuesta de fondo. Como resultados, la
autora demostré que las competencias profesionales se originan como
una opcion para responder a las demandas sociales, que son las bases
para disefiar modelos educativos éptimos y pertinentes. Ademas logro
qgue la U.N.E.D abriera espacios para la reflexion sobre la factibilidad de
modelos educativos, que estén destinados al analisis de las
competencias.

El estudio realizado en Costa Rica, gener6 una inquietud
interesante a esta investigacion, puesto que motivd el deseo de
desarrollar espacios de discusion en las universidades, a fin de abordar

la problematica de formacion en investigacion; ademas permitio



reflexionar sobre los modelos educativos y la pertinencia de las
competencias profesionales con la coyuntura social.

En Venezuela, las investigaciones sobre formacidn en investigacion
se han centrado especialmente en la formacion de formadores, asi como
también en resaltar la importancia de la revision curricular para tales fines.
Por ejemplo:

Garcia (2013) desarroll6 una investigacion doctoral la cual tituld
“Ejes estratégicos para la formacién investigativa y transformacion de
proyectos de aula”. Tuvo como objetivo general disefiar ejes estratégicos
para la formacién investigativa y transformacién de proyectos de aula en
los estudiantes de la carrera de educacién de la UCV. Metodologicamente
se inscribi6 como una investigacion accion participativa y como
argumentacion tedrica utilizé los aportes del humanismo para explicar que
en todo proceso de formacion y cambio es indispensable tomar en cuenta
las potencialidades, valores y aspiraciones del ser que se educa y el
desarrollo de las actitudes en cualquier contexto para abordar realidades.
Como resultados, es posible indicar que la puesta en practica de los ejes
estratégicos, permiti6 a los pasantes de la carrera de educacién de la
UCV hacer una profunda revision de los proyectos de aula en las
instituciones donde ejecutaban sus pasantias y partiendo de los mismos,
lograron transformarlos en proyectos que respondieran a las principales
necesidades de los educandos.

Para algunas escuelas del Distrito Metropolitano esta investigacion
constituyé un gran aporte educativo. Los docentes de aula manifestaron
que dichos ejes estratégicos permitieron visibilizar las diversas
inquietudes de los nifios y nifias, logrando de esta manera direccionar los
proyectos de aula para transformarlos en proyectos atractivos, de mayor
interés para los educandos y generadores de alternativas ante las
principales necesidades de formacion.

Es indispensable destacar que la investigacion de Garcia (2013)

perfilé los ejes estratégicos desde dos campos isotopicos: ejes tedricos y



practicos. Desarroll6 ademas un conjunto de estrategias las cuales
argument6 partiendo desde la teoria humanista y cognitivista. En tal
sentido, es asumida por la presente investigacion en virtud de que permite
dar una mirada a los postulados teoricos con los cuales fueron
construidos los ejes y asimismo detallar los elementos investigativos que
intervienen para la transformacion de los proyectos de aula.

Telleria (2007) realizé un estudio titulado “La investigacién como
eje articulador del modelo constructivista de aprendizaje: Experiencia en
formador de formadores” en la ULA Estado Mérida. Tuvo como proposito
disefiar una propuesta pedagogica llamada “Memoria de Grado”. La
metodologia de este estudio que se insertdé como investigacion accion,
buscoé idear la estructura de un Seminario para la carrera de Educacion
Integral, a fin de permitirles a los estudiantes de la mencién Ciencias
Fisico-Naturales, presentar sus experiencias alumno-docente, en las que
ellos indicaban sus principales debilidades e inquietudes, tanto en forma
individual como en forma grupal. Todo esto, a fin de definir el problema de
investigacion, plantearlo y tomar posicion practica del mismo. Tomé como
base tedrica los postulados del constructivismo para explicar y profundizar
las experiencias de aprendizajes y construccidén de saberes.

El seminario anteriormente descrito, es considerado como el eje
fundamental para la formacion del futuro docente. Su base filosoéfica es la
pedagogia interactiva, que promueve segun la autora, la confianza
reciproca y el respeto mutuo entre el facilitador y el alumno. Bajo esa
concepcion, el estudiante estard en capacidad de adquirir conocimientos
altamente efectivos, a fin de elaborar proyectos individuales e iniciar
procesos de investigacion. En el desarrollo de la propuesta, se observa
claramente cual es el papel del facilitador durante el avance del
Seminario, indicando que éste, debe guiar y enriquecer las ideas
planteadas por los estudiantes, a tal fin, el mediador del aprendizaje, debe
actuar bajo un perfil flexible, que promueva la libertad de pensamiento y la

accion investigativa. Los resultados de la investigacién, permitieron



conocer que el desarrollo de la propuesta desde sus inicios, busco
instaurar una escuela de educacién creadora de conocimientos,
promotora de la investigacion y formadora de estudiantes que estén en
capacidad de platear problemas y solucionarlos. Ademas de lo expuesto,
tuvo un enfoque constructivista de ensefianza y aprendizaje.

El estudio realizado por la autora, constituy6é un aporte importante a
la actual investigacion, porque se corresponde con la intencionalidad de la
propuesta conceptual que se desarrolla en este capitulo. Otra de las
razones por la cual el estudio de la autora ha sido citado, es por el
propdsito que contempla, ya que busca formar investigadores en pregrado
a partir de la experiencia docente-facilitador en la carrera de educacion.
De la misma manera, en la presente investigacion se busca formar
investigadores.

Uribe (2007) realiz6 una investigacion intitulada “La andadura sobre
la investigacién universitaria” en el Estado Mérida-Venezuela. Este
trabajo, tuvo como proposito afrontar la complejidad de la ensefianza
universitaria actual a través del discurrir investigativo. Metodolégicamente,
se insert6 como un estudio de tipo documental y reflexivo, en el que
introduce una filosofia educativa inédita y emergente a fin de orientar la
investigacién. Teolricamente utilizé los aportes del cognitivismo para
conocer como se da la formacion y ahondar sobre las maneras de
adquisicién del aprendizaje, comportamientos y asimilacién. El desarrollo
de este estudio, destaco cuatro estadios importantes sobre la labor critica-
reflexiva de la actividad de la docencia universitaria en Venezuela y en
Latinoamérica. El primero, es la problematizaciéon general de la tarea
docente; el segundo, corresponde a la docencia como proceso
constructivo del conocimiento; el tercer estadio epistémico es la docencia
como instrumento ético y finalmente el cuarto atiende la docencia como
investigacion propiamente dicha. Como resultados, el autor determiné que
la investigacion es la columna vertebral de todo proceso de formacion;

ademas la calidad de la docencia investigativa se puede lograr a partir de



la puesta en préctica de los cuatro estadios epistémicos que el mismo
autor presenta y a manera de recomendacion, considera que es ineludible
permanecer constantemente en el ambito de investigacion educativa para
la prosecucion en la formacion.

El trabajo anteriormente citado, se convirtié en otro aporte atractivo
para este estudio, especialmente porque permiti6 entender que el camino
de la investigacion educativa, es complejo y en dicha complejidad es
ineludible reconocer y atender las principales expectativas, asi como
requerimientos del ser humano. Ademas, se tom6 como punto de partida
la docencia, ya que el estudio se realiza desde el contexto educativo, por
lo tanto guarda una abismada conexion, con los estadios epistémicos
propuestos por el autor.

Molina (2007) presenté un trabajo de ascenso titulado “Ejes
transversales en el curriculo universitario: experiencia en la carrera de
derecho” en la ULA Estado Meérida. El objetivo fundamental de este
estudio, fue resaltar el significado de los ejes transversales en el curriculo
universitario y sus implicaciones en la formacion integral del estudiante
universitario, debido a su dinamica globalizadora e integradora de los
aprendizajes. La metodologia que utilizé la investigadora se insert6 como
estudio critico-analitico-reflexivo y le permiti6 desarrollar un profundo
andlisis, acerca de la conceptualizacion de las estrategias a promover
para su operacionalizacién, asi como también, describir las dificultades de
su insercion en la Carrera de Derecho que se administra en la
Universidad Nacional Experimental de los Llanos Occidentales “Ezequiel
Zamora”. Las bases tedricas de este estudio fueron los postulados del
humanismo para entender la integralidad del ser y su desarrollo
educativo. Como resultado de la investigacién, la autora distingui6 los ejes
transversales como ejes tematicos, que surgen de las necesidades del
contexto inter y extra universitarios de los participantes, que a su vez,
deben adaptarse en los procesos de formacion de los alumnos y donde se

tome en cuenta las diversas actitudes de los docentes.



Se consideré que este estudio, abrié una nueva arista a la presente
investigacion, en virtud de que, toda formacion universitaria, se desarrolla
mediante un curriculo estructurado, en tal sentido, se tomd en cuenta, ya
gue en la carrera de educacion integral, se hace ineludible hacer una
revision exhaustiva, para relacionar los perfiles de la carrera con los roles
que actualmente estdn desempefiando los docentes y constatar en qué
medida se corresponden.

Esta reducida muestra sobre algunos estudios previos,
representaron un conjunto de aportes importantes, ya que permitieron dar
una mirada al contexto internacional asi como nacional sobre la formacion
de docentes investigadores. Dichos estudios, mostraron también cuales
son los factores epistémicos que estan inmersos en los modelos de

formacion investigativa.

Bases Tedricas

Para la configuracion del modelo teorico-metodologico sobre
formacién de docentes investigadores en la carrera de Educacion,
mencion Basica Integral del NURR-ULA, fue necesario estudiar tres
teorias sobre investigacion: Teoria de la investigacién, Teoria sobre la
Formacion de Investigadores por Competencias y Teoria sobre la

Formacién de Docentes Investigadores.
Teoria de la investigacion

Para Padrén (1992) la investigacion es una accién social que se
desarrolla de manera individual y/o grupal teniendo como objetivo
primordial la busqueda de respuestas a problemas trascendentales
mediante la construccion de tejidos teoricos frente a un fenémeno objeto
de estudio. Por otra parte, sefiala que es una actividad sistematizada la
cual parte de la inquietud humana, la observacion, la especulacion y el
método para generar conocimientos no conclusivos que pretenden

resolver problemas en la colectividad.



En su teoria, el autor nos presenta una serie de caracteristicas que
definen la investigacion: 1. Es compleja debido a que es una accién
propiamente humana; 2. Es interdisciplinaria porque se desarrolla desde
multiples Opticas del saber; 3. Es colectiva ya que integra grupos o
equipos de individuos que versan sobre un mismo fenémeno; 4. Es
diversa por sus enfoques epistémicos, es decir, se adhiere a los
paradigmas establecidos por las comunidades cientificas; y 5. Es
recursiva debido a las aproximaciones sucesivas frente a la busqueda de
la verdad.

Adicionalmente, Padrén (1994) manifiesta que para comprender la
investigacién hay que reconocer tres grandes principios, a saber:

Principio humanista-filosofico: el humanismo se refiere al estudio y
promocion de los procesos integrales de la persona (Hernandez, 1998).
Esta concepcidn, destaca la importancia del valor humano, especialmente
de la razén, de la conciencia y del espiritu mismo del ser. Por su parte,
Fernandez (1999) recalca que todo estudio de orden cualitativo, debe
desarrollarse en torno al hombre, en su hacer y en su pensar, con el fin de
presentar modelos de vidas y de cotidianidad desde la éptica filosofica
cientifica. Los procesos investigativos se constituyen para percibir
necesidades, aspiraciones y dificultades.

Principio  constructivista: la filosofia del constructivismo,
denominada en algunos contextos académicos como principio
constructivista, posee cuatro categorias de analisis que buscan la
comprension del desarrollo y construccion del conocimiento: 1) El
constructivismo: Contempla el desarrollo de elementos articulados en la
construccion del conocimiento; 2) Aprendizaje significativo: Permite al
sujeto la reconstruccién del conocimiento a partir de lo que conoce con lo
ya conocido; 3) Esquema de conocimiento: Plasma las ideas y percibe el
recorrido metodoldgico dentro de la busqueda del saber; y 4)
Interactividad: Relaciona el objeto conocido con el sujeto cognoscente.

Dichas categorias, reconocen que los contenidos, asi como los saberes



culturales construidos socialmente y la funciéon del facilitador, son los
principales elementos que deben estar presentes en cualquier proceso de
aprendizaje (Barraza, 2002). Dentro de los procesos de investigacion, el
constructivismo busca describir, analizar y comprender los fendmenos en
estudio.

Principio cognitivista: a mediados del Siglo XX, los tedricos del
aprendizaje iniciaron una revolucion de nuevos modelos que dejan a un
lado el interés por el conductismo. Desde entonces, los expertos acentian
el deseo por conocer los procesos cognitivos mas complejos como el
pensamiento, la soluciébn de problemas, el lenguaje, la formacion de
conceptos y el procesamiento de la informacién (Snelbecker, 1983). A
través del tiempo, el cognitivismo se constituye como un movimiento que
postulé una teoria la cual se opone al conductismo, a razén de enfatizar y
definir los procesos de aprendizaje de los estudiantes. Busca comprender
los procesos de aprendizajes en el sentido de cdmo los sujetos reciben la
informacion, la organizan, almacenan, localizan y asimilan en el campo de
estudio.

Asimismo, Padrén (1992) indica que en todo proceso de
investigacibn siempre van a estar presentes las diversas posturas
paradigmaticas, y dependiendo del posicionamiento del investigador, se
partira de los siguientes enfoques dicotémicos: el empirico-racionalista;
realista-idealista; dogmatico-escéptico; empirista-inductivo; racionalista-
inductivo; y fenomenoldgico-introspectivo.

Enfoque empirico-racionalista: el conocimiento obtenido a través de
los sentidos y la experiencia se conoce como empirismo. En cambio, en
el racionalismo, el conocimiento viene a ser el producto de los
pensamientos y el razonamiento.

Enfoque realista-idealista: frente al realismo, el investigador hace
su propia interpretacion de los hechos y el contexto o realidad siguen sin

alterar su esencia. En el idealismo, el conocimiento se realiza mediante la



construccion mental de los hechos, es decir, el sujeto actia como percibe
el mundo que lo rodea y no como es en la realidad.

Enfoque dogmatico-escéptico: el dogmatismo busca que la
investigacion sea verdadera o falsa independientemente del contexto,
creencias e ideas. Mientras que el escepticismo busca probar que el
conocimiento sea verdadero (Padrén, 1991).

Enfoque empirista-inductivo: posee una condicion de pensamiento
sensorial por una disposicion especifica y objetiva de las cosas, asi como
un lenguaje numérico y referencias de validacion de la realidad objetiva.
Concibe la interpretacién del todo (mundo-cosmos) tal y como es, parte
del conocimiento objetivo (Pasek y Matos, 2006).

El enfoque racionalista-deductivo: el conocimiento cientifico surge
de lo abstracto y con un elevado nivel de universalidad. La aproximacién a
una verdad o axioma parte de referencias intersubjetivas (Pasek y Matos,
2006).

El enfoque fenomenoldgico-introspectivo: como meétodo busca la
vivencia, interaccion y participacion de los sujetos que producen el
conocimiento (Pasek y Matos, 2006).

De igual forma, Padron (1992) sefiala que actualmente la
investigaciéon se ha convertido positivamente en una forma global de
estudiar fenbmenos comunes y por ende, ha aglutinado grupos
académicos cuyos integrantes mantienen entre si contactos virtuales o
materiales relacionados con los objetos de estudio. Desde esta
perspectiva, se considera que todo individuo que aspire desarrollar un
tema de estudio se sumerge en una red tematica y problematica en la que
también trabajan otros sujetos. Este complejo teméatico-problematico en
gue se inscribe un investigador se concibe como un programa de
Investigacion.

Segun el autor, todo programa de investigacion en torno a un
problema global puede representarse en cuatro niveles: descripciones,

explicacion, contrastacion y aplicacion. En primer orden, se hacen las



observaciones y los registros; en segundo lugar se establecen las
relaciones de interdependencia entre las distintas clases de hechos
adscritos a esa realidad bajo estudio o que indiquen por qué esos hechos
ocurren del modo en que ocurren. El tercero evalla o valida las
explicaciones y modelos tedricos construidos en el nivel anterior, con el
objeto de establecer respaldos de confiabilidad para los productos
elaborados dentro de la secuencia. Y, finalmente, los conocimientos
tedricos se convierten en tecnologias de intervencion sobre el medio o de
transformacién del mismo.

En concordancia con lo antes explicado y partiendo de los
enfoques tedricos de Padron (1992), a continuacion se describen las
caracteristicas que presenta todo sujeto que aborda un programa de
investigacion:

Estilo de pensamiento: cada investigador se diferencia por un estilo
individual de pensar y la forma de buscar las respuestas a los enigmas
gue se le presentan mediante su estilo sensorial (forma de percibir), estilo
intuitivo (capacidad de intuicion) y estilo racional (capacidad de
razonamiento).

Orientacion contextual: esta orientacion esta basada en la manera
coémo el investigador asimila y acomoda los eventos de la realidad en su
estructura cognitiva dentro de la busqueda cientifica.

El lenguaje: es la forma de comunicacion o elaboracion de cédigos
gue tiene el investigador para expresar y escribir sus pensamientos para
él y para los demas a través de un lenguaje numérico-aritmético, verbal y
l6gico- formal.

Via de conocimiento: las vias de conocimientos se desarrollan
mediante la induccion y la deduccion.

Referencia de validez: todo conocimiento debe ser analizado,
criticado y sustentado por juicios que varian de un individuo a otro (estilo
de pensamiento) y referenciado desde el punto de vista del objeto

universal (cosas visible, palpable de la realidad).



Finalmente, Padron (1994) insiste en su teoria que todo
investigador para lograr sus propésitos planteados asumird cualquier
postura paradigmatica (cuantitativa, cualitativa o emergente) dependiendo
de las pautas, reglas, normativas y procedimientos que mejor se adapten
a sus creencias y concepciones. En suma, afrontara problemas centrales
dentro del contexto social, ejecutar4 procesos metodologicos y arglira
sobre lo epistemoldgico para hallar soluciones efectivas a sus
planteamientos.

Teoria sobre la formacion de investigadores por competencias

La formacion basada en competencias constituyé una teoria
relevante para la presente investigacion, ya que aborda los procesos
significativos que se dan en la construccion del conocimiento y la puesta
en practica de las habilidades humanas. Desde esta mirada
ontoepistémica, es posible indicar que existen diversos teoricos tales
como Bunk (1994), Gémez (1997), Ouellet (2000), Begoya (2000), Tobdn
(2001) y Vasco (2003), los cuales han argtido considerablemente sobre la
definicién del vocablo competencia, sin embargo, una de las axiomas
tedricos mas precisos corresponde a Gonezi (1996) quien afirma que se
refiere a una compleja estructura de atributos necesarios para el
desempefio en situaciones diversas donde se combina conocimiento,
actitudes, valores y habilidades con las tareas que se tienen que abordar
en determinadas situaciones.

Por su parte, Sanz (2010) afirma en su teoria que las competencias
poseen tres elementos caracteristicos que la definen: 1. Conocimiento; 2.
Capacidades; y 3. Actitudes. Desde esta perspectiva, el primero se refiere
a la comprension de los saberes, el segundo a la puesta en préactica de
las capacidades y el tercero a la transformacién y ampliacion de todo
discernimiento que practica un individuo.

Dentro del contexto educativo la formaciébn por competencias

corresponde a la capacitacion de personas para que se desempefien con



idoneidad en este campo. Se constituye también como un principio
fundamental para orientar el curriculo, la docencia, el aprendizaje y la
evaluacion desde un marco de valores que aborda la instruccion,
la concepcidn tematica y la didactica (Tobon, 2001). Adicionalmente, este
autor manifiesta que las competencias actian como un enfoque dentro

del cual contiene tres aspectos, a saber:

a. La integracion de los conocimientos: corresponde al desarrollo de
los procesos cognoscitivos, las destrezas, las habilidades, los
valores y las actitudes en el desempefio de actividades y
problemas.

b. La construccién de los programas: busca integrar los elementos
didacticos que estén acordes con los requerimientos disciplinares,
investigativos, profesionales, sociales, ambientales y laborales del
contexto educativo.

c. Laorientacion de la educacion: la cual 'se rige a través
de estandares e indicadores de calidad en todos sus procesos.

Los postulados tedricos de Tobdn, (2005) destacan que la
formacion por competencias implica cambios y transformaciones en el
sujeto que se educa y puede desarrollarse a partir de tres etapas:
planeacién, desempefio y contexto. En primer término, la planeacién
radica en la elaboracidon de un proyecto personal para alcanzar la plena
autorrealizacion, teniendo como  referencia un  diagndstico
de necesidades vitales y valores. Desde esta ptica las competencias a
asumir son: Disponibilidad y compromiso. Por su parte, el desempefio
corresponde a la realizacion del proyecto personal, acciones, motivacion,
afectividad; asi también, el alcance de las metas. Las competencias a
asumir son: Construcciéon y demostracion del logro de los fines
propuestos. Y el contexto, en ultimo lugar, tiene que ver con las relaciones
interpersonales, entorno familiar, laboral y social. Sus competencias son:

Comprension y realizacion personal.



En este mismo orden de ideas, cabe sefalar que el desarrollo de
competencias dentro del &mbito de la formacién de investigadores, debe
permitirle al sujeto explorar lo desconocido y experimentar procesos
comprobables. Ademas de ello, planear la investigacion con base en sus
aspiraciones, asi como, acudir al campo de la del objeto estudiado,
recabar informacion, coexistir con los informantes, producir
conocimientos, analizarlos y demostrarlos. Por esta razon, es
indispensable describir los tipos competencias basicas, personales y

profesionales que intervienen en este contexto:

Tipos de competencias

1. Competencias basicas: Se denominan competencias basicas
aguellas que son esenciales para el aprendizaje, el desempefio
laboral y el desarrollo vital de los individuos: Comunicacion
linguistica...conocimiento e interaccion, ciencias sociales vy
ciudadania, conocimiento cultural y artistico, tecnologias de la
informacion y la comunicacion, aprender a aprender, autonomia e
iniciativa personal (Eurydice, 2002).

2. Competencias personales: son aquellas que le permiten al
individuo realizar con éxito diversas funciones, entre ellas: el
conocimiento de uno mismo; adaptacion a los entornos sociales y
educativos; convivencia; actuacion (Sanz, 2010).

3. Competencias profesionales: son las que garantizan la realizacion
correcta de las actividades que se deben desarrollar en el campo
laboral (Gil, 2007).

De las anteriores competencias descritas en torno al aprendizaje,
esta investigacion asume aquellas que buscan interpretar, relacionar y
transformar las diversas realidades socio-educativas desde un

conocimiento amplio, especialmente las que hacen alusién a las ciencias



sociales y ciudadania. Ademas, las que tienen relacion con la concepcion
aprender a aprender y la que se refiere a la autonomia e iniciativa
personal. Todo ello, debido a que el presente estudio aspira con la
construccion del modelo tedrico-metodolégico promover el pensamiento
investigativo en los futuros profesionales del campo educativo, que a su
vez, les permita observar, analizar, investigar y experimentar sobre
problematicas de la educacion, a fin de resolver problemas, evidenciar
soluciones y emitir nuevas hipétesis.

La puesta en practica de diversas competencias, debe generar el
conocimiento propio del individuo asi como la armonizacion de si mismo
en el ambito social y educativo. En definitiva, convivir con el entorno
comunitario para trasformar realidades y promover soluciones que
resuelvan problemas en educacion.

De conformidad con lo sefialado y partiendo de los aportes tedricos
de Tobon (2001-2005), Eurydice (2002) y Sanz (2010) se considera que
en el marco de la formacion investigativa se deben desarrollar las
siguientes competencias. Obsérvese el Cuadro N° 1 de las Competencias
del investigador:

Cuadro N° 1: Competencias del Investigador

Competencia Descripcion Elementos Observaciones
especifica
Disponibilidad y Elaboracion de un Aprender a Esta competencia le
compromiso. proyecto personal aprender. permite al individuo
para alcanzar la plena Autonomia e visualizar los medios para
autorrealizacion, iniciativa alcanzar el éxito personal.
teniendo como personal. Lo proyecta hacia espacios

referencia un

de plena satisfaccion vy

diagnéstico desarrollo humano.

de necesidades vitales

y valores.
Construccion Realizacion del proyecto | Ejecucion de Coadyuva el cumplimiento
demostracion del logro | personal, acciones, | metas. de las metas. Se trata de un
de las metas | motivacion, afectividad; elemento motivador hacia el

propuestas. asi también, el alcance logro de las actividades
de metas. proyectadas.
Comprensién y | Las relaciones Conocimiento e | Ayuda al sujeto a




realizacion personal.

interpersonales, entorno

interaccion

conocerse y conocer a los

familiar, laboral y social. | Conocimiento demas. Permite el
cultural y | descubrimiento de
artistico. necesidades.
Permanente Dispuesto al dialogo. Comunicacion Esta competencia convierte
comunicador. linguistica. al individuo en un promotor
Ciencias de la comunicacion. Le
sociales y | permite  expresar ideas,
ciudadania. pensamientos y juicios de

Tecnologias de
la informacion y
la comunicacién

valores.

Constante observador
de su entorno

Experto en el uso de
técnicas y métodos de

Promueve
planes,

Con esta competencia el
sujeto no estara exento de

comunitario. recoleccion de programas y las diversas realidades
informacion y detecciébn | proyectos que sociales.
Resolucién de de necesidades demanden las Se involucra con su
problemas. sociales. comunidades. comunidad vy zonas
aledafias a la institucion
laboral.
Emprendimiento Inicia proyectos | Disefia y ejecuta | Permite el desarrollo de la
educativos y sociales. proyectos. creatividad.
Liderazgo de | Lidera proyectos | Dirige procesos. | Ubica al individuo como
proyectos. educativos y | Establece lider en su contexto y le
comunitarios. alianzas. otorga las herramientas
para adentrarse en la
planificacién y ejecucién de
proyectos.
Planificacién del | Utiliza estrategias | Evalla Esta competencia le
trabajo organizacionales para la | proyectos. permite al sujeto generar

accion.

conocimientos con base en
teorias para la toma de
decisiones y solucion de
problemas.

Fuente: Cuadro extraido de la teoria de Sanz (2010)

La practica de competencias tanto basicas como personales y

profesionales, logra una compleja relacion del ser humano con su

entorno. Apropiarse de ellas, permiten un mayor desenvolvimiento del ser

en los espacios socioeducativos. De igual manera, el desempefio de

estas, debe conjugarse de manera dinamica y constante, a fin de lograr

un eficiente desarrollo personal y laboral. En este caso, del que se forma

en investigacion.




Teoria sobre la formacion de docentes investigadores

Padrén (2002) demostré en su teoria que la investigacion no se
circunscribe meramente al hecho metodoldgico, sino que es compleja por
su naturaleza. Ademas sefala que es un hecho historico, en virtud de que
se inicia desde que el hombre aparece en la tierra. Surge a partir de las
diversas necesidades humanas y en pro de la busqueda de soluciones a
sus problemas. También considera que es un hecho cognitivo debido a
sus planteamientos epistemoldgicos y organizacionales.

Este autor sefiala que la investigacion posee una estructura en el
saber y se desarrolla como una actividad psicoemocional ya que
dependiendo de los estados animicos del investigador, sus resultados
tendran disimiles Opticas o puntos de vista sobre la realidad de un
fenémeno o sujeto estudiado. Asimismo, se clasifica como actividad social
ya que es un hecho cohesionado que aborda las esferas y contextos de la
humanidad. Es estratégica y diversa puesto que asume varias
metodologias para su desarrollo y es interdisciplinaria porque busca
interpretar el conocimiento desde diversas opticas.

La actividad investigativa, tiene como principio la produccién del
saber a partir de un proceso sistematizado, coherente y orientado a la
busqueda de verdades. En ese sentido, los procesos de control y
vinculacién de las ideas a investigar, logran que sus hallazgos, asi como
resultados, puedan suscribirse a otros espacios, entornos y localidades en
los cuales el texto-contexto sea parte de la argumentacion que da origen
al conocimiento.

Rodiguez y Bertone (2010) en su teoria investigativa destacan tres
caracteristicas que estan presentes en la formacion de docentes-
investigadores: 1. La interaccion con el entorno social (sujetos y objetos
qgue participan en el proceso formativo); 2. La apropiacion individual o

internalizacion por parte del sujeto de los saberes generados en su



comunidad de investigacion; y 3. La transformacion del disefio de un
proyecto que resuelva un problema en un area del conocimiento.

Estos autores, declaran que una estrategia posible para la
formacion de investigadores es la construccion de nucleos investigativos
integrados por sujetos en formacion bajo la direccion de un modelo teérico
de enseflanza. Igualmente, afirman que se debe partir desde una
concepcion constructivista a fin de lograr la cooperacion, el trabajo
compartido y la socializacion grupal de conocimientos. Desde esta
perspectiva, la didactica en la formacion investigativa debe adecuarse a
las necesidades de los que se forman y convertirse en una actividad de
aprendizaje promotora, motivadora, agrupadora de mecanismos Yy
estrategias para el desarrollo de trabajos permanentes en el aula.

Es sumamente indispensable que los que se forman en
investigacién, comprendan los postulados paradigmaticos y métodos
investigativos, los cuales les permitirdn alcanzar el éxito en sus
actividades. En tal sentido, la prosecucion en la formacion investigativa es
importante, porque no solo produce crecimiento intelectual en el sujeto
investigador, sino que lo actualiza y le otorga las herramientas necesarias
para abordar procesos sistematizados.

Por otra parte, Padrén (2006) recalca que la motivacion como
fuerza impulsora de la conducta humana es un elemento que debe residir
en la formacion investigativa. En este caso, debe darse en el aula desde
el docente al educando, de tal manera que, la investigacién, no se
convierta en una actividad opresora, si no en un medio que produzca
satisfaccion.

El mismo autor, manifiesta que dentro del contexto universitario, la
formacion investigativa debe promocionar, propiciar y respaldar grupos
para que permanente resuelvan problemas en el plano multidisciplinario.
Sugiere que es necesario que la actividad cientifica en pregrado cuente

con una plataforma de apoyo la cual genere motivacion, financiamiento,



asignacion de tutores y mecanismos para la divulgacion de los trabajos de
investigacion.

Padron (2002), considera que las universidades deben comenzar a
crear una cultura investigativa organizacional, a fin de formar
investigadores competitivos, productivos, rentables y eficientes. No se
puede hablar de formacion en las universidades si no hay una
organizacion légica epistemolégica. Para ello, se deben disefiar procesos,
subprocesos, perfiles, responsabilidades, tecnologias y recursos tipicos,
los cuales brinden las mejores condiciones de formacién al educando.

En igual término, el autor precisa que los procesos de formacion
del docente-investigador deben dotarlo de un sistema de conocimientos
actualizados deductivos e inductivos, partiendo de un plano especializado
coherente con las necesidades sociales. Las dinamicas formativas
interpersonales del docente deben estar perfiladas por el desarrollo de un
liderazgo efectivo, prestigio, ascenso, desarrollo de carrera, sistema de
retribucién, premios, modalidades, publicacion, difusion e intercambio. De
la misma manera, los curricula deben ser renovados, actualizados y
confrontados con las experiencias internacionales. Deben motivar la
adhesion de grupos y lineas de investigacion, convertirla en definitiva, en
una formacion dinamica sobre la base de la elaboracion permanente de
proyectos en las aulas para que se resuelvan problemas en el ambito
socioeducativo.

En otro término la formacion de docentes investigadores comporta

dos grandes aspectos: psicosociales y curriculares.

Aspectos Psicosociales

La formaciébn de docentes investigadores deben buscar la
capacitacion especial para el manejo de las relaciones entre los procesos
de investigacion y las grandes esferas de la sociedad (Padron, 2002).
Estas dinamicas interpersonales e institucionales, deben ser consideradas

y promovidas por los responsables de las funciones investigacion,



docencia y extension. En tal sentido y asumiendo los postulados de
Lahera y Gongora (2002), obsérvese los siguientes aspectos
psicosociales que intervienen en la formacién investigadores: a)
Participacion, implicacion y responsabilidad; b) Gestion del tiempo; c)

Adhesion a grupos de investigacion.

Aspectos Curriculares

Las instituciones universitarias estan en la obligacion de promover
sistemas se capacitacion tedrica y practica para contribuir en la anhelada
formacion de investigadores en Latinoamérica. Sobre este aspecto
Padron (2006:32) afirma que “las universidades deben primero disefar
sus propios sistemas administrativos-gerenciales-operativos  de
investigacion, con todos aquellos factores que estan implicitos, tales como
disefio. de procesos y subprocesos, perfiles y responsabilidades,

tecnologias y recursos tipicos”.

Limitantes en la formacion de investigadores

A través del tiempo, algunos expertos tales como Galan (2011),
Padrén (2000), Mogollén (2007), Calvo (2010), Caldera (2010), Valeiras
(2002) y Pineda (2010) han definido un conjunto de limitantes y/o
problemas significativos que de alguna forma afectan el desarrollo de los
procesos de formacion investigativa. Entre las mas resaltantes se tienen:
bajos niveles de participacion en grupos de investigacién y numero de
investigadores; carencia de evaluacion y decadente promocion de la
investigacion; administracion burocratica y financiamiento; metodologias de
la investigacion en las carreras universitarias; desarticulacion de la
investigacién con el entorno social y sector publico; separacion de las

funciones docencia e investigacion:



-Bajos niveles de participacion en grupos de investigacion y niamero de
investigadores
Se considera que el proceso de investigacion cientifica es de
caracter creativo, debe desarrollarse en forma individual o grupal y tiene
como objetivo encontrar respuestas a problematicas trascendentales
mediante la construccion teorica del fenomeno estudiado. En este
sentido, corresponde a los grupos de investigacion adquirir diversos
propésitos frente a la busqueda de informacion. De igual manera, integrar
diversas areas del saber y asumir una variedad de métodos para
relacionar el conocimiento, la experiencia extra-cientifica y la practica de
la resolucion de problemas (Galan, 2011).
Los trabajos de Padron (2000), Mogollon (2007), Calvo (2010) y
Caldera (2010), han demostrado que en la Republica Bolivariana de

Venezuela, es necesario promocionar los grupos de investigacion, a fin
de que, la actividad cientifica sea permanente en el contexto universitario.
De igual manera, se formen investigadores que detecten, organicen y
resuelvan problemas en el plano multidisciplinario, con visién

profundamente profesional y adecuada utilizacién de los métodos.

-Carencia de evaluaciéon y decadente promocion de la investigacion

Se estima que el modelo positivista que tradicionalmente rige los
sistemas universitarios, no estimula el desarrollo de la actividad
investigativa (Valeiras, 2002). Por el contrario, sus practicas radican en
el desarrollo de una docencia profesionalizante, el cumplimiento de
actividades burocréticas internas y la antigua transferencia unidireccional
de conocimientos (Caldera, 2010). En tal sentido, se hace necesario que
las instituciones de educacién universitaria desarrollen procesos
evaluativos para reconocer fallas y debilidades con el propdésito de vencer
la apatia y el desinterés por la investigacion. Asi como también, lograr la
facilitacion de los aprendizajes de manera multidireccional para

promocionar destrezas y habilidades cognitivas. No se puede concebir


http://es.wikipedia.org/wiki/Resolución_de_problemas

una institucion universitaria que no promueva la investigacién, que
ademas esté de espaldas a la promocion, conformacion de grupos y

lineas que incursionen en la basqueda constante del saber.

-Administracion burocratica y financiamiento

Ante el predomino de la burocracia en la administracion de la
investigacion, tales como: permisologia requerida, tiempos de ejecucion,
tramites para actuar y la asignacion de funciones y cargos, es
indispensable la libertad investigativa, el apoyo inmediato a los nuevos
investigadores por parte de los entes respectivos, el reconocimiento y
respaldo a los grupos de investigadores y financiamiento equitativo
(Padrén, 2004). Ademas de lo antes sefialado, se requieren unidades de
investigacién con una estructura sencilla y versétil, que sean indispensables
para apoyar las investigaciones, administrar y satisfacer necesidades;
ademas de contar con investigadores formados que permitan una
colaboracién efectiva y el abordaje de problemas de naturaleza compleja
(Caldera, 2011).

-Metodologias de la investigacién en las carreras universitarias

El proceso de formaciéon de investigadores ha venido desarrollando
algunas alternativas para enfrentar el problema, tales como, el dictado de
la asignatura “metodologia de la investigacion” en los cursos de pregrado
y postgrado, los trabajos de ascenso de los profesores y los trabajos
especiales de grado o tesis de los estudiantes. En el primer caso, la
asignatura metodologia de la investigacion por si sola no capacita a los
estudiantes para realizar investigacion, ni favorece la formacion de
competencias de un docente-investigador: habilidades cognoscitivas y
afectivas, valores morales, actitud reflexiva, manejo de técnicas, métodos
de investigacion y caracteristicas personales (ordenado, perseverante,
comunicador...), entre otras. A esta situacion, se agrega la ubicacion de la

asignatura en el mapa curricular, generalmente en los primeros semestres



de la carrera, donde el estudiante se encuentra en un periodo de
adaptacion 'y reconocimiento de la orientacion profesional; en
consecuencia, no presta atencion al proceso de investigativo.

Relacionado con los trabajos de ascenso de los profesores y las
tesis de los estudiantes, éstos, desarrollan una modalidad esteriotipada
de investigacion, que carece de relevancia y en muchos casos, solo es
utilizada como requisito para la obtencion del grado o el ascenso en el
escalafén universitario. Esta situacion produce una vision distorsionada
del proceso de produccién de conocimientos.

-Desarticulacion de la investigacion con el entorno social y sector publico

En el sector universitario, el dilema de cudles investigaciones se
deben realizar y cuales no, conducen al desarrollo y ejecucion de trabajos
individualizados. Esta situacion, no favorece las principales necesidades
del entorno social y probablemente no favorezca las principales
necesidades del los sectores publicos que demandan cada dia
investigaciones optimas. En tal sentido, se deben formular lineas y
agendas de investigacion, entendidas no como inventario de temas, sino
como medidas 0 acciones que responden a circunstancias, aspiraciones y
necesidades de la colectividad o empresa. De alli que, la investigacion
universitaria debe responder a necesidades locales, regionales, nacionales
e internacionales (Caldera, 2011).

El sector universitario no puede estar de espaldas a los intereses
colectivos. Se hace indispensable que las investigaciones de la academia
se articulen con el entorno social y de manera sistémica, progresiva y
permanente generen respuestas a la nacion, pueblo o localidad que lo
exija. Los procesos de investigacion cientifica requieren atender con
prioridad las necesidades del hombre en sociedad. De este modo, la
formacion de investigadores en educacion debe responder con calidad y
profesionalismo a la creciente demanda social que requiere cada dia de

soluciones 6ptimas a sus problemas



-Separacion de las funciones docencia e investigacion

La docencia debe estar intimamente ligada a la investigacion y a la
extension, de tal manera que, si un docente realiza estas funciones, sus
resultados apuntaran hacia una mayor calidad en su labor educativa y
transferencia de conocimientos. La unificacion de dichas funciones debe
permitir al docente actualizarse con la adquisicion de nuevas teorias,
ademas mantenerse informado sobre las innovaciones generadas por los
medios tecnoldgicos del aprendizaje. Igualmente, tendra una via mas
expedita para proponer alternativas de solucién, ante las diversas
probleméticas encontradas en su &rea de trabajo.

En este mismo orden de ideas, es posible indicar que otra de las
ventajas que tiene el docente cuando permanentemente investiga es el
uso correcto de las metodologias y paradigmas de la investigacion; podra
ademas difundirlas entre sus estudiantes, a fin de estimular en ellos el
deseo de investigar. Al respecio Pineda (2010) sefiala que:

Un docente debe ser un investigador, mostrar cada cierto
tiempo sus productos académicos en el area de su
competencia y potencialidad. No es solamente estar bien
informado, es también pertenecer a una linea de
investigaciébn que pueda ser evaluada por sus pares, asi como
publicar en revistas arbitradas cada cierto tiempo. (p.10)

En términos generales, cabe resaltar que la tradicional orientacion
profesionalizante de las universidades latinoamericanas y por su
arraigada tendencia a una educacion transmisiva y escolarizada, impide la
necesaria unidad de relaciones reciprocas entre docencia, investigacion y
extension en el proceso de formacion universitaria. La docencia como
acto comunicativo de interaccion, no debe concebirse sin la consideracion
de la investigacién y la extension. El encuentro basico entre investigacion
y docencia se da en el objeto de ambas préacticas: el conocimiento. La
investigacion es busqueda y produccion de saberes, la docencia es un

acto de transformacion de docentes y estudiantes.



La investigacion se aboca a la busqueda, sistematizacion y
expresion del conocimiento, la docencia se ocupa del conocimiento
disponible. Asimismo, la extension es la instancia propiciadora y difusora,
no soélo de informacion y conocimiento, sino también, de ideas, valores y
actitudes. De alli que, la extension, propicie la docencia y la investigacion
a la vez que es difusora. Lo ideal es que el docente debe ser
simultdneamente un transmisor y productor de conocimiento.

Ante la desconexion de las funciones universitarias, se propone
establecer vinculos directos entre ellas. La docencia de base investigativa
utiliza el aula de clase como laboratorio o escenario de critica, produccion
de conocimiento y no como espacio de transmision-reproduccion. En esta
concepcion, la actividad de aula permite la discusion de los contenidos
disciplinares para validarlos, reajustarlos y reconstruirlos, ademas de
derivar nuevos conocimientos. Ello implica que, en la universidad la
docencia y extension giren alrededor de la investigacion, apoyandose

mutuamente y generando mecanismaos que promuevan su desarrollo.

Factores que inciden en el poco interés de los estudiantes y
docentes universitarios en la investigacion

Actualmente la investigacién en el ambito educacional enfrenta
grandes dificultades, no sélo en Latinoamérica si no en la mayoria de los
paises del mundo. Esta situacion, se ve reflejada en el poco interés que
tienen tanto los estudiantes de educacion como los docentes en hacer
trabajos investigativos, especialmente se observa una importante
desconexion de las funciones de docencia e investigacion.

Segun lbaza, Gonzales y otros (2012) existen otros factores que
inciden notoriamente tales como la falta de tiempo y ausencia de recursos
econdémicos, escasa asesoria y carente apoyo docente e interdisciplinario,
desconocimiento de métodos para la investigacion e insuficiente apoyo de

la universidad y compromisos afectivos y beneficios reducidos:



-Falta de tiempo y ausencia de recursos econémicos

Ciertamente la investigacion requiere dedicacion. El investigador
debe estar dispuesto a intervenir tiempo en su proceso investigativo. En
tal sentido, asumir con plena responsabilidad las actividades de revision
de bibliografias, consulta a los expertos, asistencia al campo de accion,
permanente escritura en la cual plasme sus observaciones y desarrollo de
textos como produccion tedrica. Si no se toma en consideracion estos
aspectos, habra una apatia permanente a la investigacion. Se estima que
los responsables directos de la investigacion en las universidades deben
ofertar becas y establecer buenos programas de capacitacion para la
promocién de la vocacion a la investigacion.

De la misma manera, es posible sefialar que en cualquier sociedad,
pueblo o nacién, la generacién y utilizacion eficaz del conocimiento
constituye un factor importante de desarrollo econémico. La sola
existencia del conocimiento no garantiza ni la investigacion ni la
innovacion. En tal sentido, la capacidad de una sociedad para incorporar
la ciencia y la tecnologia como factores dinamicos para su progreso
depende de condiciones politicas, econdmicas y sociales que la ciencia

misma no puede crear (Lascaris, 2002).

-Escasa asesoria y carente apoyo docente e interdisciplinario

Frente a las actuales demandas que emana la sociedad venezolana
para mejorar el sistema educativo universitario, es necesario comenzar a
reflexionar sobre el verdadero rol que debe cumplir el docente,
especificamente como: asesor, facilitador e investigador. Evidentemente
gue esta accion, se constituye como un aporte importante en la
construccion de conocimientos que van a favorecer y enriquecer las
funciones de la educacioén universitaria (Talavera y Fernandez, 2001).

Asi pues, el docente debe ofrecer asesoramiento en investigacion a
todos los que se forman en cualquier area de conocimiento.

Significativamente, esto contribuye a la formacion integral de ellos mismos



y en consecuencia, la obtencién de mayores niveles de eficacia de la
educacion. Adicionalmente, el apoyo docente en los equipos
interdisciplinarios, comprende la integracion y conexién de conocimientos,

la autoevaluacién en la produccién y transferencias de los saberes.

-Desconocimiento de métodos para la investigacion e insuficiente apoyo
de la universidad

Uno de los mas resaltantes factores que influyen en el poco interés
o la carente motivacion hacia la investigacion, es ciertamente el
desconocimiento de métodos. Si bien es cierto que todo investigador
incluyendo los expertos, al comienzo de cada proceso investigativo tienen
informacion limitada sobre que método deben abordar, mas adn, van a
poseer aquellos que no tienen experiencias y pretenden hacer
investigacién por simplemente cumplir con un programa o0 asignacion
académica: tesis, trabajos de grado, tesinas o proyectos.

Desde esta perspectiva, uno de los retos que debe enfrentar la
universidad actual, debe ser la orientacion al docente, sobre los métodos
de investigacion que faciliten sus précticas investigativas en el saber
especifico que orienta su linea de trabajo. Todo ello, en virtud de que la
metodologia alude a los procesos, fases y maneras de abordar el objeto
investigado, tanto en la corriente cualitativa como en la cuantitativa y
emergente (Restrepo y Tavares, 2000). Tal orientacion, no debe limitarse
sélo al dictado de asignaturas de investigacion, sino también, al desarrollo
de mesas de trabajo, talleres, foros, circulos de estudio, conferencias y
jornadas, que tengan como propadsito incorporar mecanismos para motivar
el deseo de abordar investigaciones a través de la explicacion de los

métodos disponibles.

-Compromisos afectivos y beneficios reducidos
Todo investigador debe reconocer que existen diversos elementos

afectivos que debe enfrentar durante el proceso, entre estos pueden



sefalarse: carga familiar; distancia entre universidad, campo de
investigacion y el hogar; asi como también, las relaciones intrafamiliares y
laborales. Desde la Optica psicolégica, puede afirmarse que el no
reconocimiento de dichos factores en el orden afectivo-emocional, puede
desencadenar en el investigador una serie de acontecimientos que
obstaculizaran su trabajo.

Segun lo expuesto, Morales y Padron (2006) destacan que debido a los
estados de animos adversos y negativos, el investigador se siente
entusiasmado con su trabajo y lo culmina exitosamente o, al contrario, lo
abandona o retrasa su desarrollo. Cabe resaltar que, los procesos de
investigacién varian, especialmente los individuales, cuando intervienen
factores ubicados en la esfera afectivo-emocional del ser humano.
Partiendo de los postulados de los autores citados, se destacan a
continuacion los estados animicos que pueden abatir al investigador:
Ansiedad, arrepentimiento, confusion, desaliento, desconcierto, aversion,
disgusto, fobia, estrés, frustracion, incomodidad, inconformidad,
irritabilidad.

En dltimo término se estima que, los beneficios que pueden
generar las investigaciones son reducidos, especialmente en un pais
donde el Estado invierte un bajo porcentaje de su presupuesto nacional
para otorgar méritos académicos a la actividad cientifica de investigacion
e innovacion. Salvo los intentos que ha hecho con el PEIl (Programa de
estimulo a la investigacion e innovacién y el Premio Luis Zambrano
otorgado por el FONACIT). Sin embargo, hay universidades que premian
la labor investigativa, pero el premio es emitido como credencial de
mérito. Esto no es suficiente para fomentar la investigacion y lograr asi
mayor calidad en los trabajos investigativos, alta participacion, generacion
de beneficios para el Estado, como para los grupos y comunidades de

investigacion.



CAPITULO IlI

ITINENARIO METODOLOGICO

Construir teoria es wuna actividad
compleja, teoria denota un conjunto de
categorias  bien construidas, por
ejemplo, temas y conceptos,
interrelacionadas de manera sistematica
por medio de oraciones que indican
relaciones, para formar un marco tedrico
que explica algun fenémeno social,
psicolégico, educativo de enfermeria o
de otra clase.

Strauss y Corbin (2002)

Naturaleza de la investigacién

La presente investigacion se insertd en el paradigma cualitativo, ya
gue utilizé conceptos que captaron el significado de los acontecimientos y
descripciones de los mismos para aclarar facetas multiples del fenémeno
en estudio. Segun Sandin (2005) la orientacion cualitativa en las
investigaciones, especialmente en educacion, busca la comprensién de
fendmenos a través de perspectivas epistemoldgicas, tedricas y métodos
de investigacidon especificos, tales como: etnografia, investigacion accion,
fenomenologia y teoria fundamentada.

Las investigaciones cualitativas sittan al investigador en un
contexto que le permite analizar todo lo visible. Ademas, sus actividades
plasman la realidad en una serie de representaciones textuales a partir de
los datos recogidos en el campo mediante observaciones, entrevistas,
conversaciones Yy fotografias entre otras técnicas. El elemento analitico le
confiere una gran complejidad a la investigacion cualitativa y la mayor
parte estos estudios estan preocupados por el contexto de los
acontecimientos y centran su indagaciéon en aquellos en los que los seres

humanos se implican e interesan, evallan y experimentan directamente.



Segun los postulados de Taylor y Bogdan (1986) en la
investigacién cualitativa sus investigadores siguen un disefio flexible y
desarrollan conceptos partiendo de los datos que posteriormente son
analizados. Igualmente es holistica, porque las personas, los escenarios o
los grupos objetos de estudio no son comprimidos en variables, sino que
son considerados como un todo.

En este mismo orden de ideas, cabe precisar que la investigacion
cualitativa es naturalista, porque los investigadores interactian con los
informantes de un modo natural y no intrusivo. De igual forma es
comprensiva, ya que busca dilucidar la realidad tal como la experimentan
los individuos a fin de poder percibir como los sujetos ven las cosas. Por
lo tanto es humanista debido a que busca conocer a las personas y
distinguir lo que ellas sienten en sus luchas cotidianas dentro de la
sociedad, escuchandolas hablar sobre lo que tienen en mente, y viendo
los documentos que producen. El investigador cualitativo obtiene un
conocimiento directo de la vida social.

Sobre la base de las anteriores consideraciones, el presente estudio
asumié los fundamentos epistemoldgicos del paradigma cualitativo para:
1. Alcanzar los objetivos establecidos al inicio de la investigacion; 2.
Generar reflexiones en la formacién de docentes investigadores; y 3.
Aportar conocimientos aplicables en la investigacion universitaria. En este
sentido, el itinerario metodolégico del enfoque cualitativo permitio el
analisis de la situacion actual de la carrera de Educacion, mencion Basica
Integral del NURR-ULA en materia de formacibn de docentes
investigadores. Ademas de visualizar la correspondencia del plan de
estudios con la formacion de docentes investigadores y la elucidacion de
las concepciones tedrico-metodoldgicas que sustentan los planes y
programas de formacién investigativa. Asi como el reconocimiento de los
aspectos tedricos y operativos que influyen en la formacion.

Esta investigacion realizé diversos analisis que se constituyeron como

un banco de datos informativos para la construccién del modelo teérico-



metodologico. También aumentd la comprension del tema y proporcioné
una guia importante para proponer elementos de reorientacion en la
formacion de docentes investigadores. Esta actividad se concibid bajo un

esquema ldgico, sistematico y explicativo.

Método de investigacion

La investigacion se inscribi6 metodolégicamente como una teoria
fundamentada (T.F). Para Strauss y Corbin (2002) la teoria fundamentada
es aquella que se deriva de datos recopilados de manera sistematica, los
cuales son analizados por medio de un proceso investigativo. Se
considera igualmente como un método de investigacion en el que la teoria
emerge desde los datos y a través de ella, se descubren aquellos
aspectos que son relevantes en una determinada area de estudio (Glaser
y Strauss, 1967). Histéricamente, la teoria fundamentada ha sido utilizada
en el campo de la saociologia, no obstante, es posible hallar un gran
namero de investigaciones en el sector educativo, asi como en otras
areas de conocimiento. Actualmente en Espafia, existe un creciente uso
de esta metodologia, principalmente en trabajos de innovacién, educacién
y gerencia.

Su razon radic6 en la generacion de un modelo teodrico-
metodoldgico requerido para formar docentes investigadores en la carrera
de Educacion, mencion Basica Integral del NURR. Para el desarrollo de la
misma, se tom6 como punto de partida diversos analisis sistematizados.
Ademas de esto, la conceptualizacion de la investigacion permitié utilizar
definiciones sobre la problematica descrita y luego se crearon un conjunto
de categorias y subcategorias que permitieron la configuracion del
modelo.

La teoria fundamentada, soporta una serie de técnicas que estan
definidas metodolégicamente por diversos expertos en el éarea, sin
embargo, el presente trabajo tomO6 como autores axiales a Anselm

Strauss y Juliet Corbin (2002), quienes promueven de manera coherente



los procedimientos precisos que permiten construir una teoria a partir de
bases filoséficas concebidas en la investigacion cualitativa, especialmente
en el campo de la educacion.

La teoria fundamentada segun Hall (2012) contempla un enfoque
inductivo y es adoptada por las ciencias sociales en virtud de que dicha
teoria se origina a partir de un proceso de recoleccion de datos, creacion
y analisis de categorias. Sobre la base de estas consideraciones, el
presente estudio acogid la teoria fundamentada para generar el modelo
tedrico-metodoldgico, el cual parti6 de tres grandes elementos
procedimentales:

1. La comprension de los fenbmenos que dieron origen a la
problematica descrita: signific6 asumir una nueva aptitud critica
constructiva, flexible y abierta para reconocimiento y analisis de la
naturaleza del problema que se abordo.

2. La revision concertada y rigurosa de los planes de estudios y
programas en formacién de investigacion: esta actividad permitidé la
captacion de elementos significativos y determinantes, los cuales fueron
ordenados de manera logica para mostrar las principales debilidades
curriculares en formacion investigativa.

3. La conceptualizacibn y caracterizacion de las bases
fundamentales de la formacién docente: durante este proceso se
identificaron y se relacionaron conceptos bésicos, los cuales se
constituyeron en aportes sistémicos para el modelo.

El modelo tedrico-metodoldgico se disefié a partir de las concepciones
curriculares en formacion docente, el analisis sistematizado de teorias
previas y los aportes dados por el conjunto de sujetos informantes (Grupo
Ay Grupo B) seleccionados para este estudio.

El procedimiento metodoldgico de la teoria fundamentada, permitio
dar respuesta a la problematica descrita en el primer capitulo de esta
investigacion, es decir que se constituyd en un aporte metodoldgico

significativo, ya que de los andlisis sistematizados, asi como de la



recoleccion de datos y de las reflexiones realizadas sobre otras teorias,
se logr6 configurar una teoria adecuada para formar docentes
investigadores.

Otra de las importantes razones por las cuales se utilizé la teoria
fundamentada, es que ella permiti6 comprender como pueden los
estudiantes aprender a investigar, asi como construir elementos teoricos-
practicos para formar estudiantes autosuficientes y generadores de

alternativas a través de la investigacion.

Fases de la investigacion

En concordancia con la naturaleza de esta investigacion y del
paradigma cualitativo, se siguieron cinco fases importantes: 1. Reflexion;
2. Recoleccién de informacion; 3. Codificacion, construccion de categorias
y andlisis; 4. Construccion del modelo; y 5. Comunicacion de los
resultados. Durante el desarrollo de la investigaciéon se integraron las
fases descritas en una estructura piramidal con el proposito de direccionar

el itinerario metodolégico tal y como se plantea en la Figura 1:



Fase V: Comunicacion de los
resultados

Fase IV: Construccion del modelo

Fase lll: Codificacion, construccion
de categorias y analisis

Fase Il: Recoleccion de informacion

Fase I: Reflexion

Fig. 1: Piramide del itinerario procedimental metodoldgico
Fuente: Teran (2013)

Fase |. Reflexion

Esta fue la etapa preparatoria de la investigacion. Permitio
descubrir cuéles son los planos epistémicos que debid tomar el estudio, a
fin de lograr los propésitos establecidos y responder desde la dptica
cientificista a la problemética planteada en el primer capitulo. Estos
fueron: Concepciones de la investigacion, practica docente investigativa,

competencias investigativas y la investigacién en educacion.

Procedimiento

Para Glaser y Strauss (1967) el procedimiento de la Teoria
Fundamentada permite la construccibn de conceptos, premisas,
acepciones y categorias a partir de un conjunto de datos recopilados y no
de antecedentes o conclusiones de otras investigaciones. Si el
procedimiento se cumple a cabalidad, se obtiene una teoria inédita que
realmente da explicacién a un fendmeno en virtud de que parte de sus



datos. Mientras que si una teoria proviene de otra dificiimente explicaria la
realidad de un fendbmeno. Asegura este autor que el objetivo principal de
un T.F es la explicacion y comprension de un fendmeno en particular.
Para llegar a la construccion de categorias se partié de los postulados

propuestos por Glaser (1978) y Glaser y Strauss (1967).

Fase Il: Recoleccién de informacién

Para la recoleccion de informacion se utilizo la técnica de la
entrevista en profundidad y segun Arias (2006) tiene como propdsito
obtener informacion mas detallada y libre por parte de los sujetos
informantes. En este caso permiti6 que los dos grupos entrevistados
dieran opiniones de nivel, informaciones generales y aportes cognitivos.
Igualmente, con la técnica de la entrevista en profundidad se busco:

-Conocer desde qué perspectiva epistemologica orientan los
profesores la formacién en investigacion a los estudiantes de la carrera
de Educacion, mencion Basica Integral del NURR-ULA.

-Cudles son los enfoques de aprendizaje que asumen los
profesores para orientar la formacién en investigacion a los estudiantes de
la carrera de Educacion, mencion Basica Integral del NURR-ULA.

-Qué es la investigacién segun los profesores y estudiantes.

-Qué es la didactica.

-Cudles son las estrategias de ensefianza y recursos didacticos
que utilizan los profesores para formar en investigacion.

-Cuéles son las competencias que requiere desarrollar el
estudiante de educacion, mencion Basica Integral para convertirse en un
docente investigador idoneo.

-Como es la practica investigativa en la carrera de Educacion,
mencion Basica Integral del NURR-ULA.

Se elaboré una guia de preguntas previamente disefiada con un
total de siete (7) interrogantes para los profesores activos (Grupo A) que

dictan los programas de formacién investigativa y otra guia de tres (3)



interrogantes similares a los estudiantes cursantes de los dos ultimos
semestres de la carrera de Educacion, mencion Basica Integral (Grupo B)
del Nucleo Universitario “Rafael Rangel” de la Universidad de los Andes.

(Ver anexos 1y 2).

Fase lll: Codificacion, construccion de categorias y analisis

Segun Glaser y Strauss (1967) la Teoria Fundamentada es un
meétodo de investigacion en el que la teoria, per se, emerge de los datos
recopilados. De la misma forma, aseguran que la rigurosidad del
procedimiento metodolégico la constituye realmente como una
investigacion cientifica. Adicionalmente, Glaser (1978) afirma que el nivel
final de la Teoria Fundamentada es la construccidn de categorias
centrales las cuales representan patrones de conducta de los fenémenos
estudiados.

Una categoria central se constituye a partir de la codificacion
abierta, axial y selectiva de los datos. En tanto, la presente investigacion

utilizoé la codificacién abierta, la codificacion axial y la selectiva:

1. Procedimiento de la Codificacion abierta: durante este proceso se
desglosaron los datos, se transcribieron y se analizaron las
entrevistas. Aqui surgieron seis categorias, a saber: Concepciones
epistemologicas de la investigacion; Enfoques del aprendizaje en
investigacion; Programas de investigacion; Didactica;
Competencias del docente investigador; y Practica investigativa.
Adicionalmente, se aplicé un instrumento “matriz de analisis” a los
programas de Introduccion a la investigacion e Investigacion
Educativa del Plan de Estudio de la carrera de Educacion, mencion
Basica Integral. (Ver anexo N° 3).

2. Procedimiento de la Codificacién Axial: en este proceso se preciso

en forma general la informacion obtenida y a su vez, se hizo la



explicacion definitiva de los datos. Con este procedimiento
surgieron las subcategorias y se relacionaron con las categorias.

3. Procedimiento de la Codificacion Selectiva: Finalmente en este
procedimiento se integraron las categorias y se refiné la nueva

teoria la cual se titul6 como la teoria Cardinal de la Investigacion.

Fase IV: Construccion del modelo

En esta fase se constatd la problematica planteada, los postulados
tedricos presentados durante el estudio y las categorias y subcategorias
surgidas. Finalmente se elaboré el modelo que agrupé tres apartados:

aspectos tedricos, aspectos metodolégicos y actores involucrados.

Fase V: Comunicacion de los resultados

La ultima fase de este recorrido metodoldgico, permitié presentar
un modelo tedrico-metodolégico al jurado evaluador en el Avance de
Tesis y la presentacién publica de la Tesis Doctoral y posteriormente a la
Comision Curricular de la carrera de Educacion, mencién Basica Integral
del NURR-ULA. Se espera que se constituya en un aporte relevante y
significativo en la educacién venezolana, especialmente para el sector

universitario. Asimismo, que sea extensivo al ambito internacional.

Sujetos informantes

Para la presente investigacién se aplicaron las entrevistas a dos
grupos de sujetos informantes: A y B. El Grupo A (Al, A2, A3, A4, A5)
estuvo conformado por profesores activos que dictan los programas de
formacion en investigacion en la carrera de educacion, mencion Basica
Integral del NURR-ULA (5) sujetos en total (Ver anexos 4-5-6).

El Grupo B (B1, B2, B3, B4, B5) estuvo constituido por estudiantes
de los dos ultimos semestres cursantes de la carrera de educacion,
mencion Basica Integral del NURR-ULA (5) sujetos en total. Asi lo resefia

la Figura 3 respecto de la clasificacién de los sujetos informantes:



Fig. 2: Sujetos informantes

GRUPO A

GRUPO B

Al=Profesor de investigacién

A2=Profesor de Investigacion

A3= Profesor de Investigacion

A4= Profesor de Investigacion

A5= Profesor de Investigacion

B1=Estudiante de Educacion
B2=Estudiante de Educacion
B3=Estudiante de Educacion
B4=Estudiante de Educacion
B5=Estudiante de Educacion

Cinco  profesores

investigacion de la
Educacion, mencion
Béasica del NURR-ULA.

activos de
carrera de

Educacion

Cinco estudiantes cursantes del
Noveno y Décimo Semestre de la
carrera de Educacion, mencion
Educacion Basica del NURR-ULA.

Fuente: Teran (2014)




CAPITULO IV

CODIFICACION, CONSTRUCCION DE CATEGORIAS Y ANALISIS

El itinerario metodologico en esta investigacion ha permitido
alcanzar los objetivos enunciados. En tal sentido, el presente capitulo
exhibe la ilacion de las fases disefladas asi como el analisis e
interpretacion de los resultados. De esta forma se cumplen los pasos
metodoldgicos de la Teoria Fundamentada que segun Glaser y Strauss
(1967) la codificacion, construccién de categorias y el analisis emergen de
los datos recopilados

La Fase N° 1 titulada “Reflexién” se cumplié satisfactoriamente.
Durante la misma se reflexion6 sobre la teméatica central del estudio y se
disefiaron cuatro areas teméticas las cuales permitieron orientar la
basqueda de informacién: Formacion teorica, formacion metodoldgica,
docencia y aplicacién de la investigacian.

La formacion tedrica responde a una fundamentacion epistémica
que estudia los diversos paradigmas y enfoques investigativos.
Igualmente, constituye la capacitacion del recurso humano que se
dispone a generar procesos investigativos en el plano multidisciplinario.
También se define como el proceso de aprendizaje que los estudiantes de
educacion requieren para convertirse en futuros docentes-investigadores
y por medio del cual deben asumir diversas competencias que le permitan
encontrar la verdad, difundir saberes y contribuir al conocimiento histoérico-
cientifico de la humanidad. Por su parte la formaciéon metodolégica segun
Valladares (2012) aborda los métodos, técnicas e instrumentos que
requiere el investigador para realizar su accién investigativa.

La docencia como el acto humano mediante el cual se ensefia, se
educa y se transfiere conocimiento a los educandos, se asume como un

area tematica ya que el presente estudio reconoce que la investigacion se



promociona a través de la formacion y su préactica. De alli que la
aplicacion de la investigacion es la Ultima area sobre la cual se reflexiono.

En la Fase N° 2 que corresponde a la “Recoleccion de informacion”
se aplicaron las “entrevistas en profundidad” a cinco (5) profesores activos
de investigacion del NURR-ULA, los mismos fueron identificados con la
letra A seguido de un numero por orden de entrevista, ejemplo: Al, A2,
A3, A4,y A5. Dichos profesores dictan los programas de Introduccién a la
investigacion, Investigacion Educativa, asi como también pertenecen a la
Comisién Técnica de Trabajos de Grado del Departamento de Ciencias
Sociales. Igualmente, se entrevistaron cinco (5) estudiantes cursantes del
noveno y décimo semestre de la carrera de Educacién, mencion Basica
Integral, los cuales fueron identificados con la letra B seguido de un
namero en el orden de las entrevistas. La fase N° 3 corresponde a la
Codificacién, construccion de categorias y andlisis. Con ella se desarrolld
la codificacion abierta y la codificacion axial. Obsérvese la Figura 3 que
agrupa los momentos de las codificaciones:

Fig. 3: Momentos de las codificaciones

- Se elaboraron 2
instrumentos:

“Guia de preguntas”
-Se seleccionaron los
sujetos informantes:

Durante este proceso
sedesglosaron los
datos, se

Momentos previos a la transcribierony se

surgieron las

-5 Estudiantes de la categorias.

carrerade Educacion
(NURR-ULA).
Segrabaron las
entrevistas.

1-Surgieron las CODIFICACION AXIAL
subcategorias.

3-Serealizo el andlisis

finaly la triangulacion.

e X Grupo Ay Grupo B CODIFICACION ;
codificacion abierta analizaron las
y axial -J‘)LI:X)()fesores (NURR- ABIERTA entrevistas. Aqui

Fuente: Teran (2015)
De la aplicacion de cada instrumento, la transcripcion de las
entrevistas y el andlisis de los datos surgieron seis categorias:



Concepciones epistemoldgicas de la investigacion; Enfoques del
aprendizaje en investigacion; Programas de investigacion; Didactica;
Competencias del docente investigador; y Préactica investigativa.
Posteriormente fueron correlacionadas con las subcategorias que
emergieron del proceso de codificacion. También se midi6 la paridad
entre los hallazgos y los fundamentos tedricos para finalmente llegar a la
inferencia. Obsérvese a continuacion el Cuadro N° 2 que agrupa la
totalidad de las categorias y subcategorias surgidas:

Cuadro N° 2: Categorias y subcategorias

CategoriaN2 1 2
- B 1.1.- Diversidad paradigmatica

1.2.- Postura paradigmatica
-
CategoriaN22 2.1.- Conductismo

2.2.- Constructivismo
L~ -

3.1.- Introducciona lainvestigacion
" 3.2.- Investigacién Educativa
W 3.3.- Lainvestigacién como proceso

4.2.- Estrategias y recursos de aprendizaje

CategoriaN25
5.1.- Habilidades y destrezas

soria N2
CategoriaN®6 6.1.- Articulacion

6.2.- Financiamiento

- W -

Fuente: Informantes Al, A2, A3, A4, A5, B1, B2, B3, B4, B5 (2015)

Categorias y subcategorias

Seguidamente se apertura el analisis de las categorias donde se

reflejan las distintas manifestaciones emitidas directamente por los



informantes A1,A2,A3,A4 y A5, asi como B1,B2,B3,B4 y B5 utilizando
para ello el método de triangulacion. Se inicia el procedimiento de analisis

y reflexion con los profesores, posteriormente con los estudiantes:

Categoria N° 1: “Concepciones epistemolégicas de la investigacion”

Subcategorias: “Diversidad paradigmatica; postura paradigmatica”

De acuerdo a Padron (2002) las concepciones epistemoldgicas de
la investigacion hacen alusién a los fundamentos paradigmaticos que
orientan los procesos de investigacion cientifica. Ademas, guardan un
profundo vinculo con la formacion tedrica investigativa. Sobre este
aspecto, el autor reconoce que es importante adquirir conocimiento
profundo y reflexivo sobre los diversos paradigmas ya que el desarrollo
como la sistematizacion de toda investigacion debe garantizar la
verificacion y comprobacion experimental de cualquier fenémeno de
estudio. Si este proceso se enmarca bajo un conjunto de parametros
establecidos por las comunidades cientificas, ademas es aceptado,
reconocido y validado entonces se habla de paradigma. Asi lo expresa
Cober (2011):

El conjunto de Métodos Cientificos que es aceptado, difundido

y divulgado por una comunidad especifica forma parte de lo

que conocemos como Paradigmas, que consisten en Teorias 0o

Axiomas que son fundamentadas por los mismos, teniendo

validez hasta que se demuestre lo contrario, siendo en este

momento donde se da lugar a lo que es referido como Cambio

de Paradigma. (p.32)

En cuanto a la concepcion epistemolégica que el profesor asume
para orientar la formacion en investigacion de los estudiantes de
Educacion, mencién Basica Integral del NURR-ULA el Informante Al
expres6 “yo parto de una concepcion integrativa holistica ya que integra
los paradigmas de investigacién”, es decir que busca integrar los diversos
paradigmas para darlos a conocer en sus estudiantes de una manera

clara y precisa. Esto permite demostrar la importancia de como todos los



paradigmas orientan de alguna forma el desarrollo de las investigaciones.
Por su parte el Informante A2 destaca “con respecto a los programas de
investigacion no desecho ninguna teoria 0 concepcidén epistemologica,
para mi es fundamental conocer y partir de la integracion de los
paradigmas”, se puede observar que el segundo informante no discrimina
ningin paradigma, por el contrario los integra para formar en
investigacion. En correspondencia con estas aproximaciones, Gumilla
(2014) sefala que la integracién paradigmatica es la vinculacion de los
paradigmas por medio del cual el investigador reconocera que tanto unos
como otros pueden generarle resultados verificables desde diversas
Opticas de conocimiento.

De igual forma, el Informante A3 declaré “durante mis clases de
investigacibn busco dar a conocer los paradigmas para que mis
estudiantes comprendan cada uno de ellos”, aqui se observa que el
informante también integra los paradigmas para formar en investigacion.
El Informante A4 expreso “siempre he sido partidaria de extraer lo mejor
de los paradigmas de investigacion, busco sacar lo mejor de todos ellos
para ensefar investigacion. Trato de hacer comprender a mis estudiantes
que para cualquier investigador hay un momento que necesariamente
hace coincidir las distintas concepciones epistemoldgicas, ya que en
investigacion todos buscan respuestas y el investigador debe decidir cual
es la mas adecuada para estudiar fenédmenos desde diversas
perspectivas”. Es notable que este profesor busca en sus estudiantes la
comprension paradigmatica como una manera de orientar las
investigaciones y que ademas se den cuenta que toda postura
epistemoldgica del investigador en algin momento puede coincidir con
otras concepciones, sin embargo, todas tienen como propdsito generar
respuestas a los fendmenos de estudio.

Igualmente, el Informante A5 afirmé “yo manejo una metodologia
basica, pero en el area de educacion se maneja el enfoque mixto, para

que el estudiante decida con cual abordara su investigacion”. Para Nufez



(2013) de la combinacion del paradigma cuantitativo y el cualitativo surge
el enfoque mixto, el cual incluye cinco fases similares y relacionadas
entre si: a) Llevan a cabo observacion y evaluaciéon de fendmenos; b)
Establecen suposiciones o0 ideas como consecuencia de la
observacion y evaluacion realizada; ¢) Prueban y demuestran el grado
en gue las suposiciones 6 ideas tienen fundamento; d) Revisan tales
suposiciones 0 ideas sobre la base de las pruebas o del andlisis; y €)
Proponen nuevas observaciones y evaluaciones para esclarecer,
modificar, cimentar y/o fundamentar las suposiciones 0 ideas de un
fenémeno.

Se observa entonces que los profesores de investigacion de la
carrera de educacion del NURR-ULA, buscan la integracion paradigmatica
como una perspectiva epistémica para dar a conocer los diferentes
paradigmas de investigacion en el aula. Keiser (2008:23) afirma que “los
docentes de investigacion no deben limitarse al solo uso de una
metodologia o técnica, por el contrario, tener un elevado dominio sobre el
uso de diversos enfoques y concepciones metodologicas”.

Es importante que los profesores de investigacion de la carrera de
Educacion del NURR-ULA asuman una concepcion multiparadigmatica,
pero muy especialmente ofrezcan a sus estudiantes conocimientos sobre
las diversas perspectivas epistemoldgicas para que ellos puedan
visualizar en cual de estos enmarcaran su futuro trabajo de grado. Sin
embargo, se pueden encontrar profesores que se inclinen de manera mas
directa y motivadora por un paradigma en especial, pero esto no es una
limitante para el proceso de formacion investigativa de los educandos.

En investigacion se reconoce que los paradigmas tienen la noble
labor de orientar los procedimientos, asi como el uso de técnicas e
instrumentos para abordar procesos investigativos. De tal manera que,
tanto los profesores de investigacion del NURR-ULA en la carrera de

Educacion como sus estudiantes, no deben escatimar esfuerzos para



promover constantes reflexiones sobre el correcto uso de las corrientes

paradigmaticas.

Subcategoria N° 1.1: “Diversidad paradigmatica”

La diversidad paradigmética consiste en el conocimiento, andlisis e
interpretacion de los paradigmas que han emergido a través de tiempo.
Desde esta perspectiva es posible sefalar que fue el norteamericano
Thomas Samuel Kuhn (1922-1996) quien designé al consenso cientifico el
término paradigma y surge de las comunidades cientificas como un
conjunto de teorias y axiomas que través del tiempo han validado,
aceptado, agrupado, difundido y divulgado las investigaciones vy
compromisos de los cientificos. De esta forma, se reconocen
universalmente los enfoques y métodos que buscan dar respuestas a los
problemas de la naturaleza. Entre los mas importantes se tiene:
positivismo, cuantitativo, cualitativo, emergente e integrativo.

El Positivismo como vocablo fue acufiado por el francés Augusto
Comte (1798-1857) con el proposito de explicar que el conocimiento
auténtico es el cientifico y en correspondencia con esta afirmacion sélo se
logra a través de un método. Esta corriente de pensamiento predica que
tanto las actividades filosoficas como las cientificas deben desarrollarse
exclusivamente a partir del andlisis de los hechos mediante el cual los
fenémenos puedan ser verificados y comprobados con un método de
experimentacion.

Es importante resaltar que debido al coyuntura histérica de la
Europa surgida del siglo XIX, en donde la soberania politica y las estrictas
normas religiosas mutilaban el pensamiento y progreso social, el
positivismo resalté tres ideas consideradas antagbnicas: 1. Las
sociedades so6lo evolucionan a partir del orden social; 2. El progreso del
capital se regula por medio de leyes y normas; y 3. El conocimiento
cientifico contribuye con el orden y desarrollo de la humanidad.



Adicionalmente, la corriente positivista busco la libertad plena del
pensamiento y mas aun, que el hombre se rigiera inicamente por el saber
y no por doctrinas. De esta forma, se opone a la metafisica y la teocracia
para agrupar verdades que surjan de la experiencia razonada.

Frente a las anteriores aproximaciones el Informante Al sefial
que “el positivismo se toma hoy como un paradigma que busca explicar
gue todo fendmeno de estudio que halla sido sometido a un proceso de
investigaciéon debe generar resultados verificables, de lo contrario no se
enmarca dentro del conocimiento cientifico”, se observa que este
informante asume los postulados del positivismo los cuales no aceptan
nada que no sea realmente comprobable. Se trata entonces de una
afirmacion que guarda una profunda relacion con la corriente cientifica
positivista la cual busca la comprobacion y verificacion de todo objeto de
estudio. Asimismo el Informante A2 manifestd “la corriente positivista
destaca el valor de la comprobacion cientifica”. También este informante
concibe al positivismo como la corriente que valida cientificamente
cualquier proceso de indagacién y estudio, por su puesto a partir de la
comprobacion y verificacion.

Por otra parte, el Paradigma Cuantitativo busca la descripcion
exacta de un fendmeno de estudio mediante el uso de técnicas y analisis
estadisticos. La principal caracteristica es la construccion del
conocimiento objetivo. En tal sentido, Martinez (2009) explica que este
paradigma cuantifica, mide los datos y deduce el conocimiento. En
correspondencia con lo descrito el sujeto Informante A3 afirmé “el
paradigma cuantitativo nos permite medir las condiciones, causales y
efectos de un objeto mediante datos numéricos”, es decir que asume este
paradigma como el proceso que cuantifica los resultados de una
investigacion, mientras que el sujeto Informante A4 expresé “cuando la
investigacion de un fendmeno genera resultados numéricos, se habla

entonces de un estudio que se orienta por el paradigma cuantitativo”, este



informante ratifica que el paradigma cuantitativo traduce resultados a un
conjunto de datos que son expresados de manera numérica.

Contrario al cuantitativo, el Paradigma Cualitativo centra su mirada
en los significados y cualidades de los sujetos estudiados. Muy
especialmente analiza el lenguaje social y corporal del ser humano para
construir verdades. Para el Informante A5 “el paradigma cualitativo mide
las cualidades, pensamientos y comportamientos del sujeto que se
estudia”, esta afirmacion guarda un profundo vinculo con Hurtado (2009)
quien sefiala que la corriente cualitativa busca comprender como la
subjetividad de los individuos explica y define el comportamiento humano.

En otro aspecto, el Paradigma Emergente asume que el
crecimiento, produccién e interconexion permanente de los conocimientos
exige un cambio fundamental epistemoldgico. De alli que, rompe con
aquellos que intentan explicar la realidad a través de métodos
tradicionales. Busca una mirada diferente para descubrir fendmenos y
construir conocimientos. Sobre este aspecto el Informante A1 manifesto
‘el paradigma emergente es la respuesta a la gran controversia
paradigmatica de los Ultimos tiempos, se presenta como una necesidad
imperante de reorientar y reconducir las investigaciones, evitando de esta
forma la reproduccion de conocimientos, una nueva Optica para descubrir
realidades”.

Este paradigma sostiene una fundamentacion mecanicista y
novedosa para comprender y explicar la realidad de las cosas. Sus
principales postulados son: la postmodernidad y la interdisciplinariedad
(Martinez, 1997).

El Informante A2 afirmd que “el paradigma emergente surge de la
contraposicion del paradigma cuantitativo y cualitativo como una nueva
perspectiva para la ciencia y por ende para la investigacion”, se observa
que esta expresion coincide con la del sujeto Informante A3 quien
expresd que “el auge del paradigma emergente se debe al declive y

agotamiento del paradigma cuantitativo y cualitativo”, es decir que ambos



informantes sostienen la idea que se trata de un nuevo paradigma como
respuesta a los ya tradicionales paradigmas y como una forma diferente
de abordar el conocimiento. Igualmente, el Informante A4 declaré “el
paradigma emergente adopta nuevas teorias y formas de pensamiento
frente a un fenbmeno de estudio”, este sujeto muestra que los paradigmas
poseen teorias y Opticas para la compresién de los fenémenos de estudio.
El Informante A5 no orientd su respuesta de manera acertada con el
propésito de la pregunta.

Por su parte, el Paradigma Integrativo parte de la nocién de que la
investigacion cientifica en las ciencias sociales requiere de una
combinacion de métodos y técnicas cualitativas-cuantitativas (Hurtado,
2010). En correspondencia con esta afirmacion el Informante Al declaré
“el paradigma integrativo tiene como principal propdsito combinar, integrar
y agrupar diversos paradigmas para lograr resultados que
verdaderamente expliquen la existencia de cualquier fenémeno”, es decir
gue la experiencia de integrar los paradigmas en investigaciones sociales
conduce al investigador al alcance de resultados 6ptimos desde diversas
Opticas, lo que genera mayor rigurosidad cientifica.

Subcategoria N° 1.2: “Postura paradigmatica”

De acuerdo a Moreno (2010) la postura paradigmatica es lo que le
va permitir al investigador utilizar no sélo los métodos y procedimientos
para investigar, sino también como debe abordar la busqueda de
conocimiento. Adoptar una postura paradigmatica al inicio de una
investigacion requiere de un elevado conocimiento por parte del
investigador frente a los diversos paradigmas.

En correspondencia con los expresado el Informante Al sefal6
“busco que cada estudiante asuma una postura paradigmatica, claro esta
que, primero les oriento frente a cada paradigma a fin de que posean
conocimientos muy precisos sobre estos.” Por otro lado el sujeto

Informante A2 expres6 “en mi caso busco que los estudiantes se



apropien de todos los conocimientos paradigmaticos y demuestren a su
vez dominio cuando investigan”. Estas dos afirmaciones indican que hay
un especial interés en que se conozcan a profundidad los paradigmas
para que los estudiantes asuman una postura que les permita lograr
eficientemente sus investigaciones.

Por otra parte el Informante A3 expreso “el investigador debe estar
consciente de cual paradigma lo ayudara a encontrar resultados eficientes
y dar respuestas a lo planteado al inicio de su investigacion”, se observa
que la intencién de conocer los paradigmas y adoptar una postura permite
el desempenio idéneo del investigador. El Informante A4 y el Informante
A5 no respondieron de manera acertada con la intencionalidad de la
pregunta. Por el contrario desviaron sus respuestas.

Obsérvese a continuacion el Diagrama Categorial N° 1 que agrupa
las palabras y expresiones mas relacionadas con la Categoria
“Concepciones epistemoldgicas de la investigacion” emitidas por los

sujetos informantes:



Diagrama Categoria N° 1:

DIAGRAMA CATEGORIAL N¢ 1
CATEGORIA 1 SUBCATEGORIAL1 SUBCATEGORIAL.2
“CONCEPCIONES “Diversidad paradigmatica” | “Postura paradigmatica”
EPISTEMOLOGICAS DE LA
INVESTIGACION”
Expresiones delos Expresiones de los Expresiones de los
informantes informantes informantes
Concepcion integrativa Elpositivismo se toma hoy | Lesorientofrente a cada
holistica. como un paradigma. paradigma.
Integracion de los paradigmas. | Comprobacion cientifica. Dominio.
Conocer los paradigmas. Medir las condiciones, Resultados eficientes.
Extraer lo mejor de los causales y efectos de un
paradigmas. objeto.
Enfoque mixto. Estudio que se orienta por el
paradigma.
Mide cualidades,
pensamientos y
comportamientos.
Nueva Optica para desculbrir
realidades.
Nueva perspectiva para la
ciencia.
Agotamiento del paradigma
cuantitativo y cualitativo.
Adopta nuevas teorias.
Lograr resultados.

Fuente: Sujetos informantes: Al, A2, A3, A4, A5




Categoria N° 2: “Enfoques del aprendizaje en investigacion”
Subcategoria: “Conductismo; Constructivismo”

De acuerdo a Méndez (2012) el aprendizaje es la actividad que
desarrolla el estudiante y por medio del cual capta los contenidos,
adquiere, retiene y utiliza los conocimientos, habitos y actitudes,
generando una modificacion de la conducta. La eficiencia del aprendizaje
dependen tanto de los conocimientos, su comprension y la informacion
gue se posea sobre el tema, como del grado de control que se ejerza
sobre los procesos cognitivos involucrados: atencién, memoria,
razonamiento.

Para Macias (2011) el aprendizaje se produce cuando el estudiante
relaciona las ideas con lo que ya sabe, de forma organizada y
consistente. En relacion con esta afirmacion, el sujeto Informante Al
manifestd “es importante que el docente conozca los enfoques del
aprendizaje para que asuma el mas adecuado y logre que sus estudiantes
construyan conocimientos”, la expresion de este informante alude como
punto importante la construccion de saberes a cargo de los estudiantes,
quiza debido a que el docente es quien tiene la imperiosa labor de
procurar que cada educando se convierta en un constructor permanente
de conocimientos referido a un tema, objeto de estudio o contexto social.

Por su parte, el sujeto Informante A2 expreso “los enfoques del
aprendizaje orientaran la forma de como debe transmitirse los
conocimientos a los estudiantes”, se observa que este sujeto informante
considera que la transferencia de conocimiento debe ir precedida por un
enfoque el cual direccionara la manera en que se promueva el saber. De
igual manera, el Informante A3 resaltd “el aprendizaje requiere de una
direccién o ente conductor y para ello estan los enfoques establecidos,
conocidos también como los enfoques del aprendizaje”, con esta
afirmacion se considera que el sujeto informante esta claramente
convencido que los enfoques del aprendizaje son los que orientan la

adquisicién del mismo, sin estos, el desarrollo del aprendizaje no tendria



propoésitos altamente definidos. Asi lo sefiala Horsen (2011) cuando
manifiesta que todo aprendizaje requiere de un enfoque que le permita
alcanzar objetivos bien definidos. El informante A4 y el Informante A5
no orientaron sus respuestas de manera acertada con el propdsito e

intencion de la pregunta.

Subcategoria N° 2.1: “Conductismo”

Histéricamente uno de los enfoques mas importantes han sido
conductismo. El enfoque conductista en psicologia tiene sus raices en el
asociacionismo de los filésofos ingleses, asi como en la escuela de
psicologia estadounidense conocida como funcionalismo y en la teoria
darwiniana de la evolucion, ya que ambas corrientes hacian hincapié en
una concepcién del individuo como un organismo que se adapta al
contexto. La corriente conductista fue inaugurada por John B. Watson
(1878-1958) quien defendié el empleo de procedimientos estrictamente
experimentales para estudiar el comportamiento observable, es decir la
conducta, considerando el entorno como un conjunto de estimulos-
respuesta.

A la aparicién del conductismo a comienzos del siglo XX la tendencia
dominante en la psicologia era el estudio de los fendmenos psiquicos
internos mediante la introspeccién y un método muy subjetivo. Watson no
negaba la existencia de los fenébmenos psiquicos internos, pero insistia en
gue tales experiencias no podian ser objeto de estudio cientifico porque
no eran observables.

Segun el conductismo, todas las formas complejas de
comportamiento, emociones, habitos, e incluso el pensamiento y el
lenguaje se analizan como cadenas de respuestas simples musculares o
glandulares que pueden ser observadas y medidas. Watson sostenia que
las reacciones emocionales eran aprendidas. La teoria watsoniana del
estimulo-respuesta supuso un gran incremento de la actividad

investigadora sobre el aprendizaje en animales y en seres humanos,



sobre todo en el periodo que va desde la infancia a la edad adulta
temprana.

Sobre lo anteriormente descrito el Informante Al expreso “el
conductismo no favorece la construccion del conocimiento, por el
contrario s6lo mide el comportamiento del ser que se forma”, se observa
claramente que existe un concepcidon negativa sobre esta corriente y
ademas no es apta para construir conocimientos en virtud de que solo
interpreta, mide y evalla la conducta humana. En relacion con esta
expresion el sujeto Informante A5 declard “el conductismo como enfoque
del aprendizaje limita el saber, ya que sélo busca que el estudiante actie
estereotipadamente y no en forma libre para alcanzar el conocimiento
pleno”. Los Informante A2, A3 y A4 no orientaron sus respuestas de

manera acertada con el propdsito e intencion de la pregunta.

Subcategoria N° 2.2: “Constructivismo”

Existen tres ‘enfoques que definen la practica docente: el
tradicional, el constructivista y el constructivista critico. ElI enfoque
tradicional: concibe que el docente debe asumir una formacion tedrica
para luego ejercitarla en un aula de clases, pero éste, debe tener una
supervision permanente.

El enfoque constructivista concibe que el docente es autonomo en
su actuar, es €l quien toma decisiones y con base en las necesidades de
los estudiantes disefia, asi como también, propone mecanismos para
construir conocimientos de una forma abierta y flexible.

El enfoque constructivista-critico se contrapone al enfoque
tradicional y busca que el docente reflexione sobre su practica y partiendo
de las debilidades y fortalezas detectadas promueva la investigacion
como unico medio para alcanzar el conocimiento. De alli que Stenhouse
(1981) afirmo que los docentes deben convertirse en auténticos
investigadores dentro y fuera del aula, para construir y moldear a cada

paso su propio conocimiento.



Ademés este autor manifestd que la investigacion es la base
fundamental de la ensefianza ya que permite al docente mejorar los
resultados de aprendizaje. Desde esta perspectiva, el profesor se
convierte en investigador de su propia experiencia de ensefianza.

Sobre este aspecto, se hizo indispensable descubrir los enfoques de
aprendizaje que los profesores asumen para orientar la formacion
investigativa a los estudiantes de la carrera de Educacion, mencion
Basica Integral del NURR-ULA. Al respecto el Informante A1 manifesto
“fijate lo siguiente, como uno da la clase es como lleva su estilo de vida.
Yo realmente soy constructivista, lo que pasa es que desechar un
enfoque pedagdgico, digamos el conductista, pues seria errar, porque el
conductismo también ayuda en cierto modo, pero el modelo predominante
a la hora de la didactica y la pedagogia siempre ha sido el constructivismo
en mis clases, me gusta que el estudiante produzca, que él tenga
conciencia de lo que esta estudiando. A mi me gusta trabajar asi’. De
igual manera el Informante A2 expres6é “trato de utilizar lo mejor del
constructivismo... busco que los estudiantes se involucren a través de la
teoria y la préactica, ir construyendo todo lo referente a los conceptos
relacionados con la metodologia de parte y parte... esta en el trabajo del
docente avivar esos conocimientos previos para ir construyendo los
conceptos de la temética de metodologia que es un tanto complejo”.
Cuando este informante hace referencia al vocablo avivar expresa un alto
sentido de armonizacién, motivacién e interés que se debe promover en el
aula.

Por otra parte el Informante A3 sefial6é “bueno digamos que estaria
ubicada dentro de una concepcion constructivista de la educacion por
cuanto empleo técnicas que me conducen a una relaciébn con los
estudiantes bastante horizontal en el cual el dialogo, la participacion y su
propia creacion son elementos que conforman todo el desarrollo de la
catedra... la idea es desarrollar esas habilidades cognitivas, eso hace que

7

ellos empiecen a preguntarse cual es el sentido de hacer



investigacion...que ellos mismos reflexionen sobre el acto de investigar”.
El Informante A4 y el Informante A5 no respondieron de manera
acertada con la intencionalidad de la pregunta.

Se observa que el enfoque constructivista es el mas asumido por
algunos profesores que dictan los programas de formacion en
investigacion en la carrera de Educacion del NURR-ULA. Ciertamente
buscan dentro de su practica docente que los estudiantes construyan
conocimiento y muy especialmente reflexionen sobre las diversas
tematicas de la investigacibn. Se puede inferir que la docencia
constructivista busca que el estudiante sea el protagonista de su propio
aprendizaje y por ende de su formacion. Desde esta perspectiva, es el
mismo estudiante quien debe llevar a la practica los conocimientos
adquiridos.

Dentro del enfoque constructivista, el docente asume los siguientes
roles: 1. Apto para promover la creatividad en el estudiante; 2. Constante
promotor de la autonomia en el aprendizaje; 3. Facilita diversos materiales
de apoyo para la construccion de saberes; 4. Crea espacios motivadores
dentro del aula; 5. Promueve el dialogo; 6. Genera investigacion en sus
educandos; y 7. Motiva a sus estudiantes para que reflexionen sobre los
contenidos tematicos y su relacién con la realidad (Palencia, 2013).

Obsérvese a continuacion el Diagrama Categorial N° 2 que agrupa
las palabras y expresiones mas relacionadas con la Categoria “Enfoques

del aprendizaje” emitidas por los sujetos informantes:



Diagrama Categorial N° 2:

DIAGRAMA CATEGORIAL N22
CATEGORIA2 SUBCATEGORIA2.1 SUBCATEGORIA2.2
“ENFOQUES DEL “Conductismo” “Constructivismo”
APRENDIZAJEEN
INVESTIGACION”
Expresiones de los Expresiones de los Expresiones de los
informantes informantes informantes
Construyan conocimientos. | Mide el comportamiento del | Modelo predominante.
Como debe transmitirse los | ser. Avivar es0s conocimientos.
conacimientos. Limita el saber. Que ellos mismos

Elaprendizaje requiere deuna

direccion.

reflexionen sobre el acto de

investigar.

Fuente: Sujetos informantes: A1, A2, A3, A5




Categoria N3: “Programas de Investigacion”
Subcategorias: Introduccion a la investigacion; Investigaciéon Educativa;
La investigacidbn como proceso

El Nucleo Universitario “Rafael Rangel” de la Universidad de Los
Andes ofrece a la poblacion estudiantil la carrera de Educacion, mencién
Bésica Integral. La misma se rige por un plan de estudios que data desde
el aflo 1997 y fue sometido a revision en el afio 2011 el cual esta vigente.
Tuvo algunos cambios, entre ellos se puede destacar el desplazamiento
de las asignaturas de formaciéon investigativa: 1. Introduccién a la
investigacion que inicialmente estaba ubicada en el Ill semestre se
desplazé al V semestre; y 2. Investigacion Educativa que estaba en el IV
semestre se desplazé al VII semestre. El criterio que prevalecio fue
acercarlas al trabajo de grado que aparece en el X semestre (PLANDES,
2011). Obsérvese a continuacion el diagrama de flujo N° 1 (Anexos 7-8)
gue muestra las materias de formacion investigativa establecidas en el
plan de estudios de la carrera de Educacion, mencion basica Integral del
NURR-ULA del afio 1997:

Diagrama de flujo de la Carrera de Educacion
Mencién: Basica Integral
NURR-ULA- Trujillo

I A R A N S

Introducciona  Investigacion
la Educativa
investigacion

Asignaturas diversos Asignaturas de Practicas
bloques de Formacidn Profesionales
aprendizaje investigativa

50 Asi gnat uras Fuente: Diagrama de flujo establecido por la Comision Curricular
parael disefio de la carrera de Educacion NURR-ULA (1997)



Ahora obsérvese el diagrama de flujo N° 2 que corresponde a la
reestructuracion del afio 2011 (Anexos 9-10-11-12) en la que las

asignaturas de investigacion son removidas para acercarlas al trabajo de

T o L v VT v v x

Introduccidn
ala
investigacion

Trabajo
de Grado

Investigacion
Educativa

53 Asignaturas

Logica Matemiitica 5

Induccidn al servicio comunitario )

Servicio comunitario 7

grado:

Se observa que la prolongada distancia entre programas de
metodologias de investigacion no permite el alcance de propdésitos
altamente definidos y asi, formar docentes investigadores aptos para
asumir retos en el campo de la investigacibn socioeducativa. Es
importante resaltar que la prosecucion, evaluacién y seguimiento del
aprendizaje, son factores relevantes que permiten agudizar la ensefianza

y por ende, la adquisicion del conocimiento.

Subcategoria N° 3.1: “Introduccion a la Investigacion”

A continuacién se hace una revision detallada del programa de la
asignatura Introduccién a la investigacion contemplada en el plan de
estudios de la carrera de Educacién, mencion Basica Integral. Dicha
revision parte de la aplicacion de la Matriz de Analisis contenida en el
capitulo Ill de esta investigacion. (Ver anexos N° 13-14-15).



Se inicia el analisis sefialando que esta asignatura establece que
“la investigacion cientifica juega un papel muy importante en el desarrollo
tedrico practico de toda disciplina y en especial del conocimiento
educativo” (PLANDES, 2011). Ademas establece los siguientes objetivos.
Obsérvese el Cuadro N° 3:

Cuadro N° 3: Objetivos de Introduccion a la Investigacion

Objetivo general Iniciar al estudiante en el proceso
de investigacion cientifica,
ofreciéndole conocimientos bésicos
gue le permitan adentrarse en el

campo de la investigacion

Obijetivos especificos 1.- Comprender los supuestos
basicos que definen el
conocimiento cientifico.

2.- Analizar las etapas del proceso
de investigacion cientifica.

3.- Conocer la estructura formal y la

estructura metodolégica de un

trabajo de investigacion cientifico.

Los contenidos tanto del tema nimero uno como del tema ndmero
dos, buscan que el estudiante desarrolle conocimientos muy
generalizados sobre investigacion. Es decir que lo va introduciendo en el
ambito investigativo desde una mirada epistémica contextualizada.

Desde esta perspectiva, los contenidos programaticos son:

Cuadro N° 4: Tema 1 Conceptos basicos

1.- Método.

2.- Metodologia.
Temal 3.- Ciencia.
Conceptos basicos 4.- Método cientifico.

5.- Investigacion cientifica.




6.- Pasos logicos del proceso de investigacion
cientifica: induccion y deduccién.

7.- Principios basicos de la investigacion
cuantitativa y cualitativa.

8.- Actitudes que afectan la investigacion
cientifica: dogmatismo, ideologia,
etnocentrismo, “espiritu de gravedad” y falacia

de autoridad.

Cuadro N° 5: Tema 2 La ciencia

1.- Principales caracteristicas: metddica,

sistemética, objetiva, verificable, explicativa,
Tema 2 generalizable, predictiva y critica.

La ciencia 2.- Clasificacioén de las ciencias:

a).- Por su objeto: formales y facticas (naturales
y sociales).

b).- Por su interés: puras y aplicadas.

3.- Diferencia entre ciencia, tecnologia Yy
técnica.

4.- Distinciébn entre un proyecto practico
(proyecto factible) y un proyecto de

investigacion cientifica.

El programa de la asignatura Introduccion a la investigacion
establece que “dentro del campo de la investigacion se han generado
gran variedad de enfoques y tipos de investigacion, cuya terminologia,
métodos, procesos y técnicas debe conocer el futuro educador’
(PLANDES, 2011). Esto significa que luego de comprender los supuestos
metodolégicos sobre la investigacion cientifica, el estudiante debe
conocer la estructura formal y metddica que estan presentes en un
trabajo de investigacion. De tal manera que, el tema namero tres titulado
“Modalidades para la presentacion de trabajos de investigacion” establece
ocho contenidos sobre los tipos de trabajos investigativos: tesis, trabajo
especial de grado, monografia, tesina, informe de investigacion, articulo

cientifico, trabajo de ascenso y ponencia. Con estos conocimientos el



estudiante estara en capacidad de distinguir la variedad de trabajos y a su

vez, analizar las etapas que comprende cada uno de estos. Finalmente,

con el tema numero cuatro se busca que el estudiante conozca la

estructura formal de los trabajos de investigacion, especialmente el orden,

los problemas de forma y las metodologias a utilizar. Obsérvese a

continuacion la agrupacién de dichos contenidos:

Cuadro N° 6: Tema 3 Modalidades para la presentacion de trabajos de

investigacién

l

Tema 3
Modalidades para la presentacion de trabajos
de investigacion

1.- Tesis.

2.- Trabajo especial de grado.
3.- Monografia.

4.- Tesina.

5.- Informe de investigacion.
6.- Articulo cientifico.

7.- Trabajo de ascenso.

8.- Ponencia.

Cuadro N° 7: Tema 4 Estructura del trabajo de investigacion

Tema 4

Estructura del trabajo de investigacion

1.- Estructura formal.

a).- Orden formal del trabajo escrito: portada,
agradecimiento, dedicatoria, epigrafe, tabla de
contenido o indice, introduccién, cuerpo o
desarrollo del trabajo, conclusion, bibliografia y
anexos.

b).- Normas APA: Referencias bibliogréaficas:
fuentes impresas, audiovisuales, y electrénicas.
Lista de graficas, cuadros e imagenes. Citas
textuales, centradas y parafrasis.

c¢).- Problemas de forma en la investigacion.

2.- Estructura Metodoldgica

a).-Esquema basico

b).- Esquema sugerido por la modalidad de
investigacion documental.

c).- Esquema sugerido por la modalidad de




investigacion de campo.
d).- Esquema sugerido por la modalidad de
investigacion experimental.

e).- Esquema sugerido por la modalidad de

proyecto factible.

Con estos contenidos programaticos, se puede inferir que la
asignatura Introduccion a la investigacion persigue que el estudiante
conozca la caracterizacion general de la investigacion y al final asuma
que es: 1. Productora de conocimientos; 2. Generadora de alternativas de
solucion a los problemas del hombre; y 3. Verificable.

Para Padron (2006) la investigacion es productora de
conocimientos porque sus productos se constituyen en valores agregados
para la sociedad, nutre el saber social y genera crecimiento intelectual.
Ademas, generadora de alternativas de solucion ante los problemas del
hombre porque obtiene repuestas y propuestas para que los
investigadores promuevan en sus entornos soluciones efectivas y de esta
manera, contribuyan en la noble labor de lograr una sociedad de
avanzada. Finalmente verificable por que todo conocimiento que genere
una actividad investigativa es comprobable mediante la aplicaciéon de

métodos.

Subcategoria N° 3.2: “Investigacion Educativa”

A continuacion se desarrolla una revision detallada del programa
de la asignatura Investigacion Educativa contemplada en el plan de
estudios de la carrera de Educacion, mencion Basica Integral. Esta
revision parte de la aplicacion de la Matriz de Analisis establecida en el
capitulo 11l de esta investigacion. (Ver anexos 16-17-18-19).

El programa de Investigacion Educativa, ubicada en el VIl semestre
del plan de estudios de la carrera de Educacion, mencion Basica Integral,
aspira a través de sus objetivos y contenidos acercar al estudiante a

diversos conocimientos metodolégicos sobre los pasos y etapas del




proyecto de investigacion. Esta asignatura establece los siguientes
objetivos. Obsérvese a continuacion el siguiente cuadro:

Cuadro N° 8: Objetivos de Investigacion Educativa

1).- Estudiar las distintas fases del proceso de
investigacion cientifica.

2).- Manejar adecuadamente las técnicas e
Objetivos instrumentos de investigacion.

3).- Conocer las técnicas estadisticas para el
procesamiento adecuado de las variables.

Los contenidos del tema numero uno buscan que el estudiante
conozca como se elabora el primer capitulo de un trabajo de
investigacion, es decir que se refiere al estudio del problema. Por su parte
el tema numero dos lo introduce al marco teorico.

Desde esta perspectiva, los contenidos programaticos son:

Cuadro N° 9 El problema de investigacion

1.- Tema de investigacién: seleccion del tema.
2.- Elaboracion del titulo.

Tema 1l 3).-Planteamiento del problema.

El problema de investigacién 4).- Justificacion de la investigacion: teodrica,
practica o metodologica.

5).- Objetivos: general y especificos

Cuadro N° 10 Marco Teoérico

1.- Cémo se construye el marco tedrico.
2.- Funcion del marco tedrico.

Tema 2 3).-Antecedentes tedricos.

Marco Tedrico 4).- Bases tedricas.

5).- Definicién de términos basicos.




El tema numero tres persigue que el estudiante profundice sobre
los diversos tipos de hipotesis y variables. Obsérvese el Cuadro N° 11:

Cuadro N° 11 Elaboracion de Hipotesis

1.- Concepto de hipotesis.

2.- Funcion de la hipétesis.

Tema 3 3).-Antecedentes tedricos.

Elaboracion de Hipotesis 4).- Tipos de hipotesis.

a).-Descriptiva.

b).-Estadistica.

c).- Explicativa.

d).- Alternativa.

e).- Nula.

4).- Variable, dimensiones e indicadores.

5).- Clasificacion de las variables:

a).- Segun su naturaleza: cuantitativas y
cualitativas.

b).- Segin su- funcion:  independiente,
dependiente, interviniente y extrafia.

6).- Definicion conceptual.

7).- Definicion operacional: indicadores e

indices.

El tema cuatro lo ubica en el conocimiento metodoldgico
propiamente y le propone al estudiante el aprendizaje de los diversos
niveles y tipos de investigacion. Obsérvese el Cuadro N° 12:

Cuadro N° 12 Marco Metodolégico

1.- Niveles de investigacion.
a).-Exploratoria.

Tema 4 b).-Descriptiva

Marco Metodoldgico c).- Explicativa.

2).- Tipos de investigacion:

a).- Investigacion clasificatoria.
b).- Investigacion correlacional.
c).- Investigacion histérica.

d).-Investigacién comparativa.




e).- Investigacién de caso.

f).- Investigacion confirmatoria.
g).- Investigacion proyectiva.
h).- Investigacion longitudinal.
i).- Investigacion evaluativa.

§)-- Investigacién predictiva.

3).- Disefio de investigacion:
a).- Documental.

b).- De campo.

c).- Experimental.

4).- Modelos de investigacion:
a).- Modelo dominante.

b).- Modelo de dos etapas.

c).- Modelo Mixto.

5) Poblacion y muestra: célculo del tamafio de
la muestra (formula estadistica).
6).- Tipos de muestreo:

a).- Probabilisticos.

b).- No probabilisticos.

Finalmente, el tema ndmero cinco le ofrece al estudiante
conocimientos sobre las diversas técnicas de recoleccién, procesamiento,
analisis de los datos estadisticos y resultados cualitativos.  Obsérvese el
Cuadro N° 13:

Cuadro N° 13: Técnicas de recoleccion, procesamiento y analisis de los

datos

1.- Requisitos para la aplicacion de los
instrumentos de investigacion.

Tema 5 2.- Técnicas de recoleccion de datos.

Técnicas de recoleccion, procesamiento Yy | 3).-Interpretacion de los resultados.

analisis de los datos

Como puede observarse, el programa de Investigacion Educativa
aspira que el estudiante de educacibn conozca los pasos Yy

procedimientos de una investigacion, sin embargo, no se observan



tematicas que promuevan la investigacion educativa, maneras de abordar
problemas educativos, tipos de problemas en educacion, metodologias
para resolver probleméticas escolares, entre otras. Se considera
necesario la revision y reestructuracion de este programa.

A continuacién obsérvese la matriz de analisis N° 1 de los
programas de investigacion elaborada para profundizar ain méas sobre los
programas de investigacion: Introduccibn a la investigacion e

Investigacion Educativa.



Cuadro N° 14: Matriz de analisis de los programas (Introduccion a la
investigacion)

Nombre de
la
Asignatura

Tema

Andlisis de los propdsitos
formativos

Componente
epistemoldgico
de la asignatura

Introduccion
ala
investigacion

El tema numero uno ofrece al estudiante
conocimientos basicos sobre metodologia de la
investigacion, asi como de la ciencia y método
cientifico, el procedimiento de la investigacion y
actitudes que afectan la investigacién. Ademas
los principios cuanti-cualitativos de la
investigacion. Es decir que va introduciendo al
estudiante al ambito investigativo desde una
perspectiva cientifica. Se considera que es la
apertura cognoscitiva hacia el amplio mundo
investigativo.

Seguidamente el tema numero dos aspira que
el estudiante se apropie de la sistematizacion y
verificabilidad de la investigacion. También
sobre la clasificacion de las ciencias. Se estima
importante que los estudiantes profundicen este
tema para que reconozcan Yy valoren la
investigacion = cientifica en todos sus niveles
como un proceso que busca la explicacién de
los fendbmenos estudiados.

Ofrece a los estudiantes conocimientos
generalizados sobre los diversos tipos de
trabajos cientificos. Con este tema se pretende
que el estudiante conozca cuales son los
trabajos investigativos que presentan los
cientificos y cudles han sido aceptados por las
comunidades cientificas. Que se apropien sobre
los estilos de presentacion.

Ofrece a los estudiantes conocimientos sobre la
estructura basica, formal, metodolégica vy
esquemas de presentacion de los trabajos de
investigacion de acuerdo con su modalidad
paradigmética. Se estima que el estudiante de
esta asignatura debe aprender a elaborar un
trabajo de investigacién con un correcto uso de
las metodologias y formalidades establecidas
por las comunidades cientificas. Para ello se da
a conocer la variedad existente.

Multiparadigmética
multimetddica y
multitécnica

Fuente: Teran (2015)




Cuadro N° 15: Matriz de analisis de los programas (Investigacion Educativa)

Nombre de la
Asignatura

Tema

Andlisis de los propdsitos
formativos

Componente
epistemologico
de la asignatura

Investigacion
Educativa

(Semestre VII)

En este primer tema se busca que el
estudiante conozca todos los aspectos
relacionados con el primer capitulo de la
investigacion  referente al  problema,
objetivos y justificacion. El deber ser de
este tema es que el estudiante al finalizarlo
elabore su planteamiento del problema del
trabajo de grado que aspira presentar. El
mismo podrAd mejorarlo durante los
semestres siguientes.

Una vez reflexionados los aspectos que
contiene el capitulo uno, el tema namero
dos persigue que el estudiante conozca
cdmo se plantea el marco teérico de la
investigacion. En este tema el profesor de
la asignatura debe hacer un
acompafiamiento tedrico a sus estudiantes
para puedan abordar los antecedentes, las
teorias y los conceptos apropiados que
fundamenten su trabajo de grado.

Busca que el estudiante se oriente frente a
la elaboracion de las variables de una
investigacion. Con este tema el estudiante
debe diseflar sus variables, criterios o
categorias preconcebidas dependiendo de
la modalidad paradigmatica con la que
aspira orientar su trabajo de grado.

Niveles, tipos de investigacién, modelos y
técnicas de recoleccion de datos. El
programa séOlo ofrece conocimientos
basicos, no se promueve en este tema el
disefio de los instrumentos. Lo ideal seria la
construccion de los mismos dependiendo
de la temética y metodologia utilizada para
la elaboracion de trabajo de grado.

Ofrece informacion de como se aplican los
instrumentos. Conocimientos generales.

Multiparadigmética
multimetodica y
multitécnica

Fuente: Teran (2015)




Subcategoria N° 3.3: “La investigacién como proceso”

Siguiendo los postulados de Sampieri (2006) la investigacion
cientifica es un proceso, ya que es dinamica, cambiante y continua. Dicho
proceso esta compuesto por una serie de etapas, las cuales son: a)
Definicion de un area tematica; b) Descubrimiento de un problema; c)
Establecimiento de objetivos; d) Formulacién de teorias y conceptos; €)
Disefio de la investigacion; f) Operacionalizacion; g) Técnicas de
recoleccion de datos; h) Procesamiento; i) Andlisis de los datos; j)
Sintesis y conclusiones.

a) Definicion de un area tematica: significa la seleccion de un
campo de trabajo, area tedrica y empirica donde habra de situarse el
investigador.

b) Descubrimiento de un problema: cualquier investigacién busca
explicar la existencia de un fendbmeno y también la resolucion de un
problema. Cabe resaltar que un problema de investigacion es algo que se
desea conocer y que aun no se sabe o0 no se ha verificado.

c) Establecimiento de objetivos: es importante definir los propositos
o las metas que se considera alcanzar concretamente. El investigador
deber establecer los objetivos cuidadosamente para responder a las
necesidades halladas en el problema.

d) Formulacién de teorias y conceptos: construir el referente
tedrico-conceptual del problema significa reunir el bagaje conceptual y de
las teorias ya elaboradas respecto al mismo, pero que deben ser
reelaboradas y adaptadas por el investigador para los fines especificos de
su investigacion.

e) Disefio de la investigacion: tiene por objeto complementar la
funcidbn del marco tedrico; si este marco tedrico proporciona una
estructura conceptual y referencial para la comprension del problema,
entonces el disefio servird para determinar la forma en que el problema
real habra de ser verificado y sometido a estudio; es decir, el disefio

establecera el criterio general de comprobacion sistema de aproximacion



a la realidad especifica considerada y en fin la estrategia general que se
ha de utilizar en el proceso de investigacion.

f)  Operacionalizacion: significa la busqueda de indicadores,
referentes y variables que permitan encontrar en la practica aquello que
anteriormente pertenecia a un plano teorico.

g) Técnicas de recoleccion de datos: se utilizan para implementar
el disefio escogido. Una vez que se ha precisado aquel objeto o sistema
en estudio, dentro del cual existe y se desarrolla un problema, se
confeccionan los instrumentos para recoger informacion sobre los
aspectos probleméticos que se estan indagando. Aqui cabe el uso de:
técnicas de observacion, experimentacion, muestreo, descripcion,
entrevistas, cuestionario y aun las revisiones bibliogréaficas.

h) Procesamiento: los datos obtenidos en bruto necesitan un
trabajo de clasificacion y ordenacion que se hace teniendo en cuenta todo
el arsenal tedrico y conceptual sobre el que se asienta la investigacion. En
este caso se puede utilizar la tabulacién, la codificacion, la graficacion y
cuadros estadisticos.

i) Analisis de los datos: con los datos procesados adecuadamente
se retoma la labor propiamente teorica para obtener de ellos la posible
respuesta al problema planteado.

j) Sintesis y conclusiones: es necesario analizar criticamente la
informacion, proceder a sistematizarla y sintetizarla para lograr
conclusiones finales acordes con los datos disponibles.

En correspondencia con lo antes expresado, fue necesario
descubrir como los profesores y estudiantes de la carrera de Educacion,
mencion Basica Integral del NURR-ULA definen la investigacion cientifica.
Al respecto el Informante Al expreso “la investigacion es un proceso que
permite conocer fendmenos”, se observa que este informante asume los
postulados establecidos en los programas de investigacion quien define a
la investigacion como un proceso de busqueda y de indagacion constante

del conocimiento. Igualmente el Informante A2 manifesté “cuando



investigamos iniciamos un proceso de descubrimiento”, esto significa que
la investigacion busca descubrir fendbmenos, explicar y demostrar la
existencia de las cosas. Por tal razén el Informante A3 considerd “la
investigacion busca descubrir los conceptos que explican la realidad del
cosmos”

Por otra parte el Informante A4 manifestdé “la investigacion nos
permite generar afirmaciones sobre fendmenos. Sirve para verificar tales
afirmaciones”, hace referencia a la verificacidbn que se enmarca dentro del
procedimiento de toda investigacion, de igual manera el Informante A5
destacé “la investigacion parte de metodologias que producen
conocimientos”. Para Moreno (2006) el proceso de investigacion parte de
diversos procedimientos metodolégicos que son asumidos por el
investigador para encontrar resultados que expliquen la existencia de un
fenémeno objeto de estudio.

También los informantes del Grupo B, expresaron su opinion sobre
la investigacion, el Informante B1 destaco “es tener un punto concreto de
algo que tu quieres profundizar, mas alla de algo simple llegar a algo
concreto”, asume la investigacion como un método para profundizar y
hallar explicaciones sobre las cosas, mientras que el Informante B2
expresdé “a la investigacion la veo como un proceso que me permite
conocer mas alla de lo basico, profundizar, indagar de manera cientifica”,
esta afirmacién guarda relacion con las definiciones de los programas de
investigacibn que la establecen como un proceso para indagar y
descubrir.

Al respecto el Informante B3 sefald “investigar es indagar o tener
conocimiento sobre algo. Es conocer algo nuevo. La investigacion me
permite adquirir conocimientos”, se observa que con esta afirmacion el
informante manifiesta la importancia de investigar puesto que le permite
adquirir conocimientos, de igual forma lo resalta el Informante B4 al
expresar “para mi es descubrir cosas del entorno. Es satisfacer el hambre

por conocer las cosas que te rodean”, en otras palabras asume la



investigacibn como el medio cientifico para conocer su entorno. Sin
embargo, una de las expresiones mas precisas es la del Informante B5 al
afirmar “la investigacion es un proceso cientifico que nos ayuda a
encontrar verdades”.

Es notable que, tanto los profesores como los estudiantes
coincidan en que la investigacion es un proceso que permite conocer,
indagar y descubrir fendmenos del entorno. Ademas, adquirir
conocimientos concretos sobre las realidades. También es importante
reconocer que tales afirmaciones son coherentes con las tematicas o
contenidos tanto de la asignatura Introduccion a la investigacion como los
de Investigacién Educativa las cuales establecen que la investigacion es
un proceso. En correspondencia con esta afirmacion es preciso resaltar
que para Hurtado y Castafieda (2004:16) “la investigacion cientifica es un
proceso que aborda el investigador para hallar soluciones alternativas a
sus problemas desde una perspectiva metodologica holistica y bajo la
aplicacion de procedimientos acordes a sus metas”.

La investigacion constituye un proceso que permite descubrir
fendmenos presentes en una realidad. Segun Briones (1985) el proceso
investigativo busca conocer las estructuras, las transformaciones y los
cambios de una realidad, que a su vez, provienen de un universo de
realidades tangibles e intangibles de las cuales se desprenden las ideas,
que al ser tratadas metodoldgicamente, se convierten en problemas.

También la investigacion busca explicar la existencia de un
fenbmeno. Esta accion, constituye un proceso verificable y coherente,
donde sus productos se convierten en conocimientos cientificos
verdaderos los cuales son aceptados por las comunidades y grupos de
investigadores.

Obsérvese a continuacion el Diagrama Categorial N° 3 que agrupa
las palabras y expresiones mas relacionadas con la Categoria “Programas

de investigacion” emitidas por los sujetos informantes:



Diagrama Categorial N° 3:

DIAGRAMA CATEGORIAL N2 3
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Fuente: Sujetos informantes: Al, A2, A3, A4, A5, B1, B2, B3, B4, B5




Categoria N° 4. “Didactica”
Subcategorias: “Medio para desarrollar saberes; Estrategias y recursos
de aprendizaje”

De acuerdo a Morse (2012) la didactica se encarga de buscar
métodos y técnicas para mejorar la ensefianza y el aprendizaje, de igual
manera define las pautas para lograr que los conocimientos lleguen de
una manera mas eficaz, atractiva y motivadora a los educandos. En
relacion con lo expresado, fue ineludible conocer como es la didactica de
los profesores de la carrera de Educacién, mencion Basica Integral del
NURR-ULA, al respecto el Informante Al expresé “la didactica me
permite cumplir con lo que proponen los programas de las catedras de
investigacion, asi que trato de planificar cada tema. Busco una didactica
que ayude a los estudiantes a trabajar en investigacion, sobre todo que
aprendan a investigar”, se observa una definicibn muy precisa sobre lo
que significa la didactica para este profesor y sobre todo es notorio que la
utiliza como un medio para impartir formacion en investigacion tomando
como eje central los contenidos programéticos. Igualmente el Informante
A2 resaltd “en mis asignaturas de investigacion yo planifico actividades
didacticas que me permitan desarrollar saberes con base en los
contenidos establecidos en el programa”, es decir que su didactica gira
entorno a la programacion de la asignatura. Con ella busca desarrollar
sus contenidos.

También el Informante A3 expresé “para mi la didactica es
primordial ya que permite el acto docente en el aula. En mi caso siempre
planifico una didactica que permita alcanzar los contenidos de la materia”,
nuevamente se observa que otro de los profesores de investigacion
asume la didactica en su actuacion docente como un mecanismo para
transferir e impartir los contenidos programaticos de las asignaturas. Por
otro lado, el Informante A4 asevero “la didactica depende de la tematica.
Mi didactica apunta al logro de los objetivos”, mientras que el Informante

A5 expreso “la didactica es la forma como se aborda la transferencia de



conocimiento. Es decir, el desarrollo de la clase”, con esta afirmacion se
sigue comprendiendo que los profesores la asumen como el medio para
la transferencia de conocimiento, pero como lo han dicho las expresiones
anteriores la didactica la desarrollan en correspondencia con los
contenidos programéticos.

Las estrategias didacticas empleadas por los docentes de
investigacion en la carrera de Educacion, mencién Basica Integral del
NURR-ULA van en funcion de los contenidos programaticos. Sin
embargo, es importante que la didactica motive al estudiante tal y como lo
sefialan Zufiarru y Gabari (2000) quienes aseguran que la didactica
implica una profunda reflexion y sistematizacion de los métodos para

motivar a los estudiantes durante la transmision de los conocimientos.

Subcategoria 4.1: Medio para desarrollar saberes

Tradicionalmente la didactica se ha visto como una actividad rigida,
poco motivadora y simplista. Sin embargo, es indispensable considerar
que es un medio para desarrollar saberes, planear y socializar la
adquisiciéon de conocimientos, formar con argumentos, comprender las
formas de adquisicibn de los aprendizajes y alcanzar los objetivos
planteados. En correspondencia con esta aproximacion el sujeto
Informante Al expresd “considero que la didactica es un medio que
permite el desarrollo de los saberes, es decir de los conocimientos dentro
del aula”, se observa que este informante asume la didactica como el
medio que permite la construccion de saberes y por ende de
conocimientos, asi como lo manifiesta el Informante A2 quien explico “la
didactica sirve para que se construya el conocimiento en el aula, es el
medio para dirigir el aprendizaje con los estudiantes”. Estas dos
expresiones guardan una profunda relacion con Zufiarruy Gabari
(2000:14) quienes afirman que la didactica es “la ciencia o cuerpo de

conocimientos que normativiza los recursos para organizar la transmision



de los conocimientos a través de una metodologia, que tendra un
componente de arte”.

También, los sujetos restantes del Grupo A consideraron que la
didactica es un medio para construir y desarrollar saberes, pero ademas
sus respuestas se relacionaron con la formacion en investigacion, asi que
el Informante A3 destaco “la didactica es un medio para el aprendizaje y
en mi caso la planifico cuidadosamente para lograr que la formacion en
investigacién adquiera un elevado interés por parte de los estudiantes”, es
decir que este docente reconoce la importancia de la didactica para
formar en investigacién asi como el Informante A4 quien expreso “para la
gran mayoria de los estudiantes las asignaturas de metodologia de
investigacibn son materias pesadas, con contenidos extensos y poco
atractivos, sin embargo busco que mi didactica los motive y despierte
entusiasmo en ellos para cumplir los objetivos establecidos”.

Por otra parte el Informante A5 resalté “la didactica como medio o
mecanismo para el aprendizaje debe motivar a los estudiantes”. Ahora
bien, si todos los docentes que dictan los programas de investigacion
reconocen que la didactica es un medio eficiente para motivar a los
estudiantes al alcance de los objetivos en el aprendizaje habra mayor
interés y preocupacién por mejorarla. Se cree conveniente que la
didactica no debe limitarse solamente a lo establecido en los contenidos
programaticos, sino que como lo destaca Hernandez (2014:32) “es
preciso que se innoven y reorienten las estrategias en funcién de una

mejor y mayor adquisicion de los aprendizajes”.

Subcategoria N° 4.2: Estrategias y recursos de aprendizaje

Las estrategias y recursos de aprendizaje constituyen el conjunto de
elementos que intervienen y facilitan el proceso de formaciéon de los
estudiantes. Para Suarez (2010:12) “tienen como propdsito lograr la
construccion del conocimiento y la apropiacion de los contenidos”. En

relacion con lo expresado, se hizo necesario conocer cuales son las



estrategias de formacién y recursos que utilizan los profesores de
investigacion del NURR-ULA. De esta forma el Informante Al expreso
“cuando yo ingresé dije qué estrategias voy a utilizar y bueno yo utilizo las
tecnologias de informacion y comunicacion, tengo un grupo en facebook,
donde les facilito videos-conferencias. En el face tengo seguimiento, les
hago foros en linea donde les hago preguntas con respecto a la
investigacion, como la conciben, por qué es importante investigar en
educacion”, claramente se observa que este docente utiliza los medios
tecnolégicos como estrategia asi como recursos audiovisuales para
impartir formacion en investigacion. Por su parte el Informante A2 afirmo
‘cuando estoy dando con el tipico pizarron siempre trato de hacer
discursos y debates, se hace una lectura previa bien sea en casa o alli les
proporciono el material. También les entrego libros en PDF, ellos tienen
todos los libros de metodologia que yo tengo, pero las estrategias van
orientadas al debate y a la discusién”, este informante utiliza estrategias y
recursos didacticos mas tradicionales, sin embargo recurre también a los
medios tecnoldgicos digitalizados.

Por otra parte, el Informante A3 resaltd “bueno a mi me gusta
mucho el método socratico porque permite confrontar al estudiante, hacer
preguntas, activar el conocimiento y partiendo de lo que ellos me dicen y
a medida que va avanzando la clase trato de irlos involucrando, pero
siempre mantengo esa linea de lo tedrico a lo practico”. De acuerdo a
Gonzalez (2015:3) “el método socratico o mayéutica permite generar
preguntas y respuestas sobre un fenbmeno o evento con el fin de develar
conceptos, definiciones, frases o argumentos en un sentido logico y
coherente”. Hasta ahora es el unico docente que utiliza este método en
las clases de investigacion.

En este mismo orden de ideas, el Informante A4 expreso “después
gue doy cada tema y cada contenido al finalizar una unidad se hace una
practica evaluada de esa unidad, me permite hacer un sondeo si

efectivamente me hice entender y le permite al estudiante estudiar, si veo



que hay una debilidad yo trato de repetir la unidad. De recursos video
beam, la pizarra. También les hago material de apoyo, les suministro
material de revision bibliogréafica. Yo cito, extraigo informacién y los cito de
textos como Sampieri, Jacqueline Hurtado, Fidias Arias, lo importante es
que cada autor se destaque en una cierta area de investigacion. Entonces
trato de extraer lo mejor de cada autor y lo publico en ese material, a
parte le entrego todos los textos digitalizados de metodologias. Hice una
guia practica y cada estudiante tiene ese material” se observa que este
docente utiliza la evaluacion al finalizar cada temética y utiliza algunos
recursos didacticos como apoyo, esto es muy importante ya que como lo
sefala Castro (2009) la evaluacidon que realiza el docente al finalizar los
contenidos permite reconocer si es necesario el reforzamiento y donde el
aprendizaje es mas significativo para los estudiantes.

Por su parte el Informante A5 declar6 “desarrollo equipos de
trabajo, todo el tiempo estamos apoyandonos @con material
biblohemerografico, lecturas, discusiones de resumenes de textos, que
ellos hagan investigaciones, diagnésticos, también aplicacion de algunos
instrumentos, por ejemplo como desmontaje de las distintas fases de
investigacién, ademas el apoyo de la tecnologia, diapositivas, a veces
hago clases magistrales”, puede observarse que este docente hasta
ahora es el Unico que ha expresado que hace clases magistrales, aunque
utiliza recursos para la lectura poco se detalla que utilice la exposiciones y
evaluaciones al finalizar los contenidos.

Cabe resaltar que los profesores de investigacion de la carrera de
Educacion ddel NURR-ULA utilizan los recursos audiovisuales,
digitalizados y documentales para orientar el proceso de formacion en
investigacion. La utilizacién de estos recursos son confirmados también
por los estudiantes entrevistados, tal es el caso Informante B1 quien
expreso “el profesor utilizaba laminas y hacia exposiciones en la clase”,
asi mismo el Informante B2 manifestd “utilizaba la pizarra, laminas, video

beam”.



Adicionalmente, el Informante B3 destacd “bueno siempre usaba la
pizarra”. También el Informante B4 expresdé “que yo recuerde hacia
exposiciones y practicas evaluadas”. Finalmente el Informante B5: “El
profesor siempre nos pedia hacer debates y grupos para exponer”. La
utilizacion de todas las estrategias y recursos didacticos de parte de los
profesores adquiere gran importancia dentro del aula, incluso fuera de
ella, ya que permite la construccion del aprendizaje y hace mas viable la
aplicacion del conocimiento.

Es importante destacar que el estudiante de educacién, asi como
de cualquier otra carrera, requiere de docentes capacitados que utilicen
estrategias de formacion y recursos educativos, todo esto, con el firme
propésito de lograr un aprendizaje mas eficiente que sea aplicable al
mundo laboral, personal y social (Carpio, 2005). Adicionalmente, es
posible indicar que para Diaz-Barriga (1998) las estrategias de formacion
permiten optimizar la concentracion del alumno, reducir la ansiedad ante
situaciones de aprendizaje y evaluacion, dirigir la atencion, organizar las
actividades y tiempo de estudio.

Los sujetos informantes tanto del Grupo A como del Grupo B han
coincidido en que las estrategias de formacion y recursos deben
alimentarse de los productos audiovisuales, digitalizados y documentales
los cuales permiten hacer mas agradable el ambiente educativo. Para Noy
(2013) es importante que la acciébn docente promueva avances
significativos en el saber y la construccién del conocimiento, de tal
manera que se deben tomar en cuenta los siguientes aspectos: disefio y

seleccidn de las estrategias de formacion y utilizacion de recursos.

1.- Disefio y seleccion de las estrategias de formacion: su orientacion
debe responder eficientemente a las necesidades de los estudiantes.
Segun la autora, existen diversas tipos de estrategias y entre las mas

importantes se tienen:



1. Estrategia de ensayo: permite la repeticion de los contenidos.
Utiliza la lectura y escritura.

2. Estrategia de elaboracion: implica la relacion de los contenidos con
la realidad. Utiliza el parafraseo, el resumen y la pregunta-
respuesta.

3. Estrategia de organizacion: agrupa la informacion recolectada.
Utiliza el resumen, subrayado, mapas conceptuales y mentales,
sinopsis.

4. Estrategia de comprension: promueve la conciencia sobre la
realidad que se estudia. Establece metas y objetivos que los
educandos deben alcanzar. Analiza contenidos.

5. Estrategias de evaluacion: revisa y valora la calidad de los
resultados finales en el proceso de aprendizaje.

6. Utilizacion de recursos audiovisuales, digitales y documentales:
para que el aprendizaje alcance mayor eficiencia, es indispensable
qgue el docente utilice recursos didacticos educativos. Entre los mas
conocidos estan:

6.1 Recursos audiovisuales: video-conferencias, diapositivas,
video beam, pizarra.

6.2 Recursos digitales: internet y documentos PDF.

6.3 Recursos documentales: textos y material
biblohemerogréfico.

Obsérvese a continuacion el Diagrama Categorial N° 4 que agrupa
las palabras y expresiones més relacionadas con la Categoria “Didactica”

emitidas por los sujetos informantes:



Diagrama Categorial N° 4:

DIAGRAMA CATEGORIAL N2 4
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Categoria N° 5: “Competencias del docente investigador”
Subcategoria: Habilidades y destrezas

La formacién por competencias constituye la base esencial para
orientar el curriculo, muy especialmente garantizarle al futuro docente un
desemperio idéneo en su campo profesional. En tal sentido, el desarrollo
de las mismas permite que el estudiante planifigue procesos
investigativos, asi como también explore, observe problemas, produzca y
demuestre conocimientos en el &mbito educativo. Al preguntar cuéles son
las competencias que requiere desarrollar el estudiante para convertirse
en un docente investigador idoneo el Informante Al expreso “el
estudiante debe valorar la investigacion, que escriba bien sus trabajos.
Aprender a formular el planteamiento del problema. Saber usar los
instrumentos estadisticos y desde el marco tedrico saber analizar e
interpretar los datos”, claramente se observa que existe un especial
interés en que el estudiante que se forma en investigacién tenga dominio
en la escritura para que a su vez tenga las herramientas necesarias para
redactar la problemaética.

Asi también lo manifiesta el Informante B4 “debe saber observar,
escribir y expresar ideas, si no dominas los procesos cognitivos basicos
no puede investigar”. Se estima que la escritura es parte primordial en los
trabajos de investigacién ya que mediante ella se plasman las ideas y las
realidades halladas al estudiar cualquier fendbmeno. Estas son
competencias basicas que no puedes obviarse. En tal sentido, el
Informante A5 afirma “es necesario un modelo para la formacion de
investigadores por competencias, no concibo la investigaciéon sin el
desarrollo de competencias”.

Igualmente, el Informante A3 manifestd “conocer los estilos de
escritura en investigacion. Observo debilidades en la lectoescritura, eso
es crucial porgue los estudiantes van hacer una produccion de textos. A la

final, yo empleo mucho que la catedra se concluya con una exposicién,



me gusta que ellos valoren los trabajos de investigacién, porque una de la
caracteristicas de los trabajos de investigacion es su divulgacion,
entonces ellos tienen que necesariamente saber escribir y exponer el
trabajo de investigacién”. Padron (2006:17) considera que “un
investigador calificado es aquel que tiene dominio en la escritura para
plasmar correctamente las ideas de su investigacion, construir el marco
tedrico y expresar claramente los resultados”.

Otros que coinciden con las anteriores expresiones son el
Informante B1 al declarar “creo que es importante saber expresar las
ideas que tiene para investigar”, asimismo el Informante B2 “tiene que
saber escribir bien para que haga un buen trabajo”, se observa que tanto
los informantes del Grupo A como del Grupo B orientan sus respuestas a
la necesidad de escribir y expresar las ideas, son competencias realmente
muy importantes. Se considera que existen debilidades en la escritura que
deben ser atendidas con prioridad. También el Informante B5 reconoce
“saber comunicarse para poder llevar a cabo sus trabajos de investigacion
y exponer sus ideas”. En correspondencia con estas aproximaciones se
cita a Moreno (2006:21) quien manifiesta “una investigacién de nivel es
aguella que expresa claramente las ideas, utiliza un leguaje apropiado y
terminologias acertadas, de lo contrario se presta a confusiones y
disimilitudes”.

De la misma manera el Informante A4 coincide con las anteriores
afirmaciones al expresar “me agrada que ellos se apropien de la escritura
cientifica y se apropien de los estilos. Sobre la practica aprender
haciendo. Como competencias fundamentales, saber analizar, saber
interpretar, aprender a entrevistar, lo primero o lo mas importante es saber
observar. Saber escribir, saber plasmar sus ideas”. Tanto la escritura,
interpretacion y analisis son competencias que necesariamente debe
desarrollar el estudiante a fin de alcanzar madurez en la investigacion
para lograr eficiencia en la formulacion, problematizacién y teorizacion del

trabajo investigativo que realice.



Por otra parte, el Informante A2 declaré “conocer los métodos vy
estrategias cuali-cuantitativas que el investigador va emplear para
procesar la investigacion”, con esta afirmacion el informante reconoce que
es importante el dominio de los paradigmas y por ende de las técnicas y
procedimientos para investigar. Adicionalmente un investigador debe para
lograr sus objetivos en la investigacion trazarse un conjunto de propésitos
gue lo ayuden alcanzar el conocimiento, asi lo manifiesta el Informante
B3 “debe aprender a fijar objetivos y metas para alcanzar el conocimiento”

Se observa un especial interés tanto de los estudiantes como de
los profesores por el desarrollo de competencias para formar un docente
investigador idoneo. Desde esta perspectiva, se cita a Sanz (2010) quien
clasifica las competencias de la siguiente manera: 1.-Competencias
basicas: se refiere al desarrollo del lenguaje oral y escrito; 2.-
Competencias personales: se refiere a la capacidad para la
autorreflexion; conocimiento de si mismo; afecto y comportamiento como
componentes  actitudinales;, desarrolio ‘de la creatividad;, y 3.-
Competencias profesionales: se refiere a la capacidad para convivir e
integrarse; honradez y respeto al trabajo cientifico; y habil para socializar
la verdad.

Partiendo de los datos obtenidos por los informantes del Grupo Ay
del Grupo B, se describen a continuacién las competencias que se
consideraron necesarias para formar docentes investigadores idoneos.
Algunas coinciden con la clasificacion que presenta Sanz (2010). Entre
estas, las mas resaltantes son:

1. Aprender a formular el planteamiento del problema.
Conocer los métodos y estrategias cuali-cuantitativas.
Conocer los estilos de escritura en investigacion.
Saber escribir y exponer el trabajo de investigacion.
Saber analizar. Saber interpretar.

Aprender a entrevistar.

N o gk~ Wb

Saber observar cientificamente.



8. Aprender a fijar objetivos y metas.
9. Saber comunicarse.
10.Saber expresar las ideas que tiene para investigar.
11.Saber escribir bien.
A continuacién obsérvese Cuadro N° 16 que agrupa y describe las

competencias sugeridas por los informantes:

Cuadro N° 16: Competencias

1 Aprender a Competencias | El docente investigador
formular el . : . .
. Profesionales | primordialmente requiere conocer la
planteamiento del
problema estructura de planteamiento del
problema  para = poder abordar
cualquier proceso de investigacion. El
planteamiento del problema es la
base fundamental de toda
investigacion.
2 Conocer los Competencias | Adicionalmente un docente
métodos : , . .
. y Profesionales | investigador debe tener dominio
estrategias cuali-
cuantitativas sobre todos los enfoques
epistemoldgicos de la investigacion.
De tal manera que, pueda tener uso
expedito de los procedimientos,
técnicas e instrumentos de
recoleccion de informacion.
3 Conocer los Competencias | EI docente investigador debe
estilos de escritura | . . . . .
) . - Basicas apropiarse de estilos de escritura,
en investigacion
todo esto con el fin de poder escribir




de manera cientifica sus trabajos de
investigacion. No es lo mismo escribir
para el paradigma cuantitativo en
donde se requiere la interpretacion
estadistica de formulas, que escribir
en el paradigma cualitativo porque
describe cualidades, formas de
pensamientos, acciones de los
individuos y comportamientos

sociales.

Saber escribir y
exponer el trabajo
de investigacion

Competencia

Basicas

La escritura permite plasmar los
trabajos de investigacion. Es
importante que el docente
investigador conozca los momentos
de la escritura: planeacion, redaccion
y revision; ademas reglas
ortograficas; lista de verbos; lista de
conectivos; y entre otras cosas la
correcta sintaxis del idioma

castellano.

Saber analizar.
Saber interpretar

Competencias

Bésicas

El andlisis y la interpretacion de los
resultados son competencias propias
del docente investigador. Esto
permite  concluir sus trabajos
investigativos y socializarlos con sus

pares.

Aprender a
entrevistar

Competencia

Profesional

La entrevista, asi como otras técnicas
de recoleccion de informacién, son
importante saber utilizarlas, es decir

gue del dominio de esta técnica




dependera el éxito de la recogida de
datos. Es imprescindible que el
docente investigador conozca Yy
ademas practique el uso de dicha
técnica para obtener avances

significativos en sus investigaciones.

Saber observar

Competencia
Bésica

La observacioén es el primer paso que
debe hacer un docente investigador
para iniciar un proceso de
investigacion. Ella permite detectar
debilidades, dificultades, sintomas,
asi como cualquier otro aspecto que

afecte la realidad de un fenébmeno.

Aprender a fijar
objetivos y metas

Competencias

Personales

El docente investigador debe tener
en cuenta que cada investigacion que
se inicie requiere del planteo de un
conjunto de objetivos y metas que
s6lo se logrardn dependiendo del
estimulo y motivacion que se tenga

para alcanzarlos.

Saber
comunicarse

Competencia

Bésica

El docente investigador es per se, un
comunicador calificado, el cual tiene
la obligacion de socializar sus
productos. De él depende que se
conozcan 0 NO Sus investigaciones,
sus ideas, planteamientos,
propuestas, sugerencias y soluciones

a problemas detectados.
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Saber expresar las
ideas que tiene para

Competencia

Apropiarse de herramientas




investigar. Bésica cognitivas  para  socializar

intereses en investigacion.

Sus

11

Saber escribir bien. | Competencia | Debe profundizar en el conocimiento
Bésica de las reglas ortogréficas, redaccion,
coherencias e ilacion de los textos.

Fuente: Sujetos informantes

Subcategoria 5.1: “Habilidades y destrezas”

El docente y el estudiante como sujetos de la investigacion en la
universidad deben estar provistos de motivaciones, intereses,
sensibilizacién, concientizaciébn y actitudes éticas que le ayuden a
desarrollar habilidades y destrezas en su formacion.

Las habilidades y destrezas en su maxima expresion son las
capacidades que tiene el ser humano para desarrollar exitosamente una
actividad (Tobon, 2001). De igual manera las tienen todas las personas,
aun cuando posean alguna dificultad motriz o intelectual. Por su parte, en
el &mbito de la investigacion se requiere que el sujeto que investiga posea
un conjunto de capacidades para abordar procesos investigativos. Desde
esta perspectiva, se asume la acepcion de Padron (2002) cuando
manifiesta que el investigador debe tener conocimiento de si mismo,
empatia, comunicacion asertiva, entablar relaciones interpersonales con
sus pares, toma de decisiones, proponer solucibn de problemas,
pensamiento critico y manejo de emociones.

Para el Informante Al “las habilidades y destrezas que debe
desarrollar el investigador son numerosas, muy especialmente aquellas
gue estan relacionadas con la observacion y la deteccion de problemas”,
claramente se observa que el informante hace referencia a la habilidad
inicial con la que el investigador debe abordar una investigacion, es decir
la observacion. Segun Hurtado (2006:04) “la observacion es la primera

forma de contacto o de relacién con los objetos que van a ser estudiados.




Constituye un proceso de atencion, recopilacion vy registro de
informacion”. Sobre este aspecto el Informante A2 expresd “la primera
habilidad del investigador es saber observar”.

Por otra parte, para el Informante A3 “si un investigador no posee
habilidades y destrezas propias en el campo de la investigacion
dificilmente podré culminar un trabajo de investigacién, todo investigador
requiere de capacidades investigativas”, aqui se puede observar que en el
ambito de la investigacion son sumamente indispensables desarrollar las
habilidades y destrezas ya que le permiten al investigador asumir los roles
que le corresponden con eficiencia, lo que ademas le ayudard a obtener
éxitos en sus trabajos investigativos.

El Informante A4 resalté “las habilidades y destrezas las pone en
practica el investigador en la medida en que desarrolla sus
investigaciones”, este informante se refiere a que la puesta en practica de
las capacidades investigativas paulatinamente se van nutriendo vy
mejorando de acuerdo a la practica. Asimismo el Informante A5 expresé
“el éxito de una investigacion depende de la habilidad de un investigador”.

Ahora bien, se hizo indispensable conocer las competencias que
establece el plan de estudios de la carrera de Educacién, mencion Basica
Integral del NURR-ULA y el mismo estable que:

El licenciado en Educacion mencion Basica Integral desempefia los
roles de facilitador de aprendizaje, orientador, promotor social e
investigador de las dos primeras etapas del nivel de Educacion
Basica. Domina los principios teéricos y practicos de los
conocimientos en los que se inscriben los programas de la 1ra. y 2a.
etapa de Educacion Bésica. Evallua el desarrollo integral del nifio en
sus aspectos fisico, psicomotor, socio-emocional, linguistico y
cognoscitivo. Propone alternativas para la solucion de los problemas
educativos, utiliza estrategias y metodologias acorde con las
caracteristicas del medio donde se desarrolla su actividad. Crea
situaciones motivacionales para que los educandos participen
racional y activamente en su proceso educativo y puedan convertirse
en agentes de cambios que propicien el desarrollo del pais.(p.4)

Se puede observar que el fundamento de la formacion del

licenciado en educacion busca un docente que asuma una serie de



competencias, sin embargo, las mas importantes que este estudio
considera son: facilitador de aprendizaje; orientador y promotor; e
investigador. (Ver anexo 20).

Para Cruz (2008) la concepcion docente-facilitador del aprendizaje
esta mal entendida y se relaciona con un profesor que no exige a sus
estudiantes el cumplimiento de las metas, Unicamente les proporciona los
programas, actividades y tareas. Por el contrario, afirma el autor que el
facilitador es quien guia los procesos de aprendizaje y se involucra con
sus educandos a través de la planificacion de la ensefianza. El principal
objetivo del facilitador es que sus estudiantes alcancen las metas
establecidas en los programas y contenidos de las asignaturas.

Cabe resaltar que, el futuro licenciado en educacion, no puede
convertirse en un transmisor de contenidos, ni mucho menos crear
espacios en el aula donde sus estudiantes sean receptores Yy
reproductores de la informacion que adquieren. Por el contrario, debe ser
orientador y comprender las necesidades de los educandos, asi como
también lograr que reflexionen sobre los conocimientos que aprenden y
como relacionarlos con la realidad.

Para Pulido, Cascante y Flores (2012) el educador debe cumplir el
rol de orientador ineludiblemente, ya que tiene la responsabilidad de
orientar a los nifios, nifias y adolescentes. Ademas, debe estar en
capacidad de establecer una relacion constructiva de confianza y de
respeto con cada estudiante. Asimismo, debe tener un absoluto
acercamiento y comprender los estados animicos de sus educandos para
obtener una orientacion eficiente en su contexto educativo.

También, la concepcion docente-investigador como un rol del
educador, se puede apreciar desde la obra de Stenhouse (1981) en la
cual argumenta la necesidad de que el docente asuma una actitud
investigativa dentro de su espacio y entorno educativo. Ciertamente es

una competencia que el educador tiene que desarrollar con profundo



sentido critico y sistematizado para que su accién educativa se nutra cada
dia.

El acto de investigar tiene que surgir de la imperiosa necesidad de
actualizar los conocimientos, descubrir nuevas realidades, construir
verdades, innovar en el contexto donde se desenvuelve, en definitiva,
lograr el crecimiento academicista de su profesion y por ende, la de sus
educandos. Un docente que investiga estara en capacidad de identificar,
comprender y explicar la accion educativa. La docencia en este caso, se
convertird en una funcién creadora de teorias que seran validas para su
actuacion en la educacion, la escuela y la comunidad (Caldera, 2012).

Por otro lado, Un investigador social en el campo educativo debe
responder a las principales necesidades de ese sector con gerencia
Optima y eficiente. Por tal razén se hace necesario dotarlos de habilidades
gue se correspondan con las exigencias de la sociedad.

Obsérvese a continuacion el Diagrama Categorial N° 5 que agrupa
las palabras y expresiones mas relacionadas con la Categoria
“‘Competencias del docente investigador” emitidas por los sujetos

informantes:



Diagrama Categorial N° 5:

DIAGRAMA CATEGORIAL N2 5

CATEGORIA5 SUBCATEGORIA5.1
“Competencias del docente “Habilidades y destrezas”
investigador”
Expresiones de losinformantes Expresiones de losinformantes

Aprenderaformular el planteamiento del

problema. Deteccion de problemas.

Conacerlos métodos y estrategias cual-

cuantitativas. Obsenvar

Conocer los estilos de escritura en I

investigacion. Capacidades investigativas,
Saberescribiry exponerel trahajo de o

investigacion. Practica

Saberanalizar. Saber interpretar. . S

Aprendera entrevistar. Exito de una investigacion.

Saber observar cientificamente.
Aprender a fijar objetivos y metas.
Saber comunicarse.

Saher expresar las ideas que tiene para
investigar.

Saberescribir bien.

Fuente: Al, A2, A3, A4, A5, B1, B2, B3, B4, B5

Categoria N° 6: “Practica investigativa”



Subcategorias: “Articulacion; Financiamiento”

Debido a que la investigacion juega un papel relevante y de gran
importancia en la busqueda del saber y de nuevos conocimientos, su
practica debe promoverse en todos los niveles, asi lo destaca Padrén
(2002). En el caso, de las instituciones universitarias, la practica de la
investigacion es el instrumento por excelencia a través del cual se pueden
generar alternativas de solucion ante los principales problemas de la
nacion, pueblo o regién, y ademas el abordaje y planteamiento de
problemas socioeducativos, politicos, econémicos y culturales para
generar resultados que demanden dichos contextos.

De acuerdo a Moreno y Tablante (2013) tanto la formacion
investigativa del docente como la préactica investigativa deben ir de la
mano, ya que se considera como un ejercicio universitario que responda a
los retos sociales que exigen cada dia de investigaciones novedosas y
actualizadas en concordancia con el discurso de la globalizacion. Se hace
indispensable que para lograr una practica investigativa eficiente los
docentes e investigadores asuman una actitud critica desde y en su
propia formacion, la cual, lejos de centrarse solamente en la actualizacion
en los ultimos avances del conocimiento de su materia especifica, debe
ser asumida desde la perspectiva de la formacion integral, ética,
pedagdgica, cientifica, humanistica y tecnolégica para lograr
investigaciones pertinentes con la realidad.

En correspondencia con las anteriores aproximaciones, el
Informante Al expres6é “la practica investigativa debe ir a todos los
niveles. En mi caso, yo los enviaba al contexto de aula, a diferentes
zonas, para que observaran y se dieran cuentan de la realidad, del
abandono, la desidia que hay en las escuelas”, se observa que este
docente buscaba la contextualizacién de la investigacion, es decir la
puesta en practica de la investigacion educativa.

Por otra parte, en la carrera de Educacion, mencion Basica

Integral del NURR-ULA existe algunos criterios sobre la practica



investigativa tales como la opinion emitida por el Informante A3 “para que
el NURR logre avanzar y promocionar ain mas la investigacion, es
importante que la reforma curricular aumente los niveles de investigacion,
asi su practica sera mas viable”, esta expresién muestra que ha habido un
declive en los niveles de investigacion, situacion esta que no favorece la
practica investigativa y por ende la formacion. Asimismo, se conocié que
guienes mas se activan en el contexto investigativo son los docentes tal y
como lo declara el Informante A4 “aqui se hace investigacion,
especialmente los profesores para ascender, pero los estudiantes
requieren apoyo, sobre todo que les financien sus proyectos de
investigacion”. Se observa que hay interés por los estudiantes en cuanto
al desarrollo de investigaciones pero que necesariamente requieren de
recursos.

Para Hurtado (2012) una verdadera practica investigativa en la
universidad requiere de estimulo, apoyo interdisciplinario y comisiones
técnicas. Esta afirmacion se relaciona en gran medida con la expresion
del Informante A2 quien manifestdé “aqui contamos con una comisién
técnica de tutores para tutorar y nombrar a los posibles jurados de los
trabajos de grado de los estudiantes de educacién”. Se estima que la
practica investigativa en la carrera de Educacion del NURR-ULA requiere
de mas incentivos, no sélo de aquellos que tienen que ver con la
generacion de recursos econdémicos si no de motivacion, apoyo de tutores
y materiales fisicos. Sin embargo, cualquier intento de financiamiento que
se solicite es posible sea aprobado, ya que como lo asegura el
Informante A5 “la universidad si da apoyo financiero a las
investigaciones de pregrado, lo que pasa que escasamente lo solicitan.
Todo depende del interés del tutor y también del estudiante”.

Se observa que en la carrera de Educacion, mencion Basica Integral
del NURR-ULA, los profesores asocian la practica investigativa con la
contextualizacion de los proyectos, las tutorias y sobre todo el

financiamiento como aspecto fundamental para desarrollar la



investigacion. También se conocié que el Centro de Desarrollo Cientifico,
Humanistico, Tecnoldgico y de las Artes (CDCHTA) otorga financiamiento
a los trabajos de grado de los estudiantes siempre y cuando tenga el
acompafamiento de un profesor del NURR; por otra parte, existe la
Comision Técnica de Tutores integrada por profesores adscritos al
Departamento de Ciencias Pedagogicas y al Departamento de Ciencias
Sociales. Realmente existe cierto apoyo a la practica investigativa. Sin
embargo, se considera necesario el establecimiento de un prototipo de
ampliacion de los niveles de investigacion en el plan de estudios de la
carrera lo cual contribuiria eficientemente a una préactica investigativa
exitosa. Constituiria un modelo incluso para las demas carreras que
ofrece el NURR-ULA.

Un prototipo de ampliacion de niveles investigativos requiere una
revisibn exhaustiva de los programas de formacion, a fin de incorporar
nuevos contenidos que beneficien la formacién y que a su vez, le permita
al educando abordar problemas de investigacién y generar alternativas de
solucién. Esto puede significar un valor agregado para la demanda social
y gubernamental de los Ultimos tiempos que requiere investigadores de
alto nivel para el avance social de la nacioén (Elizondo y Ayala, 2007).

El futuro docente debe reconocer que en educaciéon la préactica
investigativa es el espacio que le permite reflexionar, intervenir y construir
conocimiento para transformar su realidad pedagogica (Suarez, 2010).
Por esta razon, la concepcién de investigacion en la universidad debe
reorientarse para concebirse como una practica en el nivel de pregrado
del Subsistema de Educacion Universitario que dentro de su estructura
formativa le otorgue al estudiante de educacion las herramientas
necesarias requeridas para que planifique, desarrolle, promocione,
socialice y evalle su practica investigativa.

Segun Padron (2004) la practica investigativa debe ser la punta de
lanza para los cambios y transformaciones que necesita Venezuela y los

paises Latinoamericanos. Se considera que es un proceso de gran



complejidad por su propia dindmica y naturaleza, por tal sentido se
requiere de presupuestos equitativos para las universidades, los centros y
grupos de investigacion, ademas de otras politicas de incentivos
motivacionales.

La practica investigativa en la universidad debe promocionarse de
manera estratégica y oportuna para la generacion de proyectos, asi como
para que exista interés tanto de los docentes como de los estudiantes.
Este ejercicio debe responder a los problemas socioeducativos e
institucionales. También para el desarrollo personal y el
perfeccionamiento de ellos mismos (Albornoz, 1991).

Subcategoria N° 6.1 “Articulacion”

De acuerdo a Padrén (2012: 54) “la articulacién de la investigacion en
pregrado debe ser permanente y se clasifica en: unidades operativas de
investigacion, apoyo docente interdisciplinario (tutores) y divulgacion”. Al
referirse a las unidades operativas declara que son las encargadas de
promocionar e informar entre la comunidad universitaria cuales son las
formas de apoyo institucional que existen para que los estudiantes se
sientan motivados y dispuestos a investigar con elevado interés y
pertinencia.

En cuanto al apoyo docente interdisciplinario Moreno (2006) sefiala
que son las tutorias que hacen algunos docentes a los estudiantes que
realizan proyectos de investigacion y trabajos de grado. Se debe entender
como el acompaniamiento permanente que va desde la escogencia del
tema a investigar hasta la presentacion publica el trabajo. Adicionalmente
y segun el autor, todo docente-tutor debe:

1. Ofrecer informacion actualizada sobre el tema de investigacion.

2. Motivar cada dia a su tutorado.

3. Corregir los borradores elaborados.

4. Descubrir las potencialidades de sus estudiantes para

encaminarlos hacia el logro de los objetivos que desean alcanzar.



5. Orientarlo ante las observaciones y correcciones que le asigne el

jurado evaluador.

Por su parte, la divulgacion de la investigacion cientifica en
pregrado se refiere segun Martinez (1997) a “la socializacion del
conocimiento y de los resultados como producto de las investigaciones ya
qgue la investigacion cientifica no debe quedarse en los muros de los
laboratorios, por el contrario debe colectivizarse, abrirse a la sociedad”.
Se estima que la investigacion cientifica debe tratarse como un tema de
interés comun y general. De este modo, la ciudadania podra conocer, y
aprovechar los resultados para su propio bienestar. En correspondencia
con estas aproximaciones el Informante A3 expres6 “una investigacion
gue no se socialice es una investigacién muerta”.

En el caso del Nuacleo Universitario “Rafael Rangel” de la
Universidad de Los Andes se conocid que ha logrado articular sus
politicas de investigacion hacia varias direcciones. Una de ellas consiste
en promover la participacion de los estudiantes de los Ultimos semestres
en lineas de investigacion o proyectos de alto nivel académico para dar
apoyo a aquellos trabajos de investigacion que ameriten ser calificados
con excelencia académica y al mismo tiempo ofrecerle su publicaciéon en
textos, manuales y revistas arbitradas. Asi lo expresa el Informante Al
“‘ya se han creado algunas politicas para articular la actividad investigativa
en el Nucleo, sin embargo, aun con la reforma estamos trabajando en ello,
consideramos muy importante promover la investigacion en los
estudiantes que estan en los Ultimos semestres a través de los
departamentos”.

Es importante que la Coordinacién de la carrea de Educacion,
mencion Basica Integral, asi como otras unidades académicas del NURR-
ULA articulen la actividad investigativa para despertar en los estudiantes
un elevado interés investigativo a lo largo la carrera, de la profesion y de

T

la vida. El Informante A4 resaltd “si no se promueve la investigacion en



los estudiantes no podemos dar cumplimiento al proposito de la carrera
de Educacion la cual reza que se debe formar un docente investigador
calificado”. Claramente se observa que hay interés por la articulacion de
la investigacion, pero corresponde a las autoridades y departamentos del
NURR reflexionar sobre este aspecto.

Para el Informante A2 “la articulacion de la investigacion se
traduce en apoyo y cooperacion”. En torno a esta afirmacion se estima
indispensable que se asuman mecanismos de apoyo tales como: banco
de tutores, lineas de investigacion y grupos de investigacion. Se debe
animar e incentivar la participacion investigativa a través del desarrollo de
habilidades y destrezas personales de los estudiantiles. El Informante A5
no respondidé de manera acertada con el propésito de la pregunta.

Finalmente, la articulacién deber permitir al docente mostrar sus
productos investigativos, confrontar sus resultados con la realidad y
accionar propuestas, lineamientos, modelos, planes y programas para
transformar realidades en el contexto educativo. También promocionar el
proceso de investigacibn para abordar con sus pares aquellas
necesidades que sean comunes Yy desde este sentido desarrollar
proyectos cientificos, estudios interdisciplinarios, planes de accion, entre
otros (Calvo, 2010).

Subcategoria N° 6.2 “Financiamiento”

Habitualmente hablar de investigacion en la universidad se refiere
s6lo al ambito de postgrado, marginando de esta manera la actividad
cientifica de pregrado. Es importante que esta creencia se transforme y
constituya una practica necesaria que promueva la formacion de docentes
investigadores. Para ello, es necesario fortalecerla a través de diversos
mecanismos y uno de los mas importantes es el financiamiento.

En el sector universitario el financiamiento de la investigacion
significa el reconocimiento y respaldo financiero de los trabajos no solo de

los docentes como medio para ascender en el escalafén universitario, sino



también de trabajos de grado que presentan los estudiantes de pregrado
al final de su carrera. Es tarea de las universidades establecer convenios
con las empresas privadas y publicas para que se alcance la colaboracién
y el apoyo monetario efectivo traducido en partidas econémicas para la
labor investigativa de los educandos (Padrén, 2006).

En correspondencia con las anteriores aproximaciones el
Informante Al expreso “el CDCHTA ofrece financiamiento a los trabajos
de grado, siempre que estos estén tutorados por un docente del Nucleo”,
aqui se puede observar que si existe financiamiento pero probablemente
sean escasas las solicitudes. Igualmente el Informante A3 destacd “en
los ultimos tres afios no se ha dado financiamiento como en afos
anteriores, pero si existen partidas de la ULA para que a través del
CDCHTA se financien proyectos, aunque se ve mas en los trabajos de
postgrado”. Los informantes A2, A4 y A5 desviaron sus respuestas frente
al propgdsito de la pregunta.

Obsérvese a continuacion el Cuadro Categorial N° 6 que agrupa
las palabras y expresiones mas relacionadas con la Categoria “Practica

Investigativa” emitidas por los sujetos informantes:



Diagrama Categorial N° 6:

DIAGRAMA CATEGORIAL N2 6
CATEGORIA 6 SUBCATEGORIA®6.1 SUBCATEGORIA6.2
“Practica investigativa” “Articulacion” “Financiamiento”

Expresiones de losinformantes | Expresiones de losinformantes | Expresiones de losinformantes

Debe ir a todos los niveles. Socialice. EICDCHTAofrece
Niveles de investigacion. Promover lainvestigacion. financiamiento.
Apoyo. Docente investigador calificado. | Existen partidas.
Comision de tutores. Apoyoy cooperacion.
La universidad si daapoyo a las

investigaciones.

Fuente: Al, A2, A3, A4, A5

Recordando que en la teoria fundamentada los resultados
obtenidos por los sujetos informantes (A y B) constituyen la razén de ser
de la investigacion, es oportuno sefialar que los profesores de
investigaciéon de la carrera de Educacion, mencion Basica Integral del
NURR-ULA asumen una ‘“integracién paradigmatica” para orientar la
formacién en investigacion a sus estudiantes con el fin de dar a conocer
los diversos paradigmas en investigacion. Ademas se apropian de un
enfoque constructivista en el aprendizaje para lograr que sus estudiantes



construyan conocimientos a partir de las tematicas o contenidos en
investigacion.

En cuanto a los programas de investigacion y luego de la aplicacion
de la matriz de andlisis de programas tanto Introduccion a la investigacion
como Investigacion Educativa, se logré6 conocer que ofrecen contenidos
multiparadigmaticos, multimetédicos y multitécnicos, debido a que
abordan los conceptos, definiciones y procedimientos de la investigacion
desde disimiles posturas de los paradigmas establecidos. Asimismo, los
profesores y estudiantes coinciden con los objetivos de estas asignaturas
al sefialar que la investigacion es un proceso que buscar explicar
fendbmenos y descubrir realidades.

Frente a la didactica se pudo conocer que los profesores la
planifican, desarrollan y evalian en funcion de los contenidos
programaticos y la definen ademas como un medio para desarrollar
saberes. De esta forma, las estrategias y recursos de ensefianza para la
formacion en investigacion que utilizan son: audiovisuales, digitalizados y
documentales.

Es importante resaltar que los informantes (A y B) sugirieron un
conjunto de competencias que debe desarrollar el estudiante para
convertirse en un docente investigador calificado: 1.- Aprender a formular
el planteamiento del problema; 2.- Conocer los métodos y estrategias
cuali-cuantitativas; 3.- Conocer los estilos de escritura en investigacion;
4.- Saber escribir y exponer el trabajo de investigacion; 5.- Saber analizar.
Saber interpretar; 6.- Aprender a entrevistar, 7.- Saber observar
cientificamente; 8.- Aprender a fijar objetivos y metas; 9.- Saber
comunicarse; 10.- Saber expresar las ideas que tiene para investigar; y
11.- Saber escribir bien.

En otro término, se conocié que los profesores de investigacion
asumen la practica de la investigacion en la carrera de Educacion,
mencion Basica Integral como un proceso que requiere de articulacion y

financiamiento para que sea exitosa. De esta manera, el apoyo financiero



se requiere con urgencia para los proyectos de investigacion o trabajos de
grado de los estudiantes.

Finalmente, se ofrece a continuacion un modelo teodrico-
metodoldgico para contrarrestar las debilidades halladas en la formacion
de investigadores en la carrera de Educacion, mencion Basica Integral del
NURR-ULA. ElI mismo agrupa el conjunto de categorias y subcategorias
surgidas en este capitulo y propone ademas una nueva perspectiva de la
formacion en investigacion con base en los estamentos legales de la
nacion y en concordancia con las politicas institucionales de la

universidad seleccionada.



CAPITULO V

MODELO TEORICO METODOLOGICO PARA LA FORMACION
DE DOCENTES INVESTIGADORES

El presente capitulo exhibe el modelo configurado como producto
final de esta investigacion. EI mismo parte de la reflexion sobre el
conjunto de categorias, asi como subcategorias surgidas mediante el
itinerario metodolégico y tiene como propaosito responder a las debilidades
halladas en la formacion de docentes investigadores de la carrera de
Educacién, mencion Basica Integral del NURR-ULA las cuales fueron:
escasas asignaturas de formacion investigativa; escasos niveles de
investigacién y carente promocién de la investigacion permanente en el
aula.

En correspondencia con lo anteriormente expuesto el modelo
propuesto establece cuatro (4) planos epistémicos, a saber: aspectos
encontrados, actores involucrados, formacion teérica y formacion
metodoldgicos.

lgualmente, el modelo se enmarca en una nueva vision de
formacién de docentes investigadores para desempefiarse en el nivel de
Educacion Primaria del Subsistema de Educacién Basica vigente. Sin
embargo, los aspectos tedricos y metodologicos pueden concebirse para
las otras menciones de la licenciatura en educacion.

Los aspectos encontrados concentran las subcategorias
resultantes de los datos obtenidos a partir de las entrevistas a los diez
sujetos informantes (A1, A2, A3, A4, A5, B1, B2, B3, B4, B5). Obsérvese
a continuacion la Figura 4 del modelo grafico:
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La formacion investigativa dentro del @mbito universitario constituye
la capacitacion del recurso humano que se dispone a generar productos
de investigacion para responder a las necesidades socioeducativas y
ambientales de una nacion, pueblo o regidon. A tal efecto, para que la
carrera de Educacion, mencion Basica Integral del NURR-ULA logre en
sus estudiantes una formacion investigativa eficiente y pueda egresar
docentes investigadores calificados, que resuelvan problemas mediante la
investigacion dentro y fuera del aula con elevado dominio de los métodos,
es indispensable que las autoridades universitarias se planten los
siguientes propositos:

-Lograr proyectos de investigacion desde diversas posturas
paradigmaticas. Este propésito se refiere a una concepcidn
epistemoldgica multiparadigmética.

-Promover el aprendizaje investigativo humanista. Se hace
referencia a la formacién investigativa desde un enfoque humanista.

-Promocionar habilidades para el docente investigador. Hace

alusion a la descripcién de las competencias del docente investigador.

Concepcion Epistemolbgica Multiparadigmatica

Dada la importancia que ha adquirido la investigacién en el campo
educativo durante los dltimos afios, se ha enfatizado su ensefianza como
un componente importante de la formacion universitaria. En el caso de la
carrera de Educacion, mencion Basica Integral del NURR-ULA se ha
buscado desarrollar en los estudiantes a través de las asignaturas de
investigacion una capacidad investigativa orientada por el manejo de
recursos instrumentales y metodologicos, todo ello con el propdésito de
lograr el cumplimiento de los trabajos de grado al final de la carrera. Sin
embargo, se considera que esta formacion no es suficiente para egresar
un docente investigador idoneo, altamente capacitado que responda a la
demanda social y laboral la cuales exigen cada dia soluciones optimas a

sus problemas.



Es imprescindible que la planificacion y ensefianza de la
investigacion en la carrera de Educacion, mencion Basica Integral asuma
el estudio de herramientas congruentes e indispensables para una
verdadera y calificada formacién de docentes investigadores. En este
sentido, la reflexion sobre las concepciones epistemologicas de la
investigaciébn representa un papel sumamente interesante por su
influencia dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje, en la relacion
con el estudiante y finalmente en la consolidacion de una cultura
investigativa.

Aunque cada profesor de investigacion posea de manera implicita
o explicita cualquier conjunto de referencias especificas acerca de la
naturaleza y procedimientos de la investigacion, se estima importante que
la universidad insista en el correcto cumplimiento de los programas de
investigacion.

La ensefianza de la investigacion debe ser multiparadigmatica, no
sustentada en un solo paradigma sino que debe estudiarse desde una
postura multiparadigmética, multimetoédica y multitécnica. Se requieren
propiciar espacios de reflexiéon orientados a la identificacion y cambio de
las concepciones epistemoldgicas de investigacion, de modo que se
evidencien las diferentes formas de asumir los roles investigativos y se
centre la atencidn no solo en transmitir conocimientos, sino en aportar a la
formacién del estudiante por lo menos tres aspectos, a saber: conceptos
significativamente comprendidos e integrados a su cotidianidad,;
habilidades para resolver problemas de manera critica y creativa; y

actitudes positivas hacia el conocimiento y la investigacion.

Enfoque Humanista

La promocion del aprendizaje humanista estriba en el concepto de
que se trata de una formacion dirigida a la persona humana, el desarrollo
de la reflexion critica, la creatividad, la indagacién y la preocupacion por

los problemas referentes a la moral. En el caso de la investigacién, el



aprendizaje investigativo humanista busca proveer al estudiante y por
ende al investigador de estrategias para desarrollar una conciencia
investigativa, libre, racional, que ademas aborde las estructuras afectivas
hacia una busqueda incansable de soluciones alternativas a los
problemas de la humanidad.

Un aprendizaje investigativo humanista debe promocionar la
investigacion comunitaria, develar los principales problemas del
ciudadano, descubrir las aspiraciones de las comunidades y en suma,
cooperar en la busqueda de estrategias para solventar los problemas que
requieren con urgencia propuestas y soluciones.

Por su parte, el investigador humanista debe comprender de
manera cientifica los requerimientos del ser humano, a fin de orientar sus
investigaciones desde una Optica mas humana. También abordar
paradigmas, métodos y procedimientos que le permitan desarrollar
investigaciones socio-educativas.

Con el aprendizaje investigativo humanista se busca desarrollar
una concepcion epistemoldgica que atienda con prioridad las necesidades
del ser humano. Es permitirle al investigador creatividad, libertad,
criticidad, solidaridad, integracion y armonizacion afectiva con el entorno,
desde donde promueva investigaciones que solucionen problemas

humanos.

Competencias del docente investigador

Las competencias son las habilidades que desarrolla el individuo
para actuar en su quehacer cotidiano, educativo y laboral. También es la
predisposicion y comportamiento que adquiere una persona hacia algun
objeto o situacién. Desde esta perspectiva, se considera que el docente
investigador debe reconocer y asumir diversas actitudes para valorar la
investigacion en sus diversas modalidades dentro de la accion educativa.

A continuacion se establecen las principales actitudes en cuestion:



La autorreflexion debe despertar la conciencia investigativa.
Generar cambios en la conducta en pro de la investigacion. También
desarrollar habilidades para comunicarse, lo cual le permitira exponer y
manifestar sus intereses investigativos.

Por otra parte debe desarrollar habilidades para integrarse y de
esta manera participar en grupos de investigacion. Igualmente, poner en
practica el discurso escrito investigativo, es decir aprender a escribir
correctamente no sélo para redactar el problema a investigar sino toda la
investigacion.

Otra de las habilidades tiene que ver con la creatividad, esto le
ayudara al docente investigador a indagar e incursionar en nuevas areas
del saber y proponer temas de estudio. Asimismo, habil para asumir
responsabilidades, le permite la coherencia entre las aspiraciones del
investigador con sus practicas. Finalmente, crear habitos de estudio,

indagacion y consultas para permanecer en la actividad cientifica.

Formacion Metodolégica

Para lograr formar docentes investigadores que sean eficientes y
respondan a las principales necesidades que demanda la sociedad, es
indispensable que los educandos comprendan y digieran de manera
efectiva los métodos de investigacion. Se habla entonces de la formacion
metodoldgica la cual debe permitir a los futuros licenciados en Educacion,
mencion Basica Integral del NURR-ULA lo siguiente: dotarse de un
sistema de conocimientos actualizados sobre los disefios y tipos de
métodos de investigacion de acuerdo con las diversas perspectivas
paradigmaticas; dominio de los procedimientos metodoldgicos, técnicas e
instrumentos de recoleccion de datos; y adquirir habilidades para
accionarse en el campo de la investigacion cientifica.

Dentro de la formacién metodoldgica es preciso resaltar que la

metodica representa un papel importante ya que constituye el



procedimiento para discernir y descubrir la verdad de un fenémeno. Por
tal razon, va a permitir un orden logico dentro de la practica investigativa,
es decir, el desarrollo coherente de la aplicacion de métodos que
finalmente daran paso a la aplicacion de procedimientos, técnicas,
instrumentos de recoleccion de datos, analisis de resultados vy
construccion de nuevas perspectivas tedricas.

En este caso, la metddica sugiere que el docente investigador al
iniciar un recorrido investigativo, debe hacer revision, lectura e indagacion
de lo que ya se ha investigado sobre ese tema. En tal sentido, esta accion
permite confrontar y relacionar los distintos productos y reconocer a su
vez, las etapas que transito, los tropiezos que enfrent6 y resultados que
arrojo.

La metddica, no sOlo hace referencia a todas las eventualidades
que desarrollan dentro del proceso de investigacion, también va mas alla
de los resultados. Asi que, concluido el proceso y obtenido el producto de
la investigacion, el docente Investigador debe: analizar el producto
investigado y replicarlo por otros investigadores; difundir ese conocimiento
entre la comunidad cientifica y sociedad en general, a fin de contribuir con
el desarrollo y bienestar comun; y publicar productos en revistas
cientificas a partir de un proceso ordenado y coherente.

En otro orden de ideas, las autoridades del NURR-ULA deben
asumir los siguientes propadsitos:

-Promover mecanismos didacticos motivadores para el desarrollo
de investigaciones socio-educativas y comunitarias. Se hace referencia a
la didactica.

-Reorientar los contenidos programaticos hacia una formacion
tedrico-practica. Se trata del aumento de los niveles de investigacion.

-Aumentar la gestion de recursos para la investigacion en
Educacion. Se refiere a la creacion de departamentos y financiamiento
equitativo para la investigacion.

La didéactica



La didactica representa la busqueda de métodos y técnicas para
mejorar la ensefianza, definiendo las pautas para conseguir que los
conocimientos lleguen de una forma mas eficaz, atractiva y motivadora a
los educandos. En tal sentido el docente de investigacion debe: planificar
estrategias didacticas para promover en sus estudiantes el deseo de
aprender, asi como mantener vivo el interés por la actividad investigativa,;
desarrollar mecanismos didacticos motivadores para explicar tanto la
importancia como la aplicabilidad de las actividades de investigacion en el
entorno que lo rodea; y animar e incentivar la participacion investigativas
mediante el desarrollo de los contenidos establecidos en las asignaturas

de investigacion.

Niveles de investigacion

Se considera que la prosecucion, evaluacién y seguimiento del
aprendizaje, son factores relevantes que permiten agudizar la ensefianza
y por ende, la adquisicion del conocimiento sobre investigacion. Asi que
en el plan de estudio de la carrera de Educacion, mencion Béasica Integral
se debe reorientar la formacién en investigacion para egresar docentes
investigadores idoneos.

En correspondencia con lo expresado, se propone en primer lugar
gue se estudie la posibilidad de crear un tercer programa de investigacion
como asignatura en el bloque metodoldgico, ya que el avance cientifico
cada dia mas multidisciplinario y complejo lo requiere. En segundo lugar,
qgue las asignaturas de investigacion estén ubicadas entre el segundo y
cuarto semestre del plan y en tercer lugar, que los contenidos asuman
criterios metodologicos actualizados tomando en cuenta las diversas
referencias paradigmaticas.

Los especialistas en el area del Departamento de Ciencias
Sociales manejan mejor estas observaciones que se han encontrado, asi
como las razones que orientan este modelo. Sin embargo, a manera de

ejemplo se sugiere:



Nivel

La ciencia en la investigacion educativa: principios,

reflexiones, paradigmas, enfoques, estructuras, modelos y estilos en el

campo de la investigacion. Planteamiento del problema a investigar.

Nivel II: EI marco tedrico contextual, interpretacion de teorias,

enfoques y antecedentes: teorias, métodos, técnicas e instrumentos de

recoleccion de datos, la investigacion cualitativa, cuantitativa y cuali-

cuantitativa.

Nivel Ill: Marco metodoldgico de la investigacion y analisis de

los resultados: Conclusiones del trabajo, propuestas 0 sugerencias,

bibliografia y anexos.

Es factible que con estas herramientas teorico-metodoldgicas el

estudiante a partir del V semestre de la carrera pueda abordar su trabajo

de grado. Obsérvese el Cuadro N° 17 que contempla los Niveles de

Investigacion sugeridos:

Cuadro N° 17: Niveles de investigacion

Asignaturas

Semestre

Temario

Objetivos

La ciencia en la
investigacién

El estudiante debe reconocer la
importancia de la investigacion

educativa. para su profesion como
Principios, docente investigador-
) reflexiones, extensionista.
Nivel | Il paradigmas,
enfoques,
estructuras, modelos
y estilos en el campo
de la investigacion.
Planteamiento del
problema a
investigar.
El marco tedrico El estudiante debe aprender a
contextual, buscar solucionar e interpretar
interpretacion de las teorias para la construccion
teorias, enfoques y del marco tedrico.
i antecedentes, El estudiante debe identificar
Nivel Ii I teorias, métodos, los métodos técnicas o
técnicas e instrumentos que favorecen su

instrumentos de
recoleccion de datos,
la investigacion
cualitativa,
cuantitativa y cuali-
cuantitativa.

investigacion para cambiar la
realidad que le preocupa.

Marco metodologico

El estudiante debe interpretar




Nivel Ill v de la investigacion y | con validez y confiabilidad los

resultados: sus propias conclusiones.
Conclusiones del
trabajo, propuestas o
sugerencias,

bibliografia y anexos.

Reglamento Constitucion del jurado
Trabajo de grado X evaluador.

Fuente: Teran (2015)

Departamentos y financiamiento equitativo

La formacion de docentes investigadores debe desarrollarse en el
marco de un plano organizacional. Se trata entonces de crear cultura
investigativa y un clima organizacional en la investigacion. Desde esta
perspectiva y para motivar la investigacion corresponde a la Coordinaciéon
de la carrera de Educacion, mencion Basica Integral junto al
Departamento de Ciencias Sociales y Departamento de Ciencias
Pedagdgicas del NURR-ULA promocionar y organizar la investigacion
para: 1. Garantizar el derecho a la libertad investigativa; 2. Promover la
practica del discurso investigativo; 3. Despertar la conciencia del
investigador y fomentar la investigacion grupal.

Asimismo, se requiere que en el NURR-ULA se cree una direccion
gue apoye la préactica investigativa. La misma puede tomar el nombre de
Direccion de Investigacion en Pregrado y debe asumir los siguientes
criterios:

-Fomentar y difundir la participacion activa y permanente de los
estudiantes de pregrado para lograr la construccién del conocimiento
cientifico, asi como la generaciéon de proyectos de investigacion.

-Impulsar la investigacion en los estudiantes.

-Promover el aprendizaje colaborativo bajo las orientaciones de los
profesores tutores.

-Establecer jornadas, talleres y charlas para fomentar las

competencias investigativas en los estudiantes.

andlisis de los | resultados obtenidos para crear




-Abrir espacios de reflexion para ayudar a los estudiantes a definir
las ideas de investigacion y aclarar dudas con relacion al uso de métodos
cientificos.

-Incorporar a los estudiantes de pregrado a los grupos y lineas de
investigacion.

-Establecer convenios con otras instituciones para el intercambio
cientifico y educativo.

Por otra parte, la formacién de docentes investigadores debe
promover en los estudiantes la libertad, liderazgo, desarrollo personal e
independencia investigativa, a fin de que organice, planifique y controle el
desarrollo de sus proyectos, asi como la determinacion de los métodos y
principios epistémicos a utilizar.

Es importante resaltar que, la investigacion requiere de autonomia
la cual significa el derecho a investigar por vocacion, gusto y motivacion,
no por coaccion. También exhorta al trabajo en equipo, es decir la
integracion del docente investigador a comunidades de investigadores
para la socializacién de su proceso de construccién de conocimiento. A
este escenario se le debe afiadir la iniciativa como una aptitud para la
investigacioén cientifica.

También se debe dar importancia al control sobre las acciones de
campo como un aspecto relevante que debe garantizarle al docente
investigador la permanencia en la recoleccibn de informacién y
coherencia en la generacion de sus resultados investigativos. Igualmente,
la planificacion y el disefio de técnicas para la organizacion,
sistematizacion y el analisis, asi como la permanente revision tedrica.

El docente investigador ademas de gestionar su tiempo como un
nivel de autonomia en los procesos de investigacion, debe asumir un
ritmo en el trabajo investigativo a fin de lograr la permanencia en los
procesos de investigacion. lgualmente, involucrarse con lo investigado
para enriquecer la accion investigativa. Paulatinamente difundir su trabajo

en el entorno social del investigador.



El docente investigador debe adherirse a grupos de investigacion.
Es ineludible destacar que los grupos de investigacion dentro de la
universidad, se constituyen como unidades basicas de generacion de
conocimiento cientifico y de desarrollo tecnolégico. Se caracterizan por
integrar investigadores de una o varias disciplinas que a su vez, se
comprometen con temas y lineas de investigacion.

Partiendo de esta afirmacion, se considera que la intencidon de que
el formando en investigacion se adhiera a un grupo de investigacion,
radica en la necesidad de incorporarse a un plan o agenda de trabajo,
organizada en proyectos y actividades orientadas a conseguir resultados

de conocimiento de demostrada calidad y pertinencia.

Financiamiento equitativo

Para que la investigacion universitaria logre avances significativos,
es importante que tenga un financiamiento equitativo. Se hace referencia
a la distribucion justa de partidas que favorezcan econémicamente el
desarrollo de proyectos y accionar de los investigadores. No se puede
concebir una institucion universitaria sin investigacion, mas adn una
nacion, estado o regidbn que no apoye financieramente la labor
investigativa universitaria.

Es sabido por todos que los recursos para el financiamiento
investigativo universitario provienen de lo establecido en Ley Orgéanica de
Ciencia, Tecnologia e Innovacion (LOCTI) de la Republica Bolivariana de
Venezuela y su administracién le corresponde al Fondo Nacional de
Ciencia y Tecnologia (FONACIT). En este sentido, la Universidad de Los
Andes y su Nucleo Universitario “Rafael Rangel” en Trujillo deben
aumentar el nivel de gestion de los recursos no soélo financieros sino
aguellos que tienen que ver con: dotacion de equipos audiovisuales,
computadoras, camaras filmadoras, camaras fotograficas, papeleria,

textos, entre otras cosas.



Pero también el justo financiamiento a través de partidas
econOmicas debe permitirle a NURR-ULA especialmente en la carrera de
Educacion, mencién Basica Integral aumentar la produccion cientifica y
dar mérito a través de reconocimientos, premios y certificaciones a los
investigadores. Adicionalmente, se debe promocionar en los estudiantes
el financiamiento que otorga el CDCHTA de la ULA e insistir en que el
acompafamiento de los tutores y profesores es indispensable para que
los proyectos de investigacion sean financiados.

Las Universidad de los Andes debe aumentar los convenios con los
sectores productivos de Venezuela, asi como también con la empresa
privada, fundaciones y asociaciones a fin de lograr un vinculo financiero a

través de la generacion de investigaciones que favorezcan ambas partes.

Actores involucrados

Corresponde a las autoridades universitarias, asi como las
coordinaciones, departamentos y comisiones curriculares articular vy
fortalecer la practica de la investigacion universitaria a través de
mecanismos tales como: financiamiento a los proyectos de investigacion y
trabajos de grado de los estudiantes de pregrado; conformar unidades de
apoyo a la investigacion; promover la creacion de grupos de investigacion
en pregrado; crear bancos de tutores; difundir espacios de reflexion sobre
las ventajas y fortalezas de la investigacion universitaria. Sin embargo
para desarrollar todas las ideas de reforma se proponen:

-Crear una comision para la reorientacion de los niveles de
investigacion en la carrera de Educacion, mencion Basica Integral del
NURR-ULA.

-La comision debe desarrollar talleres, ponencias, debates y
conversatorios para analizar el plan actual de Educacion, mencién Basica
Integral.

-Crear subcomisiones para: revisar y proponer contenidos

programaticos; ampliar los niveles de investigacion.



-Crear la comision de integracion de la propuesta.

-Presentar ante las autoridades universitarias (Consejo de Nucleo)
la propuesta de reorientacion de los niveles de investigacion.

A continuacion obsérvese el Figura N° 5 de los Pasos para la

Implementacion del Modelo:

Figura N° 5: Pasos para la implementacion del modelo

COMISION ACTIVIDADES: CREACION
CONSEJO DE DE Tallres DE
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COMISION DE
INTEG;%ACION PRESSE[QCION SoNSEIbE
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PROPUESTA

Finalmente, se exhorta a la Coordinacion de la carrera de
Educacion, mencion Basica Integral del NURR-ULA, asi como al
Departamento de Ciencias Pedagadgicas, iniciar un proceso de reflexion y
revision de este modelo como propuesta para la carrera. Es indispensable
qgue la investigacion adquiera un alto valor en la universidad para que
responda con niveles de excelencia a las constantes demandas de la

sociedad, del Estado y la nacion.



CONCLUSIONES

Llegando al final de este proceso indagador en la investigacion
doctoral, se presenta a continuacion un conjunto de aspectos conclusivos
que parten de un proceso de exhaustiva exploracion, revision de
documentos, consultas a expertos, aplicacibn de entrevistas,
categorizacion, triangulacion y elaboracion del modelo. Desde esta
perspectiva se concluye que:

La necesidad del ser humano por conocer el mundo que lo rodea,
lo llevé a crear métodos, procedimientos y técnicas de exploracion. Es
entonces cuando el pensamiento se comienza a organizar.
Paulatinamente se van sistematizando todos estos mecanismos de
indagacién que vienen a identificarse como procesos de investigacion.

En términos generales, la investigacibn es un proceso
sistematizado que parte de métodos y procedimientos para estudiar
fendmenos, explicar la existencia de las cosas y generar soluciones a los
problemas de la humanidad. Es ademas una actividad que se desarrolla
de manera grupal e individual a través del planteamiento de una serie de
propdésitos que tienen como meta obtener resultados.

En el &mbito socio-educativo, la investigacion aspira dar respuestas
a las principales necesidades colectivas, genera crecimiento intelectual y
promueve saberes. En la universidad, es una funcion que integrada a la
docencia y la extensién produce conocimientos cientificos, culturales y
tecnoldégicos.

La investigacion busca solventar problemas en las esferas sociales
y comunitarias, por esta razdén se requieren investigadores altamente
capacitados con habilidades suficientes para transformar la realidad y
proponer soluciones alternativas. De alli que la formacién de
investigadores se debe impartir desde la universidad con estrategias
tedrico-metodoldgicas establecidas en programas formativos que aborden

los planos actitudinales y cognitivos del ser.



Por consiguiente, se hizo indispensable explorar en el campo
educativo venezolano, especialmente en el subsistema universitario para
develar como se dan los procesos de formacion de investigadores y
especificamente de docentes-investigadores. Desde esta perspectiva, se
seleccionod la carrera de Educacion, mencion Basica Integral del Nacleo
Universitario “Rafael Rangel” de la Universidad de Los Andes en Truijillo.
Aqui se descubrieron tres grandes debilidades las cuales fueron
consideradas como un problema que requiere de un conjunto de
respuestas y mecanismos para lograr avances significativos. Entre las
mismas se tiene: escasas asignaturas de formacién investigativa; escasos
niveles de investigacibn y carente promocién de la investigacion
permanente en el aula.

Partiendo de la problematica que presenté la carrera de Educacion,
mencion Bésica Integral del NURR-ULA, asi como de la revision de
teorias sobre investigacion 'y de las aportaciones de los sujetos
informantes del Grupo (A 'y B) constituido por cinco profesores de
investigacién de la carrera y cinco estudiantes cursantes del noveno y
décimo semestre, a continuacibn se da respuesta a los objetivos
formulados:

Al describir las concepciones teoricas metodoldgicas sobre
investigacién que subyacen en los programas de investigacion del plan de
estudios de la carrera de Educacion, mencion Basica Integral del NURR-
ULA, se dedujo que los contenidos son multiparadigmaticos,
multimetodicos y multiétnicos ya que persiguen gue el estudiante conozca
las teorias, conceptos y procedimientos de la investigacion desde los
diversos paradigmas. También los profesores de investigacion de la
carrera de Educacién, mencion Basica Integral del NURR-ULA asumen
una ‘“integraciéon paradigmética” para enmarcar la formacién en
investigacion dirigida a sus estudiantes. Pero esta formacion es tedrica.

También es importante resaltar que las afirmaciones tanto de los

profesores como de los estudiantes coinciden en que la investigacion es



un proceso igualmente como lo plantean los objetivos de las asignaturas
Introduccion a la investigacion e Investigacion Educativa.

Cuando se indag6é sobre la influencia de la didactica en la
formacion investigativa de los estudiantes del noveno y décimo semestre
de la carrera de Educacion, mencion Basica Integral, se dedujo que los
profesores planifican, desarrollan y evallan las estrategias didacticas en
funcién de los contenidos programaticos. Desde esta perspectiva la
definen como un medio para desarrollar saberes. Entre las principales
estrategias y recursos de ensefianza que utilizan para la formacion en
investigaciéon son los audiovisuales, digitalizados y documentales.

Al identificar las competencias necesarias para formar docentes
investigadores, los sujetos informantes (A y B) manifestaron que para
lograr formar docentes investigadores idoneos se requiere desarrollar un
conjunto de competencias: 1.- Aprender a formular el planteamiento del
problema; 2.- Conocer los métodos y estrategias cuali-cuantitativas; 3.-
Conocer los estilos de escritura en investigacion; 4.- Saber escribir y
exponer el trabajo de investigacion; 5.- Saber analizar. Saber interpretar;
6.- Aprender a entrevistar; 7.- Saber observar cientificamente; 8.-
Aprender a fijar objetivos y metas; 9.- Saber comunicarse; 10.- Saber
expresar las ideas que tiene para investigar; y 11.- Saber escribir bien.

Al develar la practica investigativa en la carrera de Educacion,
mencion Béasica Integral del NURR-ULA, se dedujo que la misma requiere
de un proceso de articulacion y apoyo financiero para que los proyectos
de investigacion o trabajos de grado de los estudiantes cumplan eficiente
sus propositos. Los sujetos informantes asocian la practica investigativa
con el aspecto financiero, como una practica que demanda financiamiento
permanente.

Se configurd el modelo titulado: Modelo Tedérico-Metodoldgico para
la formacion de docentes investigadores, el cual esta dirigido a la carrera

de Educacion, mencion Basica Integral del NURR-ULA en Trujillo. Cuenta



con cuatro (4) planos epistémicos, a saber: aspectos encontrados; actores
involucrados; formacion tedrica; y formacion metodoldgica.

Este modelo constituye un producto cientifico realmente
esperanzador para que los futuros docentes que egresen del NURR-ULA
se conviertan en agentes de cambio, donde sus competencias respondan
con calidad a las demandas educativas de la nacion y promuevan asi
soluciones ¢ptimas y eficientes ante las debilidades encontradas dentro
de su entorno. Por sus postulados argumentativos, curriculares y
metodologicos, el modelo puede ser extensivo a otras instituciones
universitarias que en Venezuela dicten la carrera de educacion.

El modelo obtenido en esta investigacion debe despertar un
elevado entusiasmo cientifico para que la Comision de Reforma Curricular
de la carera de Educacion, mencion Bésica Integral del NURR-ULA del
afo 2016 reoriente los niveles de investigacion y asuma la préactica de los
aspectos propuestos.

Finalmente, se debe insistir en que los docentes de investigacion
de la carrera de Educacion, mencion Basica Integral del NURR-ULA
replanifiquen las estrategias didacticas para motivar, socializar y
desarrollar competencias investigativas en sus estudiantes. De tal manera
gue exista un progresivo interés estudiantil por la investigacion educativa
la cual representa una actividad generadora de soluciones ante los

problemas del entorno socio-educativo y comunitario de la nacion.
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Anexo 1: Preguntas para el Grupo A (Profesores)

UNIVERSIDAD DE LOS ANDES (/ \;
NUCLEO UNIVERSITARIO Q‘ "f’- ]--5;
“RAFAEL RANGEL” AN
DOCTORADO EN EDUCACION A\

GUIA DE PREGUNTAS PARA LAS ENTREVISTAS

TESIS DOCTORAL: MODELO TEORICO-METODOLOGICO PARA LA FORMACION DE
DOCENTES INVESTIGADORES

Autor: Msc. Alexander Teran
Tutora: Dra. Guillermina Ruiz

Instrumento para ser aplicado al Grupo A (5 Profesores de la carrera de Educacion,
mencién Basica Integral del NURR-ULA)

Preguntas Grupo A

¢ Desde qué perspectiva epistemoldgica orienta usted la
formacion en investigacion a los estudiantes de la carrera

de Educacion, mencion Basica Integral del NURR-ULA?

¢,Cudles de los enfoques de aprendizaje asume usted para
orientar la formacion en investigacion a los estudiantes de la
carrera de Educacion, mencién Basica Integral del NURR-
ULA?

¢, Qué es para usted la investigacion?

¢, Qué es para usted la didactica?

¢, Cuales son las estrategias de ensefianza y recursos que
utiliza usted para formar en investigacion a los estudiantes
de la carrera de Educacién, mencion Bésica Integral del
NURR-ULA?

¢, Cudles son las competencias que requiere desarrollar el
estudiante de educacion, mencion Basica Integral para

convertirse en un docente investigador idéneo?

¢,Como es la practica investigativa en la carrera de

Educacién, mencién Basica Integral del NURR-ULA?




Anexo 2: Preguntas para el Grupo B (Estudiantes)

UNIVERSIDAD DE LOS ANDES //"‘;
NUCLEO UNIVERSITARIO z-"f’;]--g
“RAFAEL RANGEL” (* AN
DOCTORADO EN EDUCACION A\

GUIA DE PREGUNTAS PARA LAS ENTREVISTAS

TESIS DOCTORAL: MODELO TEORICO-METODOLOGICO PARA LA FORMACION DE
DOCENTES INVESTIGADORES

Autor: Msc. Alexander Teran
Tutora: Dra. Guillermina Ruiz

Instrumento para ser aplicado al Grupo B (5 estudiantes del noveno y décimo semestre
de la carrera de Educacién, mencién Basica Integral del NURR-ULA)

Preguntas Grupo B

¢, Qué es para usted la investigacion?

¢,Cudles son las estrategias de aprendizaje y recursos

gue utiliza el profesor o profesora de investigacion?

¢,Cudles son las competencias que requiere desarrollar
usted para convertirse en un docente investigador

idoneo?




Anexo 3: Matriz de Analisis paralos programas




Anexo 4 (Entrevista: Grupo A)

Entrevista: Profesora Mariluz Graterol. Departamento de Ciencias Sociales
Area: Metodologfa de la investigacién /NURR-ULA/ Octubre 2015

Entrevista: Profesora Yizza Delgado. Departamento de Ciencias Sociales
Area: Metodologia de la investigacién /NURR-ULA/ Octubre 2015



Anexo 5 (Entrevistas: Grupo Ay Grupo B)

Entrevista: Profesora Doris Marcano. Departamento de Ciencias Soéiales
Area: Metodologia de la investigacién /NURR-ULA/ Octubre 2015

Entrevista: Estudiante de Educacidn: Alessandra Valero
/NURR-ULA/ Noviembre 2015

Entrevista: Estudiante de Educacién: Leobardo Valecillos
/NURR-ULA/ Noviembre 2015



Anexo 6 (Entrevistas: Grupo B)
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Anexo 9

Universidad de Los Andes ULA-SIRE (C) DSIA
Sistema Integrado de Registros Estudiantiles Pagina 1 de 4
J Flan.ds Esvscio Fecha: 09/11/2011
Facultad/Nucleo: Nucleo Universitario Rafael Rangel Periodo: A2012 4
Carrera: (45) - Educacién mencion Basica Integral NURR
Opcion: (1) - Educacion mencién Basica Integral NURR
Pensum Nro. 1
(01) - 12 SEMESTRE
Asignatura UC L. Rest. Ciclo Tipo UCR
41254 INTRODUCCION A LA MATEMATICA 4 No C oB 0
41257 INTRODUCCION A LA INFORMATICA 3 No (&) OB 0
41262 LENGUAJE Y _COMUNICACION 4 No C oB 0
41288  TALLER DE SENSIBILIZACION PROFESIONAL 3 No C OB 0
41290  TECNICAS Y HABITOS DE ESTUDIO 3 No C OB 0
(02) - 22 SEMESTRE
Asignatura UC I Rest. Ciclo Tipo UCR
41245 DEONTOLOGIA | 3 No c OB 0
41256 INTRODUCCION A LA FILOSOFIA 3 No C OB 0
41271 LOGICA MATEMATICA 4 No C OB 0
41254 INTRODUCCION A LA MATEMATICA 4 No C OB 0
41284 SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION 3 No C OB 0
41398  LENGUA ESPANOLA | 3 No C OB 0
41262 LENGUAJE Y COMUNICACION 4 No C OB 0
(03) - 32 SEMESTRE
Asignatura UC I. Rest. Ciclo Tipo UCR
41244  CORRIENTE DEL PENSAMIENTO: EDUCATIVO 3 No C OB 0
41256 INTRODUCCION A LA FILOSOFIA 3 No C OB 0
41247  EDUCACION AMBIENTAL 4 No C oB 0
41248 ESTADISTICA 4 No 0] oB 0
41254 INTRODUCCION A LA MATEMATICA 4 No C OB 0
41252 IDIOMA INSTRUMENTAL 4 No Cc OB 0
41283 PSICOLOGIA EVOLUTIVA 4 No C OB 32
41399 LENGUA ESPANOLA II 3 No c OB 0

41398 LENGUA ESPANOLA | 3 No C OB 0
(04) - 4° SEMESTRE

Asignatura UC I.Rest. Ciclo Tipo UCR

41275  PLANIFICACION DE LA INSTRUCCION 3 No c OB 0
41288 TALLER DE SENSIBILIZACION PROFESIONAL 3 No C OB 0
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r'@ )\ Universidad de Los Andes ULA-SIRE (C) DSIA
/{gg,«; Sistema Integrado de Registros Estudiantiles Pagina 2 de 4
V' gy Plan de Estudio Fecha: 09/11/2011

Facultad/Nucleo: Nucleo Universitario Rafael Rangel Periodo: A2012

Carrera: (45) - Educacion mencién Basica Integral NURR
Opcion: (1) - Educacion mencion Basica Integral NURR
Pensum Nro. 1

(04) - 4 SEMESTRE

Asignatura UC I Rest. Ciclo Tipo UCR
41282  PSICOLOGIA DEL APRENDIZAJE 4 No CcC oB 0

41283 PSICOLOGIA EVOLUTIVA . 4 No C OB 32
41314 AUTODESARROLLO PERSONAL 2 No C oB 43
41392 EDUCACION CIUDADANA 3 No Cc OB 0
41397 LECTOESCRITURA 4 No c o8B 0

41399 LENGUA ESPANOLA II 3 No C OB 0

(05) - 52 SEMESTRE

Asignatura UC L Rest. Ciclo Tipo UCR
41253  INTRODUCCION A LA INVESTIGACION 3 No C oB 0

41244 CORRIENTE DEL PENSAMIENTO EDUCATIVO 3 No C OB 0

41283 PSICOLOGIA EVOLUTIVA 4 No C OB 32
41274 PRACTICA PROFESIONAL OBSERVACION Y AYUDA 3 No C OB 45
41289 TECNICAS Y RECURSOS PARA EL APRENDIZAJE 3 No Cc OB 0

41275 PLANIFICACION DE LA INSTRUCCION 3 No C OB 0
41388 DESARROLLO COMUNAL 3 No Cc OB 0
41400  LITERATURA INFANTIL 3 No cC_ oB 0

41399 LENGUA ESPANOLA I 3 No cC OB 0
41401 MATEMATICA BASICA | 4 No Cc OB 0

41271 LOGICA MATEMATICA 4 No C OB 0

(06) - 62 SEMESTRE

Asignatura UC I Rest. Ciclo Tipo UCR
1200 INDUCCION AL SERVICIO COMUNITARIO 0 No C OB 90
41240  ADMINISTRACION Y SUPERVISION EDUCATIVA 3 No C OB 0

41289 TECNICAS Y RECURSOS PARA EL APRENDIZAJE 3 No C OB 0
41276 PRACTICA PROFESIONAL INTEGRACION ESCUELA - COMUNIDAD 4 No CcC o8B 0

41274 PRACTICA PROFESIONAL OBSERVACION Y AYUDA 3 No C OB 45
41386 CIENCIAS NATURALES | 4 No C OB 0
41394 GEOGRAFIA GENERAL 3 No cC_oB 0
41402 MATEMATICA BASICA I 4 No cC_ OB 0

41401 MATEMATICA BASICA | 4 No C OB 0




), Universidad de Los Andes ULA-SIRE (C) DSIA
%)) Sistema Integrado de Registros Estudiantiles Pagina 3 de 4
Plan de Estudio

Fecha: 09/11/2011
Facultad/Nucleo: Nicleo Universitario Rafael Rangel Periodo: A2012

Carrera: (45) - Educacion mencién Basica Integral NURR
Opcién: (1) - Educacién mencién Basica Integral NURR
Pensum Nro. 1

(07) - 72 SEMESTRE [ 4
Asignatura UC I Rest. Ciclo Tipo UCR
1202 SERVICIO COMUNITARIO 0 No C oB 0
1200 INDUCCION AL SERVICIO COMUNITARIO 0 No C OB 90
41259  INVESTIGACION EDUCATIVA 3 No C OB 110
41253 INTRODUCCION A LA INVESTIGACION 3 No C OB 0
41273 ORIENTACION EDUCATIVA 3 No C oB 0
41282 PSICOLOGIA DEL APRENDIZAJE 4 No C OB 0
41277 PRACTICA PROFESIONAL ADMINISTRATIVA 3 No cC o8B 0
41240 ADMINISTRACION Y SUPERVISION EDUCATIVA 3 No C OB 0
41387 _ CIENCIAS NATURALES I 4 No (o] OB 0
41386 CIENCIAS NATURALES | 4 No C OB 0
41393 GEOGRAFIA REGIONAL DE VENEZUELA 4 No C OB 0
41396 HISTORIA UNIVERSAL 3 No C OB 0

(08) - 8° SEMESTRE

Asignatura UC L. Rest. Ciclo Tipo UCR

41241 AUTODESARROLLO FiSICO CORPORAL 2 No C OB 60
41249  EVALUACION EDUCATIVA 3 No C oB 0

41240 ADMINISTRACION Y SUPERVISION EDUCATIVA 3 No C OB 0
41278 PRACTICA PROFESIONAL ORIENTACION 3 No C OB 0

41273 ORIENTACION EDUCATIVA 3 No C OB 0
41395 HISTORIA REGIONAL DE VENEZUELA 4 No C OB 0
41403  TRATAMIENTO ALTERACIONES DEL APRENDIZAJE 3 No C OB 120

41273 ORIENTACION EDUCATIVA 3 No C OB 0

(09) - 92 SEMESTRE

Asignatura UC I.Rest. Ciclo Tipo UCR
41242  AUTODESARROLLO SOCIAL 2 No C OB 60
41279 PRACTICA PROFESIONAL SIMULACION 4 No C OB 142

41249 EVALUACION EDUCATIVA 3 No C OB 0
41389 EDUCACION PARA LA SALUD 3 No C OB 110
41390 EDUCACION ESTETICA 3 No C oB 127

41391 EDUCACION PARA EL TRABAJO 4 No Cc OB 127
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&), Universidad de Los Andes ULA-SIRE (C) DSIA
% =A%) Sistema Integrado de Registros Estudiantiles Pagina 4 de 4
\\,ﬁg‘f Plan:de Estudio Fecha: 09/11/2011
Facultad/Nucleo: Niicleo Universitario Rafael Rangel Periodo: A2012

Carrera: (45) - Educacién mencion Basica Integral NURR
Opcioén: (1) - Educacién mencién Basica Integral NURR

Pensum Nro. 1 L g
(10) - 102 SEMESTRE
Asignatura UC I.Rest. Ciclo Tipo UCR
41280 PRACTICA PROFESIONAL ACTUACION DOCENTE \ 6 No C OB 159
41279 PRACTICA PROFESIONAL SIMULACION ) 4 No C OB 142
41292  TRABAJO DE GRADO 3 No C OB 159

Leyenda:UC: Unidades de crédito / 1.Rest.: Inscripcion restringida / Ciclo: Ciclo de la carrera / Tipo: Tipo de asignatura / UCR: Unidades de

crédito requeridas




Anexo 13

IDAD
)8 ANDES

UNIVERSIDAD DE LOS ANDES
NUCLEO UNIVERSITARIO RAFAEL RANGEL
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS QO( l\l J
AREA: METODOLOGIA DE LA INVESTIG
MATERIA: INTRODUCCION A LA INV

LS 'l'l(,‘\(' 1ON

Codigo: 41253
U.C:3

H.T:2

H. P2

Total de Horas: 4

PROGRAMA

INTRODUCCION

La investigacién cientifica juega un papel muy importante en el desarrollo
tedrico y prictico de toda disciplina y en especial del conocimiento educativo. En este
sentido, dentroydel campo de la educacion se han generado gran variedad de enfoques y
1ipos de mvestigaeion.  cuya téfminologia; procesgs y técfiicas debe gofiocer el futuro
educador; con el fin de discernir y determinar su utilidad Y aplicacion_en su rol de
investigador'y docente.

OBJETIVO GENERAL
Iniciar al estudiante en el proceso de investigacion cientifica, ofreciéndolc

conocimientos bdsicos que le permitan adentrarse en el campo de la investigacion.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
1) Comprender los supuestas hasicos que definen el conacimiento cientifico.
2) Analizar las e apas del proceso de investigacién cientifica.
3) Conocer Ja estructura formal y Ja estructura metodolégica de un trabajo de
investigacion cientifico.

TEMA N° 1

CONCEPTOS BASICOS
1) Meétodo.
2) Metodologia.
3) Ciencia.
4) Meétodo Cientifico.
5) Investigacion Cientifica.
6) Pasos Logicos del Proceso de Investicacion Cientifica: induccion y dc.duccu)n.
7) Principios Basicos de la lnvcstmacxon Cuantitativa y Cualitativa. :
8) Actitudes que afectan la investigacion cientifica: dogmatismo, idcols

etnocentrismo, “zspiritu de gravedad™ y falacia de autoridad.
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TEMA N°2 @
LA CIENCIA
1) Principales caracteristicas: metodica,  sistemdtica.  objetiva.  verificable,
explicativa. generalizable, predictiva y critica.
2) Clasificacion de las Ciencias:
a) Por su objeto: formales y facticas (naturales v sociales).
b) Por su interés: puras y aplicadas.
3) Diferencia entre ciencia, tecnologia y técnica.
4) Distincion entre un proyecto practico (proyecto factible) .y un proyecto de
investigacion cientifica.

TEMA N°3
MODALIDADES PARA LA PRESENTACION DE TRABAJOS DE
INVESTIGACION
1) Tesis.
2) Trabajo Especial de Grado.
3) Moncgrafia.
4) Tesina.
5) Informe de Investigacion.
6) Articulo Cientifico.
7) Trabajo de Ascenso.
8) Ponencia.

TEMA.N® 4
ESTRUCTURA DEL TRABAJO DE INVESTIGACION
1) Estructura Formal.
a) Orden formal del trabajo escrito: portada, agradecimiento, dedicatoria,
epigrafe, tabla de contenido o indice, introduccion, cuerpo o desarrolle del
trabajo, conclusion, bibliografia y anexos.
b) Normas APA: Referencias bibliogréficas: fuentes i presas, audiovisuales y
electronicas. Lista de graficas, cuadros e imdagenes. Citas textuales, centradas y
parifrasis.
¢) Problemas de forma en la investigacion
2) Estructura Metodoldgica.
a) Esquema bdsico.
b) Esquema sugerido para fa modalidad de investigacién documental.
¢) Esquema sugerido para la modalidad de investigacion de campo.
d) Esquema sugerido para la modalidad de investigacion experimental.
¢) Esquema sugerido para la modalidad de proyecto factible.

PLAN DE EVALUACION

1° Examenes 60%
2° Trabajo Final 30%
3° Exposicion 10%

TOTAL: 100%

BIBLIOGRAFIA
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PROGRAMA

INTRODUCCION:

Esta materia acerca al estudiante al conociniento y manejo de los pasos
metodologicos del proceso de investigacion. considerando el problema de investigacion,
inarco tedrico y metodolégicohasta el andlisis de los datos, haciendo especial ¢énfasic en
Jas téonicas de recoleceion de datos.

OBJETIVOS:
1) Estudiar las distintas fases del proceso de investigacion cientifica.
2) Manejar adecuadamente las téenicas insirumentos de investigacion.
3) Conocer los téenicas estadisticas para el procesamiento adecuado de las

variables.

TEMA N° 1
EL PROBLEMA DE IN VESTIGACION
1) Tema de investigacion: seleceion del tema.
2) Elaboracion del ti.ulo.
3) Planteamiento del problema.
a) Enunciacién del problema: antecedentes y delimitacion: espacio, tiempo,
poblacion y contenido.
b) Formulacién del problema.
4) Justificacién de la investigacion: tedrica, practica o metodologica.
5) Objetivos: general y especificos.

TEMA N°2
MARCO TEORICO
1) Como se construye e} marco tedrico.
2) Funcién del marco tedrico.
3) Antecedentes tedricos.
4) Bases teoricas.
5) Definicion de términos basicos.
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TEMA N° 3
ELABORACION DE HIPOTE
1) Concepto de hipdtesis.
2) Funcion de la hipdtesis.
3) Tipos de hipotesis:
a) Descriptiva.
b) Estadistica.
¢) Explicativa.
d) Alternativa.
¢) Nula.
4) Variables. dimensiones e indicadores.
5} Clasificacion de las variables:
a) Segin su naturaleza: cuantitativas v cualitativas.
b) Segin su complejidad: simples y compuestas.
¢) Segln su funcion: independiente, dependiente, interviniente Y extraia.
6) Definicién conceptual.
7) Definicion operacional: indicadores e indices.

TEMA N° 4
MARCO METODOLOGICO
1) Niveles de investigacién:
a) Exploratoria.
b) Descriptiva.
¢) Explicativa.
Tipos de investigacion:
a) | Investigacion clasificatgria,
b) Investigacion correlacional.
¢) Investigacion historica.
d) Investigacion comparativa.
e) Investigacion de caso.
f) Investigacion confirmatoria.
¢) Investigacion proyectiva.
h) Investigacion longitudinal.
i) Investigacion evaluativa.
j) Investigacion predictiva.
3) Disefios de investigacién:
a) Documental:
¥' Formato documental: impreso, audiovisual y digital.
v" Fuente documental: primaria y secundaria.
b) De campo: extensivo o intensivo.
c) Experimental:
¥ Pre - experimental.
v Cuasi - experimental.
v Experimental puro.
4) Modelos de investigacion:
a) Modelo dominante. )
b) Modelo de dos etapas. i
¢) Modelo mixto. !
5) Poblacién y muestra: célculo del tamaiio de la muestra (férmula estadistica).,

)
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6) Tipos de muestreo:
a) Probabilistico:
v' Azar simple. -
v Azar sistematico.
v Estratificado.
v" Por conglomerados o racimos.
b) No probabilistico:
v Intencional.
v' Accidental.
v De expertos.
v" De voluntarios.

TEMA N°5
TECNICAS DE RECOLECCION. PROCESAMIENTO Y ANALISIS DE LOS
DATOS
1) Requisitos para la aplicacion de los instrumentos de investigacion:
a) Especificar las dimensiones. indicadores e indices de cada variable.
b) Codificar los datos.
¢) Niveles de medicion:
v" Nominal
¥ Ordinaly
¥ [De interyalo.
vYDé'razén.
2) Técnicas de recoleccion de ddtos:
a) Técnicas cuantitativas: observacion, encuesta, entrevista cerrada, andlisis de
contenido, etc.
b) Ticnicas cualitativas: observacion participante, conversatorio, entrevista en
profundidad, historia de vida. etc.
3) Anadlisis de los datos: seleccionar el programa estadistico (SPSS, Minitab, etc.)
a) Estadistica descriptiva:
+ Distribucion de frecuerncia.
v Medida de tendencia central.
v" Medidas de variabilidad.
b) Estadistica inferencial:
+ Analisis paramétrico.
v~ Andlisis no paramétrico.
4) Interpretacion de los resultados.

PLAN DE EVALUACION

1° Examenes (4) 60%

2° Trabajo final (1) 30%

3° Exposicion (1) 10%
TOTAL: 100%

BIBLIOGRAFI{A:
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FUENTE: "t furw.iil

Educacion iMencién Basica integral

El Licenciado en Educacién mencién Basica Integral, desempenia los roles de
facilitador de aprendizaje, orientador, promotor social e investigador de las
dos primeras etapas del nivel de educacién basica. Domina los principios
tedricos y practicos de los conocimientos en los que se inscriben los
programas de educacion basica. Evalia el desarrolio integral del nifio en sus
aspectos fisico, psicomotor, socio-emocional, linghistico y cognoscitivo.
Propone alternativas para la solucién de los problemas educativos, utiliza
estrategias y metodologias acorde con las caracteristicas del medio donde
se desarrolia su actividad. Crea situaciones motivacionales para que los
educandos participen racional y activamente en su proceso educativo y
puedan convertirse en agentes de cambios que propicien el desarrolio del
pais.

Area Ocupacional

Instituciones de educacion basica, oficinas de planificacion educativa,
centros de tecnologia educativa, centros de adiestramiento y evaluacion de
procesos de aprendizajes.






