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RESUMEN

La lectura como proceso implica la activacién de las capacidades cognitivas de
cualquier individuo. El presente trabajo tiene como proposito desarrollar la
comprension de la lectura de la novela corta a través de la aplicacion de estrategias
tale como: uso de saberes previos, predicciones, hipétesis y conclusiones en los
jovenes de primer afio seccion “D” de la U.E.N. “Elias Araque Mdller” de Santa
Barbara de Barinas. La fundamentacion teérica de la investigacion esti centrada en
los aportes de Goodman (1996), Rosenblatt (1996) y Smith (1997) con relacién a la
teoria de los procesos de lectura. Del mismo modo, para el disefio de las estrategias
se tomo en cuanta a Solé (1994) quien orienta la aplicacién de éstas por momentos
antes, durante y después de la lectura. Para ello se elabor6 una propuesta de
intervencion sustentada en el paradigma sociocritico y enmarcada en la metodologia
de investigacion accion, se manejo la técnica de la observacion participante para
obtener la informacién directa de la realidad, tomando el cuestionario de preguntas
abiertas para identificar las habilidades de los estudiantes al momento de leer, asi
como la nota de campo, como instrumentos de recoleccion de datos. En los
resultados se pudo constatar el uso espontaneo de estrategias cognitivas eficaces y
con ello una mejora en la comprensién de los textos narrativos, asi como mayor
disposicién a experiencias significativas de lectura. Como conclusion, se afirma que
la exploracion de los saberes previos y la elaboracion de predicciones e inferencias
con la mediacion del docente en practicas de lectura contindas y de calidad a través
de novelas cortas contribuyen efectivamente a la formacion de lectores autbnomos.

Palabras claves: lectura, estrategias cognitivas, comprension lectora, lector
auténomo, novela corta.
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INTRODUCCION

La ensefanza de la lectura significativa se ha convertido en los ultimos
afios en uno de los temas de mayor interés en todos los niveles y espacios,
en las instituciones educativas venezolanas, la preocupacion por contribuir a
mejorar el proceso de aprendizaje en los estudiantes ha centrado la mirada
en éste aspecto, entendiendo que en la consolidacion del mismo est4 el éxito
para la formacion de lectores autbnomos, capaces de aplicar eficazmente los

conocimientos adquiridos.

Por ello, ensefiar a leer implica entender el proceso que supone para
cualquier individuo enfrentar un texto, ya que interpretar, consiste en orientar
una serie de ideas razonadas hacia la construccion de un anlisis, partiendo
del contenido de éste y del conocimiento previo que puede tener el lector,
ademas de la importancia que representa la practica continua de dicha
actividad en el aula, con la actuacion de un docente que posibilite el
desarrollo de las habilidades necesarias para obtener la comprension lectora.

Segun Carvajal y Ramos (1999) existen tres variables que inciden en
la comprension del texto, estas son: “El lector incluye los conocimientos que
posee en un sentido amplio, es decir, todo lo que es y sabe sobre el mundo;
el texto se refiere a la intencién del autor, al contenido de lo que dice y a la
forma en que ha organizado su mensaje; el contexto comprende las
condiciones de la lectura, tanto como las que se fija el propio lector, como las
derivadas del entorno social, que en el caso escolar son las que fija el
ensefiante”(p.133). Por lo tanto, estos elementos bien conjugados permiten
que el entendimiento del texto sea todo un éxito y con ello tenga lugar el

aprendizaje significativo del lector.
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Por mucho tiempo la comprension lectora fue descuidada en la
escuela, al buscar desarrollar especificamente las habilidades de
descodificacién y automatizacion de la lectura como la definicion de estar
alfabetizado o de poder aprender algun conocimiento (Diaz y Hernandez
2001) las dificultades que enfrentan los jévenes en su proceso de formacion,
tienen como causa principal el desarrollo de herramientas poco utiles para el
logro de la misma, ya que, sin las estrategias adecuadas el interpretar, inferir

y concluir se convierten en actividades engorrosas y desafiantes.

Por lo tanto es tarea del docente facilitar al estudiante acompafar al
estudiante en las practicas de lectura en el aula orientando el uso de
estrategias de comprension que permitan la formacion de lectores
autonomos, en el presente trabajo se promueve el interés por aplicar éstas
antes, durante y después de la lectura en textos narrativos, especificamente
la novela corta, en los jovenes del primer afio de la U.E.N. “Elias Araque
Miiller ubicado en la ciudad de Santa Barbara de Barinas, sector Los Mangos,
las actividades que se desarrollaron durante el plan de accién, pueden ser
utilizadas por cualquier docente para elevar o estimular la comprension

lectora de los alumnos, claro esta, adaptandolas al contexto.

El desarrollo del Trabajo Especial de Grado se estructura en cinco
capitulos, el primero presenta el planteamiento del problema, la justificacién y
los objetivos, tanto el general como los especificos. El capitulo Il comprende
los antecedentes y bases teodricas, para la comprension del alcance y
profundizacion del tema que se desarrollo; el capitulo Il se refiere al marco
metodoldgico de investigacion que comprende el tipo de investigacion, las
técnicas e instrumentos de recoleccion de datos y procedimientos del disefio
asi como también las acciones a seguir (propuesta), el capitulo IV presenta

el analisis y resultado de las actividades aplicadas y el capitulo V las

12



conclusiones y recomendaciones de acuerdo al logro de los objetivos, por

altimo se encuentran las referencias bibliograficas y los anexos.
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CAPITULO |
El problema
1.1.-Planteamiento del problema

El acto de leer en las ultimas décadas ha cobrado un mayor interés en
psicologos y linguistas, docentes, padres de familia y en todos los que se
interesan por estudiar la compleja naturaleza de este proceso. Es dificil
comprender como a pesar de que el leer estd inmerso en todas las
actividades diarias, en la escuela aun este proceso se considere logrado
Gnicamente con la decodificacion de signos linguisticos, dejando la

comprension lectora, como un aspecto secundario.

Al respecto, es propicio citar lo que expresan Colomer y Camp (1996):
“‘Las actividades de lectura en la escuela demuestran que en ellas no se
ensefa a entender los textos” (p. 77). Por lo tanto, se evidencia lo alejado de
las practicas de lectura en las instituciones educativas para la formacion de
lectores y escritores autbnomos, ya que la interaccién entre el estudiante y el
texto no conduce al logro de la comprension del mismo, dificultando el

aprendizaje significativo en las diversas areas del saber.

Es evidente que los docentes para ensefar los conocimientos
necesarios y alcanzar los objetivos propuestos, requieren de los libros y la
lectura, pero las experiencias que solicitan a los alumnos con los textos,
concluyen en la realizacion de un cuestionario, un interrogatorio o en copias
fieles y exactas de lo que los autores mencionan, sin tomar en cuenta la
importancia que puede tener su punto de vista en el aprendizaje de un
determinado tema, a partir de la realizacion de una lectura verdaderamente

critica.
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En tal sentido, Carvajal y Ramos (1999), mencionan: “Por este motivo,
y con referencia en la “investigaciones” que realiza el alumno, no debiera
sorprender que cuando se le pide que comente “con sus propias palabras” lo
qgue entendio de lo leido, recupere poco o nada o, en el mejor de los casos
recite toda la informacion o parte de ella, lo que podria llamarse actividad
memoristica” (p. 25), aspecto que no contribuye a darle sentido a los

conocimientos que adquiere.

Es por ello que en palabras de Smith (1997) sefiala acertadamente
qgue la comprension es la base del aprendizaje y para el logro de la misma el
cerebro de un lector, implica una serie de actividades con diversos niveles de
complejidad que de forma auténoma, unas, y de forma consciente, otras,

contribuyen al logro de ésta.

Diaz y otros (2001) los definen como microprocesos y macroprocesos.
Los microprocesamientos o microprocesos consisten en: identificar las letras
e integrarlas en silabas, reconocimiento y analisis de palabras, andlisis y uso
de reglas gramaticales y establecimiento de proposiciones, todas estas
acciones se establecen de forma natural en un lector con experiencia; por
otro lado los macroprocesos corresponden al establecimiento de la
coherencia local, integracidén y construccion coherente del significado total de

lo leido y construccion de su propio texto.

Es asi, como todo individuo pasa por un proceso casi inconsciente al
momento de comprender, que va desde el nivel de descodificacion, pasando
por el literal, para continuar hacia el inferencial y concluir en el
metacomprensivo que es donde el lector es capaz de controlar, reflexionar y
regular la actividad de comprension (Diaz y otros 2001). Imprescindible es
para el docente, participar como mediador y activar en el estudiante el

proceso necesario para avanzar en la lectura critica de cualquier texto,
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guiando el uso de sus saberes previos, de la elaboracion de predicciones,
hipotesis e inferencias, aplicando actividades que antes, durante y después
de la lectura orienten al final de la misma la interpretacion critica-reflexiva de

los estudiantes sobre el texto.

El docente debe ser el medio para la activacion del conocimiento en
los nifios, es por ello que todo profesor, en palabras de Espinoza (1998)
debe ser: “el artifice de la conformacion de la estructura mental, afectiva y
social del nifio en la escuela”. Por lo tanto, en el plan de trabajo deben existir
actividades que desde todas las areas del conocimiento orienten encuentros
de lectura con diversos tipos de textos, tomando como centro, la

comprension del mismo, con el uso de las estrategias cognitivas.

En consecuencia, si en la escuela se enfocara todo el esfuerzo
necesario para planificar actividades que dentro del aula y fuera de ella,
buscaran el logro de tales objetivos, no se hablaria aiun de jovenes que
egresan de la primaria, la educacion media general y de los estudios de
pregrado, con un nivel medio a bajo del dominio de las actividades

linglisticas basicas como son: hablar, escuchar, leer y escribir.

Por tal razén, es de considerar que la aplicacion de las estrategias y
las actividades adecuadas, segun los diversos contenidos planteados en los
programas de educacion, no han sido planeados y desarrollados para una
ensefianza significativa, bien sea por desconocimiento o por suponer la
consolidacion de las mismas en etapas previas. La tarea aun es posible,
formar lectores criticos, que puedan apropiarse de todos los temas que en
las diversas areas del conocimiento van a procesar y que permitiran su

inclusion en una sociedad tan competitiva a nivel nacional.
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Los programas educativos en la educacion venezolana estan
disefiados con los objetivos que debe lograr todo individuo segun el nivel de
estudio para su desarrollo personal y profesional, es asi como, entre los
contenidos del area de Lenguaje, Comunicacion y Cultura, dispuestos para el
primer afio en el programa (Ministerio del Poder Popular para la Educacion
2007) se encuentra: “Uso de diversas técnicas de comprension (parafrasis,
inferencias, otras). Produccién de diversas tipologias textuales: cuentos,
novelas, leyendas, poemas y mitos venezolanos, latinoamericanos y del
Caribe” (p.25).

Es posible observar como la paréafrasis y la inferencia corresponden a
las actividades que deben ser desarrolladas en el aula durante las préacticas
de lectura, asi como la produccion de textos literarios de tipo narrativo y lirico
permitiendo a través de la ejercitacion continua lograr la lectura comprensiva,
siempre 'y cuando el docente como mediador oriente en el uso de las
estrategias cognitivas que una vez conscientes facilitara el procesamiento de

la informacién y con ello de un aprendizaje para la vida.

La practica educativa de la investigadora le ha permitido observar que
en la revision de cuentos y leyendas dispuestas en los textos escolares, con
los que diariamente y en otras, ocasionalmente, tienen contactos los
alumnos, consiste en hacer la lectura, para luego proceder a responder las
interrogantes, que en muchas ocasiones, no posibilitan la evaluacion de la
comprension lectora y que en su defecto, implican memorizacion del

contenido sin ningun juicio valorativo por parte del lector.

Situacion similar ocurre con la lectura y andlisis de la novela, la misma
se estudia como el cuerpo humano en una clase de anatomia, se hace la
disecciéon poco a poco de cada pagina para que empleando la memoria a

corto plazo sea posible mencionar personajes, ambientes, recursos literarios
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y expresivos, entre algunos de los aspectos; haciendo de lado lo
verdaderamente estético y eferente de cualquier obra literaria, para los
jovenes estas poseen una estructura mas compleja debido a la existencia de
mayor cantidad de personajes, ambientes y conflictos, incrementando
progresivamente la informacion a procesar y asociar, lo que implica un

proceso cognitivo superior.

La U.E.N. “Elias Araque Muller”, ubicada en la Parroquia Santa
Barbara del municipio Ezequiel Zamora del estado Barinas, presenta
realidades similares a las mencionadas, donde la responsabilidad de la
ensefianza de la comprension lectora recae Unicamente en el docente de
Castellano, del mismo modo éste manifiesta mayor interés en la
consolidacion de los contenidos, que enfocan el estudio de la lengua y las
muestras literarias como su principal cometido, obviando que muchos de los
jovenes desconocen o no saben coOmo usar las estrategias cognitivas que les
permitan comprender las informaciones que durante cada sesion de clase se

desarrolla.

Desde la practica de la investigadora es posible observar la dificultad
para comprender algunos textos, especificamente las novelas cortas, al tener
que elaborar breves resefias de estas, muestran desconcierto, dudas al
momento de escribir, buscan copiar directamente de los libros cualquier frase
que les permita segun ellos, cumplir con lo exigido, por lo tanto se hace
evidente la necesidad de leer en el aula y ejecutar actividades que ensefien
al joven a pensar haciendo uso de las inferencias que lo lleven al logro de la

comprension lectora.

Del mismo modo, mostraban dificultades en el uso de los procesos
cognitivos, propios de cualquier individuo para la comprension del texto. En

primer lugar, manifestaban una actitud negativa ante la novela

18



considerandolas: aburridas, complejas para entender y amplias, lo que segun

les llevaria un largo tiempo para la lectura.

Asi mismo el uso de sus esquemas 0 saberes previos y la relacion o
asociacion con los contenidos del texto eran pocos, situacion que
corroboraba la ausencia de una experiencia lectora significativa en el
estudiante. Es de entender que al no usar los conocimientos que posee, la
expresion oral, la opinion o el aporte a la lectura eran ocasionales y en la
mayoria de los casos se aproximan con dificultad a la construccion de

significados.

El presente trabajo tiene como finalidad incentivar la lectura de
novelas cortas, a través del uso de estrategias para el mejoramiento de la
comprension lectora que motiven al estudiante a reflexionar y realizar juicios

valorativos como prueba de un entendimiento efectivo.

Especificamente para la presente investigacion se atenderan las

siguientes inquietudes:

. ¢ Por qué los jovenes tienen dificultad en la comprension de novelas

cortas al momento de leerlas?

. ¢,Cudles estrategias de comprension usan los jévenes al momento de
leer?

. ¢ Por qué es importante interactuar en el aula con novelas cortas?

. ¢, Como desarrollar la comprension de textos narrativos?

1.2 Objetivos

1.2.1 General
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Desarrollar la comprension de la lectura de novela corta a través de la
aplicacion de estrategias cognitivas en los jovenes del ler afio de la U.E.N.

“Elias Araque Mdller”.

1.2.2 Especificos

Identificar las estrategias de comprensidén que usan los estudiantes al
leer la novela corta.

Disefiar una propuesta con estrategias cognitivas para mejorar la
lectura comprensiva.

Aplicar la propuesta con estrategias cognitivas para mejorar la
comprension lectora en la novela corta.

Sistematizar la experiencia de lectura comprensiva en una seccion de
primer ano.

1.3Justificacion

La comprension lectora implica en si misma la aplicacion de diversas
destrezas que cuando se integran, resultan en la interpretacion del texto,
este acto ocurre de forma simultdnea en varios niveles, al romperse alguno
de ellos, el lector termina por presentar problemas al emitir juicios valorativos
acerca de lo leido, en la busqueda de la formacion de lectores autobnomos
nace la inquietud de la investigadora por crear, desarrollar y aplicar
estrategias que incentiven o motiven al uso de los tres momentos de la
comprension (antes-durante-después de la lectura) y donde los procesos
cognitivos dados en los diferentes niveles se apliquen de forma natural y
fluida.

Al momento de ejecutar las actividades de promocion, que mejoren la

lectura comprensiva, se tendrd en cuenta que los jévenes requieren en
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primer lugar: poseer conocimiento del vocabulario y el desarrollo de los
conceptos, destreza que implica la definicion de las palabras (Lampe, 1999),
lo que le permitira ir estableciendo conexiones (puentes), para ello, el disefio
de las estrategias partirAn del uso de los saberes previos tanto a nivel

semantico como sintactico.

En segundo lugar, el reconocimiento de la construccion sintactica de la
oracion donde la coherencia y armonia de estas, conforma los péarrafos,
estructura que moldea la diversidad de textos existentes. A la par del
reconocimiento de las micro y macro estructuras, se busca desarrollar las
destrezas de parafraseo, formulacion de preguntas, anaforas, interpretacion
del lenguaje figurado y, por supuesto, la lectura de la puntuacién,
identificacion de ideas principales, establecimiento de secuencias,
comparaciones y contrastes, teniendo su punto maximo en la realizacién de
inferencias (macroprocesos) donde sea posible emitir juicios valorativos y

criticos-reflexivos.

En tal sentido, la elaboracién del presente proyecto tiene como
finalidad sumar una idea a las que ya existen para estimular el uso de
estrategias cognitivas antes, durante y después de la lectura para mejorar la
comprension lectora en los jovenes de 1er afio de la U.E.N. “Elias Araque
Mdaller”, que permita el desenvolvimiento consciente en el proceso de
ensefianza y aprendizaje donde la base sea la promocién de actividades de
lectura que le permita a los estudiantes comunicarse con el mundo que le

rodea, desarrollando sus habilidades creativas y reflexivas.

Si se reflexionara un poco, en palabras de Sanchez (1997) “Leer es
quiza la capacidad intelectual mas superior y maravillosa del hombre, porque

es crear, es rescatar lo mas profundo de nuestro pensamiento y de nuestra
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sensibilidad, es explorarnos y conocernos a nosotros mismos” (p.17), a
través de estas palabras se constata la importancia que tiene la lectura en
las diversas fases de la vida de cualquier individuo, tanto en su formacién
intelectual como espiritual, por lo tanto, en aras de contribuir a la formacion
de lectores autbnomos que participen activamente en la construccién de
soluciones en la comunidad en que viven aplicando los conocimientos

obtenidos de forma comprensiva, fue disefiado el presente trabajo.
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CAPITULO I
Marco Teorico
2.1 Antecedentes

El trabajo de investigacion parte de una problematica detectada en la
propia experiencia educativa de la investigadora y en la revision de estudios
gue otros autores han hecho, sobre el mismo problema, a nivel internacional,

nacional y regional.

En primer lugar encontramos un trabajo titulado “Guia de actividades
para desarrollar la lectura critica para sexto de educacién basica”, su autora
Altamirano, M. (2010) en la ciudad de Quito-Ecuador propuso como objetivo:
“‘desarrollar en los nifios y niflas el gusto por la lectura, motivando la
comprension critica de una manera profunda y analitica”. En cuanto a la
problematica, la investigadora describe algunas caracteristicas coincidentes

con el presente trabajo:

e Los docentes conocen muy poco de lectura critica, lo que ocasiona la
aplicacion inadecuada de actividades pertinentes, para el logro de la
comprension.

e Los docentes confunden la lectura critica con las estrategias de
lectura tradicional, formando lectores pasivos en las aulas.

e Los maestros no trabajan lectura comprensiva dentro de otras areas
del saber, por lo tanto, los nifilos no responden de forma coherente, ni

reflexionan ante la lectura.

La investigacion es de tipo bibliografica y documental, a través de la cual

se estudian los fundamentos tedricos que apoyan la iniciativa de elaborar

23



propuestas didacticas para el desarrollo de la comprension lectora. De tal
forma, la propuesta se divide en un marco referencial, donde se analizan los
problemas que tienen los nifios y nifias cuando no comprenden la lectura. Un
marco tedrico y la guia que consta de treinta actividades, cada una explicada

de manera clara y con su respectiva lectura.

Las conclusiones mas relevantes de la autora son:

e La lectura critica comienza cuando el docente conoce y maneja de
forma adecuada las estrategias para el desarrollo de la comprensién
lectora, entendiendo su papel de mediador.

e EXxisten varios factores que influyen en la comprension de textos como
son: los conocimientos previos del lector y la motivacién que tiene
para una determinada lectura.

e El producto educativo debe estar enfocado en formar lectores
autbnomos capaces de ir construyendo estrategias que le permitan

adquirir aprendizajes significativos.

En vista de las conclusiones, se hace necesario resaltar que a través de
la propuesta del presente trabajo, se busca como objetivo desarrollar la
comprension lectora en los jovenes del primer aio de la U.E.N. “Elias Araque
Mdaller” aplicando estrategias cognitivas antes, durante y después de la
lectura, con la mediacion del docente facilitandole las herramientas

necesarias para el logro de un aprendizaje significativo.

En el mismo orden de ideas encontramos una propuesta
psicopedagdgica hecha por Anchia, S. (2012) quien reflexiona sobre la
lectura de textos literarios en el tercer ciclo de la Ensefianza General Bésica.

El estudio la lleva a aclarar dos proposiciones: la concepcion
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psicopedagdgica de la lectura y los niveles de comprension planteados por el
programa para ser desarrollados.

La autora resalta el caracter academicista que tienen los contenidos
planteados para el séptimo afio, donde el enfoque de los mismos lleva al
docente a: “inclinarse mas por un analisis estricto de ciertas categorias
presentes en las obras, que por la promocion de la totalidad de los procesos

lectores que se activan en el estudiante al entrar en contacto con los textos”.

La anterior cita plantea una realidad similar a la presentada en este
trabajo de grado, donde el profesor planifica la lectura de textos narrativos
(novela) con la finalidad de sefalar y describir personajes, identificar los
recursos literarios, reconocer ambientes, memorizar fechas, entre otras,
aspectos que forman parte de la obra, pero que al final no indican la

comprension del texto.

Las conclusiones expuestas por Anchia, S. (2012) son:

e El Sistema Educativo costarricense debe responder asertivamente
promoviendo competencias basicas y proveyendo una formacién
integral que sea mas atractiva para los adolescentes.

e La ensefianza de la literatura debe incentivar los procesos de
formacién y transformacion personal que el contacto con textos

literarios puede generar en los jovenes.

Seguidamente encontramos a nivel nacional un trabajo titulado
“Estrategias para el desarrollo de la comprension lectora de los estudiantes
del octavo grado de educacion basica del Instituto Latino”, de Moran y
Uzcategui (2006).
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Los objetivos planteados por las investigadoras fueron: Objetivo
general: Proponer estrategias para el desarrollo de la comprension lectora de
los estudiantes del octavo grado de la Escuela Basica Instituto Latino y como
objetivos especificosl.- evaluar el interés lector de los estudiantes del octavo
grado de dicho instituto, 2.- describir el grado de comprension literal de los
alumnos del octavo grado, 3.- identificar las estrategias cognitivas empleadas
por los alumnos para el desarrollo de la comprensién lectora, y por altimo, 4.-
dar a conocer una experiencia pedagdgica aplicada con éxito, en la cual se
pusieron en practica estrategias efectivas para el desarrollo de la

comprension lectora.

De acuerdo con los objetivos planteados en la investigacion, el general
y los objetivos tres y cuatro de los especificos, guardan similitud con los
propésitos del presente trabajo. Con relacion a la situacion problema, es
posible encontrar que atribuyen el mismo a la concepcién que tienen los
docentes sobre lo que es la lectura y por consiguiente, al método de su
ensefianza. Del mismo modo resaltan la importancia de no olvidar que la
lectura es una tarea de todos los dias, de todos los componentes del
curriculo y de todos los niveles de la educacion, pues la comprension
progresiva de los textos escritos va a la par del desarrollo cognitivo, afectivo

y social.

Los sujetos de estudio corresponde a cuarenta (40) nifios, la técnica
aplicada fue la observacion, los instrumentos fueron el cuestionario y el
registro de hechos. De los resultados e informaciones dadas, pueden
destacarse dos momentos, el primero corresponde al diagnéstico y el
segundo a la propuesta aplicada. Los resultados y conclusiones del primer

momento fueron:
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e Los alumnos prefieren materiales que les produzcan placer o que les
proporcione informacion nueva; los libros de texto, al parecer, los leen
por obligacién.

e Los alumnos manifestaron que no se explican por qué siempre les
asignan lecturas solamente del libro de texto que usan en el aula.

e Soélo la mitad de los alumnos fueron capaces de hacer parafrasis a
partir de la comprension literal. El resto o no sabia en qué consiste la

parafrasis o no sabia el significado de algunas palabras del texto.

Las conclusiones:

e Los docentes no usan 0 usan poco la paréafrasis, situacion detectada
en la pobreza de vocabulario de los estudiantes.

e Los jovenes de octavo grado se mostraron entusiasmados en leer, por
lo tanto sugiere la importancia de crear los espacios y ambientes
adecuados, sin olvidar las caracteristicas de los tipos de textos que se
comparten en el aula.

e Como la conclusion més relevante, estd la confirmacion de los
planteamientos de Goodman y Smith, en cuanto a la importancia de la
participacion activa del lector en la interpretacion del texto a través del
uso de las predicciones para construir significados y la exploracién de
los conocimientos previos para comprender la nueva informacion, tal
como esta planteado en las acciones elaboradas en el presente
trabajo, estableciendo estrategias antes, durante y después de la

lectura.

En cuanto a las conclusiones del segundo momento, una vez aplicada la

propuesta, las investigadoras mencionan:
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e Los alumnos se sintieron mas motivados al presentarseles textos
acordes a su realidad.

e Fueron capaces de comprender diversos tipos de textos narrativos
aplicando estrategias de prediccion, anticipacion e inferencias.

e Hay mayor interés de los estudiantes en las actividades de lectura

cuando estos son coparticipes.

A nivel regional se encuentra un trabajo titulado “Estrategias
metacognitivas para mejorar la comprension lectora en los estudiantes del
primer afo de bachillerato”, su autora es Serrano, E. (2010).Los sujetos de
estudio fueron veinticinco (25) jovenes del Liceo Bolivariano “Luis Lépez
Méndez” ubicado en Tariba estado Téchira. La problematica descrita, indica
la deficiente comprension lectora de los estudiantes, ya que desconocian la
importancia de usar conscientemente estrategias de lectura para un

aprendizaje reflexivo.

Una vez aplicadas las estrategias metacognitivas, tales como:
plantearse objetivos al leer, activar los conocimientos previos, detectar las
ideas principales, andlisis del contexto, estructura y elaborar resimenes, fue
posible para la autora verificar que los estudiantes interpretaban vy
reinterpretaban el conocimiento, siendo capaces de aplicarlos en los diversos
contextos en que se mueven, aspecto que afirma los objetivos de la presente
investigacion, ya que al desarrollar el plan de trabajo se busca mejorar la
comprension lectora de los jévenes a través del uso de estrategias cognitivas

gque permita formar lectores autbnomos.

Los fundamentos de la educacion actual tienen como base formar

hombres criticos y reflexivos, capaces de leer adecuadamente las diversas
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realidades y contextos en que se mueve, siendo la escuela el espacio para el
logro de tales objetivos con la compafia del docente, estimulando la
comprension lectora en los jévenes, permitiéndoles apreciar la lectura como
un medio de comunicaciéon y de enriquecimiento de los aprendizajes
obtenidos, pero como esta tarea no es facil, deben buscarse medios,
recursos o herramientas que permitan estimularla y desarrollarla, en aras de

contribuir con esta ardua labor se plantea la presente investigacion.

2.2Bases teodricas
2.2.1 Procesos de lectura

En el quehacer diario las personas poseen diversas intenciones o
finalidades a la hora de leer, para algunos tales intencionalidades estan
representadas en la funcion social de la misma; Barboza (1991) plantea: la
funcién informativa, denotativa o referencial considerada la mas importante
para la conservacion y transmision del patrimonio cultural; en segundo lugar
la funcion normativa, que entrafia la revisién del lenguaje segun las pautas
de tipo Iéxico, ortografico y morfosintactico; y por ultimo la funcién personal,
donde se registran las ideas, planes, programas, sentimientos, conclusiones,

entre otros.

Es asi, como diariamente todo individuo a través de los sentidos logra
percibir el mundo haciendo una lectura que tiene diferentes objetivos,
procesando la informacién y guardando en su cerebro la que servira para su
desenvolvimiento en todos los espacios en que se desempefie, por ello, el

acto de leer es la actividad que permite interpretar realidades.

En el mismo orden de ideas Braslasvky (2005) considera que la

lectura cumple una doble funcion, una en el plano individual y otra en el

29



social, entre ellas estan: 1) Cognoscitiva: Satisfacer la curiosidad y necesidad
de informacién, asi como el desarrollo del lenguaje; 2) Afectiva: mejorar
sentimientos y enriquecer el mundo interior; 3) Instrumental: herramienta de
aprendizaje para solucionar problemas practicos; 4) Socializacion: permite al
lector estar integrado a la vida de su comunidad; 5) Evasion: brinda la
posibilidad de fantasear, descansar, enriquecer el ingenio y la creatividad; 6)
Liberadora: porque desarrolla elementos criticos, que hacen que cada
individuo obtenga sus propias conclusiones. Finalizado el texto, la
experiencia lectora contribuira a lograr la autonomia necesaria para alcanzar

aprendizajes significativos, ya que las funciones en si no son excluyentes.

Tomando en cuenta la diversidad de funciones que tiene la lectura
Sanchez (1997) indica que: “Leer tiene su origen en el verbo latino legere, y
alcanza a ser muy revelador, pues connota las ideas de recoger, cosechar,
adquirir un fruto”. Por lo tanto, cuando se realiza el acto de leer se descubre,
selecciona y almacena informacién que una vez procesada pueda ser usada

para la vida.

De forma tal, que este proceso cognitivo implica un vinculo o simbiosis
gue establezca una conexion que permita el logro de la comprension lectora,
es asi, como Solé (1994) sefiala: “leer es un proceso de interaccion entre el
lector y el texto, mediante el cual el primero intenta satisfacer los objetivos

gue guian su lectura” (p. 21).

2.2.2 Teoria sobre el proceso lector

Existen modelos y teorias que explican el proceso que ocurre en los

individuos al momento de leer, algunos autores relevantes son: Goodman
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(1996), Rosenblatt (1996) y Smith (1997). A continuacion se dard una

mirada a lo fundamental de cada uno de los planteamientos.

Para Goodman (1996) la lectura es un juego de adivinanzas
psicolinguistico complejo, en el que el lector reconstruye el significado a
través de una interaccion con el texto, es asi como el uso de los
conocimientos previos que posee Y la aplicacion de las demas estrategias de
comprension le permitirdn al lector lograr su objetivo, algunas son:
seleccionar pistas gréficas que le ofrece el texto guiado por selecciones
anteriores, sus conocimientos previos y su competencia, utilizar las pistas del
texto para formar imagenes y anticipar lo que vendra, relacionar lo que
encuentra con lo que ya conoce, hacer predicciones a partir de la informacion
grafica, volver a lo leido para confirmar, apoyar una idea, o para buscar mas
pistas y, a partir de esto, poder adivinar, utilizar el contexto para probar la
pertinencia semantica y gramatical y hacer inferencias a partir de la

informacion que ha construido.

Todo este proceso permite al lector la construccion de su propio texto,
lo que para Goodman (1996) es el texto dual, que no cambia la idea del
escritor pero se enriquece de las experiencias, esquemas linguisticos vy

conceptuales que el lector posee para lograr la comprension.

Con un enfoque similar la teoria transaccional de Rosenblat (1996),
hace referencia a la forma de concebir el mundo y la relacién con este. En
épocas pasadas se pensaba que el ser humano estaba separado de la
realidad en que vivia, con el paso del tiempo y los aportes teoricos, es
posible tener un concepto distinto y ahora el ser humano es considerado

como una parte de la naturaleza donde diariamente se esta en transaccion
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con el ambiente y uno depende del otro. Por tal razén el texto y el lector se

complementan porgue nace una avenencia entre ellos, a través de la lectura.

A partir de una serie de experiencias previamente vividas, este es
capaz de obtener una mejor interpretacion y asi crear nuevas estructuras
significativas que implican una extension del acervo del lenguaje,
comprobando asi lo necesario que es la aplicacion de actividades que

contribuyan al encuentro cotidiano del hombre con diferentes lecturas.

Cuando un individuo toma un texto para leer advierte una disposicion
ante éste, es decir, toda actividad que se lleva a cabo en el diario vivir,
amerita una posicién o estado que permita asertivamente lograr el cometido,
la lectura no escapa a tal afirmacion, ya que, si no encuentra la sintonia con

el material a examinar, la comprension se vera afectada.

Es posible segun Rosenblatt hablar de dos posturas, una consiste en
buscar informacion y la otra disfrutar a través de los sentidos lo que se lee.
Es asi como se vuelve imprescindible realizar actividades que desarrollen
ambos estados. En Rosenblat (1996) “la postura eferente presta mayor
atencion a los aspectos cognitivos, referenciales, factuales y analiticos,
l6gicos, cuantitativos del significado. Y la postura estética presta mayor
atencion a lo sensorial, lo afectivo, lo emotivo, lo cualitativo” (p.72).

La lectura da a todo individuo la oportunidad de aprender a través de
ella, pero aun se encuentren jovenes que no usan las estrategias necesarias
para el logro de la comprension lectora, si adquirir o complementar los
conocimientos que se posee de lo que les rodea, implica un proceso de leer
el mundo, vale la pena preguntar ¢por qué los docentes en las escuelas

propician pocos encuentros con la lectura a través de diversos textos?, si,
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aplicando las debidas estrategias y realizando en el aula un encuentro
dirigido, cambiaria la vision de la lectura en los estudiantes y les daria las

mejores herramientas para alcanzar un aprendizaje significativo.

La revision de textos literarios en las escuelas, invita al docente a
tener en cuenta la segunda postura explicada por Rosenblatt, que implica el
aprecio y valoracion de aspectos sensoriales, afectivos, emotivos y de
calidad de lo que se lee, sin dejar de lado el aprendizaje de nuevos
significados y contenidos que a través de la lectura de estos puede lograr el

joven.

Cuando el estudio de una obra literaria se efectta en clase, deben
planificarse actividades que permitan a los estudiantes una posicién eferente
y estética donde a través del disfrute de las acciones, vivencias,
acontecimientos, historias y relatos, el alumno interprete la nueva
informacion, tomando en consideracion la que pose (conocimientos previos)
para ampliar las posibilidades de comprensién, y a medida que avanza en la
lectura sea capaz de distinguir entre comprender como proceso Yy la
comprension como producto (Goodman, 1996), motivando al estudiante a ser

consciente de su propia evolucion.

Para Smith (1997), quien fue uno de los primeros en apoyar la teoria
transaccional, la lectura es un proceso donde la informacién no visual que
posee el lector (saberes previos) y visual que aporta el texto, se conjugan
para construir el sentido de lo que se lee, toda lectura tiene sus inicios en los
esquemas o0 conocimientos que con anterioridad el cerebro, de cualquier
individuo, posee con sus experiencias vividas. Estas le permitiran efectuar
una lectura mas eficaz siempre y cuando el mediador (docente) logre

establecer las relaciones pertinentes a través de las actividades conocidas
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(antes de la lectura) para activar al lector en la busqueda de los esquemas
que se encuentran en su memoria operativa (Garcia Elosua, Gutiérrez,
Luque y Gérate, 1999).

Todo individuo diariamente evalla, analiza y observa todas las
acciones que realiza, con la intencion que tenga, revisara recetarios, sefiales
de transito, normativos, récipes meédico, novelas, poemas, entre otros, tareas
gue pueden definirse como lectura del mundo. Si tales actividades se hacen
frecuentemente con diversas intenciones, es contradictorio continuar
considerando la lectura como una tarea de identificacion de letras, que luego
se transforman en palabras, que ocurren en secuencia y no un proceso que

otorga un sentido al texto (Goodman, 1996).

Por lo que habiendo revisado la informacién aportada por los autores,
es preciso comprender la lectura como la busqueda de la informacion
necesaria segun un objetivo, fijandola en la memoria de largo plazo, y que en
su momento, sera usada para la construccion de nuevos aprendizajes. La
memoria procesara la informacion que necesita, e ira a medida que avanza
en la lectura, desechando la que no satisface en cuanto a los propésitos del

lector.

Es asi como, Smith (1997) indica que “la lectura consiste en formular
preguntas al texto impreso. Y la lectura asociada a la comprension se
convierte, asi, en la practica de responder a esas preguntas que uno se
formula” (p. 132)

Por lo tanto, es bueno revisar si verdaderamente el docente conoce y
comprende de forma adecuada lo que implican las actividades de lectura en

el aula, en la mayoria de los casos, se convierte en un proceso traumatico
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donde las necesidades e intereses de los estudiantes se ven coaccionados
por las del docente y por las practicas sugeridas en los textos escolares, se
necesitan en las aulas modelos de lectura y son los docentes quienes deben
convertirse en los orientadores o mediadores del proceso cognitivo

contribuyendo eficazmente al logro de un aprendizaje significativo.

2.2.3 Comprension lectora

Los esquemas que todo individuo posee tienen como base la cultura a
la cual pertenece y las experiencias que vive, son estos conocimientos que
almacenados en su cerebro y al ser confrontados con la nueva informacién

dada por el texto, le permitiran alcanzar la comprension del mismo.

Solé (1994) la define como “un proceso de construccion de
significados acerca del texto que se pretende comprender” (p. ). Para el
logro de la misma, se necesita de un esfuerzo cognitivo y de una serie de
recursos, tales como: conocimientos previos, confianza en sus posibilidades
de lector, disponibilidad del ambiente y de todo tipo de ayuda para obtener el
éxito esperado, adicionando del mismo modo la inteligencia, el
reconocimiento de palabras, el dominio del lenguaje y la motivacion, factores

que le facilitan el acto de leer.

Para verificar que un individuo ha logrado comprender, nhormalmente
se hace a través de las preguntas que se derivan de la lectura. La revision de
muchos de los materiales usados en las aulas de clase como textos para el
desarrollo de esta, cumplen con las caracteristicas minimas para alcanzar el
objetivo, es necesario entender que estas interrogantes deben tomar en

cuenta las estrategias que cualquier individuo lleva a cabo al momento de
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leer, estableciendo incognitas que le permitan reconocer, reflexionar y crear

juicios de valor.

Sabiendo que la lectura es un proceso, es necesario hablar de los
niveles que todo individuo en formacion ird consolidando de acuerdo con la
mediaciéon del docente y a las préacticas efectivas de lectura que se
planifiquen. El nivel de decodificacion y literalidad, consiste en la posibilidad
de reconocer una palabra al momento de leerla, el adquirir o enriquecer el
vocabulario, es una parte esencial para el logro de la interpretacion de un
texto, aspecto que se supone ha sido desarrollado desde que el nifio tiene
diversos encuentros con la lectura, es asi como Lampe (1999) considera
“que el conocimiento del significado de las palabras es el componente mas

poderoso de la comprension lectora” (p. 81).

A mayor cantidad de términos aprendidos y usados en diversas
actividades donde el estudiantes desarrolle la oralidad y la escritura, habra
una mayor garantia de obtener la comprension lectora ante la revision de
cualquier material impreso, tomando en cuenta que tal estrategia no puede
ser aplicada por un solo docente, sino por todos los involucrados en el

proceso de formacién de cualquier joven.

Los macroprocesos implican una elaboracibn semantica profunda y
ellos encontramos el nivel inferencial, por lo tanto, luego que es posible
reconocer palabras, frases y oraciones, el cerebro busca establecer conexién
con las informaciones contentivas en el texto, para ello se establecen
estrategias que antes de realizar el proceso cognitivo, permiten al lector
formar ideas que al hacer la revisidén, afirmara o negard construyendo su
propio texto, estas son: la prediccién o anticipacion y la hipétesis, las cuales

seran explicadas con mayor amplitud en otro apartado.
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La elaboracion de inferencias posibilita hacer interpretaciones y
deducciones de las ideas implicitas y explicitas del autor, permitiendo al
lector alcanzar el nivel mas elevado de la comprension, proporcionandole en
este punto la posibilidad de resolver ambigiiedades semanticas, referencias

nominales y pronominales, establecer contextos y emitir conclusiones.

Para finalizar, el nivel metacognitivo donde todo individuo hace
reflexion del proceso que lleva a cabo al momento de efectuar el acto de leer,
si comprendid, cuanto comprendié y qué aspectos debera tomar en cuenta

en una proxima accion.

2.2.4 Estrategias de Comprension

Los lectores, unos de forma consciente y otros inconscientes usan
habilidades que les permiten construir el significado coherente de un texto.
Goodman (1996) las identifica como estrategias cognitivas, las cuales
poseen una particular importancia al momento de comprender durante los
eventos de lectura. En primer lugar nos habla de la iniciacion o tarea de
reconocimiento la misma corresponde al momento en que el lector a partir de

un interés revisa un texto.

Una vez fijados los objetivos del por qué y para qué leerse procede al
muestreo y seleccion, es aqui donde elige la informacién mas productiva y
atil confrontandola con los conocimientos que ya posee (conocimientos
previos), ésta dependera de la totalidad de saberes que tiene el lector

respecto del lenguaje, de la lectura y del texto (Goodman, 1996).
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Establecidas las experiencias previas, el autor habla de la elaboracion
de inferencias, donde los esquemas y estructuras contentivas en el cerebro
hacen posible la toma de decisiones en relacion a una informacion faltante,
en este proceso es significativo el nivel de confianza que posea el lector,
dado que las deducciones pueden ser erréneas, pero no por ello deben dejar
de efectuarse (Goodman, 1996).

Del mismo modo el autor expresa la importancia del procesamiento
receptivo del lenguaje por el cual el anticipar y predecir en cierto modo es
interactivo, afirma que “la estrategia de prediccién hace que el proceso fluya
a medida que el lector construye el texto y el significado. Las predicciones se
basan en la informacién explicita y en la ya inferida, usadas de forma tal que
es poco probable que el lector se dé cuenta de cuanto estaba explicito y
cuanto tuvo que deducir’ (Goodman, 1996, p. 56).

La correccidon, estrategia que guarda relacién directa con las
predicciones, anticipaciones, las clasifica en dos tipos, una consiste en
valorar la informacion procesada y elaborar inferencias alternativas, la
segunda corresponde a regresar en el texto para obtener mayor informacion,

esta habilidad se efectla reiteradamente durante todo el proceso lector.

Para concluir, Goodman (1996) habla de la terminacion, que consiste
en decidirla finalizacién de la lectura y que puede estar motivada por diversos
factores, falta de interés, falta de comprensién, aburrimiento, falta de tiempo

o cambio de objetivos.

Todas las estrategias planteadas por el autor tienen como fin encontrar
el sentido del texto, las mismas se desarrollan de forma constante y algunas

se pueden precisar en momentos especiales de la lectura.
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En el mismo orden de ideas, para Solé (1994) las estrategias de
comprension, son los procedimientos que conllevan la planificacion de
acciones que se desencadenan para lograr los objetivos. Para la autora la
necesidad de ensefar estrategias de comprension radica en el deseo de
formar lectores autbnomos capaces de enfrentarse a textos de diversos tipos,
que puedan aprender por si mismo, que establezcan relaciones entre lo que
lee y lo que forma parte de su cultura, cuestionando su conocimiento y

modificandolo para poder asi transferirlos a otros contextos.

Solé (1994) presenta una division de las estrategias de comprension
de acuerdo a tres momentos: antes, durante y después de la lectura, “pero
aclara que tal clasificacion es un poco artificiosa” (p. ), ya que las mismas son
intercambiables, por lo que se dan durante todo el proceso y algunas pueden

presentarse en momentos distintos.

En primer lugar el docente debe exponer a los estudiantes los
objetivos que presiden la lectura, es decir para qué se leera. Una vez
precisada la razén por la cual se lee, se da inicio a la activacién de los
conocimientos previos, estos van acompafiados de la motivacion y los
recursos que el docente use, obteniendo la recuperacién de las experiencias

vividas y los conceptos que segun su cultura posee el estudiante.

Una vez revisado los saberes, a partir de los aspectos propios de la
estructura de un texto (titulos, subtitulos, ilustraciones, encabezamientos,
entre otros) se establecen las predicciones o anticipaciones que permitiran
convertir al alumno en un lector activo que a medida que avanza en la lectura
es capaz de verificar los hechos e ideas que se planted antes de iniciar el

proceso cognitivo.
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Solé (1994) enfatiza la lectura como un proceso que es mas eficiente
si se hace en conjunto, dirigido a compartir el conocimiento que luego podra
usar el estudiante de forma autonoma. Las estrategias sugeridas por la
autora en el segundo momento, es decir durante la lectura, consisten en:
formular predicciones sobre el texto que se va a leer, plantearse preguntas
sobre lo que se ha leido, aclarar posibles dudas y resumir las ideas, estas
acciones presentadas de forma secuencial, pueden alterar su orden
implicando mas al lector en el proceso que lleva a cabo. La practica continua
sera la unica forma de ir dominando las estrategias propias de la

comprensién para que internalice su utilidad.

El dltimo momento correspondiente a las actividades una vez
finalizada la lectura se encuentran: identificacion de la idea principal,
elaboracién del resumen y formulacion de preguntas. Solé (1994) invita a la
verificacion de la comprension lectora a través de tales actividades que
deben efectuarse en todas las practicas de lectura con el docente como

mediador.

Vale la pena resaltar un aspecto que es concluyente y necesario para
la fundamentaciéon de la presente investigacion, ya que en la blsqueda de
mejorar la comprension lectora de los estudiantes acompafa la perspectiva

de Solé (1994) al afirmar que:

Ensefiar a leer, es una cuestion de compartir objetivos, compartir tarea,
compartir los significados que se construyen en torno a ella. Sin embargo
en esa actividad compartida, la responsabilidad es distinta para el profesor
y los alumnos pues el primero puede ponerse al nivel de los segundos,

para ayudarles a aproximarse a los objetivos que se persiguen (p. 177-178)
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En relacion al tema Braslasvky (2005) define estas estrategias desde
la perspectiva del alumno, indicando que “son la accion deliberada que éste
realiza voluntariamente para desarrollar la comprension” (p. 149).La autora,
en base a las investigaciones realizadas menciona, que una comprension
efectiva es posible cuando interactuan cuatro grupos de variables: “el
contexto educacional (entorno social, cultural y escolar); el lector (edad,
experiencias del lenguaje hablado y escrito); el docente (su conocimiento,
experiencia, actitud, enfoque pedagogico); el texto (género, tipo Yy
caracteristicas)”, aspectos que en la realidad, no son tomados en cuenta a la

hora de planificar las acciones de lectura en el aula.

Tal como lo hace Solé (1994), Braslasvky (2005) plantea estrategias
por momentos. Antes de la lectura, indica la aplicacién de los organizadores
visuales y verbales, entendiendo los primeros como las iméagenes y los
segundos como el titulo, los mismos permiten vincular los conocimientos
previos que posee el lector con las ideas que se encuentra en el texto,
posibilitandole a la vez la realizaciébn de anticipaciones, predicciones e

hip6tesis que seran confirmadas en el avance de la lectura

Durante la lectura, momento en que la comprension tiene su punto
neural, menciona la relevancia de la estructura del texto para hacer un
sondeo que permita obtener una primera informacion acerca de lo que se
trata, analizando el indice, introduccion si es un libro o la lectura del copete si
es una revista. Esta estrategia es comparable al muestreo que sugiere
Goodman (1996).

Braslavsky (2005) una vez efectuado el primer sondeo del texto indica
como siguiente paso la elaboracién de inferencias, en primer lugar las que

contribuyen a la coherencia entre los episodios y en segundo lugar, las
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anaforas que tienen que ver con la cohesion entre la oraciones. Otras
estrategias para ser usadas durante la lectura y que se asocian a las
inferencias y anaforas, sugeridas por la autora son: discusion, interaccion y

generacion de preguntas.

La discusion permite al docente conocer lo que ocurre en la mente del
estudiante reestructurando la planificacion, en la interaccion el maestro
comienza siendo modelo, para qué el estudiante desarrolle la habilidad de
hacer preguntas y por ultimo la generacion de interrogantes debe conducir a
la autointerrogacion como una medida para hacer consciente al alumno de lo

qgue ocurre en su proceso.

Para el tercer momento o después de la lectura Braslavsky (2005)
menciona el resumen escrito como actividad, para ella “el resumen debe ser
una version integrada y fiel del texto que se quiere resumir” (p. 160), pero a
su vez propone que el mismo debe ser una nueva version que debe tener
algunas condiciones: conocer las ideas importantes, escribir un texto
integrado y coherente, ser fiel al pensamiento del autor, regular el escrito

para que responda a las condiciones mencionadas.

Tal como lo establece Goodman (1996) en la etapa de correccion,
Braslavsky (2005) hace énfasis en una estrategia esencial para la
comprension, como lo es la metacognicién que “se refiere a la manera en
gue las personas usan el conocimiento que tienen sobre el proceso mental
del conocimiento que adquieren como propio, para modificarlo si necesitan

mejorar su desempefio” (p. 161).

Tomando en cuenta los autores citados es posible identificar

claramente las estrategias que deben ser desarrolladas para el logro de la
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comprension lectora, y que seran tomadas en cuenta para el disefio de la
propuesta de intervencion. En primer lugar el uso de los saberes previos,
segun Lampe (1999): “las experiencias constituyen la materia prima a través
de la cual los nifios construyen sus conocimientos del mundo a su alrededor”.
Pocas veces se considera relevante la exploracion de los conocimientos que
los jovenes poseen, al comienzo de cualquier contenido, asi como antes de

iniciar una lectura.

Si se observa la falta de tales saberes, el docente deberia incorporar
el uso de recursos audiovisuales tales como: peliculas, videos, filminas,
diapositivas, graficos, dramatizaciones, entre otras; que recreen el ambiente
necesario para estimular el principal factor de la comprensién lectora. Esas
actividades proporcionan al estudiante el conocimiento béasico para el
proceso cognitivo y despertar el interés por aprender, ademas, contribuyen a

enriguecer su lenguaje.

Del mismo modo los saberes previos para Serrano, Pefia, Aguirre,
Figueroa y Madrid (2002) incluyen una amplia variedad de conocimientos y
esquemas sobre la realidad. Los mismos se clasifican en: conceptuales,
donde se encuentran los conocimientos, conceptos, explicaciones, principios
y teorias que tiene cada individuo; los factuales, que corresponden a las
informaciones sobre hechos y sucesos que vive a diario cualquier persona,
los cuales le permiten tener una vision propia del mundo; los
procedimentales que enmarcan las técnicas, normas, estrategias Yy
experiencias personales de acuerdo a como actua frente a las situaciones
que vive; por ultimos, los actitudinales que se refieren a las creencias,
actitudes, normas y valores que posee, todos son necesarios para la

comprension y aprendizaje a partir de la lectura.
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La estrategia de prediccién, anticipacion o hipotesis segun Serrano
y otros (2002) consiste:

en adelantarse a las ideas del autor aun sin haber leido el texto para
anticipar lo que viene, es decir, anticipar eventos, sucesos o0
situaciones, acciones de personajes que pueden ocurrir mas
adelante... De ahi que la lectura puede considerarse como un proceso
de elaboracién y verificacion de predicciones que llevaran al lector a la

construccion de una interpretacion (p. 66).

Entendiendo la comprensibn como un proceso la estrategia de
prediccidn sera aplicada de forma constante durante la lectura del texto en la
propuesta de intervencion del presente trabajo, ya que, la misma permitira al
estudiante la elaboracién y verificacion de estas manteniendo un vinculo

indisoluble entre el lector y la obra.

Otra herramienta a usar, que implica la interpretacion de ideas
implicitas que el autor no ha escrito pero que serd el lector quien las
encuentre, consiste en la inferencia. Goodman (1996) la considera una
estrategia para adivinar, tomando en cuenta lo que sabe develando la
informacion que es desconocida, para el autor la inferencia se aplica en
todos los aspectos de la lectura y a todos los sistemas claves (grafofénico,
sintactico y semantico), por lo tanto la realizacion de las inferencias se hace
para enlazar palabras, frases, oraciones, contenido, coherencia local y

global.

Para Ledn y Escudero (2003) “las inferencias son fundamentales
porque tienen un altisimo valor adaptativo para predecir conductas, para
entender la realidad, para comprender mensajes abstractos” (p.3). Esta

estrategia de comprension contribuye a descubrir el mensaje oculto que se
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encuentra en el texto, de forma tal que se establezca una relacién de causa-
efecto entre la informacion explicita y la implicita, alcanzando asi la

interpretacion de lo leido.

Los autores presentan una tipologia de las inferencias, tomando en
cuenta las distintas funciones que lleva a cabo el lector:

Cuadro N° 1 Clasificacion de inferencias

Inferencias Descripcién
Inferencias puente Relacionar semantica o conceptualmente la
oracion gue se lee con el contenido previo.
Inferencias referenciales El suceso que se esta leyendo se explica a

través de una cadena o red causal de sucesos y
estados anteriores.

Inferencias causales El lector predice o pronostica los sucesos que se
deducen causalmente.
Inferencias elaborativas Son propiedades de entidades, hechos y otras

asociaciones que no se explican mediante
mecanismos causales.

Inferencias de proceso Especifican los pasos detallados, la forma y las
caracteristicas de un suceso mientras se
desarrolla.

Fuente: Ledn y Escudero (2003)

Del mismo modo: Garcia y otros (1999) manifiestan la importancia de
las inferencias, sefialando que la comprension es posible cuando hay
congruencia, compatibilidad y sincronia, es decir, cuando se logra una
armonia entre el autor, el texto y el lector, alcanzando la coherencia global de
lo que lee. A la vez presentan una clasificacion de los tipos de inferencias
gue pueden ser elaboradas al momento de revisar un texto y que deben ser
tomadas en cuenta por el docente para su practica educativa, las mismas

tienen similitud con las expuestas por Leon y Escudero (2003).
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Cuadro N° 2 Tipos de Inferencias

Tipo de inferencia Explicacion
Puente Son inferencias necesarias para integrar o
conectar diversas frases del texto
Referenciales Una palabra o wuna frase se une

referencialmente a un elemento previo del texto.

Causales La inferencia es una cadena causal entre el
acontecimiento de que se trata y el pasaje
previo.

Elaborativas Enriquecen la representacion de un texto y

establecen conexiones entre lo que esta siendo
leido y el conocimiento del sujeto.

Perceptivas Se realizan autométicamente durante el
procesamiento  perceptivo  del lenguaje
independientemente de variables
extralingliisticas.

Cognitivas Dependen de estrategias que hacen uso de

conocimiento general (semantico y pragmatico).
Operan de forma controlada, lenta y elaborada.

Fuente Garcia y otros (1999)

Estas clasificaciones permiten determinar que al inferir se realiza una
serie de funciones, que no tienen ningun otro fin que alcanzar la comprension
del texto. Serrano y otros (2002) menciona algunas: el lector resuelve
posibles ambigledades semanticas, referencias nominales y pronominales,

establece contextos y elabora conclusiones.

Para Diaz y otros (2001) con el establecimiento de las inferencias es
posible: el llenado de huecos (producto de detalles omitidos u olvidados
durante la lectura), el esclarecimiento de parte del material que le parezcan
oscuras al lector (palabras, frases e ideas), la elaboracion de interpretaciones
hipotéticas posibles sobre como entender el mensaje que proporciona el
autor y el desarrollo de una lectura interpretativa entre lineas advirtiendo

ciertas pistas explicitas en el texto.
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En lo descrito es posible evidenciar que durante el proceso de lectura
las inferencias juegan un papel relevante que de forma ciclica se van dando
durante la revision del texto, permitiéndole al lector construir la significacion

gue hay entre lineas o mas alla del texto.

Por lo tanto, una vez finalizada la lectura, es pertinente tomar en
cuenta las estrategias de metacognicién, estableciendo diversas acciones
qgue estimulen la reflexion de lo aprendido, elaborando conclusiones y
resumenes, tales practicas conduciran a los individuos a ser duefios de su
proceso cognitivo, reconociendo sus avances y mejorando las debilidades

gue posea con la practica continua de tales estrategias.

La actividad m&s comin y usada en las practicas educativas
corresponde a la elaboracion de conclusiones, segun Serrano y otros (2002)
para la realizacion de la misma se deben tener presente los siguientes
aspectos: los objetivos que guian la lectura, los conocimientos previos y la
informaciéon que el autor desea trasmitir. Del mismo modo, deben haber
identificado las ideas principales y construido las relaciones causales entre

ellas, de esa forma sera posible establecer el cuerpo de las conclusiones.

2.2.5 Motivacioén

Segun Coll y Solé (1989):

es el sentido que un alumno puede atribuir a una situacidon educativa
cualquiera que dependera de cédmo se le presenta dicha realidad, del
grado en que le resulte atractiva, del interés que puede despertarle y
gue lleve en definitiva a implicarse activamente en un proceso de

construccién conjunta de significados (p. 82).
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Cuando se realiza una accion que para muchos es poco interesante y
estimulante es necesario buscarlas herramientas que permitan hacer
reaccionar de forma positiva a la persona que trabaja. Por ello la lectura
COmo proceso Yy por supuesto la comprension, deben tener una especial
atencién por parte del mediador del aprendizaje, si su deseo es formar

lectores autbnomos.

Por tal razén es necesario disponer de un ambiente propio para la
revision de un texto, que de acuerdo al propésito que haya debe buscar
establecer una conexion intima con cada palabra y con cada frase u oracion
descubriendo las ideas, pensamientos, sentimientos y saberes, que el autor
dej6 plasmado para el disfrute de muchos. Una motivacion adecuada y
pertinente facilitaria la ensefianza de cualquier contenido activando en el
estudiante la atencion y disposicién para el logro de los objetivos planteados

en la planificacion.

2.2.6 Ensefianza de la lectura

Bralavsky (2005); Goodman (1996) y Smith (1997) concluyen que la
ensefianza de la lectura es posible sélo con la practica, se aprende a leer
leyendo y a escribir escribiendo. La tarea es ardua y debe ser asumida con
paciencia y conocimiento, los docentes deben ser investigadores y reflexivos,
es necesario estar en una constante revision de las practicas educativas,
pero sobre todo, entender qué implica el acto de leer, porque el
desconocimiento de los procesos cognitivos lo convierte en una actividad

fatigante.

La ensefianza de la lectura debe tener como fin Unico la formacién de

lectores autbnomos que sean capaces de realizar la revision de un texto
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donde comprendan los puntos del autor y los contrasten con los propios.
Para Cassany y Sala (2009) ensefar a leer “no se trata solo de adquirir
conocimiento o desarrollar habilidades sino de saber aplicar ambos en las
situaciones reales de lectura” (p. 85). En una sociedad letrada se debe
preparar a los ciudadanos para que sean capaces de intervenir con

argumentos coherentes y criticos las realidades del acontecer diario.

Por lo tanto, los docentes deben planificar las actividades de lectura
tomando en cuenta, en primer lugar la realidad y contexto de los estudiantes,
en segundo lugar los intereses y necesidades que estos poseen, la seleccién
de los textos debe hacerse acorde a la conexion familia y escuela, ya que los
libros que se leen en casa no coinciden con las exigencia planteadas por los
objetivos educativos, en tercer lugar aplicando las estrategias de
comprensién con el docente como mediador e invitando al estudiante a

apropiarse del texto con una construccion e interpretacion colectiva.

En lo anteriormente expuesto se resalta la importancia del profesor
como acompafante del proceso lector, tal como lo sefialan Cassany y Sala
(2009) “al leer con interlocutores es mas facil hacer hipétesis, contrastarlas,
intercambiar puntos de vista, desarrollar confianza con la lectura e incluso
sentirse mas satisfecho” (p. 94), sumando a ello el apoyo de los recursos y
materiales didacticos, aspecto que se convierten en un aliado del docente

para el logro de sus objetivos.

2.2.7 Recursos didacticos

La didactica como ciencia para la ensefianza, ha enfatizado la
necesidad de usar recursos o materiales que sirvan al proceso educativo,

entendiendo estos, como “las herramientas fundamentales para el
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enriquecimiento del proceso de ensefianza aprendizaje de los alumnos”
(Fonseca, 2006 p. 11) os recursos didacticos permiten al docente que la
tarea de ensefar resulte mas efectiva, por lo que es necesario conocer la

diversidad que existe para asi escoger el mas acertado.

2.2.8 Tipologia textual

Los textos son el principal recurso para el desarrollo del proceso de
ensefianza y aprendizaje, ya que en ellos se centran las actividades propias
de la comprensiéon de contenidos y del cumplimiento de los objetivos de la
educacion. En la actualidad aun se observa ciertos niveles de
desconocimiento de las caracteristicas peculiares de los textos, situacién que

dificulta el acercamiento tanto de los docentes como de los estudiantes.

Para que las actividades de lectura planificadas den resultados
eficientes, es preciso que los docentes conozcan las diferencias que existen
en la estructura de los textos, por tal razon a continuacién se presenta la
tipologia indicada por Kauffman y Rodriguez (1998) con la intencion de
facilitar la produccion y la interpretacién de todos los textos que circulan en

un determinado entorno social.

Segun las autoras existe un consenso en la clasificacion de los textos
a partir de caracteristicas que comparten. Del mismo modo Kauffman y
Rodriguez (1998) resaltan que cada una de estas categorias tiene su
variedad, tomando en cuenta dos aspectos: las funciones del lenguaje y las
tramas que predominan en la construccion de los textos. La funcion del
lenguaje se refiere a la intencién que tenga el autor al escribir y la trama,

corresponde a los modos de estructurar los distintos recursos de la lengua

50



para hacer llegar las funciones del lenguaje. Las autoras plantean las

siguientes tipologias segun la funcion y la trama.

Cuadro N° 3 Clasificacion de los textos

Textos literarios

Cuento
Novela
Obra de teatro
Poema

Textos periodisticos

Noticia

Articulo de opinién
Reportaje
Entrevista

Textos de informacioén cientifica

Definicién

Nota de enciclopedia
Informe de experimentos
Monografia

Biografia

Relato historico

Textos instruccionales

Receta
Instructivo

Textos epistolares

Carta
Solicitud

Textos humoristicos

Historieta

Textos publicitarios

Aviso
Folleto
Afiche

Fuente: Kauffman y Rodriguez (1998)

Cuadro N° 4 Tipologia textual segun su funcion y trama

Funcion
Informativa Expresiva Literaria Apelativa
Trama
Descriptiva Definicién Poema Aviso
Nota de Folleto
enciclopedia Afiche
Informes de Receta
experimentos Instructivo
Argumentativa Articulo de Aviso
opinion Folleto
Monografia Carta
Solicitud
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Narrativa Noticia Carta Cuento Aviso
Biografia Novela Historieta
Relato histdrico Poema
Carta Historieta
Conversacional Reportaje Obra de teatro Aviso
Entrevista

Fuente: Kauffman y Rodriguez (1998)

Para el presente trabajo el texto que servira de apoyo al desarrollo de
la propuesta, posee caracteristicas que lo demarcan segun la funcién del
lenguaje, en literario y de acuerdo a su trama, en narrativo. La novela corta
tiene una intencionalidad, segun su funcién, que invita al lector a develar e
interpretar la significacion de los recursos que el autor usa para embellecer el
texto sin dejar de lado la postura eferente al relacionarse con lo escrito, del
mismo modo, en ésta predomina la trama narrativa donde la presencia de

hechos o acciones se desarrollan en una secuencia temporal y causal.

La vida diaria de cualquier individuo desde el comienzo de la historia
se ha visto marcada por sucesos y circunstancias que han ocurrido en un
tiempo y espacio desencadenado relatos que han quedado registrados en el
imaginario de las comunidades, el hecho de reconocer la narracion como una
de las formas mas comun de expresar contenidos e informaciones, hace de
ésta la trama mas usada y la mas efectiva siempre y cuando sean usadas las

estrategias adecuadas.

En palabras de Clark (1983) citado por Duque, Vera y Hernandez
(2010) “los textos deben permitir al nifio llevar a cabo una serie de
funcionamientos cognitivos tales como predicciones, clasificaciones e
inferencias” (p. 38). La estructura de los textos narrativos implica el
desarrollo de habilidades que permiten la construccién de relaciones entre

los personajes, las situaciones vividas y las consecuencias que éstas
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desencadenan. Es preciso resaltar que la revisidbn de lecturas con trama
narrativa (cuentos, leyendas, mitos y novela), normalmente es enfocada
desde una perspectiva literal, donde se responde a interrogantes que en

nada contribuyen a la interaccién lector-texto.

Segun Orozco (2003) citado por Duque y otros (2010) la busqueda del
sentido del texto va mas alla de una lectura de aspectos explicitos, implica
una actividad cognitiva orientada por la logica de la significacion. Tales
hechos que en su complejidad deben irse uniendo hacen de la novela una

herramienta efectiva para el desarrollo de la comprension.

La novela corta no es mas que un texto narrativo que permite la
transicion del cuento a la novela. La misma se caracteriza por tener
episodios separados donde se encadenan varios acontecimientos, los
personajes son descritos con mayor profundidad; del tiempo y el espacio
estdn mas definidos y por ultimo el narrador usualmente es objetivo, sin
olvidar que el dialogo aunque no forma parte del nudo, puede ir en cualquier
parte de la obra (Venegas, Mufioz y Bernal 1996)

Tomando en cuenta las dificultades para el andlisis de la novela los
autores sugieren algunas reglas de oro que deben ser tomadas en cuenta,

entre ellas:

a) El estudio de una novela, andlisis de estilo, trama, entre otros, solo
debe proponerse si en algo sirve para el deleite de la obra.

b) El entusiasmo de los libros debe hacerse a través de discusiones,
juego dramatico y otras actividades creativas.

c) Leer novelas no tiene como objetivo memorizar datos sobre los

autores o las obras.
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d) Debe dejarse a criterio de los jovenes que hagan alusion de forma
voluntaria de los valores, actitudes y comportamientos observados en

el libro.

2.2.9 Seleccion de textos

Los libros se pueden clasificar segun la funcion del lenguaje, segun su
trama y del mismo modo segun su uso y formato; por tal razon existen textos
que pueden ubicarse dentro de distintas clasificaciones. Para elegir un
material que serd leido en clase deben tomarse en cuenta criterios de
seleccibn que segun los intereses, necesidades, gustos, preferencias,
habilidades y destrezas que tengan los jovenes contribuirdn a escoger el
texto mas acorde a las caracteristicas del grupo, entendiendo que cada
persona puede tener individualidades que les diferencien.

El Banco del libro (2001) ofrece orientaciones a los promotores de
lectura de acuerdo a la edad, las mismas no deben ser tomadas como un
criterio rigido de seleccion, ya que deben ser los adultos que estén cerca de
la poblacion a ser atendida los encargados de escoger los textos que cubran

las expectativas del grupo.

La siguiente clasificacion de los textos segun las edades e intereses
puede ser tomada por los docentes que en los diversos niveles de la
educaciéon tienen el compromiso de formar lectores autbnomos, criticos y

reflexivos que sientan el placer de leer.
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De 0 a 2 afios

El libro debe estar presente como un objeto familiar en la vida del nifio
desde muy temprano, este debe servir para identificar elementos propios del
entorno y luego para la introduccion al sentido de la trama. Recomiendan:
Libros no téxicos de carton, plastico o tela, libros de imagenes que retraten
objetos cercanos al bebé, libros ilustrados que incluyan las primeras

narraciones de forma agil y sencilla, asi como rimas y canciones breves.

De 2 a 6 afios

Es la edad ideal para que los padres introduzcan habitos relacionados
con la lectura antes de dormir, del mismo modo el adulto como mediador
debe realizar la lectura de los textos en voz alta, mostrando a medida que
avanza en la historia las ilustraciones que el libro tiene. Para esta edad
sugieren: los libros album de historias interesantes y vivaces, con
ilustraciones no estereotipadas, cuentos de hadas y tradicionales, asi como
rimas, retahilas y poemas.

De igual forma los libros de imagenes sin palabras donde el nifio
pueda contar su propia historia, libros de informacion cientifica de lenguaje
sencillo pero no plano y textos breves, libros troquelados acompafiados de

una historia o informacién significativa.

De 6 a 9 afios

Para esta edad en la que se inicia el aprendizaje lector sugieren dos
modalidades de lectura: libros significativos de lectura sencilla para ser

revisados de forma independiente y unos mas extensos donde el adulto, bien
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sea el maestro o los padres lean en voz alta. Los textos pueden ser: libros
album con mayor cantidad de informacién, fabulas, leyendas y cuentos
tradicionales, poesia tradicional, historias de humor, libros de adivinanzas y

tiras cOmicas, entre otros.

De 10 a 12 aios

En este periodo los niflos deben tener las destrezas lectoras
consolidadas, por lo tanto los textos deben ser seleccionados de acuerdo a
sus intereses; la intervencion del adulto en esta etapa es imprescindible para
que el nifio pueda tener acceso a distintos géneros, tales como: fantasia y
realismo, literatura profunda y ligera, experimental y tradicional, temas

histéricos y de actualidad.

Los textos propuestos son: narraciones de aventuras, de viajes, de
misterio, detectivescas, de amor, de experiencias de pandillas, de ambientes
escolares, de terror, obras de ficcion, novelas de trama bien construida que
mantengan la tension, novelas realistas, obras de teatro, libros de poesias,

biografias, tiras cOmicas, entre otros.

En esta etapa se encuentran los sujetos de estudio de la presente
investigacion, por lo tanto los textos seleccionados estan enmarcados en los

temas y caracteristicas descritas.

De 12 afios en adelante

Para este periodo el Banco del Libro resalta la importancia de revisar
cuidadosamente los textos para compartir con los jovenes, en esta edad se

interesan especialmente por las historias que reflejen las situaciones propias
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de la adolescencia. Los textos sugeridos son: novelas realistas vy
significativos, como: ecologia, terrorismo, divorcio, racismo, enfermedades
como el SIDA, la anorexia y bulimia, suicidio, clanes urbanos, entre otros. Del
mismo modo novelas fantasticas, de ciencia ficcion, novelas policiales y de
misterio, novelas y poemas de amor que dejen el gusto y sensibilidad por la

palabra.

2.2.10 Promocién de lectura

Todo docente interesado en formar estudiantes autonomos e
independientes debe proponerse la promocién de la lectura como una
actividad propia de su labor educativa sea cual fuere la disciplina que
imparte, segun Sanchez (1997) “son todas aquellas actividades que alientan,
propician. ‘un comportamiento lector mas @ intensivo,  cualitativa vy
cuantitativamente; es decir que de parte de nifios, jévenes y adultos hay una
mayor relacion con los cédigos que nos ofrece el mundo circundante”
(p.174).

La lectura es un proceso que resulta facil, interesante y comodo de
efectuar, siempre y cuando el lector posea consolidadas todas las
herramientas cognitivas necesarias para que a medida que avanza en la
revision del texto vaya alcanzando la comprensién del mismo, aspecto que
hasta ahora sigue siendo un desafio para todos los profesionales de la
ensefianza y a su vez, para los que en la educacién formal aspiran egresar

de los diversos niveles educativos que en Venezuela existen.
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CAPITULO 1l
Marco Metodoldgico

3.1 Tipo de investigacion

La comprension lectora es una actividad constructiva donde
interactuan el lector y el texto. Durante el proceso el lector no solo realiza
una transposicion unidireccional de mensajes, sino que trata de construir la
representacion mas adecuada, usando los recursos cognitivos pertinentes
como esquemas, habilidades y estrategias que se enriquecen por las
interpretaciones, inferencias e integraciones que convierten la representacion
del lector en una construccion con cierto matiz de su persona (Diaz y otros
2001).

La posibilidad de interpretar realidades en la educacion hace del tema
de la comprension lectora un objeto interesante de estudiar en el desarrollo
diario del proceso de ensefianza y aprendizaje en el aula, ya que a pesar de
los avances en la educaciéon se pueden evidenciar debilidades en la
comprension de textos, situacion que influye negativamente en el logro de

aprendizajes significativos.

La presente investigacion de tipo cualitativa se encuentra enmarcada
en el paradigma sociocritico, ya que tiene como finalidad conocer, interpretar
e interferir en la realidad de un fendmeno, en este caso la comprensién

lectora y las estrategias para lograrla.
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3.2 Disefio de la investigacién

Una de las herramientas que en los ultimos afios ha permitido hacer
una evaluaciéon constante de la practica educativa es la investigacion accion.

En palabras de Colmenares (2012) ésta, es definida como:

un método en el cual participan y coexisten dos procesos: conocer y
actuar; por tanto, favorece en los actores sociales el conocer, analizar y
comprender mejor la realidad en la cual se encuentran inmersos, sus
problemas, necesidades, recursos, capacidades, potencialidades vy
limitaciones; el conocimiento de esa realidad les permite, ademas de
reflexionar, planificar y ejecutar acciones tendientes a las mejoras y
transformaciones significativas de aquellos aspectos que requieren
cambios; por lo tanto, favorece la toma de conciencia, la asuncion de
acciones concretas y oportunas, el empoderamiento, la movilizacién
colectivay la consecuente accion transformadora (p. 109)
Es importante resaltar que la investigacién accion tuvo sus inicios en
la aplicacion de las ciencias sociales, pero con el trascurrir del tiempo en el
campo educativo ha sido usada de manera constante para la trasformacién y

analisis de las practicas pedagdgicas.

Todo método posee unos pasos o fases a seguir, para Colmenares
(2012) existen cuatro fases; la primera, porque lleva a descubrir la
tematica”, consiste en la busqueda del problema a través de testimonios,
aportes y consideraciones, sumando el diagnéstico, que permitira la
recoleccion de la informacién necesaria, para el establecimiento de las
acciones que permitiran mejorar la situacion detectada. La fase dos, implica
la elaboracion del plan de accion; seguidamente como tercer paso, estaria
la aplicacibn de las acciones planificadas y que daran solucion a la
problematica detectada. Por ultimo la etapa cuatro comprende el proceso de
reflexion, sistematizacién y conclusiones a las cuales se ha llegado durante

la investigacion.
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Es asi como en el presente estudio encontramos cuatro fases:

Fase |. durante esta etapa se disefi6 la forma de recolectar la
informacion mas precisa, para ello tomando en cuenta el grupo de
estudiantes a quienes la investigadora le impartia la asignatura de Castellano
y Literatura se precisé la lectura de la novela “El Principito” (De Saint, ),
actividad que permitié identificar las estrategias de comprension que usan los

jovenes del primer afio seccion “D” al leer un texto narrativo.

La lectura se acompafd de una serie de acciones vinculadas a los
contenidos de la asignatura propuestos para el primer lapso, una vez
avanzada la revision del texto se elabordé un cuestionario de preguntas
abiertas, instrumento que se aplicé y permitié el registro de la informacion

recabada.

Fase Il: correspondio al disefio de la propuesta de intervencion la cual
tuvo como finalidad resolver o mejorar las deficiencias detectadas en el
diagnéstico. Para ello, una vez verificada la ausencia de encuentro de
lecturas significativas donde el desarrollo de las habilidades cognitivas antes,
durante y después de la lectura con la mediacion del docente, permita al
estudiante el logro de la comprension lectora, se cre6 un plan de accién que

contribuy6 positivamente en los estudiantes.
En el mismo se realizo la seleccion de la novela a través de la cual se
pusieron en practica el uso de saberes previos, la prediccién, la inferencia y

la elaboracion de conclusiones en los diferentes momentos de la lectura.

Fase lll: en esta fase se procedié a aplicar las estrategias disefiadas

observando el alcance de las actividades en los sujetos de estudio y el
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impacto de la investigacion al momento de solucionar la problematica

planteada.

Fase IV: durante esta etapa se procedido a evaluar y analizar los
resultados de la aplicacion de la propuesta, permitiendo establecer

conclusiones y propuestas que conlleven a nuevas investigaciones.

3.3 Sujetos de estudio

Para la aplicacion del trabajo es imprescindible conocer la poblacién y
los sujetos de estudio, se puede precisar como el conjunto de personas que

poseen unas mismas caracteristicas definitorias.

Los sujetos de estudio corresponde a treinta y dos (32) estudiantes del
primer afo, seccion “D”, los mismos representan una muestra intencional,
para Albert (2006) significa “que la muestra que se va a usar es elegida
intencionada y cuidadosamente, de forma que se aumente la posibilidad de
que la variabilidad comun de cualquier fendmeno social se encuentre
representada en los datos, ya que el objetivo es adquirir un mayor

conocimiento sobre los fenbmenos experimentados” (p. 178).

Es asi como los sujetos seleccionados guardan entre si aspectos
relacionantes al objeto de estudio, en primer lugar el grupo de estudiantes
corresponden a la secciéon donde la investigadora imparte la asignatura de
Castellano y Literatura; del mismo modo, dentro de los contenidos a
desarrollar en el primer afio, la novela es un texto que debe ser estudiado
tomando en cuenta los elementos sintacticos y semanticos de la misma y
finalmente, existe ausencia de practicas de lecturas adecuadas donde usen o

hagan reflexion sobre las estrategias de comprension, situacion que dificulta
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no solo el aprendizaje de los conocimientos de la asignatura sino que influye
en todas las demas disciplinas del saber.

3.4 Técnica para larecoleccion de los datos

La participacion del docente como mediador en el proceso de
ensefianza implica que diariamente use la observacion para registrar las
modificaciones, avances y posibles debilidades de su practica. Pefaloza y
Osorio (2005) la definen como: “una técnica que consiste en la utilizacion de
los sentidos, para captar cualquier hecho, fenédmeno o situacion relativa a la

investigacién en progreso” (p. 7).

La misma se puede dividir en participante y no participante. En la
primera el investigador tiene participacion directa y se involucra en el objeto
de estudio. Por el contrario, en la no participante se observa de manera
neutral sin involucrarse en el medio o realidad, con esto no se quiere decir

que sean excluyentes.

En la presente investigacion como técnica de recoleccion se llevara a
cabo la observacion participante. Albert (2006) apunta: “Se trata de una
técnica de recoleccién de datos que tiene como propadsito explorar y describir
ambientes (...) implica adentrarse en profundidad en situaciones sociales y
mantener un rol activo, asi como una reflexion permanente, y estar pendiente
de los detalles, situaciones, sucesos Yy eventos, asi como de sus

interacciones” (p. 232).

3.5 Instrumentos de investigacién
En toda investigacion los datos o informaciones recolectadas a través

de instrumentos adecuados contribuyen a obtener resultados veraces, es asi
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como en la busqueda de una realidad precisa donde el analisis y con ello la
revision de la practica educativa, se deben adecuar los instrumentos que

permitan encontrar dicha informacion.

Para Albert (2006) es posible hallar dos formas béasicas de obtencion
de datos, una corresponde a los recogidos, donde el investigador observa el
comportamiento de los demas y el propio y cuando se interroga una o varias
personas a través de entrevistas y cuestionarios se producen nuevos datos
para contrastar los ya existentes, obteniendo respuestas que pueden ser de

naturaleza verbal o no verbal.

En la presente investigacion se disefiaron los instrumentos pertinentes
para la basqueda de la informacion, entre ellos tenemos: para el diagnéstico
un cuestionario de preguntas abiertas y durante el proceso de la aplicacion

de la propuesta las notas de campo y la guia de observacion.

3.5.1 Cuestionario de preguntas abiertas
Segun Hernandez (2005):

A grandes rasgos, el cuestionario es un género escrito que pretende
acumular informacion por medio de una serie de preguntas sobre un tema
determinado para, finalmente, dar puntuaciones globales sobre éste. De tal manera
que, podemos afirmar que es un instrumento de investigacion que se utiliza para
recabar, cuantificar, universalizar y finalmente, comparar la informacion
recolectada. Como herramienta, el cuestionario es muy comuin en todas las areas
de estudio porque resulta ser una forma no costosa de investigacion, que permite
llegar a un mayor namero de participantes y facilita el analisis de la informacion.
Por ello, este género textual es uno de los més utilizados por los investigadores a
la hora de recolectar informacién (p. 203)

Del mismo modo, es importante resaltar que en la educacion es
uno de los instrumentos mas usados, con la diferencia que de acuerdo

con la investigacion o los resultados que se desean obtener, varian en

su estructura y formatos. La funcion en el ambito académico es obtener
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informacion valida para la formulacion de opiniones y conclusiones que

permitan mejorar la practica docente.

El cuestionario usado consta de doce (12) preguntas abiertas
sobre los capitulos | y Il de la novela “El Principito” (De Saint Exupery,
1998) tomando en cuenta las estrategias de comprension lectora
sefaladas en el analisis del objetivo, con la finalidad de identificar la
aplicacion de las habilidades cognitivas cada items orientaba hacia el
uso de conocimientos previos (cognitivos, factuales y actitudinales), asi
como la elaboracion de predicciones, anticipaciones, hipotesis e

inferencias (puente, referencial y elaborativas) (Ver anexo 1).

3.5.2 Notas de campo

Albert (2006) expone que son “las notas que contienen lo que el
investigador ha visto y oido, sin interpretacion, es decir, sin inferir en los
sentimientos de los participantes; es necesario anotar detalladamente
todo lo que se ve y oye una vez abandonado el escenario” (p. 236),
durante las sesiones o encuentros con los estudiantes se llevo a cabo el
registro de las observaciones, estableciendo momentos precisos dentro
de la clase y fuera de esta. Para ello se tomaba en cuenta la fecha, la
cantidad de asistentes, materiales usados y situaciones particulares no

previstas en la planificacion.

3.5.3 Guia de observaciones

Pefialoza y Osorio (2005) apuntan: “Consiste en listar la serie de

eventos, procesos, hechos o situaciones a ser observados, su ocurrencia o
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caracteristicas. Se asocia generalmente con las interrogantes u objetivos

especificos del estudio” (p. 8).

La guia de observaciones se disefi6 tomando en cuenta los tres
aspectos mas importantes de las estrategias de comprension lectora que
seran desarrolladas en cada sesion (exploracion de conocimientos previos,

interpretacion de informacion y elaboracion de conclusiones) (Ver anexo 2).

3.6 Cronograma de ejecucion

Con el propésito de alcanzar los objetivos formulados y organizar el
trabajo de investigacion se disefid un plan tomando en cuenta cada una de
las fases que de acuerdo a la metodologia empleada contribuyera a la
distribucién del tiempo y las acciones a seguir.

Cuadro N° 5 Plan de Accion

Objetivo Actividades Tiempo de ejecucidn
Identificar las | Reflexion a partir de la practica | Junio 2014
estrategias de | educativa.
comprensién  que | Elaboracion del cuestionario. Julio 2014
usan los | Revision y validacion del Julio 2014
estudiantes al leer. [-cU€stionario.
Encuentros y conversatorios. 16-09-2014
Exposicion de imagenes. 18-09-2014
Exploracion de conocimientos 18-09-2014
previos.
Lectura colectiva. 24-09-2014 y 26-09-2014
Comentarios. 24-09.2014 y 26-09-2014
Aplicacion del cuestionario. 01-10-2014
Andlisis de los resultados. 02-10-2014 al 05-10-2014
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Diseiar una | Selecciobn del texto para el
propuesta con | desarrollo de la propuesta. 02-10-2014 al 05-10-2014
estrategias de | Elaboracién de las estrategias Noviembre 2014
egsenagza para las sesiones o encuentros. | '\OVIeMbre
adecuadas para
mejorar la | Semana | Enero 2015
comprension de un | Semana Il Febrero 2015
texto narrativo
Semana lll Febrero 2015
Semana IV Marzo 2015
Semana V Marzo 2015
Semana Vi Mayo 2015
Sistematizar la | Analisis de los resultados de la | Mayo 2015
experiencia de | aplicacién de la propuesta. Junio 2015
lectura Elaboracion de conclusiones.
comprensiva en
primer afo.
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Capitulo IV
Analisis y Resultados

4.1Fase |
4.1.1Diagndstico

El diagndstico corresponde a una fase determinante en el proceso de
investigacion, ya que a partir de él es posible establecer con objetividad el
problema, delimitandolo y caracterizandolo.

Para tal fin se disefiaron una serie de actividades, con una duracion de
dos semanas, a través de las cuales se observaron las estrategias cognitivas
usadas por los estudiantes del primer afo seccion “D”, permitiendo a la
investigadora establecer un primer encuentro que arrojé informaciones
relevantes sobre los intereses, conocimientos previos y experiencias lectoras
que los sujetos de estudio poseen. Del mismo modo una vez desarrolladas
las actividades propuestas para el proceso diagnostico se aplico el
cuestionario de preguntas abiertas enriqueciendo los datos que dieron paso

a la propuesta.

El objetivo planteado para el diagnéstico fue: Identificar las estrategias
de comprension que usan los estudiantes al leer, para ello se tom6é como
texto para revision la obra de “El Principito” (De Saint Exupery, 1998), la
seleccion del texto se hizo tomando en cuenta los contenidos de la
asignatura, donde se encuentra el estudio del texto narrativo, su estructura,
personajes, tipos de narradores, entre otros, del mismo modo, la misma
posee caracteristicas que la ubican en la novela corta, permitiendo de una
forma facil desarrollar practicas donde los estudiantes transiten hacia lecturas

mas complejas.
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Para la elaboracion del instrumento del diagnostico se procedié a la
categorizacion del objetivo con la finalidad de redactar los items que
permitieron la recoleccion de datos precisos para la propuesta. Una vez
hecho el andlisis se cred el cuestionario, contentivo de doce (12) preguntas,
que corresponden a las estrategias de comprensién lectora en el texto
escogido para la fase diagnostica. La validacion del mismo se hizo por parte
de un experto del area de Lectura y Escritura quien certificé el contenido y
por dos evaluadores con Maestria en Evaluacion Educativa.

Cuadro N° 6 Analisis del objetivo del diagnéstico
CATEGORIA: COMPRENSION DE LA LECTURA.

DIMENSIONES SUBCATEGORIAS ITEMS
Uso de saberes | Conceptuales ¢, Como es un principe?
previos.
Factuales ¢, Cémo ha sido el encuentro casual

con un desconocido?

Actitudinales JUn-amigo es un ser valioso, por
qué?

Anticipa informacién a | ¢Qué hara el Principito en esta
Predicciones partir del titulo. historia?
¢, Donde vive el Principito?

Plantea ideas que puede o | ¢Por qué el Principito pide con
Hipotesis no comprobar a medida | tanta insistencia el dibujo del
gue avanza en la lectura. cordero?

¢Por qué se dafd el motor del
avion de Antoine de Saint?

Puente
¢Para  qué sirve estudiar
Inferencias geografia?

Referenciales
¢, Qué es el Sahara?
Causales
¢, Qué debe hacer todo piloto antes
de iniciar su vuelo?

Elaborativas
¢, Qué razoén tiene Antoine de estar
preocupado por reparar el motor
de su avién?
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Tal como se indic6 al inicio en la descripcion de la fase I, como parte
del diagnodstico se desarrollaron una serie de actividades que permitieron
efectuar una primera observacion de los estudiantes en el proceso de
lectura, en la busqueda de informacion sobre las estrategias de comprension
que los estudiantes usan al leer un texto, a continuacion se describe la

experiencia vivida.

Para la recoleccion de la informacion fueron aplicados dos
instrumentos, durante las acciones las notas de campo sirvieron para recoger
las impresiones de los estudiantes y una vez finalizada la lectura de los dos
primeros capitulos, el cuestionario que una vez analizado permitio, de

acuerdo a los resultados el disefio de la propuesta.

Actividad N° 1

Conversatorio: El primer encuentro fue propicio para motivar el interés
sobre la lectura que se promociond, generando interrogantes que
incentivaron a los jovenes hacia la revision del texto, la finalidad fue
considerar y trazar los objetivos de la lectura. Ante preguntas como: ¢para
qué se leera El Principito?, algunas respuestas fueron:

Estudiante 1: “para hacer un examen”.

Estudiante 2: “para conocer a el Principito”.

Estudiante 3: “para aprender”.

Es posible observar que los espacios de lectura sélo han tenido como
finalidad el aprendizaje para la elaboracién de una prueba escrita, en la
mayoria de los casos los jovenes tienen encuentros con algunos textos para

memorizar datos que les permitan el cumplimiento de alguna evaluacion.
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Actividad N° 2

Exposicion de imagenes: Seguidamente se proyectd una serie de dibujos
relacionados con El Principito con la finalidad de establecer, por parte de los
estudiantes, algunos comentarios y andlisis de lo que observaban, dos (2) de
los treinta y dos (32) sujetos de estudio mencionaron la serie que por un
canal con programacion infantil se transmite, el fundamento de esta actividad

fue ubicar en el contexto a los estudiantes (Ver anexo 3).

Del mismo modo, a través de una presentacion de power point se
establecieron términos que al momento de leer encontrarian en el texto, las
mismas fueron expuestas con la intencion de revisar con detenimiento los
conocimientos que poseen, verificando asi cuan facil o complicado seria la

lectura para el grupo de estudiantes, segun las experiencias que poseian.

La respuesta ante algunos términos fue:
Piloto: es el conductor de un carro, autobus o avion.

Sahara: el nombre de una muijer.

Ante el desconocimiento se procedid6 a mostrar unas laminas
contentivas del mapa del continente Africano, ubicando al desierto de
Sahara, elemento que propicié algunas expresiones tales como:

“es solo arena”

“hace mucho calor”

“no hay agua”

“no hay vida”
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Actividad N° 3

Lectura de los capitulos: la docente inicié en voz alta siguiendo la lectura a
través de la proyeccion del video beam y pidiendo de forma progresiva a los
estudiantes que leyeran uno o dos parrafos dependiendo del grado de
dificultad que estos tuvieran para realizar el proceso con fluidez; esta
actividad se hizo con la finalidad de mantener la atencion en la lectura, con el
docente como mediador del proceso, ademas de la importancia que tiene la
afirmacion de Solé (1994) al motivar la construccion del aprendizaje de forma

conjunta.

Actividad N° 4

Comentarios: Una vez terminada la lectura de los capitulos | y Il se abrio un
tiempo para escuchar los comentarios o dudas que se generaron en los
estudiantes. Es relevante mencionar que la novela creaba en los jovenes
inquietudes que a medida que se avanzaba daban a conocer; algunas de
ellas iban dirigidas a ¢como era posible vivir en un planeta sélo?, del mismo
modo si ¢era real o fantasia los viajes hechos por el principito?; asi como

también si el ¢ autor tuvo en realidad un encuentro en el desierto con éste?

Cada una de las preguntas propiciaba o generaba anticipaciones,
hipétesis y predicciones que de forma inconsciente se planteaban los
estudiantes, las mismas fueron informacion registrada a través de las notas
de campo llevadas por la investigadora y que contribuyeron a la revision de

los datos para el disefio de la propuesta,
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Actividad N° 5

Aplicacion del instrumento: habiendo hecho la lectura de los capitulos | y Il

se procedié a realizar el cuestionario de preguntas abiertas, con las

interrogantes planteadas en la categorizacion del objetivo del diagndéstico.

Obteniendo las siguientes respuestas.

Cuadro N° 7Resultados del diagnostico

ITEM DATOS

INTERPRETACION

v Es el hijo de un rey o gobernante de algun

sitio.

Tiene que ser elegante y amoroso con toda

la gente de su pueblo.

Es el heredero de una fortuna.

Nunca he conocido a uno.

Alguien gue esta encargado de un reino.

Es quien salva un reino, salva una princesa y

es caballeroso.

Alguien de vestidura muy elegante que lleva

el poder de un pueblo o pais.

v" Es una persona muy amable, carifiosa y muy
respetuosa.

<\

cCoémo es un

principe?

NENENAN

\

v" Ha sido bien porque me ha brindado ayuda
aun sin conocerlo.

Fue en la plaza Noguera y fue bien.

Estando en una finca y fue bien.

Fue en una fiesta jugamos naipe y asi nos
conocimos.

No he conocido a nadie casualmente.

Lo conoci en la calle y fue muy agradable.
Fue en la plaza Bolivar y fue una sefiora.
Muchas veces, han sido muy amistosos y
muy agradables.

,Coémo ha sido
el encuentro
casual con un
desconocido?

ANRNEN

ASANENRN

Un amigo no es valioso para mi.
Compartes ideas, emociones, tristezas y
alegrias.

v Te va aconsejar, ayudar y apoyar.

v Porque esté ahi cuando lo necesitamos.

v Porque el amigo es una compafiia.
SPor  qué un | v Me ayudaen lo que sea.
amigo es | v Algunos son amigables otros te hacen dafio.
valioso? v' Es como un hermano o hermana.

v

v

v' Se evidencia en los

estudiantes la presencia
de conocimientos 0
saberes conceptuales,
factuales y actitudinales
gue una vez planteadas
interrogantes
adecuadas es posible
explorarlos y orientar
su uso para el logro de
la comprension lectora,
actividad que pocas
veces se frecuenta en
las practicas de lectura
de los sujetos de
estudio.
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v' El autor y él se conocen y descubren de v Los estudiantes
donde vienen. exponen acciones 'y
v/ Se encuentran y ven que son parecidos. sucesos a partir de sus
v" Antoine se desilusiona. propias experiencias
v’ El Principito se lleva a Antoine al pais donde elaborando
vive y se hara muy amigos. predicciones,
v Trataran de conocer otros planetas y otras anticipaciones e
personas. hipétesis de forma
,Qué hara el | v Viajes. coherente, siempre y
principito en cuando sean
esta historia? acompafiadas por el
docente, de lo contario
demuestran debilidades
en el uso de estas
estrategias lo  que
dificulta el logro dela
comprension y de un
aprendizaje
significativo.
v" En un planeta muy pequefio
¢.Dbénde vive el | v En un castillo.
principito? v' En el asteroide B612.
v\ En el desierto
¢Por qué el | v Para que se comiera las hierbas malas
principito pide (baobabs).
con tanta | ¥ Para que le haga compafiia.
insistencia el | ¥ Paratenerlo como mascota.
dibujo del
cordero?
) v Para permitirle conocer otro planeta.
¢Por que se | v Tuvo una falla.
dafo el motor | v Se le dafiaron las bujias.
del avion de | v Se le salié un tornillo.
Antoine? v" Se rompi6 el motor.
v Estaba goteando aceite.
v' Ensefia a diferenciar un lugar de otro. v En relacién a la
v' Para conocer el norte, sur, este y oeste. elaboracién de inferencias
;P .~ | v Ensefia los paises y a no perderse. y anaforas los jovenes
¢Para que | N b | . o
: . 0S ensefla a conocer los paises presentan mayor debilidad
sirve estudiar lei :
fia? ejanos. en el uso de las mismas,
geogra v Para leer un mapa. ya que el leer entre lineas
v Para aprender cosas nuevas. o descubrir el pensamiento
v' Para guiarse. del autor es una
; 4 v/ Es un desierto donde se consiguen experiencia que no forma
cQué es el ; | idades d
Sahara? Antomeyel principito. parte de as actividades de
v Un desierto. lectura cotidiana en las
¢Qué debe | v Verificar que todo esta bien. aulas.
v Revisar bien el motor y el aceite.
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hacer todo
piloto antes de

iniciar su

vuelo?

¢Queé razén | v Se le acaba el agua.

tiene Antoine | ¥ Puede morir en el desierto.

de estar | ¥ Quiere regresar a casa.
preocupado v" Nadie lo encontrara en el desierto.

por reparar el
motor de su
avion?

Una vez revisado el instrumento se pudo sostener que los estudiantes
en su mayoria poseen saberes 0 experiencias previas de tipo conceptual,
factual y actitudinal de acuerdo a su cultura y contexto, pero es el docente
quien debe estimular en éste, la exploracion de los conocimientos, activando
la precepcion del estudiante y haciéndolo consciente de lo que leerad. En
relacion a la elaboracidén de predicciones, anticipaciones e hipotesis el uso
poco frecuente en las aulas, hace que el estudiante no confie en las ideas
que puede aportar, situacion que dificulta la conexién entre el lector y el

texto.

En cuanto al desarrollo de inferencias, el grupo de estudio presenta
debilidades para entender y enlazar de forma coherente el texto global, ya
gue su experiencia como lector es pobre, para relacionar las ideas del

escritor, con el contexto y su propia concepcion.

Del mismo modo se comprobé el interés de los estudiantes por leer
textos haciendo uso de las estrategias cognitivas como una medida que les
permita disfrutar la revision de los textos narrativos, asi como los
informativos, que diariamente en cumplimiento de su formacion académica

deben explorar.
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Con el proposito de alcanzar los objetivos formulados y abordar la
problematica determinada en la fase diagndstica se disefidé una propuesta de
intervencion, la cual se sustentd en el uso de estrategias cognitivas por
momentos en la revision de textos narrativos, especificamente la novela
corta. Aunque no forma parte de la investigacion es de considerar un tema de

exploracion.

4.2 Fase ll
4.2.1 Propuesta: La novela corta una puerta a nuevas experiencias

Para la seleccion del texto se tomé en cuenta los criterios sefialados
en el capitulo Il (marco tedrico), que describe a los jévenes que tienen
edades comprendidas entre diez (10) y doce (12) afios, como individuos que
requieren de textos breves que se adapten a sus necesidades e intereses,
donde tengan acceso a la fantasia y realismo, literatura profunda y ligera,
experimental y tradicional, temas historicos y de actualidad, sumado a ello la
idiosincrasia y la cultura de los estudiantes del primer afio seccién “D” de la
U.E.N. “Elias Araque Mduller” esta muy influenciada por los mitos y la
leyendas, donde el misterio y lo paranormal es una cotidianidad entre las
comunidades aledafias a la institucion.

Durante el desarrollo de la propuesta fue posible la lectura de un Unico
texto dado que las acciones disefiadas tenian como norte mejorar la
comprension lectora a través del uso de las estrategias cognitivas que en los
estudiantes eran habilidades que por la poca experiencia de actividades de
lectura significativas se encontraban medianamente consolidadas.

Texto: Las brujas

Autor: Roald Dahl
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Objetivo general

Leer comprensivamente textos narrativos (novela corta) a través de
estrategias cognitivas que contribuyan con la formacion de lectores
autonomos.

Objetivos especificos

Seleccionar la novela tomando en cuenta los criterios e intereses de
los jovenes.

Aplicar las estrategias disefiadas para la lectura comprensiva de
novelas cortas.

Sistematizar los resultados de cada encuentro.

Justificacion

La propuesta que a continuacién se describe tiene como fundamento
la necesidad de formar jévenes que lean textos narrativos de forma
comprensiva aplicando estrategias que les permitan convertirse en lectores

auténomos, criticos y reflexivos.

Normalmente los contenidos de lengua son separados y desarrollados
con mayor énfasis que los contenidos de literatura, perdiendo la oportunidad
que a través de la lectura de historias reales o ficticias, los jévenes, se

apropien conscientemente de los diversos usos del lenguaje.

La competencia comunicativa consiste en aprender a usar el lenguaje
en forma mas efectiva y en contextos diversos. En el hogar, el nifio tiene la
posibilidad de ir apropidndose de este con libertad, al llegar a la educacién
formal se hace necesario que use y se enfrente a las diversas situaciones
comunicativas que le permitan convertirse en una persona competente al

hablar, escuchar, leer y escribir.
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Esta propuesta tiene como finalidad demostrar que el uso de las
estrategias de comprension lectora por momentos y con la mediacién del
docente permite la interpretacion coherente de la informacion contribuyendo
positivamente en el aprendizaje significativo de los estudiantes. En palabras
de Freire (1997) “el acto de leer se configura en una busqueda por tratar de
comprender el contexto social mediante la asociacion de la experiencia
escolar con la cotidianidad del alumno” (p. 24). Los textos narrativos, muy
especificamente las novelas son la proyeccion de situaciones propias de la
vida, por lo tanto es posible encontrar elementos geohistoricos y espaciales,
socioecondémicos, artisticos y culturales, entre otros, por lo que con un poco
de innovacion y creatividad es posible vincular las diversas disciplinas que
todo joven debe cursar en su preparacion escolar, sin que éste tenga

conciencia de lo que hace, es posible entonces ensefiar para la vida.

Para llevar a cabo esta propuesta, en primer lugar, en cada sesion o
encuentro se establecera actividades antes, durante y después de la lectura
(Solé, 1994) donde se exploren los conocimientos previos, seguidamente,
deberan ir respondiendo algunas interrogantes que les permitan generar
predicciones, hipotesis e inferencias y para finalizar deberan estar en la
capacidad de crear sus propias conclusiones acerca de lo leido.

El tiempo correspondera a seis semanas de clase distribuidas dos
sesiones de dos horas y una de cuarenta minutos, es importante recordar
gue la propuesta esta disefiada con la intencion de hacer revision de la
practica pedagodgica, especificamente en lo que corresponde al desarrollo de
las estrategias de lectura que diariamente se hacen en los salones de clase y
motivar a la docente investigadora a reflexionar sobre el quehacer de su

profesién, que deben estar en consonancia con los objetivos de la misma.
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4.3 Fase lll

4.3.1 Aplicacion

El desarrollo de la propuesta de intervencion denominada La novela
corta: una puerta a nuevas experiencias para mejorar la comprension lectora
en estudiantes del primer ano de secundaria seccidén “D”, se estructurd en
seis semanas equivalentes a dieciocho encuentros correspondientes a las

horas de clase de la asignatura de Castellano y Literatura.

A continuacion se describen los encuentros por semana con el fin de
presentar con detalle el cumplimiento de los objetivos planteados en la
investigacion. En la misma se encontraran el objetivo, las actividades,

recursos y la evaluacion.

Semana N° 1.

Objetivo: Promover la novela “Las brujas” (Dahl, 2002) a través de recursos
didacticos y la activacion de los saberes previos.

Duracién: cinco horas (tres sesiones, correspondientes a tres dias

semanales)

Recursos: sombreros de brujas, disfraz, video beam, computadora, corneta

(sonido), cuaderno, lapiz.

Acciones:

Explorar los saberes previos.

Ambientar el salébn con sombreros y trajes de brujas.

Consultar a los jovenes cual creen que sera el tema de la novela a leer.

Pedirles que definan y describan a las “brujas”.

78



Hablarles del autor Roald Dhal, mencionando libros e historias como
“‘Matilda” y “Charlie y la fabrica de chocolate”. (Imagenes proyectadas a

través del video beam).

De acuerdo con los ejemplos presentados, los estudiantes deberan aportar
ideas acerca de si habra fantasia, suspenso, comedia u otros.

Elaborar predicciones y/o anticipaciones.
Tomando en cuenta sus conocimientos conceptuales, factuales vy

actitudinales los estudiantes mencionaran sobre qué tratara la historia.

Para dejar registro de las predicciones y/o anticipaciones deberan escribir en

sus cuadernos las ideas.

Visualizar el micro promocional de la novela “las brujas” y verificar si las

ideas comentadas sobre las brujas y el texto guardan relacion.

Observar atentamente dos escenas de la pelicula y disefiar hipétesis del por
qué las brujas no quieren a los nifios, como los exterminaran y si lograran

hacerlo.

Todas las respuestas quedaran escritas en sus respectivos cuadernos, para
el respectivo registro de los avances se usé la guia de observaciones y las

notas de campo.

Evaluacién

Recurre a sus esquemas conceptuales, referenciales, factuales o

actitudinales.
Elabora predicciones o anticipaciones.

Establece relaciones y contrasta con su experiencia las informaciones dadas

por los titulos de cada capitulo.
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Desarrollo de las acciones

La primera sesién se llevé a cabo con la ambientacién del lugar de
trabajo, con trajes de tela y zapatos hechos en foami alusivos a la novela
corta, “Las brujas”. Para el inicio se pidi6 a los jévenes describir lo que

observaban (exploracion de saberes previos), algunos comentarios fueron:
¢, Qué observamos a los lados del pizarron?
R.- disfraces, trajes.
¢A qué se asemejan?
R.- demonio, a los carnavales, a la muerte, a las brujas.
¢Los zapatos se parecen a los que usan?
R.- los duendes o las brujas.

Una vez finalizada la exploracién, se pidi6 a los estudiantes
reflexionaran sobre la accion realizada, la cual permite motivar el
pensamiento, conectandolo con la informacién a revisar. El establecimiento
de los conocimientos previos permite al docente tener un punto de partida
que le permita promover nuevos aprendizajes en los estudiantes, ya que los
ubica en el contexto y abre los esquemas que éste posee 0 los genera
cuando no existan, abriendo los sentidos a las ideas del texto que seré

revisado.

Durante la sesion de preguntas, algunos hicieron alusion a situaciones
extraordinarias o sobrenaturales que les ocurrieron y como lograron
solucionarlas, dejando evidencia de la importancia de los conocimientos

previos, para la activacion del pensamiento; esta actividad como sugerencia
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puede ser desarrollada en el inicio de un contenido en las diversas

asignaturas.

Para seguir promocionando el texto, se procedid a mencionar el
nombre del autor de la novela Roald Dalh y con él se citaron dos peliculas
famosas basadas en libros del escritor, como son: “Matilda y Chalie y la
fabrica de chocolate”, durante el conversatorio se pidié a los estudiantes que
dieran la idea principal o central de cada una de las obras, vale la pena
resaltar que la mayoria de los jévenes han visto las peliculas, una vez
escuchado los comentarios, se preguntd: ¢qué coincidencia podria existir
entre los tres textos?, para el registro de los comentarios se usé las notas de
campo, algunas de las respuestas fueron: “son historias para nifios, hay
nifos como protagonistas y hay fantasia”. Importante es mencionar que
muchos se interesaron en saber, si era posible leer los textos en clase, una

vez finalizada la novela de “las brujas”.

Seguidamente se procedié a mostrar una serie de videos, en primer
lugar, un trailer promocional del libro “Las brujas”, luego la escena donde se
muestra el inicio del congreso de la real sociedad de las brujas y por ultimo,
cuando le es aplicado al nifio la férmula 86 (Ratonizador). La atencion fue
evidente, una vez concluida la actividad se propuso una serie de preguntas:

¢ Por qué les gustaria leer el libro?

R.- quiero saber que le hacen las brujas a los nifios y cédmo ellos las

eliminan.
R.- porque puede haber una reflexion.
R.- cdmo el nifo se vuelve a convertir en humano.

R.- aprender algo nuevo.
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R. algun dia podemos encontrarnos una bruja.

Una vez finalizada las actividades, se pidi6 a los estudiantes traer
escrito en sus cuadernos las impresiones que les dej6 el primer encuentro,

haciendo un breve resumen de lo presentado.

El objetivo de la primera sesion se centré en la exploracién de los
conocimientos previos activando en los jovenes la curiosidad y el interés por
descubrir los acontecimientos que la historia traeria relacionandolos con las
historias fantasticas que existen en su contexto, ademas se impulsé a los
estudiantes a trazar metas y objetivos antes de la lectura que sirvieron para
fijar la atencion en los aspectos mas importantes de la novela.

Semana N° 2.

Objetivo: Propiciar el uso de los saberes previos, predicciones, hipotesis,
inferencias y conclusiones en la lectura de la novela para la comprension de
la misma.

Duracién: cinco hora (tres sesiones)

Recursos: video beam, computadora, hojas, colores, cuaderno y lapiz.
Acciones:

Antes de la lectura

Se pedira a los jovenes que lean de sus cuadernos los comentarios que

escribieron sobre la primera sesién de clase.

Leer el titulo y pedirles que establezcan algunas predicciones sobre lo que

sucedera.

Durante la lectura
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Relacionar los conocimientos que posee con los que encuentra a medida que

avanza en la lectura.

Lectura en forma colectiva, durante la cual la docente establecerd preguntas
qgue permita a los jovenes reflexionar sobre sus experiencias y la historia que

se va desarrollando.
Confrontar lo anticipado y las hipotesis con el contenido del texto.

La docente se detendra cada cierto tiempo en la lectura para que los jovenes
verifiquen si las predicciones hechas son afirmativas o negativas. Pidiéndoles
que vayan reelaborando nuevas anticipaciones e hipotesis.

Después de la lectura

Elaborar conclusiones.

Finalizado el capitulo Il los estudiantes se reuniran en grupo y socializaran
sus ideas sobre el texto, ademas elaboraran en hojas blancas el dibujo
correspondiente a lo leido, segun su creatividad.

Evaluacion

Atribuye sentido a lo que lee mediante las analogias y metaforas.

Predice consecuencias.

Busca causas.

Emite juicios de valor tomando en cuenta sus experiencias.

Desarrollo de las acciones

La segunda sesiéon se inici6 con la lectura de lo escrito en sus
cuadernos, fue posible encontrar en las conclusiones emitidas por los

estudiantes la elaboracion de predicciones o anticipaciones, asi como
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también la mencién de lo placentera que por experiencia previa tendra la

revision del texto.

Imagen N° 1 Elaboracion de conclusién del primer encuentro

Texto convencional

Hoy miércoles 4 de marzo estuvimos en el
laboratorio del Liceo “Elias Araque Miiller” con la
Profesora Mary Echeto y vimos unos videos de
como era una bruja y también vimos unos trailer
sobre ese libro, aprendi que las brujas no son como
nosotras las imaginamos, son como una mujer, sélo
gue ellas usan guantes para esconder sus ufias, se
rascan la cabeza porque usan peluca y odian a los
nifios, su mision es eliminarlos. Del mismo modo
vimos en el trailer como un grupo de brujas
estaban en una reunidn o consejo y se quitaron los
guantes y pelucas, se rascaban mucho la cabeza.

Un nifio las estaba espiando lo descubrieron y lo
convirtieron en ratén, el haber visto ese pasaje de
la pelicula me motiva a leer el libro para ver que
mas sucede y después de leerlo ver la pelicula para
gue sea mas interesante y contrastar lo escrito por
su autor que es RoaldDhal.

En el texto se puede apreciar la motivacion lograda en la primera
semana a través de la cual los jovenes se establecieron objetivos sobre la
lectura, algunos propusieron disfrutar de la pelicula como complemento de la

revision de la novela.

Una vez compartidas las conclusiones de los estudiantes se proyect6

el capitulo “Mi abuela”, se sugiri6 a los jévenes realizaran algunas
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predicciones y anticipaciones que fueron registrados a través de las notas de
campo, los comentarios fueron: “la abuela le hace la guerra a las brujas”, “la
abuela conoce a las brujas y por ello protege a su nieto”, “la abuela es la

protagonista de la historia, la abuela era bruja pero no odiaba a los nifios”.

Durante la lectura la docente realiz6 altos para que los jovenes
verificaran las anticipaciones hechas y revisaran términos que eran
desconocidos. Una de las palabras fue: “puros”, al momento de preguntar,
una de las nifias logré responder sin ninguna vacilacion, por lo que se le pidid
aclarara como sabia el significado del término, a lo que respondio: “hay un
juego en el facebook llamado “criminal minds” (programa televisivo que
presenta a un grupo de agentes del FBI, que se encarga de solucionar a
partir del estudio de las evidencias, los asesinatos que se cometen) y
descubriendo algunas pistas habia un “puro” en la escena del crimen, al
desconocer qué era, pulsé en una parte del juego donde me indicaron que

era un tabaco o cigarrillo de gran tamafo, usado para fumar’.

Esta situacion comprueba una vez mas que los estudiantes tienen hoy
mas que nunca la posibilidad de leer en distintos espacios lo que enriquece
los conocimientos y experiencias, esta en el docente, planificar actividades
de lectura con diferentes textos que le permita al estudiante la consolidacion

de las estrategias cognitivas que lo conviertan en un lector autbnomo.

Una vez concluida la lectura de los capitulos “La abuela”, “Cémo
reconocer una bruja”’ y “la gran bruja”, se pidi6 a los jovenes realizar los
dibujos correspondientes y al mismo tiempo en la parte posterior de la hoja
gue escribieran por qué lo realizaron, esta actividad complementé la lectura y
la construccion de significados, ya que a través del dibujo expresaron ideas

gue no compartieron de forma oral.
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Imagen N° 2 Construccién de significados a partir de dibujos

Estudiante A
Texto convencional

Este dibujo representa a una de las nifas
atrapada por una bruja y a través de un
hechizo fue incluida dentro de un
cuadro, en la pintura salia en ocasiones
dandole comida a los patos y en otros
momentos viendo por la ventana, esta
parte de la historia me parece extrafia, y
me pregunto ¢COmo una persona puede
aparecer en un cuadro?

Mi opinidn es que me parecid la mejor
parte de la lectura.

Estudiante B
Texto convencional

Habia una vez dos nifas jugando y llegd una
sefiora fea y agarré a una de ellas y se la
intento llevar.

Mi opinidén es que no hay que confiar en la
gente que no conocemos, que te llaman para
ofrecerte algo, pues no hay que hacerle caso.

Como se muestra en las imagenes fue posible corroborar el uso de los
conocimientos previos que poseen, ya sea de experiencias vividas o de
consejos escuchados, los mismos les hicieron emitir opiniones en relacion a
la situacion vivida por el protagonista y otros personajes de la historia
ademas de simplificar la informacién para la comprension de lo que hasta

ahora habian leido.
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Semana N° 3.

Objetivo: Suscitar la elaboracion de inferencias puente, referenciales,
causales y elaborativas.

Duracién: cinco horas (una semana). (tres sesiones)

Recursos: novela, video beam, computadora, cuadernos, colores, guia
didactica de Alfaguara (1999)

Acciones:

Antes de la lectura

Hacer una realimentacién de lo leido hasta ahora.
Durante la lectura

A medida que se avanza en la lectura se estableceran pequefios
tiempos de reflexion donde los jévenes podran intervenir para hacer sus
acotaciones.

Después de la lectura

Comentar las dudas que el texto le ha dejado.

Al final de cada capitulo se pedira a los estudiantes comentar de forma
oral las dudas que puedan tener del contenido (definiciones, acciones,
cultura).

Producir nuevas ideas a partir de informaciones implicitas en el texto.
Diseflar una sopa de letras con palabras que sean relevantes hasta

ahora para ellos.

Responder a las preguntas que estimularan la elaboracion de

inferencias y que la docente daré al final de cada capitulo.
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Leeran en una semana de tiempo los capitulos que puedan de la
novela, aplicando las estrategias correspondientes (uso de saberes previos,

predicciones, hipétesis, inferencias y conclusiones).

Evaluacion
Argumenta sus opiniones en las intervenciones orales.
Produce nuevas ideas a partir de la informacion interpretada.

Reconoce la importancia de la aplicacion de estrategias de comprension para

el manejo adecuado de un texto.

Desarrollo de las acciones:

Para la tercera sesion se dio inicio a la actividad con la construccion
de un texto colectivo que de forma resumida contara la historia de lo leido
hasta el momento. Del mismo modo se pidi6 a los estudiantes compartieran
las respuestas de las preguntas asignadas por la investigadora ejercitando el
uso de anticipaciones, predicciones e hipoétesis, la participacion fue

espontanea.

A continuacion se presenta lo escrito por una estudiante.
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Imagen N° 3 Produccién de predicciones y anticipaciones

Texto convencional

¢Por qué las brujas odian a los nifios?

Porque odian que un nifio esté feliz y se la
pasan es tramando como eliminarlos,
disfrutan el hecho de que los padres del
nifio lo pisen como una babosa, del mismo
modo siempre andan estudiando cémo
atraparlos.

éPor qué los padres del nifio querian que
éste siguiera viviendo en Inglaterra?

Porque los padres querian que el nifio
siguiera estudiando en escuelas inglesas y
que recibiera su herencia.

¢Qué ocurrird en el capitulo “Vacaciones
de verano”?

Yo creo que el niflo y su abuela se van de
vacaciones para Noruega y éste se
consigue de nuevo con la bruja que le
queria regalar la serpiente verde, tal vez la
bruja lo atrape pero él logra escapar o lo
lleva para donde vive ella.

La elaboracion de anticipaciones, hipétesis y predicciones a medida
gue se avanzaba en la novela se realizaban con mayor coherencia, las
mismas permitieron al momento de continuar la revision del texto, mantener

la atencién del estudiante verificando las ideas propuestas.

Seguidamente se realizé la lectura de los capitulos “Vacaciones de
verano”, “El congreso”, “Achicharrada” y “Féormula 86” haciendo que los
jovenes contrastaran las anticipaciones hechas en el tercer capitulo, se

evidencié un creciente interés por leer la mayor cantidad del contenido
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durante cada encuentro, los cuales estuvieron distribuidos de acuerdo al
horario correspondiente a la asignatura de Castellano (cinco horas
semanales) sumado a esto los jovenes celebraban la lectura en voz alta por
parte de la investigadora, ya que para ellos “leer asi hace mas amena la

novela’.

El objetivo propuesto para la tercera semana correspondio al
desarrollo de inferencias, durante el proceso cognitivo la docente formul6
preguntas que orientaron al estudiante para su elaboracién, la tarea no fue
facil al principio, ya que se encontrg resistencia por la poca ejercitacion de
los jévenes a las practicas de lectura, pero una vez hecho conciencia del
proceso, se obtuvo respuestas satisfactorias. A continuacion se presentan

las interrogantes y las respuestas dadas.

¢, Qué caracteristicas hicieron ala bruja mayor convertirse en la jefa de
todas las brujas?

R- tal vez que tenia mas poderes que las otras.
R- era mas mala y odiaba mas a los nifios.
R- era la hija de la reina de todas las brujas.

La respuesta dada por el estudiante, fue replicada por otro quien
considera “que las brujas no pueden tener hijos o hijas, acotando que por

esa razon también odian a los nifios”.

¢, Qué causo la furia de la bruja mayor para que achicharrara a una de
las brujas?

R- que hablara mientras ella se dirigia a las presentes.
R- que dijera lo que pensaba.
R- que le llevara la contraria.

¢ Por qué era una idea fabulosa convertir a los nifios en ratones?
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R- los ratones son pequefios y asquerosos.
R- la gente siempre persigue a los ratones.
R- los gatos se comen a los ratones.

R-porque asi podran exterminar a los nifios sin ser culpadas de lo
sucedido.

Del mismo modo en el proceso de la elaboracion de inferencias los
estudiantes durante la lectura encontraron palabras, frases y oraciones que
ameritaron por parte de la docente aclarar o dirigirlos en el proceso de
reconocimiento de las relaciones semanticas y logicas entre las
proposiciones 0 eventos expresados en la historia, las mismas hacen
referencias a las inferencias puentes y referenciales. Como practica se pidio
a los estudiantes elaborar una sopa de letras con los términos que para ellos

resaltaron mas en los capitulos leidos.

La presente actividad fue una adaptacién de la propuesta que se
encontro en la guia didactica de Alfaguara (2010).

Imagen N° 4 Revision de términos (sopa de letras)

Texto convencional
Brujas
Puro
Biombo
Noruega
Inglaterra
Ratones
Oslo
Serpiente
Pelucas
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Teniendo en cuenta la actividad de la elaboracién de la sopa de letras,
es importante resaltar que el uso del diccionario, el proseguir leyendo, como
meétodo para encontrar el significado de una palabra en el texto global y
regresar en la lectura, fueron las acciones que con la orientacién de la
investigadora se pusieron en practica. Del mismo modo a partir de las
preguntas disefladas se evidencioé aspectos positivos del trabajo, verificando
en la mayoria de los estudiantes el disefio de inferencias puentes,

referenciales, elaborativas y causales.

Como asignacion para su hogar los estudiantes junto a sus padres
leyeron los siguientes capitulos “La receta”, “Bruno desaparece”, “Las
ancianas”, “Metamorfosis” y “Hola abuela”. Para ello llevarian como plan de
trabajo, las siguientes actividades:

v’ Leer los capitulos.

v' Escribir en sus cuadernos los términos o palabras que debieron
buscar en el diccionario o preguntar el significado para avanzar en la
lectura.

v' Comentarios o dudas surgidas.

El desarrollo de las actividades fueron revisadas en el siguiente
encuentro.

Semana N° 4.

Objetivo: Reflexionar sobre la importancia del uso de las estrategias para la
comprension lectora.

Duracién: cinco horas (tres sesiones semanales)

Recursos: novela, video beam, computadora, cuadernos
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Acciones:
Crear conclusiones sobre su proceso de aprendizaje.

Formar grupos de trabajo e indicarles que discutan un poco cual
consideran que sera el final de la historia.

Cada grupo a través de un relator leera o expondra de forma oral lo
discutido.

v Elaborar un diptico o triptico siguiendo la presente estructura:
v' Presentar el texto, promocionando su lectura.

v Principales ideas sobre las brujas, la fantasia, la imaginacion...
y demds conceptos descubiertos durante la lectura.

v' ldea personal sobre el texto (conclusion).

v' Ver la pelicula.

Evaluacion
Argumenta sus opiniones en las intervenciones orales.
Produce nuevas ideas a partir de la informacion interpretada.

Reconoce la importancia de la aplicacion de estrategias de comprension para
el manejo adecuado de un texto.

Realiza sus escritos respetando la estructura indicada.

Desarrollo de las acciones:

En la cuarta sesion los estudiantes iniciaron por si solos los
comentarios, en primer lugar, presentaron las palabras que por

desconocimiento les obligd a detenerse en la lectura de los capitulos
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asignados, algunas fueron: telescopio, coccion, repulsivo, chocolatinas,
bizcochos, presumir, coche, terrazas, abrasar, metamorfosis, entre otras. La
mayoria de los estudiantes procedié a hacer uso del diccionario o le pregunté
al adulto mas cercano para continuar con la lectura comprensiva del texto,
uno de los estudiantes expresé lo que a él le sucedi6 con la palabra
“metamorfosis”, recordd haberla escuchado en un programa de Animal
Planet que hablaba de las transformaciones ocurridas en las mariposas, por
lo que al leer el capitulo, dedujo que tenia que ver con los cambios que tuvo

el protagonista al momento de ingerir la formula.

Esta actividad contribuyé a mostrar la relacion de los diversos
términos que existen para nombrar las cosas y que segun el contexto, cultura
o lugar cambian, durante el proceso se hizo énfasis en la importancia del uso
de las estrategias cognitivas al. momento de leer un texto y la necesidad de

aplicarlas de forma consciente para el logro de la comprensién lectora.

Para continuar con la revision del texto se leyeron los siguientes
capitulos “El raton ladréon”, “Presentacion de Bruno al Sr. y la Sra. Jenkis” “El
plan” y “El Sr Jenkis y su hijo”, al finalizar cada uno se pedia a los
estudiantes que compartieran las posibles dudas, hay que destacar que la
mayoria esperaba con ansiedad el final de la historia, por lo que eran pocos

0 ninguno los comentarios surgidos.

Como un ejercicio de anticipacion y prediccion se conformaron grupos
de trabajo para que discutieran el final de la novela, para ello tuvieron un
tiempo de quince (15) minutos que les permitiera debatir y plasmar por
escrito en un cuaderno el posible desenlace de la obra. Una vez concluido el
tiempo un representante por grupo leyé el final considerado por sus
comparferos. A continuacién se presentan algunos finales hechos por los

grupos conformados.
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Imagen N° 5Redaccion de un final para la novela “Las brujas”

(anticipacion).

Texto convencional
Final de la novela.

La historia creo que termina cuando
todas las brujas se convierten en ratén y
son atrapadas por los cocineros, los nifios
lograron escaparse, Bruno volvié con sus
padres y el protagonista con su abuela.

La abuela se relne en la casa con su
nieto y le da un queso y de repente
comenzd a crecer convirtiéndose de
nuevo en humano y los dos vivieron
felices por siempre.

Texto convencional
Final de la novela “Las brujas”

Para nosotros el final es cuando la abuela
consigue una receta y hechizan a las
brujas, los nifios vuelven hacer humanos
y se convierten en cazadores de brujas.
Fin.

Texto convencional
Final de la novela “Las brujas”

Bueno creemos que cuando las brujas se
convirtieron en ratones las atraparon a
todas y las obligaron a hacer una pocién
para volver a la normalidad a los nifios
que habian convertido en raton,
entonces ellas prepararon la pocion y
Bruno pudo regresar con sus padres y el
protagonista regresé con su abuela a
casa y viven felices.
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Es posible observar en el ejercicio anterior como los jévenes pudieron
elaborar predicciones y anticipaciones del final, tomando en cuenta los
acontecimientos de la historia y los saberes previos. Una vez presentados los
finales se leyo el resto de los capitulos “El triunfo”, “El corazén de un ratén” y
“Yamos a trabajar’, de forma tal que pudieran contrastar sus ideas con las

del autor.

Vale destacar de la actividad, que algunos jovenes no quedaron
satisfechos con el final presentado por el autor, ya que el nifio queda
convertido en raton, y aunque le gustaba serlo, los estudiantes esperaban

una conclusioén distinta de la novela.

Terminadas las intervenciones se procedié a ver la pelicula donde
lograron contrastar el texto y su proceso lector. Finalizada ésta, se permitio
hacer algunos comentarios:

La pelicula resume mucho la historia.

Fue emocionante leer primero el libro y luego ver la pelicula.

Todos los docentes deberian ensefiarnos igual, leer asi es mejor.

D N N NN

Cuando se usan materiales y recursos como los usados por usted
estamos mas motivados y entusiasmados por aprender en clase.

Una vez escuchadas las opiniones los sujetos de estudio plasmaron
las ideas para la elaboracion de un diptico o triptico, el mismo sirvi6 como
borrador para el producto final entregado a computadora para el cierre de la
propuesta.

Como resultado se observd que los estudiantes tuvieron
aproximaciones a la hora de elaborar las conclusiones, las ideas fueron
organizadas, con algunas debilidades aun, y escritas en el material, la

finalidad de la produccion fue incentivar al estudiante una vez conocidas las
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estrategias de comprension, su uso e importancia, reconociendo la lectura
como la mejor herramienta de formacion para cualquier individuo, asi como la

oportunidad de ser promotores de los textos que revisan.

Semana N° 5

Objetivo: Valorar el aprendizaje colectivo y mediador en el uso de
estrategias para la comprension de textos narrativos (novela corta).

Duracion: cinco horas (tres sesiones semanales)
Recursos: Video beam, computadora, tripticos, cuadernos.

Para el Ultimo encuentro se realizé el compartir, fueron invitados los
padres y representantes con la finalidad de dar a conocer la experiencia e
ideas plasmadas en los tripticos disefiados y durante la aplicacién de la

propuesta de intervencion (Ver anexo 4).

Uno de los ' planteamientos hechos por los estudiantes vy
representantes fue tomar en cuenta la pertinencia de acompafar a los
alumnos en la actividad de lectura. De igual forma, con el &nimo de extender
la promocion de ésta en las diferentes disciplinas, se propuso un taller de
motivacion, para los profesores de la U.E.N. “Elias Araque Muller”, con
estrategias para la comprension de textos informativos, dicho taller no tuvo
como objetivo formar a los docentes, a su vez el mismo no formaba parte de
las actividades del disefio de la propuesta, por lo tanto, la finalidad fue
estimularlos para la incorporacion de las estrategias cognitivas y acciones de

mediacién desde las asignaturas que imparten.

Semana N° 6

Objetivo: Promover la lectura en el personal docente de la institucion a
través de un taller de formacion.
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Tomando en cuenta las sugerencias hechas por los estudiantes se
motivo a los docentes de la institucion a realizar el taller “Estrategias Para La
Comprension De La Lectura Del Texto Informativo”, dictado por la Dra. C
Jemima Duarte. Los objetivos planteados fueron: Conceptualizar el proceso
de lectura segun el enfoque sociocultural, identificar los procesos cognitivos
comprometidos en el proceso de lectura que deben apoyarse en el desarrollo
de la comprension y distinguir estrategias para la ensefianza de la

comprension de la lectura.

Durante las dos jornadas se realizaron trabajos practicos que
permitieron a los docentes tener una perspectiva diferente del proceso de
lectura y como usar las estrategias cognitivas en los textos informativos de
las distintas disciplinas. El resultado del mismo mostré6 motivacién en los
docentes y disposicién para el acompafiamiento de actividades de lectura en
las aulas en pro de los estudiantes. La intencién fue ensefiar como el entorno
se moviliza producto de una accion de lectura acertada en el aula, por lo

tanto no se realiz6 la sistematizacion de la misma.

4.4 Fase IV
4.4.1 Evaluacion
Todas las sesiones aplicadas tuvieron como respaldo la guia de

observaciones al momento del desarrollo de las actividades.

Objetivo: Registrar a través de una guia de observaciones en cada
sesion de clase la frecuencia en el uso de las estrategias cognitivas al

momento de leer la novela seleccionada.

De acuerdo con la informacion recolectada se obtienen los siguientes

resultados:
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Cuadro N° 8 Frecuencia del uso de las estrategias cognitivas
durante la aplicacién de la propuesta

Criterios de evaluacion

Estrategias _
Siempre sigriSIre A\llgettj:re]‘:i:S Nunca

1.-Exploracién de los conocimientos previos P
Recurre a sus esquemas conceptuales,

: o 16 10 4 -
referenciales, factuales o actitudinales.
Elabora predicciones o anticipaciones. 15 8 7 -
Establece relaciones y contrasta con su
experiencia las informaciones dadas por los 15 12 3 -
titulos de cada capitulo.
2.- Interpretacion de la informacion
Atrlbuyfa sentldo,a lo que lee mediante las 14 10 4 5
analogias y metaforas.
Predice consecuencias. 12 12 5 1
Busca causas. 14 8 6 2
Emite juicios de valor tomando en cuenta

S ; 12 10 5 3

sus experiencias. (saberes previos)
Reconoce informacién implicita en el texto 10 12 4 4
3.- Creacion de conclusiones sobre su aprendizaje
Argumenta sus opiniones en las
Argument P 8 4 12 6
intervenciones orales.
Pr nuevas i rtir de |
_ oduce.’ue_ as ideas a partir de la 10 10 6 4
informacion interpretada.
Reconoce la importancia de la aplicacion de
estrategias de comprensién para el manejo 12 10 3 5
adecuado de un texto.
Realiza sus escritos respetando la estructura 10 10 6 4
indicada.
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De acuerdo a los resultados es posible verificar:

Grafico N° 1Exploracion de saberes previos
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algunas veces

nunca

DO Recurre a sus esquemas

16

10

4

W Elabora predicciones

15

8

7

DO Establece relaciones y contrasta con su
experiencia

15

12

3

Durante la propuesta se ejecutaron actividades para el uso de los
saberes previos o0 la exploracibn de los mismos, la elaboracion de
predicciones y/o anticipaciones, asi como de hipoétesis; en estos encuentros
se observé facilidad para recurrir a los esqguemas mentales que los
estudiantes poseian, bien fueran conceptos, concepciones, experiencias
personales, representaciones, conocimientos y hasta el colectivo imaginario,
considerandolos importantes para el inicio de una nueva experiencia de

lectura.

Es posible comprobar en los datos, que un 85% de los sujetos usa
esquemas conceptuales, factuales y/o actitudinales para la formulacién de
proposiciones sobre un texto narrativo, apropiandose de nueva informacion.
Aquellos que aun presentaron ciertas dificultades se debe mas a la

necesidad de tener mayores encuentros con actividades lectoras y a la
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fijacion de objetivos que le estimulen a mantener la atencién en lo que lee,

que a no disponer estos saberes y de poder elaborar predicciones o

anticipaciones, ya que no se puede olvidar que todo individuo tiene su propia

lectura del mundo que le rodea, s6lo que no sabe como expresarlo es ahi

donde la mediacion del docente resulta imprescindible.

Grafico N° 2 Interpretacion de lainformacion
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D Atribuye sentido a lo que lee

14
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OBusca causas

14

8

6

O Emite juicios de valor tomando en cuenta sus
experiencias

12

10

5

B Reconoce informacion implicita en el texto

10

12

4

En la aplicacion de las estrategias que consisten en interpretar la

informacion que se lee (inferencias), un 65% de los estudiantes demostraron

facilidad y manejo del contenido, construyendo a partir de su informacién y la

nueva el texto comprensivo.
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En cuanto a los estudiantes que algunas veces o0 nunca lograron
interpretar la informacion, es relevante resaltar que durante las sesiones o
encuentros su proceso era un poco mas lento que el del restante de los
jovenes, por lo que se debe tomar en cuenta que existen diferencias
individuales que dadas las debilidades Iéxicas y semanticas traidas de los
grados anteriores y en algunos casos, la indisposicion para la ejecucion de
las actividades, hicieron que tuvieran desaciertos en las preguntas

generadoras.

Gréafico N° 3 Conclusiones sobre su aprendizaje

12 + "
10 + = —
g -
6 -
4 - -
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o — :
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intervenciones orales
] Prodfxce nuev.a’s |<E|eas a partir de la 10 10 6 4
informacion interpretada
OReconoce la |mpf)rtanua dela a;fl’lcacmn de 12 10 3 5
estrategias de comprension
Reali ritos r ndo | r ¢
DORealiza sus esc to.s e.speta do la estructura 10 10 6 4
indicada

La posibilidad de expresar nuevas ideas a partir de la informacion
interpretada, logré percibirse medianamente en los estudiantes, un 35% de
ellos se aproxim0 a la elaboracion de conclusiones argumentativas el
progreso y los esfuerzos se tienen como positivos ya que en sus inicios, el

grupo, al realizar algin comentario de una obra, normalmente tomaba
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palabras del escritor, repetia las ideas compartidas por otros compafieros o
no respondia. En cuanto al 65% de los sujetos de estudio que algunas veces
o nunca lograron la produccion de éstas, reconocen la importancia del uso de
las estrategias de lectura mostrando disposicion para la participacion en

actividades que les permita la consolidacion de estas.
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Capitulo V

Conclusiones y Recomendaciones.

En este momento de las conclusiones del estudio, se advierte la
importancia del diagnostico que se realizé a los estudiantes para abrir paso a
las decisiones futuras, mostrando las condiciones que los docentes deben
considerar cuando atienden la comprension de los textos narrativos

solicitados por el programa de bachillerato.

Respecto a la identificacion de las estrategias que usan los jévenes
del primer afo seccién “D”, al leer una novela corta, es posible concluir que
los mismos presentan dificultad al expresar los conocimientos previos o
esquemas, tal como los clasifica Serrano y otros (2002) en: conceptuales,
factuales y actitudinales, son saberes que han tenido poca activacion por los
deficientes encuentros de lectura que poseen, situacién que repercute en los
estudiantes para localizar la informacion, pero sobre todo, en la relacién o
asociacion de la misma con el contenido que lee, esto no quiere decir que los
estudiantes no posean dichos esquemas, sélo, que hay desconocimiento de

coémo ponerlos en marcha y utilizarlos como estrategias de comprension.

En relacion a la elaboracién de predicciones, los sujetos de estudio
mostraban interés por precisar algunas proposiciones que pudieran anticipar
las situaciones que se vivirian en el texto, es de recordar que todo ello era
posible una vez hecha la demostracion, de qué informacion era la solicitada,

de lo contrario, el silencio prevalecia en el aula.

Plantear hipotesis no fue un proceso comodo, debido a la poca
practica en la elaboraciéon de las mismas, a medida que se avanzaba en la

lectura guiada, los estudiantes expusieron ideas que les proporcionaba una
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anticipacion al contenido de la obra, manteniendo su atencién en el texto con
la finalidad de comprobar la prediccion, pero debian ser acompafiados para

la produccién de las mismas.

En cuanto a la realizacion de inferencias como macroproceso, segun
Diaz y otros (2001), fue posible constatar niveles superiores de dificultad, ya
que las practicas de lectura a las que tenian acceso, enfocaban preguntas
que generaban respuestas mas literales que complementarias de
informacion. Los estudiantes normalmente usaban mas la memoria, que la
posibilidad de emitir conclusiones sobre lo leido o completar el contenido

implicito.

Todas estas debilidades generaban en el estudiante apatia ante la
lectura de novelas, considerandolos textos complejos para su lectura. Por tal
razén se procedié a la aplicacion de una propuesta que contribuyera a

mejorar la actitud y la comprension lectora a través de estrategias cognitivas.

Para el logro del segundo objetivo especifico, se tomd en cuenta los
intereses de los jovenes, se selecciond la novela “Las brujas”, del escritor
inglés Roald Dald. Seguidamente, se disefié un plan de trabajo a partir de los
objetivos propuestos por la docente, orientada a mejorar la comprension de
textos narrativos con el uso de estrategias. Del mismo modo, la integraciéon o
relacion de contenidos curriculares con la obra literaria, para contribuir con el

estudiante en su formacién como lector autbnomo.

Fue posible a medida que se avanzaba en la revision ver el progreso
que tuvieron para usar las estrategias que les permitiera alcanzar el
entendimiento de la informacion, al punto de emitir juicios de valoracion
sobre aspectos que aunque no estaban precisados, complementaban el

contenido.
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Utilizar novelas cortas de calidad literaria le permite al estudiante
relacionar sus experiencias previas, vivir con agrado la lectura y aproximarse
con seguridad a este orden discursivo. Mediante temas de su interés como
se evidencid en “Las Brujas” introduce la polémica, muestra como los
estudiantes se identifican con el nifio de la novela cuando se relaciona con la
abuela, se comunica para conseguir informacion de misterio, para descubrir
mitos de la tradicibn oral sobre estos personajes que generan el

encantamiento de la lectura.

Es evidente que asignar tareas de lectura a jovenes sin motivacion es
un fracaso si el docente o un adulto con la competencia lectora acompafa en
este proceso. En este sentido, es importante que el docente comparta
actividades de acceso o antes de la lectura, que motiven y atraigan a los
lectores, asi los jovenes entran en contacto con los temas de interés y
pueden mantenerse relacionados con el texto. Se evidencié cuando la
promotora acondicioné el contexto, utilizé imagenes, incluyod la lectura en voz
alta, relacioné la novela con situaciones de la vida diaria mencionada por los

estudiantes.

Explorar emociones de miedo, curiosidad, repulsién, afecto, alegria a
través de los personajes de esta novela sencilla genera actitudes positivas
hacia la lectura. La obra seleccionada “Las brujas” es un tema que no pasa
de actualidad para los adolescentes que buscan, que exploran y quieren
conocer el mundo. Las novelas cortas se constituyen en un buen instrumento

para los profesores que deseen contribuir en la formacién de lectores.

El estudiante requiere de una situacion didactica acorde a las
intencionalidades del texto. Propiciar que el alumno elabore inferencias sobre
los significados que conoce le ayuda a ser un usuario mas eficiente de sus

estructuras cognitivas. Esto implica que el docente debe intencionalmente
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saber hacer las interrogantes sobre el texto. De igual manera, después de
leido el texto es relevante retomar las ideas, a partir de conversaciones,
paréafrasis, comentarios, opiniones, conclusiones, elaboracion de otros textos

a partir de la lectura, entre otros.

La aplicacion de la propuesta de lectura incremento
considerablemente la interpretacion de lo que se lee, no sélo al momento de
revisar textos literarios del género narrativo, sino que desde cualquier
disciplina y con el reconocimiento de la estructura discursiva, fue posible el
logro de la comprension de enunciados, exposiciones, argumentos, entre

otros.

Para finalizar el Ultimo objetivo corresponde a la sistematizacion, una
vez desarrolladas las actividades que en tiempo real, permitieron conocer y
describir los procesos de la practica educativa, fue posible establecer una
serie de reflexiones que abrieron posibilidades para impulsar cambios que
permitan en el contexto escolar la formacién de joévenes que lean
comprensivamente en todas las disciplinas, convirtiéndolos en artifices de su

propio aprendizaje.

La mediacién de la docente en el uso de las estrategias al momento
de leer, una vez finalizada cada sesién se dirigia a internalizar con los
estudiantes el por qué, el para qué y como se hacia (funcion metacognitiva)
para comprender, hizo posible motivar a los estudiantes en la busqueda de
aprendizajes significativos otras areas del conocimiento; aunque no era el
objetivo primordial del trabajo, fue asi, que surgio la posibilidad de realizar un
taller de formacion para los docentes de la U.E.N. “Elias Araque Mdller”, que
tuvo como objetivo compartir aspectos teoricos y practicos sobre las
estrategias de comprension de textos informativos en las diversas disciplinas,

ya que los estudiantes solicitaban, que todos los docentes, desarrollaran sus
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contenidos aplicando actividades similares a las disefiadas en la propuesta.

No se realiz6 un registro sistemético de ello.

Del mismo modo la promocién de lectura, no sélo debe ser llevada a
cabo para el fomento de una obra literaria (novela), sino que es posible
activar el deseo por aprender, aplicando de forma organizada estrategias que
incentiven al estudiante para el desarrollo de todos los temas llevados al aula
o fuera de ella, abriendo espacios para un aprendizaje individual desde lo

colectivo.

La integracion de los temas, competencias, ejes e intencionalidades
de la educacion actual, es posible simplemente a través de la practica de
lectura en el aula, los jévenes hoy en dia exigen una forma distinta de
aprender adecuando lo que otros medios le proveen, una forma es, a partir
de la lectura de textos (novelas) donde la interdisciplinariedad y la
transdisciplinariedad sean posible, las novelas cortas brindan ambiente,
hechos, situaciones y demas elementos desde donde se trabaja lenguaje,

historia, geografia, ciencias naturales.

La revision continua de la practica educativa obliga al docente a
convertirse en un investigador, dando soluciones a los problemas y retos que

pueden plantearle los cambios generacionales que se viven continuamente.

Recomendaciones

Para futuras aplicaciones de la presente propuesta se plantean las

siguientes recomendaciones:

La recomendacion de textos narrativos en la presente propuesta surge

de la importancia de estos en la vida diaria de cualquier individuo. El relato,
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el cuento y la narracién han formado parte de la historia del hombre, la trama
de estos se organiza de forma secuencial, donde hay una ilacion temporo-
espacial de las acciones, lo que hace del mismo una herramienta atractiva

para los encuentros de lectura.

Tal como plantea Rosenblat (1996) estos encuentros deben realizarse
desde la postura estética, de modo tal, que mientras se forma el habito
lector, la atencion del nifio o adolescente se centre en el disfrute y goce de
las emociones y sentimientos que esta pueda estimular. En palabras de
Serrano y otros (2002): “es esencial que la escuela promueva la postura
estética ante los textos, es decir, prepare a los alumnos para que no centren
su atencion sélo en las ideas sino también en las sensaciones... que
despierta la literatura, pues soOlo asi se contribuye a desarrollar seres
humanos mejores, capaces de entenderse a si mismos, de considerar
sistemas de valores diversos, de reflexionar y de construir los saberes dentro

de un contexto significativo” (p. 83).

Es imprescindible incentivar al personal docente al uso de estrategias
de comprension lectora en las diversas areas de aprendizaje y conocer el
proceso cognitivo que lleva a cabo cualquier estudiante, al momento de
revisar un texto. Se hace necesario en primer lugar, entender que cada grupo
de jévenes que se recibe en un inicio de afio escolar debe ser diagnosticado
para identificar las estrategias cognitivas que posee, existiran grupos con
caracteristicas similares a los sujetos de la presente investigacion o jévenes
gue se encuentran en un nivel avanzado, por lo tanto la tarea en la formacién

de lectores autbnomos es interminable.

Por lo tanto se sugiere:

a) Identificar los intereses de los estudiantes, explorando los

conocimientos previos que posee sobre un tema especifico,
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permitiendo asi la participacion de ellos en la seleccion de la obra
que sera escogida, o en su defecto para el articulo o texto

informativo a leer en clase.

b) Una vez seleccionado, debe el docente tener conocimiento pleno
de la lectura para establecer relacion con las demas éareas del

curriculo y planificar las sesiones que seran dedicadas a la lectura.

c) Ambientar el aula o espacio a usar con recursos relacionados al
tema, estimula visualmente a la expresion de ideas que activen los
esquemas que el grupo de estudiantes posea, permitiéndoles
hacer una lectura previa de los pasajes que encontrara en el texto;

asi como la revision de términos, lugares, culturas, entre otras.

d) Durante la revision, por parte del docente, previa lectura con los
jovenes, deben disefarse las preguntas generadoras que precisen
el uso de estrategias de comprensién, usos de saberes previos,
codificacion, prediccién, hipétesis e inferencias, segun los
momentos mencionados por Solé (1994), antes, durante y después

de la lectura.

e) Las actividades que se desarrollen en el aula deben guiarse por los
siguientes objetivos: que haya comprension del texto, interaccién
con la obra, disfrute de la lectura, reconstruccion del significado,

usando lo aprendido en su vida (Serrano y otros, 2002).

Mejorar la cultura escolar en pro de la formacion de lectores
auténomos, para ello es indispensable realizar talleres para los docentes
donde se muestren diversas posibilidades para la revision de un texto

informativo en clase, de tal manera que los estudiantes alcancen la
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comprension lectora, lo que abrira la adquisicion eficaz de aprendizajes

significativos.

La propuesta del presente trabajo requiere al menos un afio escolar
continuo, donde la posibilidad de plantear diferentes actividades con el uso

de diversos textos permitan que la experiencia sea mas significativa.
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Anexo 1

REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
MINISTERIO DEL PODER POPULAR PARA LA EDUCACION
U.E.N. “ELIAS ARAQUE MULLER”

SANTA BARBARA-EDO. BARINAS

INSTRUMENTO DIAGNOSTICO
Luego de haber efectuado la lectura del capitulo | y Il, de la novela corta de
Antoine de Saint-Exupéry, responda las preguntas que a continuacion se
formulan.
1.- ¢ Como es un principe?
2.- ¢ Como ha sido el encuentro casual con un amigo?
4.- ¢ Por qué un amigo es valioso?
5.- ¢ Qué hara el principito en esta historia?
6.- ¢ Donde vive el personaje principal de la historia?
7.- ¢ Por gué el Principito pide con tanta insistencia el dibujo del cordero?
8.- ¢ A qué se debe el dafio del motor del avion de Antoine de Saint?
9.- ¢ Para qué sirve estudiar la geografia?
10.- ¢ Qué es el Sahara?
11.- ¢ Qué causé que el piloto estuviera en el desierto?

12.- ¢ Qué deberia hacer un piloto para no tener averias en su avién?
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Anexo 2

GUIA DE OBSERVACION

Afo: Seccion: Fecha:
Nombre y apellido:
Criterios de evaluacion
Estrategias Siempre Casi Algunas | Nunca
siempre | veces

1.-Exploraciéon de los conocimientos
previos

Recurre a sus esquemas
conceptuales, referenciales,
factuales o actitudinales.

Elabora predicciones 0
anticipaciones.

Establece relaciones y contrasta con
su experiencia las informaciones
dadas por los titulos de cada
capitulo.

2.- Interpretacion de la informacion

Atribuye sentido a lo que lee
mediante las analogias y metaforas.

Predice consecuencias.

Busca causas.

Diferencia ideas principales de las
secundarias a través del dibujo.

Reconoce informacion implicita en el
texto

3.- Creacion de conclusiones sobre su aprendizaje
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Argumenta sus opiniones en las
intervenciones orales.

Produce nuevas ideas a partir de la
informacion interpretada.

Reconoce la importancia de la
aplicacion de  estrategias de
comprension  para el manejo
adecuado de un texto.

Realiza sus escritos respetando la
estructura indicada.

Observaciones:
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Anexo 3

Imagenes de la novela “El Principito”
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Anexo 4

Triptico
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