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RESUMEN

En Venezuela se comienza a implementar la integracion de estudiantes con
necesidades educativas especiales al aula regular en todas las instituciones y niveles
educativas, lo que ha generado una transformacion tanto en la planificacion como en
la evaluacion dentro del proceso de ensefanza y aprendizaje; debido a que los
mencionados estudiantes presentan caracteristicas diferentes en su aprendizaje que
requieren de estrategias especificas que les permitan la construccion del aprendizaje
en las distintas asignaturas. Por ende, en la presente investigaciéon se analizd la
evaluacion del aprendizaje en estudiantes con necesidades educativas especiales en
Educacion Media General a fin de proponer estrategias de evaluacion diferenciada
adecuadas a sus caracteristicas para aprender en el area de las Ciencias Naturales. La
metodologia estuvo basada en el paradigma cualitativo — humanista, la investigacion
fue de campo y el disefio no experimental de caracter descriptivo bajo la modalidad
de investigacion accion siguiendo las fases de diagnoéstico, disefio, ejecucion y
valoracion. Los participantes del estudio fueron cuatro estudiantes femeninas de
edades comprendidas entre 12 y 16 afos de edad con discapacidad intelectual,
sindrome de Asperger, trastorno del desarrollo cognitivo, y cuatro docentes de
Educacion Media General de un colegio privado, ubicado en Mérida, para la
recoleccion de datos se empled la entrevista y el andlisis de documentos facilitados
por el docente. Para analizar los resultados se utilizé la triangulacion y anélisis de
contenido. Se obtuvo como resultados que la evaluacion debe ser diferenciada para
estudiantes con necesidades educativas especiales atendiendo a sus caracteristicas
para aprender. Concluyendo que los docentes necesitan disefiar y aplicar estrategias
de evaluacion diferenciada, es decir, proponer técnicas e instrumentos donde se
integre a los estudiantes con necesidades educativas especiales considerandolo desde
su individualidad a fin de fortalecer el acto educativo.

Palabras clave: evaluacion diferenciada, necesidades educativas especiales,
Ciencias Naturales, Educacion Media General.



UNIVERSIDAD DE LOS ANDES
FACULTAD DE HUMANIDADES Y EDUCACION
NUCLEO UNIVERSITARIO “DR. PEDRO RINCON GUTIERREZ”- TACHIRA
MAESTRIA EN EVALUACION EDUCATIVA
EXTENSION MERIDA

EVALUACION DEL APRENDIZAJE EN LAS CIENCIAS NATURALES
PARA ESTUDIANTES CON NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES
EN EDUCACION MEDIA GENERAL
Autora: Lic. Eluz Camacho
Tutora: Dra. Rebeca Rivas

ABSTRACT.

In Venezuela, the integration of students with special educational needs into the
regular classroom is being implemented in all institutions and educational levels,
which has generated a transformation in both planning and evaluation within the
teaching and learning process; Because the students present different characteristics
in their learning that require specific strategies that allow them to construct learning
in the different subjects. Therefore, in this research, the evaluation of learning in
students with special educational needs in General Secondary Education was
analyzed in order to propose differentiated evaluation strategies appropriate to their
characteristics to learn in the area of Natural Sciences. The methodology was based
on the qualitative paradigm - humanist, research was field and non - experimental
descriptive research in the form of action following the phases of assessment, design,
implementation and evaluation. The study participants were four female students
between the ages of 12 and 16 with intellectual disabilities, Asperger's syndrome,
cognitive development disorder, and four General Secondary Education teachers from
a private school, located in Mérida. To collect data, it was used the interview and the
analysis of documents provided by the teacher. To analyze the results, triangulation
and content analysis were used. The results were that the evaluation should be
differentiated for students with special educational needs, taking into account their
learning characteristics. Concluding that teachers need to design and apply
differentiated assessment strategies, that is, to propose techniques and instruments
where students with special educational needs are integrated considering it from their
individuality in order to strengthen the educational act.

Keywords: differentiated assessment, special educational needs, Natural Sciences,
General Secondary Education.
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INTRODUCCION

La evaluacion dentro del hecho educativo debe concebirse como un proceso
pedagogico, sistematico, instrumental, analitico y reflexivo que permita reorientar los
procesos educativos en forma pertinente para la construccion del conocimiento en el
que estudiantes y docentes son los actores principales de éste proceso. Para que la
evaluacion del aprendizaje sea justa es fundamental que el docente considere la
diversidad de estudiantes con las que se encuentra en el aula, para asi planificar,
disefiar y aplicar estrategias de evaluacién acordes para quién es evaluado y le
permita ser incluido en todo el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Por otro lado, es fundamental tener en cuenta que al momento de evaluar
cualquier area de formacion dentro del sistema educativo, el docente debe tomar en
cuenta la naturaleza de dicha area; en el caso del area de las Ciencias Naturales, por
ejemplo debe valorar el desarrollo de capacidades de los estudiantes, que van desde
reconocer conceptos y teorias empleando un vocabulario cientifico, hasta resolver
problemas donde deba analizar para encontrar una solucién acorde al mismo, todo lo
cual para algunos estudiantes genera frustracion y desmotivacion alin mas si se trata
de estudiantes que presentan necesidades educativas especiales que dependiendo del
trastorno les impide adquirir o desarrollar ciertas habilidades cognitivas.

Por lo tanto, debido a los cambios producidos constantemente en las politicas
educativas de nuestro pais Venezuela, hoy en dia nos encontramos en el aula regular
en todos los niveles del sistema educativo con estudiantes que presentan algun tipo de
trastorno que evidentemente se convierte en un gran reto que debe afrontar el docente
al momento de planificar y evaluar el proceso de ensenanza y aprendizaje de éstos
estudiantes, pues debe realizar adaptaciones curriculares acordes a cada patologia,
dando como resultado una evaluacion diferenciada.

A la luz de las anteriores reflexiones, la presente investigacion, por un lado,
servira como referente para sugerir una praxis docente alternativa debido a que se

disefiaran estrategias de evaluacion acordes con las necesidades educativas especiales
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especificamente en el area de Ciencias Naturales que le permitieron al docente
superar las barreras al momento de realizar evaluaciones diferenciadas logrando que
¢ésta sea justa e integral.

Por otro lado, desde el punto de vista social la investigacion, aunque no es
nuestro objetivo, quizé permitira detallar como se estd llevando a cabo el proceso de
inclusion e integracidon en la evaluacion del estudiante con necesidades educativas
especiales en el aula regular, para asi llegar a propiciar un ambiente de calidad
educativa.

En las siguientes paginas se encuentra la investigacion dividida en cuatro
capitulos: en el Capitulo I, en donde se presenta la problematica que afecta a docentes
y estudiantes durante la evaluaciéon del proceso de ensefanza y aprendizaje
justificacion, objetivos de la investigacion, alcance y delimitacion. Al desarrollar el
Capitulo II, se encuentra el Marco Tedrico, en donde se hizo referencia a algunas
investigaciones relacionadas con este estudio, las bases teoricas sobre la evaluacion y
estrategias de evaluacion, asi como también lo referente a las necesidades educativas
especiales a estudiar, el perfil del docente evaluador y las bases legales.

El Marco Metodolégico presentado en el Capitulo III, contiene el tipo y
disefio de investigacion, los participantes, las técnicas e instrumentos de recoleccion
de datos y andlisis de los mismos. El capitulo IV consta de los andlisis y discusion de
resultados obtenidos luego de la aplicacion de las técnicas e instrumentos de datos y
sus respectivos analisis. Seguidamente, se presenta la propuesta junto con toda su
fundamentacién, disefio, aplicacion y evaluacion de las estrategias de evaluacion
diferenciada dirigidas a las estudiantes diagnosticadas con discapacidad intelectual
leve, sindrome de Asperger y trastorno del aprendizaje.

Para finalizar el trabajo de investigacién tendremos las conclusiones y
recomendaciones derivadas de la investigacion sobre la evaluacion del aprendizaje en
las Ciencias Naturales para estudiantes con necesidades educativas especiales en
Educacion Media General; asi como también las referencias bibliograficas que

sirvieron de soporte a la investigacion.
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CAPITULO 1

EL PROBLEMA

En este capitulo se abordara el problema de la investigacion y dara a conocer las
interrogantes que orientan la misma, asi como también la importancia que puede tener
el problema. De tal modo, este capitulo contiene en orden el planteamiento del
problema, los objetivos, tanto general como especificos y la justificacion de nuestra

investigacion.

Planteamiento del problema
Con el fin de ofrecer una educacion de calidad en la que todas las personas

tengan igualdad de oportunidades de superacion, se ha implementado la integracion e
inclusion de estudiantes con necesidades educativas especiales en el aula regular en
los distintos niveles educativos, asi como lo plantea la UNESCO (1994) las escuelas
deben ser capaces de atender a todos los nifios y nifias con condiciones especiales.

Por ende, todas las instituciones educativas deben garantizar una educacion
inclusiva de calidad, teniendo en cuenta que existen estudiantes con necesidades
particulares, es alli donde surge el término “necesidades educativas especiales”, el
cual encierra una larga lista clasificadas seglin sus sintomas y tratamientos, tal es el
caso de discapacidad intelectual leve, trastorno del aprendizaje y sindrome de
asperger.

En el caso particular de Venezuela desde el afio 1996 segun la resolucion
N°2005 emanada por el Ministerio de Educacidon, se comenz6 a implementar la
integracion de estudiantes con necesidades educativas especiales al aula regular en

todos los niveles educativos, lo cual ha propiciado una modificacion en Ila
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planificacion tanto del proceso de ensefianza como en el de la evaluacion; debido a
que los estudiantes con necesidades educativas especiales presentan condiciones
psicoldgicas y bioldgicas que les dificultan acceder o construir el aprendizaje de las
distintas asignaturas, en este caso en el nivel de Educaciéon Media General.

Sin embargo, segiin nuestra experiencia y las observaciones realizadas los
docentes en Educacion Media General no realizan adaptaciones en la planificacion
del acto educativo en el cual debe incluirse el proceso de ensefianza, aprendizaje y
evaluacion, es decir, al momento de mediar las sesiones de clases siguen una
enseflanza tradicional y por ende se estan aplicando instrumentos y técnicas de
evaluacion iguales para todos los alumnos sin tomar en cuenta las necesidades
especiales de cada uno, lo cual es el resultado quizés de la ausencia de un diagndstico
integral que le permita conocer al docente la variedad de estudiantes al que debe
enfrentarse y como lo debe hacer asi también debe mantener una formacion
permanente, una actitud abierta hacia el cambio y desarrollar actividades didacticas
adecuadas, establecer criterios de evaluacion: diferenciada promoviendo en los
estudiantes el desarrollo cognitivo y personal teniendo en cuenta sus caracteristicas.

Ahora bien, la evaluacion dentro del proceso de ensefianza y aprendizaje debe
ser empleada en todas las areas del conocimiento, pero por nuestra propia experiencia
sabemos que el nivel de complejidad de ésta se incrementa al disefiarla y aplicarla en
el area de las Ciencias Naturales, debido a que la evaluacion dentro de la misma
requiere que el estudiante desarrolle capacidades cognitivas bdasicas, como por
ejemplo la atencidn, percepcion, memoria, resolucion de problemas, comprension,
establecimientos de analogias, entre otras, las cuales en un alumno con necesidades
educativas especiales requiere de diversas estrategias alternativas tanto de ensefianza
y aprendizaje como de evaluacion para poder alcanzarlas lo cual ademas depende de
la necesidad que presente.

Sumado a lo expuesto anteriormente, los estudiantes con necesidades
educativas especiales en algunas oportunidades se ven afectados puesto que son
victimas de Bulling por parte del grupo en el cual se encuentran, al no lograr

conseguir el ritmo del resto del grupo en el aprendizaje y como consecuencia puede
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llegar a sentirse desmotivado, frustrado. Finalmente, al no indagar sobre salidas
eficientes que ayuden a estos grupos de estudiantes los docentes recurren a la mas
facil que es la promocion de afio escolar sin muchas veces tener los conocimientos
minimos para hacerlo, lo cual a su vez genera, en la mayoria de los casos, bajo
rendimiento académico, repitencia y desercion escolar.

Igualmente, los docentes por la falta de capacitacion sobre las evaluaciones
diferenciadas y el desconocimiento en cuanto a las situaciones presentadas en el aula
con los estudiantes con diferentes necesidades educativas especiales recurren a bajar
el nivel de exigencia en los contenidos programados en relacion a la extension y
profundidad del curriculo para cada lapso del afio escolar por cuanto deben atender a
la par a los estudiantes regulares y a aquellos con necesidades educativas especiales,
sin tomar en cuenta si todos los alumnos lograron construir los conocimientos
requeridos para avanzar de curso, sumado a esto la actitud de los docentes es de
indiferencia e incomprension hacia estos aprendices.

En la experiencia como docente de Ciencias Naturales en Educacion Media
General, se puede conseguir en ¢l aula regular, en los distintos cursos de este nivel
educativo, una variedad de estudiantes con necesidades educativas especiales, tales
como discapacidad intelectual leve, sindrome de Asperger y trastorno cognitivo leve,
generando preocupacion al momento de planificar el proceso de ensefianza y
aprendizaje, lo cual influye en la evaluacion del aprendizaje correspondiente a cada
periodo del afo escolar.

De esta manera, es bueno aclarar que dentro de la presente investigacion la
evaluacion del aprendizaje en alumnos con necesidades educativas especiales se
empleara como un sinénimo del término “evaluacion diferenciada™ puesto que se
consider6 al alumno desde su realidad individual, permitiendo adaptar las estrategias
de evaluacion comunmente aplicadas hasta ahora a fin de favorecer una evaluacion
eficaz de ese estudiante tomando en cuenta la necesidad especial que padece.

Partiendo de lo expuesto la presente investigacion, aunque se desarroll6 en su
fase diagndstico en las diferentes areas de formacion de la Educacion Media General,

se centro en el estudio de la evaluacion del aprendizaje aplicada a estudiantes con
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necesidades educativas especiales, en el area de las Ciencias Naturales. Frente a esta

realidad surgen las siguientes interrogantes que sirvieron de base a la presente

investigacion:

(Qué necesidades educativas especiales se presentan en el aula regular en
Educacion Media General?

(Cuadles son las estrategias de evaluacion del aprendizaje empleadas por
los docentes en Educacion Media General?

(Qué estrategias de evaluacion diferenciada se pueden implementar para
los estudiantes con necesidades educativas especiales en el area de las
Ciencias Naturales de Educacion Media General?

(Qué eficiencia presentan las estrategias aplicadas en el proceso de
evaluacion del aprendizaje en estudiantes con necesidades educativas

especiales en Educacion Media General?

Objetivos de la investigacion

Objetivo General
Analizar la evaluacion del aprendizaje en estudiantes con necesidades

educativas especiales en Educacion Media General a fin de proponer estrategias de

evaluacion diferenciada adecuadas a dichas necesidades en estos estudiantes.

Objetivos Especificos:
» Diagnosticar las necesidades educativas especiales presentes en estudiantes de

las aulas regulares en Educaciéon Media General.

* Describir las estrategias de evaluacion del aprendizaje empleadas por los

docentes en Educacion Media General, del colegio participante ubicado en la

parroquia Milla.

* Disenar estrategias de evaluacion diferenciada en Ciencias Naturales, para

estudiantes con necesidades educativas especiales incluidos en el aula regular

participante.
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* Aplicar estrategias de evaluacion diferenciada en el area de Ciencias
Naturales teniendo en cuenta las necesidades educativas especiales de los
estudiantes participantes de Educacion Media General.

* Valorar la eficiencia de los medios aplicados en el proceso de evaluacion de
los estudiantes participantes con necesidades educativas especiales en

Ciencias Naturales de Educacion Media General.

Justificacion de la investigacion
Con el pasar de los afios, el proceso educativo ha sufrido cambios, los cuales

deben ser adoptados por las instituciones educativas quienes deben reorganizarse y
reestructurarse en funcion de éstos con el fin, no solo de fortalecer conocimientos
sino de integrar a todos a la sociedad. Es fundamental que, en el proceso de
ensefianza y aprendizaje, la evaluacion sea considerada como la posibilidad mediante
la cual el estudiante se haga consciente en el progreso de la construcciéon de sus
conocimientos, para lo cual es necesario que se planifique la ensefianza y la
evaluacion segun las particularidades de los estudiantes.

Sin embargo, el docente de Educacion Media General al encontrarse en el aula
regular con alumnos que presentan necesidades educativas especiales asume una
conducta de preocupacion y temor por no evaluar de manera justa e integral.

Por lo tanto, la presente investigacion, por un lado, posiblemente contribuya
con el mejoramiento de la praxis docente, debido a que se diseharon estrategias de
evaluacion acordes a la necesidad educativa de los estudiantes (Discapacidad
intelectual leve, Trastorno del desarrollo cognitivo y Sindrome de Asperger), en el
area de Ciencias Naturales, que le permitieron al docente superar las barreras al
momento de planificar una evaluacion diferenciada; y asi mismo generar en el
docente una concientizacion y motivaciéon para innovar al momento de aplicar
cualquier evaluacion logrando que ésta sea justa e integral.

Por otro lado, fue oportuna la investigacion desde el punto de vista social,
porque permitié describir como se esta llevando a cabo el proceso de inclusion e

integracion en la evaluacion del estudiante con necesidades educativas en el aula
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regular, para asi llegar a propiciar un ambiente de calidad educativa, donde todos los
involucrados en el acto educativo se sientan con igualdad de oportunidades.

Ademas, este estudio sirvid desde el punto de vista tedrico y metodoldgico
para las futuras investigaciones que se desarrollen en las lineas de Investigacion
Educativa del Ministerio Popular para la Educacion y de los estudios de postgrado en

Educacion.

Alcances de la investigacion
Con la presente investigacion se intent6 abordar un tema poco estudiado en el

nivel de Educacion Media General, logrando disefiar estrategias de evaluacion para
estudiantes con necesidades educativas especiales en el area de las Ciencias
Naturales, permitiendo a los docentes una formacion integral donde puedan poner en
practica no solo sus conocimientos sino también un perfil evaluador acorde a las
necesidades que se les presenten en el aula regular. Ademas, la investigacion se
encontrd enmarcada en las lineas de investigacion del Ministerio del Poder Popular
para la Educacion: Curriculo, el cual es contextualizado y flexible tal y como debe
concebirse la evaluacién diferenciada en estudiantes con necesidades educativas
especiales; a su vez guarda relacién con la linea llamada clima escolar porque
permitid mejorar las relaciones entre los participes del acto educativo; es decir,
aceptando las particularidades de cada uno tanto de docente como del alumno, para
generar una educacion de calidad.

Por otro lado, este estudio cumplio6 con la linea de investigacion de postgrado
de la Universidad de Los Andes, llamada Evaluacion e Innovacion educativa, la cual

busca crear espacios de reflexion sobre los nuevos enfoques educativos.

Delimitaciones
Este estudio se efectu6 a partir de septiembre 2018, asumiendo como

participantes a cuatro estudiantes, cuya evaluacion psicopedagodgica arroj6 que

padecen (discapacidad intelectual, Trastorno del desarrollo cognitivo leve y sindrome
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de Asperger), La investigacion se llevd a cabo en un colegio privado subvencionado
por el Ministerio del Poder Popular para la Educacion, ubicado en el Estado Mérida,

Municipio Libertador, Parroquia Milla.
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CAPITULO II

MARCO TEORICO

Este capitulo consta de algunos estudios ya desarrollados que nos sirven de
referencia y soporte para comprender y valorar la finalidad de esta investigacion, asi
como también los fundamentos teoricos y legales que ayudaran en el desarrollo de la

investigacion.

Antecedentes de la investigacion
A continuacion, se mostraran los trabajos que se relacionan con la presente

investigacion sobre la evaluacion en estudiantes con necesidades educativas

especiales entre las cuales se encuentran las siguientes:

A nivel internacional:
En otros paises se han realizado investigaciones sobre la evaluacion de los

aprendizajes en estudiantes con necesidades educativas especiales las cuales

fundamentaron el presente estudio de las cuales resaltan los siguientes:

En la investigacion realizada por Inocente (2015) en Perd, cuyo objetivo
general fue analizar como se disefian y realizan las adaptaciones curriculares en las
unidades de aprendizajes para la inclusion de estudiantes con discapacidad intelectual
en cuatro instituciones educativas publicas del nivel primario de la UGEL N 06, la
investigacion se realiza desde el enfoque cualitativo, en un nivel descriptivo en la
cual se establecieron categorias de estudio y la recoleccion de los datos se realizé a
través de una entrevista semiestructurada con la participacion de seis docentes del
nivel primario, perteneciente a cuatro instituciones inclusivas.

Al término de la investigacion, se concluyd que los docentes conocen y
consideran importante elaborar las adaptaciones curriculares para los estudiantes con

necesidades educativas especiales. Sin embargo, no existen criterios y procesos
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unificados para la elaboracidon de las adaptaciones. En efecto, estos varian entre los
profesores, incluso, los que pertenecen a una misma institucion.

Esta investigacion es relevante puesto que resalta la importancia de las
adaptaciones curriculares para estudiantes que lo ameriten, para lograrlo el docente
debe realizar modificaciones tanto en la planificacion como en la evaluacion del
aprendizaje de estudiantes con necesidades educativas, siendo éste ultimo elemento el
centro del problema de la presente investigacion.

Por su parte, en la investigacion realizada por Calderon (2012), en Santiago de
Chile; se enmarcé dentro del paradigma cualitativo y tiene un caracter descriptivo, el
universo de la investigacion fueron profesores de ensefianza basica que realizaban su
labor en establecimientos municipales de la comuna de La Florida, y que trabajan
diariamente en el aula comtn, con estudiantes con necesidades educativas especiales.
La muestra constituy6 de un total de 10 informantes, los cuales no pertenecen todos al
mismo establecimiento. Para obtener la informacion necesaria, se utilizo la técnica de
la entrevista en profundidad y la carta breve.

El analisis determindé que los docentes reconocen -la importancia de la
evaluacion diferenciada, pero acusan basicamente a la falta de tiempo, de no poder
planificar y elaborar procedimientos que permitan facilitar el acceso a una evaluacion
pedagbdgicamente justa y que dé respuesta a la diversidad, asi como también, a la falta
de conocimiento sobre el tema y de estrategias relacionadas en este &mbito. La autora
recomienda proporcionar mayor informacion y preparacion en cuanto al proceso de
integracion escolar tomando el desarrollo de una educacion inclusiva considerando la
diversidad existente entre los estudiantes dentro del aula, por lo que se hace necesaria
la aplicacion de la evaluacion diferenciada. Esto dard paso a practicas pedagdgicas
integradoras que beneficiaran no solo a estudiantes con necesidades educativas
especiales, sino a toda la comunidad educativa.

Expuestas las conclusiones de este autor, se encontré una intima relacién con el
objeto de estudio debido a que hace referencia a la evaluacion diferenciada como un
aspecto indispensable en la inclusion de estudiantes con necesidades educativas

especiales en el aula regular, aunque muchas veces no se estd ejecutando de una
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manera integral debido a la falta de la formacion docente y a la utilizacidon pertinente

de estrategias de evaluacion.

Otra investigacion realizada por Chiner (2011) cuyo propésito fue examinar
las percepciones y actitudes del profesorado Alicantino hacia la inclusién y la
frecuencia con que utilizan determinadas estrategias educativas inclusivas se opto por
un enfoque cuantitativo de cardcter no experimental. El tipo de disefio utilizado fue
descriptivo mediante la encuesta y el instrumento utilizado en este estudio consistio
en una version reducida del cuestionario de percepciones del profesor sobre la
Pedagogia inclusiva desarrollado por Cardona, Gomez-Canet y Gonzalez-Sanchez
(2000), la muestra estuvo constituida por profesores de educacion infantil, primaria y
secundaria y estudiantes con necesidades educativas especiales.

Los resultados obtenidos le permitieron a la autora concluir que los profesores
tienden a ser positivos ante la idea y la conveniencia de realizar adaptaciones y
ajustes a la hora de ensefiar, pero se  muestran menos favorables a la hora de
implementarlas. Ante la presencia de alumnos con necesidades educativas especiales
en sus aulas, es poco probable que modifiquen su forma tradicional de ensefiar y
evaluar debido a que perciben el aula como un todo, pero que no tienen en cuenta las
necesidades individuales de los estudiantes.

Seglin lo mencionado anteriormente, se puede vincular con la investigacion
debido a que resalta la importancia en las acciones de los docentes en cuanto a la
inclusion educativa, con respecto a los distintos recursos que éste debe disenar,
adaptar e implementar no solo al momento de planificar sino durante la evaluacion

del aprendizaje de estudiantes con necesidades educativas especiales.

Por su parte, Durango y Pineda (2011), tenian como objetivo fundamental el
andlisis de los aspectos que influyen en un adecuado proceso de evaluacién en
condiciones de equidad y respeto a la diferencia, dando lugar a la consideracion de
una evaluacion incluyente que acogiera no sélo a los estudiantes con necesidades

educativas especiales, sino también a todo el conjunto de estudiantes que conviven en
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el aula y la enriquecen con su diversa manera de aprehender el mundo que les rodea,
el tipo de investigacion fue accion educativa y como técnicas e instrumentos
utilizaron la observacion directa, encuesta, revision de documento, luego del analisis
de los resultados obtenidos generaron la siguiente conclusion sobre la evaluacion la
cual debe ser reflexiva, integradora y dindmica, de modo que acoja a todos los
estudiantes con sus particularidades.

Las autoras recomiendan la importancia de abrir espacios pedagogicos para el
disefio de evaluaciones que respondan a las caracteristicas de aprendizaje de todos los
estudiantes que convergen en el aula y es fundamental vincular a los padres de
familia en los procesos evaluativos de sus hijos, de modo que su participacion sea
consciente y activa a la hora de valorar los progresos e identificar las necesidades
educativas.

Esta investigacion le otorga un gran significado a la evaluacion del
aprendizaje para estudiantes con necesidades educativas especiales cuando se realiza
de forma integral en la que estos alumnos se sientan verdaderamente incluidos en el

proceso educativo.

A nivel Nacional:
En Venezuela son diversas las investigaciones realizadas en torno al proceso

de la evaluaciéon de los aprendizajes en estudiantes con necesidades educativas
especiales, en relacion a esto tenemos:

En la investigacion Doctoral realizada por Baptista y Mogollon (2015),
interpret6 la perspectiva pedagdgica del retardo mental leve desde la diversidad en la
Educacion Primaria Venezolana. La metodologia se enfoc6 en la investigacion
cualitativa apoyada en el método hermenéutico, empled cinco informantes clave
seleccionados a nivel nacional en escuelas de educacion primaria, efectuandose
entrevistas semiestructuradas; revelando la necesidad de ofrecer atencion pedagogica
enfocada en la diversidad cognitiva de los estudiantes del aula regular mediante la
triada docente - trabajo en equipo-estudiante, que requiere de la capacitacion de los
docentes, regulacion de la matricula, creacion de equipos, interdisciplinarios a nivel

de escuelas primarias.
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De la investigacion mencionada anteriormente se tomo en consideracion las
recomendaciones que realizan los autores referentes a las adaptaciones curriculares
que se deben realizar para estudiantes diagnosticados con discapacidad intelectual
puesto que en el presente estudio es una de las patologias que padece una de las
participantes de la investigacion.

Asi mismo, en la investigacion realizada por Arteaga (2014), la cual tuvo
como objetivo describir la incorporacion de los niflos y nifas con diversidad
funcional al aula regular en respuesta al cuerpo axioldgico que sustenta al Curriculo
Nacional Bolivariano. El estudio se llevo a cabo en las instalaciones de la U. E.
“Maria Virgen Misionera”, ubicada en Tacarigua, estado Carabobo. Se concibid
como una investigacion descriptiva enmarcada en un disefio de campo y enfoque
cuantitativo. La muestra estuvo constituida por los doce (12) docentes integrales de
primero a sexto grado de la instituciéon mencionada. La informacion fue recolectada a
través de un instrumento tipo encuesta con una escala de Likert, fue validada a través
del juicio de tres expertos y la confiabilidad del mismo se determind a través del
Coeficiente Alfa de Crombach. Los resultados obtenidos le permitieron concluir que
la preparacion de los docentes integrales en la institucion seleccionada no es consona
con las especificidades de los nifios y nifias con diversidad funcional, quiénes
requieren de un facilitador que ejerza los roles de planificador, disefiador de
materiales y evaluador, respondiendo asi al cuerpo axiologico del Curriculo Nacional
Bolivariano. La autora recomienda continuar realizando investigaciones que permitan
indagar, con mayor exhaustividad, las causas por las cuales los docentes no estan
preparados aun para enfrentar el reto que representa la integracion de los nifios y
nifias con diversidad funcional al aula regular en las instituciones de educacion
primaria en el pais.

Por lo tanto, el sustento de dicha investigacion sirvio de aporte al presente
estudio, debido a que en Venezuela recientemente se comenzd a integrar estudiantes
con necesidades educativas especiales en el aula regular, lo cual requiere que el

docente asuma un papel de disenador de estrategias de planificacion y evaluacion
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respondiendo a las necesidades que se encuentre en el aula y a los lineamientos del

Curriculo Nacional Bolivariano.

Por su parte, Ramirez (2014), se plante6 como objetivo comprender la actitud
del docente de Educacion Media General ante la diversidad funcional de los
estudiantes como reto de la educacion inclusiva. Para la obtencion de informacion se
empleo la técnica de la observacion participante y la entrevista semi-estructurada en
la cual se recolecto la informacion acerca de las acciones resaltantes de los sujetos en
estudio; para posteriormente proceder al vaciado en una tabla de registro formal por
medio de la categorizacion para procedio a su respectivo analisis de contenido.

Llegando a comprensiones tales como, los encargados de la docencia
presentan sus propias representaciones sociales entre el factor individuo y el contexto
social; lo que conlleva a ser personas humanistas y dispuestas a afrontar el desafio
actual. Buscando por sus propios medios las estrategias para abordar estos aprendices
y garantizar su inclusion, que van desde una atencidon personalizada hasta una
reduccion del nivel académico.

Esta investigacion result6 util, puesto que en las conclusiones la autora plantea
que los docentes de Educacion Media General ante la integracion de estudiantes con
necesidades educativas especiales al aula regular, han tenido que formarse por sus
propios medios para intentar que el proceso de aprendizaje de éstos alumnos se
genere en ambientes de equidad, aunque, en el peor de los casos, se han visto
forzados a la simplificacion del nivel académico, lo cual forma parte del problema en

estudio.

A nivel Local:
En el estado Mérida a fin de mejorar la praxis educativa se han realizado

estudios que guardan relacion con la presente investigacion, entre las cuales se
encuentra:

La investigacion de Zambrano y Carrillo (2012) apunta a proponer a través de
planes de formacion docente, la promocidon de practicas educativas inclusivas en

Educacion Media General, para que los docentes que laboran en este nivel puedan
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formarse para la inclusion. Para lograr lo indicado emplearon una metodologia
cualitativa en la modalidad de proyecto factible y trabajando con un disefio de campo,
con los docentes que laboran en un liceo Bolivariano del Estado Mérida, utilizaron las
entrevistas semiestructuradas junto con hojas de registro y cultivo para evaluar la
investigacion. La propuesta se estructurd en cuatro talleres fundamentada en los
resultados que arrojé el diagnostico.

Los autores de la investigacion citada concluyeron que los docentes del liceo
Bolivariano presentan fallas en su formacion en relacion a la inclusion de estudiantes
con necesidades educativas especiales, lo que los hace desconocer esta teoria,
perjudicando el proceso de aprendizaje y evaluacion de los jovenes que necesitan
estar inmersos en una educacion inclusiva.

De la investigacion referida resultd relevante considerar para este estudio las
conclusiones a las que llegaron los autores, debido a que fundamenta el planteamiento
de nuestro problema, en el cual se expone que en los docentes de Educacion Media
General se evidencia carencia de capacitacion relacionado a la inclusion de
estudiantes  con necesidades educativas especiales, lo cual estd impidiendo
posiblemente un adecuado proceso de ensefianza y por ende de evaluacion del

aprendizaje en los alumnos con necesidades educativas especiales.

Bases Teoricas
Los fundamentos tedricos permiten presentar una serie de conceptos, por

medio de los cuales se analiza, sistematiza, clasifica y relaciona entre si la realidad
estudiada, tomando en cuenta esto se decidi6 seleccionar las bases teoricas respecto a

las perspectivas epistemologica, didactica, pedagogica, psicologica y legal.

Perspectiva epistemoldgica
El area de las Ciencias Naturales en el contexto actual requiere de una

reflexion epistemoldgica como punto de partida que sustente las observaciones e

investigaciones de los diferentes fenomenos que ocurren.
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Las Ciencias Naturales

En el sistema educativo venezolano de Educacion Media General existen
areas especificas del conocimiento, una de estas areas corresponde a las Ciencias
Naturales la cual tiene como objeto de estudio la naturaleza y su interrelacion con los
seres vivos, mediante la utilizacion del método cientifico. Para Campos, Gaspar y
Cortes (2003) el abordaje de las Ciencias Naturales debe incluir explicaciones
complejas en un contexto epistemologico e histdrico del hacer ciencia, propiciando en
el estudiante un conocimiento conceptual, el desarrollo de habilidades cientificas y
una nocion de ciencia, desde una perspectiva que integra practica, pensamiento
abstracto y contextualizado.

Ademas, considerando las definiciones de las Ciencias Naturales (Felit y
Tineo, 2002; Losch, 2004;) engloba asignaturas como Biologia, Quimica, Fisica,
Educacion para la Salud y Ciencias de la Tierra, las cuales forman parte de las areas
de formacion de Educacion Media General, por lo cual se explicara el objeto de
estudio de cada una de ellas:

Estudios de la Naturaleza disciplina de las Ciencias Naturales que tiene
como objeto de estudio la naturaleza en general por lo cual se vale de la Quimica, la
Fisica y la Biologia, para abordar los contenidos de una manera integral durante el ler
afio de Educacion Media General.

Ademas, la ciencia encargada del estudio del origen, evolucion y propiedades
de los seres vivos es la Biologia, la cual se introduce en el sistema educativo desde
2do afio hasta 5to afio de Educacion Media General, esta disciplina permite a los
estudiantes un contacto directo con los procesos cientificos como un medio para
formar en ellos una actitud cientifica, propiciando un cambio conceptual partiendo
del conocimiento cotidiano al cientifico

Por su parte, la Quimica es una ciencia natural basica que se incluye en el 3er
afno de la educacion secundaria; y su objeto de estudio es la constitucion, propiedades
y trasformaciones de la materia. De las dos ramas en que se divide la Quimica, la
primera que se desarrollo fue la Quimica inorganica que se ocupa del estudio de los

elementos y la formulacién de compuestos excepto del carbono, de los cuales es
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objeto de estudio la Quimica Orgénica. En esta disciplina se espera que el estudiante
no solo construya los conocimientos fundamentales para la comprension de esta
ciencia, sino también adquiera las habilidades necesarias para la resolucion de
problemas mediante el andlisis y haciendo uso de la matematica.

En cuanto a la Fisica se puede mencionar que es una disciplina de las ciencias
mas amplia ya que tiene como objeto de estudio las propiedades de la materia, la
energia y la elaboracion de las leyes por las cuales se rigen los fenomenos fisicos y su
evolucion en el tiempo, la Fisica se vale de la Matematica para los célculos y el
razonamiento deductivo.

Segiin lo mencionado anteriormente, estas disciplinas de las Ciencias
Naturales emplean el método cientifico (observacion, formulacion de hipdtesis,
analisis y conclusiones) por lo tanto el docente debe propiciar que el estudiante
desarrolle estas habilidades mediante la utilizacion de estrategias de ensefianza y
evaluacion acordes al nivel educativo en el que se encuentren, lo cual se debe realizar
mediante las précticas de laboratorio, de campo, realizaciéon de modelos didécticos
donde el estudiante pueda apreciar un fenémeno natural mediante sus sentidos lo cual
genera un aprendizaje contextualizado al relacionar lo experimentado en el
laboratorio con los acontecimientos de su vida cotidiana rompiendo asi con el temor
de los estudiantes a aprender ciencias.

Otras de las disciplinas de las Ciencias Naturales es la Educacién para la
Salud, que tiene como objeto de estudio es el cuidado del cuerpo humano y de la
salud sexual para el disfrute pleno de la vida, la cual solo se encuentra en el 2do afio
de Educacion Media General.

Finalmente tenemos Ciencias de la tierra, disciplina que se encuentra
ubicada en 5to afio, la cual agrupa a aquellas ciencias cuyo proposito es el estudio de
la composicidn, estructura, dinamica, evolucion del planeta y sus relaciones con los
demds componentes del sistema solar, esta disciplina permite que los jovenes
conozcan los recursos renovables y no renovables, capaces de ser sensibles a la
problemas que afectan el ambiente y se interesen en la conservacion y preservacion

de los recursos naturales del pais.
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Perspectiva didactica
El objeto de estudio de la didactica de las ciencias se refiere al proceso de

organizar, estructurar y dar sentido al proceso de ensefianza, aprendizaje y evaluacion
para favorecer la construccion del conocimiento a través del disefio y aplicacion de
una variedad de estrategias, modelos y contenidos que requieren ser conocidos y

explicados por el docente.

Proceso de transformacion curricular en Educacion Media General

En el afio 2014 de acuerdo a los resultados obtenidos de la consulta nacional
por la calidad educativa en el nivel de Educacion Media, surge el documento sobre el
proceso de transformacién curricular emitido por el Ministerio de Educacion en junio
del 2016. Esta propuesta comenzo6 a desarrollarse en los liceos bolivarianos de turno
integral a partir de septiembre 2015 y en las demas modalidades del sistema
educativo en enero de 2017, lo cual generdé gran preocupacion en estudiantes,
docentes y demds miembros de la comunidad educativa pues trajo consigo la
improvisacion por el desconocimiento de la aplicacion de la transformacion
curricular, los cambios en los horarios y la malla curricular, asi como la habilitacién
de espacios para comedor, entre otros.

En cuanto a lo referente a las Ciencias Naturales el documento establece que
la educacion en esta area ha pasado por diferentes contextos historicos, lo cual revela
una crisis motivacional reflejando una disminuciéon en la cantidad de personas
interesadas en estudiar las distintas disciplinas cientificas y profesiones afines a éstas.

Por su parte, en Venezuela se hace alusion a la cultura escolar de “las tres
Marias”, expresion de la cual se han apropiado los estudiantes, tal vez por la
incomprension o falta de motivacion pues debido a la memorizacion, aplicacion
mecanica de foérmulas matemadticas y ecuaciones quimicas sin ningin sentido
originado por las practicas pedagogicas tradicionalistas implementadas por los
docentes han limitado el interés por conocer y comprender los fenémenos fisicos,
quimicos, bioldgicos y terrestres que los rodea en un contexto social donde puedan

ser observados, analizados e interpretados desde la cotidianidad de sus propias vidas
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y de esta forma dejaria de ser esta area de formacion la que propicie el bajo
rendimiento y la desercion escolar en los estudiantes.

Por lo tanto, surge la necesidad de que los docentes generen una “educacion
en Ciencias Naturales”, postura interesante y la cual se apoya en nuestro estudio,
donde se manifieste las condiciones Optimas para que los estudiantes desarrollen
habilidades para cuestionar, reflexionar y hacer conciencia de la importancia de las
Ciencias Naturales en la vida diaria, mediante la aplicacion de la investigacion
cientifica desde la accidon-reflexion-accion y les permitan resolver problemas en su
vida cotidiana. Ademas, se propone que en el marco del proceso de transformacion
curricular, en el area de Ciencias Naturales se constituya, en cada institucion, un
equipo interdisciplinario conformado esencialmente por docentes de las
especialidades de Biologia, Quimica y Fisica, realizando las planificaciones
colectivamente, tomando como referencia los temas generadores, construyendo los
tejidos tematicos y referentes tedrico-practicos, siempre a partir de los referentes
éticos y procesos indispensables con el propdsito de que la educacion en Ciencias
Naturales se lleve a cabo de forma integral tal como lo establece la constitucion de la
Republica Bolivariana de Venezuela, la Ley Organica de Educacion y demas

documentos rectores de la educacion venezolana.

La Evaluacion en los procesos de ensefianza y aprendizaje

La evaluacion ha sido concebida como la forma de medir los conocimientos
de los estudiantes, muchas veces de forma memoristica, utilizando instrumentos que
permitan comprobar los resultados del aprendizaje para cuantificar los mismos o
también la evaluacion se consideraba como una de las formas de reprender a los
alumnos.

Sin embargo, para Heredia (2010), la evaluacion educativa es un proceso
continuo de reflexion sobre la ensefianza y debe ser una parte integral de ella, ya que
sin la evaluacion es imposible la comprension y realizacion de mejoras en el proceso
de ensefianza y aprendizaje. En consecuencia, en el campo educativo requiere de una

reflexion por parte de los implicados en el proceso de ensefanza y aprendizaje, para
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que la evaluacion llegue a ser un proceso permanente, formativo y continuo, que

permita responder al modelo curricular que lo sustenta y se va a ir adaptando segun

sus caracteristicas, debido a la importancia que tiene tanto para el alumno como para

el docente.

La evaluacion debe tener ciertas caracteristicas entre las cuales Rosales

(2014), menciona:

Sistemética: Fundamentada en objetivos previamente formulados que sirvan
de criterios que guien todo el proceso y permitan evaluar los resultados.
Integral: Comprende las diferentes dimensiones del estudiante: la adquisicion
de conocimientos, habilidades y aptitudes intelectuales, el desarrollo de
actitudes, relacionada al saber ser; en el ambito psicomotriz relacionado a las
habilidades motoras.

Formativa: Debido a que su objetivo consiste en perfeccionar y enriquecer los
resultados de la accion educativa.

Continua: Se da permanentemente a través de todo el proceso educativo y no
necesariamente en periodos fijos y predeterminados.

Flexible: Los criterios, procedimientos e instrumentos de evaluacion y el
momento de su aplicacion pueden variar de acuerdo a las diferencias que se
presenten en un determinado espacio y tiempo educativo.

Recurrente: Reincide a través de la retroalimentacion sobre el desarrollo del
proceso, perfeccionandolo de acuerdo a los resultados que se van alcanzando.
Decisoria: Los datos e informaciones debidamente tratados e integrados
facilitan la emision de juicios de valor que, a su vez, propician y fundamentan

la toma de decisiones para mejorar el proceso y los resultados.

Lo mencionado anteriormente, debe considerarse al momento de evaluar el

proceso de ensenanza y aprendizaje puesto que si el evaluador no establece criterios

logicos de acuerdos a las necesidades que se presenten en el aula de clase regular,

ésta se convertira en un acto meramente repetitivo y tradicional. Por ende, el valor de

la evaluacion debe ser enriquecer tanto a quien evalia como a quien es evaluado,
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considerando a éste ultimo como un ser con habilidades y debilidades las cuales
deben detectarse a tiempo, para lograr realizar las adaptaciones pertinentes tomando
en cuenta las necesidades e intereses de los alumnos, sin esperar el final, cuando no
sea posible corregir o mejorar las cosas.

La evaluacion de los aprendizajes permite lograr varios objetivos, que son
alcanzados mediante la utilizacion de instrumentos de evaluacién propios de cada
tipologia segun la intencion que se quiera lograr.

Exploraremos brevemente los tipos de evaluaciones para comprender las
condiciones a las que un estudiante con necesidades educativas especiales podria
estar expuesto, lo que permitird evidenciar la diversidad de evaluaciones segun sus
caracteristicas para lograr obtener resultados efectivos.

a) Segun su finalidad:

- La evaluacion diagnostica o inicial permite conocer la situacion del alumno
sobre contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales que se va a
ensenar, asi la define Bonvecchio (2006). Por lo tanto, esta evaluacion le
proporciona al docente los conocimientos previos del alumno, intereses o
motivaciones, para asi decidir el nivel en el que se comienza a desarrollar los
contenidos, como también identificar las causas que explican las dificultades
o errores persistentes en el aprendizaje, logrando establecer criterios
atendiendo a la diversidad de estudiantes.

- La evaluacion formativa o procesual se realiza durante el proceso de
enseflanza y aprendizaje, para Rosales (2014) cumple una funcién
retroalimentadora, permitiendo tanto al alumno como al docente reflexionar
sobre el desarrollo del proceso ensefianza-aprendizaje. El docente debe
emplear recursos como: registros anecdoticos y la observacion grupal o
individual para describir las realidades de los estudiantes permitiendo
conocer las debilidades y fortalezas dentro del proceso evaluativo para asi
aplicar los correctivos necesarios y la adecuacion de los contenidos
adaptando las estrategias de evaluacion al progreso del alumno.

- La evaluacion sumativa o final permite saber el grado de aprendizaje del
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alumno mediante calificaciones o determinando promociones. Segiin Heredia
(2010), este tipo de evaluacion con enfoque formativo le facilita al docente
analizar si las planificaciones de las estrategias de evaluacion fueron
eficientes teniendo en cuenta los resultados obtenidos de éstas, ademas de
conocer lo que mas le ha gustado del proceso de ensefanza y las dificultades
con las que se han encontrado, logrando que se sientan actores principales del
hecho educativo.
b) Segun sus agentes de evaluacion:

» Evaluacion interna: como su nombre lo indica proviene de las apreciaciones
dentro del mismo grupo evaluado, entre estudiantes, el profesor hacia sus
estudiantes, y miembros del mismo centro educativo:

- Autoevaluacion es aquella que segin Rodriguez (2015), marca el
reconocimiento de los resultados producto de un proceso educativo efectuado
por quien lo aplica, por ejemplo, los alumnos evaluan su rendimiento, lo cual
genera un proceso de reflexion interesante de su actuacion en el proceso
educativo. Por lo tanto, contribuye al autodesarrollo de quien se evalua.

- La heteroevaluacion es la mas usada debido a que se fundamenta en la
valoracion del aprendizaje del alumno por otra persona que generalmente es
el docente del aula.

- La Coevaluacién se lleva a cabo cuando tanto los docentes como los
estudiantes se evalian mutuamente. La motivacion recibida a partir de esta
evaluaciéon permite abrir las puertas a un intercambio de ideas y
conocimientos valiosos para el transcurso de la ensefianza y el aprendizaje,
fortalecimiento de valores (Rodriguez, 2015). Lo cual debe propiciar un
seguimiento en los mecanismos de evaluaciébn para generar un cambio
notorio.

» Evaluacion Externa: Se aplica cuando otro agente no perteneciente al grupo de
estudio es el encargado de evaluar los avances o resultados de un proceso de
aprendizaje, la cual tiene como fin descubrir la calidad de los modelos

establecidos por un grupo, organizacién o gobierno que lo sustente, (Heredia,
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2010).
¢) Segln su extension:

- Global, es aquella que evalua de forma ampliada todos los componentes
estudiados a lo largo de un afo escolar, puede ser un proceso institucional,
estudiantes o en un programa de estudios y permite verificar el
funcionamiento del proceso educativo (Raygada, 2014).

- La evaluacion parcial permite valorar determinados componentes o

dimensiones dentro del proceso educativo.

En el proceso de planificacion de la evaluacion luego de definir el proposito
de la misma y los indicadores de aprendizaje a evaluar, se requiere decidir cudles son
las técnicas e instrumentos mas apropiados a estos propdsitos y al uso que se haréd de
los resultados del proceso evaluativo, entre las cuales Raygada menciona:

a. Técnica de la observacion: Observar no solo implica mirar, sino atender a una

determinada situacion, examinando los detalles con el propdsito de recoger
evidencias, para el caso de la evaluacion de los aprendizajes, ésta determina
los aspectos que se van a evaluar, debe ser objetiva, cubrir una amplia
variedad de situaciones, registrarse todas las interacciones del alumno en la
situacion observada y describir los comportamientos sin formular ningln tipo
de juicio, para lo cual deben emplearse instrumentos tales como fichas de
observacion, listas de cotejo, escalas de valoracion, diarios de clases, los
cuales permiten describir los hechos tales como suceden en la realidad.

b. La entrevista: se realiza en forma oral mediante una serie de preguntas
relacionadas a conocimientos, actitudes, creencias e intereses que se quieren
conocer con fines educativos. Para fines de la evaluacion de los aprendizajes
es necesario la preparacion y ejecucion de la entrevista, recoger las
conclusiones luego de su realizacion y dar un juicio de valor basdndose en las
conclusiones.

c. Pruebas orales o escritas: son las mas comunes al final del proceso de

aprendizaje y cumplen una funcidn sumativa, pueden ser de ensayo y
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objetivas, las cuales se estructuran de acuerdo a los contenidos a evaluar.

d. Anélisis de tareas: consiste en disefiar y organizar las tareas con propositos

formativos donde se analizan las producciones de los alumnos como parte de
su aprendizaje, de las cuales podemos mencionar: Cuaderno del estudiante,
participacion en la pizarra, ensayos, trabajos escritos, las cuales pueden
emplearse de forma grupal o individual.

e. Portafolios: Permiten recopilar todos los trabajos de los estudiantes durante un
periodo determinado, que pueden ser agrupados segun informes, resumenes,
proyectos, pruebas y la autoevaluacion de los alumnos, con el fin de
desarrollar la capacidad de evaluar su propio trabajo a manera de reflexién y a

partir de ello, mejorar el producto.

Ademas, existen otras técnicas o instrumentos que con el pasar del tiempo que
le han permitido al estudiante desarrollar habilidades desde sus particularidades
exponiendo sus intereses y al docente le ha dado cabida a un proceso evaluativo que
escapa de lo tradicional, logrando en sus estudiantes un aprendizaje netamente
significativo, Diaz y Barriga (2002), exponen las siguientes técnicas e instrumentos:

» Mapas mentales o conceptuales: Son recursos graficos que permiten representar

jerarquicamente conceptos y proposiciones sobre un tema determinado; €stos le
proporcionan al estudiante el desarrollo de la capacidad de analisis y creatividad
al momento de expresar sus ideas.

> Las Rubricas: Son empleadas para evaluar los productos y resultados, permiten la
autoevaluacion y autorregulacion del aprendizaje y asi puntualizar lo que es

importante en el proceso de aprendizaje.

La Evaluacion del aprendizaje en el area de la Ciencias Naturales

La evaluacion de las Ciencias Naturales se evidencia como compleja, por lo
general a través del rendimiento académico o asi la perciben los estudiantes, esto
quiza ocurre debido a que el docente insiste en mostrar contenidos conceptuales,

abstractos y los cuales deben ser memorizados mecanicamente haciendo uso de un
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metalenguaje que en oportunidades ni el propio docente comprende; siendo ain mas
preocupante que al momento de evaluar su construccion del aprendizaje el docente
califica como positivo mientras mas cercano repita lo memoristico. Por el contrario,
es necesario que el alumno le atribuya sentido a cada contenido, disfrute en su
aprendizaje visualizando el proceso de evaluacion como una herramienta que le
permite autoevaluarse, corregir y comprender su propio proceso de aprendizaje. Por
ende, el docente de Ciencias Naturales debe emplear una gama de técnicas e
instrumentos de evaluacidon que le permitan generar un aprendizaje contextualizado,
asi como a su vez una planificacion flexible. Perrenoud (2004) sugiere que la
evaluacion vista como un proceso formativo en Ciencias Naturales estd en la base de
las competencias docentes entre las cuales tenemos: retomar los errores de los
estudiantes para construir y no para descalificar; promover su avance y su autoestima;
responder a la heterogeneidad del alumnado; involucrar a los estudiantes en el
aprendizaje, y orientar la formacion continua y el desarrollo profesional basada en la
reflexion sobre la practica docente.

Lo mencionado anteriormente, permite evidenciar la responsabilidad que
adquiere el docente en el area de Ciencias Naturales, al momento de planificar las
estrategias de evaluacion ya que deberd romper con el esquema mental que muchos
estudiantes y que ¢l mismo posee sobre la evaluacion, viendo ésta como algo
divorciado del proceso de ensefianza y aprendizaje, cuando por el contrario forma
parte también de éste proceso. Es claro que el docente de esta area, debe establecer
con anticipacion los criterios que va evaluar con el fin de que el alumno conozca el
(Qué se evaltia?, para propiciar un ambiente ajustado a un modelo pedagogico

constructivista, donde se conceda paso a la retroalimentacion.

Las adaptaciones o adecuaciones curriculares

Es evidente que todos los estudiantes difieren unos de otros, pero como es
costumbre se planifica y ensefia como si todos los alumnos fueran iguales, y mas
preocupante aun cuando en nuestros dias se habla de una educacion inclusiva,

entendiéndose ésta como aquella que les permite a los estudiantes con necesidades
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educativas especiales integrarse al aula regular de cualquier nivel académico; es el
caso, por ejemplo, de integrar a estudiantes con discapacidad intelectual, Trastorno
del desarrollo cognitivo leve y sindrome de Asperger. De esta manera, en el aula
regular el docente debe lograr que éstos desarrollen su potencial académico al
maximo, proporcionandole una ambiente comodo y agradable que les permitan
superar las barreras en el aprendizaje, para eso debe emplear cambios en la
planificacion del proceso de ensefianza y aprendizaje, lo cual sin duda involucra los
instrumentos de evaluacion que aplica y, por consiguiente, la realizaciéon de
adaptaciones curriculares que para efectos del presente estudio fueron un aspecto
indispensable sobre todo aquellas que van dirigidas a los elementos basicos del
curriculo especificamente al proceso de evaluacion.

Segiin lo mencionado anteriormente, para Torres y Sigcho (2016), las
adecuaciones curriculares se pueden definir como el conjunto de modificaciones que
se realizan en los contenidos, metodologia y evaluacion para responder a las
dificultades que se les presenten a los estudiantes en el ambiente escolar donde se
desenvuelven. Los autores mencionados anteriormente clasifican las adaptaciones
curriculares en dos tipos, los cuales son:

e Adecuaciones de acceso al curriculo: Son aquellas generadas con el fin de
condicionar los ambientes fisicos (iluminacién, ventilacion, sonoridad,
accesibilidad, etc.) de las instituciones educativas, segin las condiciones
propias del alumno. Un ejemplo para un estudiante con discapacidad
intelectual leve es el acceso a material audiovisual (grabadoras, videos,
murales), las cuales ofrecerdn un soporte concreto a los contenidos de mayor
dificultad.

e Adecuaciones de los elementos basicos del curriculo: Relacionadas
propiamente a lo que abarca el proceso educativo, desde la planificacion de
las sesiones de clases hasta las estrategias de evaluacion, tomando en
consideracién el Curriculo Nacional por el cual debe regirse el Sistema
Educativo Venezolano. Un Ejemplo de una adecuacién curricular de este tipo

es la aplicacion de una evaluacion diferenciada a estudiantes que presenten

38



discapacidad intelectual, trastorno del desarrollo cognitivo leve y Sindrome de

Asperger.
Ademas, plantean los siguientes pasos para realizar una adecuacion curricular en
aula regular:
Revisar la evaluacion Psicopedagdgica: Esta evaluacion es realizada por un
especialista en educacion especial y le proporciona al docente la informacién
sistemdtica con la finalidad de analizar la conducta individual del evaluado para
asi detectar las necesidades educativas especiales y dar los lineamientos propios
de su condicién para abordar el proceso de ensefianza y aprendizaje, (Granados,
2010).
Lectura de las competencias de grado: permite analizar las competencias de grado
a las que pertenece un estudiante con necesidades educativas especiales para asi
tomar las decisiones correctas en funcién de ésta para proceder a establecer la
adaptacion curricular.
Adecuaciones a los indicadores de logro, tomando en cuenta la competencia: Por
ser los indicadores de logro la evidencia de la actuacién y la aplicacion del
conocimiento, estos pueden ser modificados, agregando a los que ya existen en
cada area de aprendizaje, un aspecto importante del indicador de logro es que
debe ser objetivamente verificable.
Adecuacion de contenidos: La adecuacion y secuenciacion de los objetivos del
aprendizaje debe ser flexible y continuo, los cuales pueden ampliarse o
enriquecerse seleccionando con ellos los temas adecuados al ritmo y posibilidades
de los alumnos.
Adecuaciones en la metodologia: Es la forma que utiliza el docente para entregar
de una manera amena y didactica el contenido de las areas de aprendizaje, debe
fomentar técnicas de trabajo cooperativo, tareas grupales, respetando los
diferentes ritmos y niveles de aprendizaje y valorando las aportaciones que cada
alumno o alumna realiza para el grupo.
Adecuaciones en la evaluacion: La evaluacion debe tener como finalidad orientar

y regular el aprendizaje para que éste sea significativo para los estudiantes,
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ademas debe ser un proceso que facilite el desarrollo y la realizacion personal en

funcion de las competencias propuestas.

La Evaluacion diferenciada en estudiantes con necesidades educativas especiales
en el area de Ciencias Naturales en Educacion Media General

Para Rodriguez (2015), la evaluacion diferenciada proviene de la concepcion
de tener claro cuando se debe evaluar, qué se deberia evaluar y por qué se deberia
evaluar. Para que la evaluacion sea mas efectiva se requiere de una conciencia sobre
las habilidades de los estudiantes y sus demostraciones con respecto a sus
conocimientos, comprension y habilidades. Por ende, el docente de Ciencias
Naturales debe tener claro la forma adecuada de planificar las estrategias de
evaluacion diferenciada segin la necesidad que presente el estudiante, tal como lo
expresa Zambrano y Acosta (2016) se debe planificar estrategias de evaluacion que
orienten a los educandos y no simplemente como una especie de sentencia donde se
decide si avanzan o no al nivel superior, para efectos de esta investigacion, se tomara
en cuenta los estudiantes con discapacidad intelectual, trastorno del desarrollo
cognitivo leve y Sindrome de Asperger.

En este sentido el docente debe propiciar un ambiente idoneo donde a través
de los sentidos el alumno se sienta sumergido en el conocimiento cientifico y le
conviene hacer uso de la amplia gama de estrategias de evaluacion que existen, para
romper con una evaluacion tradicional, carente de integridad y coherencia. Es
fundamental promover en el area de Ciencias Naturales, la construccion de modelos
cientificos, que les permitan al estudiante edificar sus propios conocimientos
mediante la realizacion de éstos, y asi otorgarle un aprendizaje significado, por otro
lado, se debe tener en cuenta al momento de la evaluacion diferenciada no solo los
avances conceptuales o procedimentales sino los actitudinales, puesto que éstos
estudiantes se sientan aceptados, respetados, y que son parte integrante del grupo de
clase; que su opinién y su trabajo son tomados seriamente en cuenta por ¢l o la

docente y el grupo.
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Perspectiva Pedagogica
A continuacién, se expone lo referente a la praxis educativa docente en sus

distintos roles: mediador, guia y evaluador, facilitando al estudiante la construccién

del conocimiento de manera participativa, critica, justa e incluyente.

Perfil del Docente Evaluador

El docente como evaluador puede utilizar y aplicar las estrategias adecuadas
de evaluacion y en el momento que sea necesario para lograr de este proceso, la
reorientacion del aprendizaje, por ende, surge la necesidad de generar un perfil del
docente en su rol de evaluador ya que este debe estar preparado metodologicamente,
para guiar y orientar el proceso de ensenanza y aprendizaje.

Seglin Fernandez y otros (2012) existen caracteristicas propias del evaluador
bajo dos enfoques, uno personal y el otro técnico o profesional: En lo personal son las
caracteristicas intrinsecas propias del evaluador, capaces de mejorar para favorecer el
proceso de evaluacion. El evaluador debe tener una capacidad del buen juicio para
tomar las decisiones, la manera de comunicarse debe ser clara y lo més fluida posible,
debe aceptar opiniones para generar retroalimentacion. Ademas, el evaluador debe ser
objetivo, para demostrar imparcialidad evitando la influencia del entorno que pueda
alterar su juicio de valor, sin embargo, debe tener sentido comun para establecer las
lineas de conexion entre los contenidos y la estrategia de evaluacion.

El perfil técnico o profesional debe ser idoneo para favorecer el proceso
evaluativo, debe acogerse al criterio técnico o a la rigurosidad cientifica para
sustentar sus teorias o hipdtesis en fundamentos teoricos consolidados, a su vez el
docente evaluador debe integrarse a las distintas aportaciones parciales que les
ofrezcan los cambios curriculares.

En consecuencia, el docente debe asumir la evaluacion como un gran
compromiso compartido, en la que todos los participantes del acto educativo logren
interactuar en conjunto para lograr determinar los criterios de evaluacion pertinentes

al nivel educativo, a las particularidades en el cual se encuentren.
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La evaluacion del aprendizaje bajo la mirada de los modelos pedagoégicos

Es importante senalar los modelos pedagégicos en los cuales debe enmarcarse
la evaluacion del aprendizaje, para efectos de la presente investigacion se tomaran en
cuenta solo dos, que corresponden a lo que se pretende lograr con este estudio, ambos
desde la mirada de Flores (1994):

1. El Modelo Pedagdgico Cognitivo: Bajo este modelo se encuentra varias

corrientes y entre sus representantes tenemos a Dewey y Piaget, quiénes
plantean que el proceso educativo debe lograr que cada individuo acceda a un
nivel superior de su desarrollo intelectual. En relacion con los planteamientos
del modelo, el papel del maestro sera el de un facilitador o acompanante de
experiencias y ambientes, debe generar en el estudiante situaciones de
desequilibrio cognitivo, de manera tal, que el estudiante se vea obligado a
buscar nuevas formas de resolver las situaciones problematicas, y poder
asimilar nuevos conocimientos con significados propios, construir y apropiar
nuevos conceptos. En cuanto a la evaluacion es de cardcter netamente
formativa, debido a que el docente durante el proceso puede captar las
debilidades de sus estudiantes, y para el alumno le permite pensar y
reflexionar sobre un determinado contenido.

2. Modelo Pedagbgico Social-Cognitivo: Busca el desarrollo de habilidades de

pensamiento critico-reflexivo que permiten al estudiante participar
activamente en procesos de transformacion de la sociedad, se fundamenta en
el aprendizaje coparticipativo y en la reflexion critica de las propias creencias
y juicios. La evaluacion se debe utilizar para detectar conjuntamente el grado
de ayuda que requiere cada alumno para resolver los problemas por su propia
cuenta y se centra en lo que sucede en el aula como los razonamientos y la
actuacion de los integrantes del grupo, lo que le serd de gran utilidad al
docente para decidir sobre nuevos contextos didacticos. La forma tipica de
evaluacion es el debate donde la colectividad coevalua el trabajo productivo

de cada uno de los participantes.
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Segin lo mencionado anteriormente, éstos modelos permiten que los procesos
evaluativos generen en el estudiante un aprendizaje significativo, mediante el cual le
pueda otorgar la importancia a los contenidos que aprende en aula de clase y su
aplicabilidad en el dia a dia, ademas, desde estos modelos la evaluacion se convierte
en un proceso continuo, dindmico y formativo rompiendo con el esquema de que ésta

solo sirve para cuantificar el conocimiento.

Perspectiva Psicologica
En este apartado se hace especial referencia al trabajo desarrollado por

Vygotsky como la principal teoria del aprendizaje que fundamenta el estudio en
cuestion, asi como también todo lo referente a las necesidades educativas especiales

que fundamentan la presente investigacion:

Teoria del Aprendizaje de Vygotsky

Los estudiantes con necesidades educativas especiales poseen un déficit en las
estructuras del sistema nervioso central presentando dificultades para lograr atender y
organizar la informacién lo que conlleva a un aprendizaje mas lento siendo
indispensable la intervencion de personas capacitadas para ayudar al alumno, por tal
razén la presente investigacion se fundamenta en la teoria del aprendizaje de
Vygotsky propuesta en el afo 1979 denominada “teoria sociocultural” donde se
establece que el conocimiento se encuentra intimamente relacionado con el entorno
social y cultural del aprendiz, lo cual ha sido reconocido como un principio
fundamental en la educacion especial, puesto que muchas teorias del aprendizaje se
han dedicado a estudiar los aspectos relacionados al aprendizaje de una forma aislada,
siendo Vygotsky quién establece la importancia existente entre el alumno-docente y
entorno social, como bases primordiales en la construccion del conocimiento.

También Vygotsky plantea que en el aprendizaje existen dos niveles de
desarrollo: el desarrollo efectivo y el desarrollo del conocimiento potencial y la

diferencia entre ambos viene dada por la zona de desarrollo o potencial de un sujeto
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en una tarea o dominio concreto, en esta zona ocurren los procesos del desarrollo del
conocimiento, es decir, el proceso de ensefianza y aprendizaje.

De este modo, la zona de desarrollo proéximo se pudiera definir como la
distancia entre el nivel de desarrollo actual, o capacidad de resolver individualmente
un problema y el nivel de desarrollo potencial, donde para solucionar el mismo
problema en fundamental la presencia de un guia o facilitador. Por lo tanto, en el
ambito educativo se debe identificar lo que el alumno puede aprender y llevar a cabo
por su propia cuenta y en lo que es necesaria la ayuda tanto del docente como de la
familia (Borjas y Colina, 2014).

En conclusion, el rol del docente fundamentalmente debe ser de mediador en
la integracion de los estudiantes con necesidades educativas especiales al aula
regular, promoviendo experiencias educativas que le permitan alcanzar niveles cada

vez mas avanzados en su desarrollo social, emocional y cognitivo.

Necesidades educativas especiales

Las necesidades educativas especiales pueden ser definidas como el conjunto
de procedimientos pedagogicos que se ejecutan como respuesta a las dificultades que
presentan ciertos estudiantes para apropiarse del conocimiento correspondiente al
nivel académico y a su edad cronologica. Para Cabezas y Sevillas (2015) un
estudiante con necesidades educativas especiales son aquellos cuyas caracteristicas
sensoriales, fisicas e intelectuales requieren de una repuesta especifica mediante
adaptaciones en el curriculo ordinario con ajustes y actividades sustitutivas,
modificaciones que pueden ser transitorias o permanentes para favorecer su
integracion en la familia, comunidad y en la sociedad, por lo cual es fundamental que
el docente conozca la diversidad de estudiantes con las que se encuentra en el aula
para asi propiciar un clima escolar para todos los alumnos acorde a las necesidades
educativas especiales que ellos manifiesten y avance social y pedagdgico. Las
necesidades educativas especiales (NEE) pueden resultar de factores relacionados con
el progreso de las dimensiones del desarrollo humano tales como: factores cognitivos,

fisicos, sensoriales, de la comunicacion, emocionales y psico-sociales.
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Para la presente investigacion se tomaran en cuenta las siguientes:

discapacidad intelectual, sindrome de Asperger y trastorno cognitivo del aprendizaje.

Discapacidad intelectual

Término empleado a partir del afio 2010, es definido segtn la Guia de consulta de los
Criterios Diagnoésticos del DSM-5 (2014), como un trastorno que comienza durante el
periodo de desarrollo y que incluye deficiencias intelectuales tales como el
razonamiento, la resolucion de problemas y el pensamiento abstracto; en cuanto al
comportamiento adaptativo presentan deficiencias en la comunicacion, la
participacion social y la vida independiente, limitaciones del funcionamiento
intelectual y del comportamiento adaptativo en los dominios conceptual, social y
practico.

En la tabla 1 se muestran las caracteristicas de la discapacidad intelectual leve

que para efectos de la presente investigacion es el que se tomard en cuenta:

Tabla 1. Caracteristicas de la Discapacidad Intelectual Leve

Leve Caracteristicas
CI50-55a 70
¥v' Hay dificultades en el aprendizaje de habilidades académicas tales como:
Area conceptual lectura, escritura, aritmética, control de tiempo.

¥v"  Disminuye el pensamiento abstracto y la memoria a corto plazo

¥" Son inmaduros en las interacciones sociales (conversaciones y lenguaje)
comparados con personas de su misma edad

Area social v Dificultades en la regulacion de las emociones y la conducta de acuerdo a

su edad

v"  El juicio es social e inmaduro para su edad corriendo el riesgo de ser

manipulable por otras personas.

AN

Requieren apoyo para realizar tareas complejas en la vida diaria tales

Area practica como: salir de compras, el transporte, organizacion de la casa, cuidado de

nifios, preparacion de comida.

¥" Pueden tener una vida laboral favorable en trabajos donde no tenga

importancia las habilidades conceptuales.

Fuente: Extraido de Criterios de diagnostico del DSM-V (2013)
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El estudiante con discapacidad intelectual (DI)

Los estudiantes con discapacidad intelectual segin Fernandez y (2016)
presentan las siguientes caracteristicas frente al proceso de ensefianza y aprendizaje:
Demuestran problemas en la capacidad de autorregular el propio aprendizaje o
metacognicion, tienen alterados los procesos de control cognitivo, manifiestan
problemas muy evidentes en la generalizacion de los aprendizajes que adquieren y en
consecuencia van a tener dificultades permanentes en su proceso de aprendizaje.
Otras caracteristicas que presentan segiin Molina (citado en Gémez,2001): atencion
dispersa y dificultades para mantenerla, elaboracién de principios generales,
pensamiento flexible y creativo, anticipacion de consecuencias, estrategias para
aprender a planificar y generalizacion de los aprendizajes a otros contextos y
situaciones. En consecuencia, el docente debe planificar la evaluacion diferenciada,
acorde a los estudiantes con discapacidad intelectual leve, de la siguiente manera
segun Arguello (2016):

e Las pruebas deben ser objetivas y con lenguaje sencillo.

e Las instrucciones en las evaluaciones deben estar segmentadas, ser cortas y
claras.

e Valorar los pasos intermedios en los ejercicios practicos, otorgandoles puntaje,
aunque el resultado no sea el correcto.

e Se debe utilizar un vocabulario accesible, imagenes, simbolos en los items,
que ayuden a entender mejor la pregunta y dar la respuesta correspondiente.

e En la aplicaciéon de pruebas se podra contemplar intervalos de tiempo entre las
preguntas para que el estudiante retome los tiempos de atencion y
concentracion, (segun criterio del evaluador).

e Durante la evaluacion se le debe permitir al estudiante, el uso de calculadora,

diccionario, formularios, entre otros.
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Tomando en consideracion las pautas mencionadas anteriormente, en la
planificacion de las evaluaciones diferenciadas para estudiantes con discapacidad
intelectual leve, el docente de Ciencias Naturales, debe propiciar un ambiente idoneo
donde a través de los sentidos el alumno se sienta sumergido en el conocimiento
cientifico, las instrucciones deben ser lo mas claras y precisas puesto que por su falta
de atencion y memoria puede que no logre asumirlas, también el docente de la
asignatura, le conviene hacer uso de la amplia gama de estrategias de evaluacion que
existen, para romper con una evaluaciéon tradicional, carente de integridad y
coherencia; en caso de aplicar pruebas objetivas donde el estudiante debe aplicar la
matematica es recomendable permitirle el uso de fichas o formularios asi como la

calculadora.

Sindrome de Asperger
Surge en el ano 1944, cuando el pediatra Hans Asperger, asocid una serie de
caracteristicas clinicas particulares presentes en un grupo de nifios, posteriormente se
uso6 el término “psicopatia autista”, por considerarlo una forma de desorden de la
personalidad (Jurado y Bernal,2011). Entre las caracteristicas fundamentales del
sindrome de Asperger se pueden mencionar:
e La alteracion grave y persistente de la interaccion social lo cual se observa en el
ambito escolar.
e El desarrollo de patrones del comportamiento, intereses y actividades restringidas
y repetitivas.
e No existen retrasos del lenguaje y del progreso cognoscitivo clinicamente
significativos en diferencia con el trastorno autista.
e Pueden retrasarse las etapas del desarrollo motor, evidenciando comuinmente
torpeza motora desde la nifiez.
Seglin lo mencionado anteriormente, las personas con sindrome de Asperger

presentan tres dificultades fundamentales uno es dificultades en la interaccion social,
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carencias en el desarrollo de la imaginacion y finalmente sienten mucho apego a las

rutinas y a sus propios intereses.

El estudiante con sindrome de Asperger

Al estar inmersos dentro del sistema educativo los adolescentes con Sindrome
de Asperger presentan problemas para establecer relaciones sociales con los
compafieros, en la etapa de Educacion Media General la personalizacion del proceso
de ensefianza y aprendizaje es muy limitada, los contenidos curriculares con un nivel
de abstraccion, la diversidad de areas de formacion y de asignaciones a desarrollar,
requieren de una organizacion y planificacion lo cual para los estudiantes con
sindrome de Asperger es muy limitada lo cual impide la adaptacion escolar y propicia
un bajo rendimiento o desercion escolar. Ademas, a pesar de sus inconvenientes en el
ambito social, frecuentemente desarrollan una excelente memoria mecanica, un 1éxico
extenso, progresan en cuanto al conocimiento o habilidades en las areas de
matematica y cientificas (Barrat, Clewley, Joy, Potter, Thomas y Whitaker, 2002).

En cuanto al proceso de evaluacion el docente de las distintas areas de
formacion de Educaciéon Media General deberd tomar en cuenta lo mencionado
anteriormente al momento de planificar y ejecutar la evaluacién dentro del proceso de
ensefianza y aprendizaje, ademds segun la guia para la orientacion educativa del
alumno con Sindrome de Asperger es indispensable tomar en cuenta lo siguiente:

e Organizar las evaluaciones de forma clara y explicarlas paso a paso mediante
imagenes, esquemas o listas para que comprenda que la actividad tiene un
inicio y un final, evidenciado de forma explicita el resultado final esperado.

e En el caso de resolucion de ejercicios se debe reforzar las instrucciones con

soporte visual para resolver un problema.
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e Si presenta dificultades para escribir, las pruebas o examenes deben ser
fotocopiados.

e Deben disponer con mayor tiempo de lo establecido para los demads
integrantes del grupo.

e Es conveniente planificar pruebas o examenes que contengan preguntas
cortas, verdadero y falso, seleccion simple, utilizar ilustraciones,
apareamiento o incluso hacer evaluaciones orales.

Otras sugerencias realizadas por Arguello (2016) al momento de la aplicacion
de evaluaciones, es que si el estudiante lo requiere se le permita levantarse y caminar
dentro o fuera del aula lo que le ayudara a relajarse y seguidamente pueda continuar

con la evaluacion.

Trastornos del aprendizaje

Segun el DSM-V (2013), se caracterizan por un rendimiento académico por
debajo de lo esperado dadas a la edad cronologica de la persona que lo padece, a la
medicion de su inteligencia y pueden persistir a lo largo de la vida adulta. También,
pueden existir anomalias profundas del procesamiento cognoscitivo, es decir, déficit
de la percepcion visual, procesos lingiiisticos, atencibon o memoria, 0 una
combinacion de estos procesos que suelen preceder o asociarse a trastornos del
aprendizaje. Para el diagnostico de los trastornos del aprendizaje se requiere de la
administracion de pruebas individualizadas.

Entre los trastornos del aprendizaje se encuentran: trastorno de la lectura,
trastorno del célculo, trastorno de la expresion escrita y trastorno del aprendizaje no
especificado.

Tabla 2. Caracteristicas de los trastornos del aprendizaje

Trastorno del aprendizaje Caracteristicas
El proceso de lectura oral y silenciosa en cuanto a precision,
velocidad o comprension se sitia por debajo del esperado en funcion
Trastorno de la lectura de la edad cronoldgica, del coeficiente de inteligencia y del afio
escolar propia de la edad del individuo. Este trastorno puede
permanecer durante la vida adulta.
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La capacidad aritmética o razonamiento matematico se encuentra por
Trastorno del calculo debajo de la edad cronoldgica, coeficiente de inteligencia y
escolaridad conforme con la edad del individuo.

Se evidencia una combinacién de deficiencias en la capacidad del
individuo para componer textos escritos, lo que se manifiesta por
Trastorno de la expresion | errores gramaticales o de puntuacion en la elaboracion de frases, una
escrita organizacion pobre de los parrafos, errores multiples de ortografia y
una grafia excesivamente deficitaria.

Se aprecian deficiencias observadas en las tres areas (lectura,

Trastorno del aprendizaje | calculo, expresion escrita) que obstaculizan significativamente el
no especificado rendimiento
académico.

Fuente: Adaptacion de la autora tomando en cuenta la clasificacion del DSM-V

(2013)

El estudiante con Trastornos del aprendizaje (trastorno de la lectura, del
calculo, de la expresion escrita y trastorno del aprendizaje no especificado)

El alumnado que ha sido diagnosticado con algun trastorno del aprendizaje,
son personas normales intelectualmente pero se identifican por las alteraciones de los
procesos cognoscitivos lo cual no se debe a la falta de oportunidades para aprender;
por lo tanto es el ambito educativo quien debe abordarlas proporcionando programas
individualizados para cada dificultad especifica en conjunto con la colaboracion de
profesionales especialistas para cada area; lo que en el nivel de Educacion Media
General no se puede lograr debido a la alta matricula por aula, falta de formacion al
profesorado de las distintas areas de formacion para la realizacion de las adaptaciones
curriculares y la planificacion y ejecucion de una evaluacion diferenciada para los
estudiantes que padecen éstos trastornos que les permitan sentirse incluidos dentro
del sistema educativo.

Por lo tanto, Arguello (2016) sugiere una serie de actividades para que los
docentes puedan aplicar dentro del aula regular para estudiantes con trastornos del
aprendizaje:

e Onmitir la evaluacion de los errores ortograficos

e Aplicar pruebas orales en las que el estudiante se le dificulte la expresion

escrita.
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e Emplear las pruebas objetivas de respuesta corta, completacion, apareamiento
o de verdadero o falso, identificacion de imagenes.

e Exonerar al estudiante del dictado como forma para evaluar ortografia.

e En matemadtica las evaluaciones deben ser con instrucciones segmentadas y
con cuadriculas para ubicar mejor el valor posicional de las cifras.

e Dejar que usen material de apoyo tales como: calculadora, fichas o

recordatorios.

Perspectiva legal
La presente investigacion tuvo como fundamentos legales aquellas leyes o

reformas por las cuales debe regirse la educacion venezolana:

e Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela (1999):

En su articulo 81, expresa los derechos de las personas con necesidades
especiales argumentando que ‘“tiene derecho al ejercicio pleno y autonomo de sus
capacidades y a su integracion familiar y comunitaria”, lo cual propone una
educacion inclusiva donde se respete sus particularidades propiciando una educacion
de calidad para todos sin importar sus condiciones. Asi mismo en el articulo 102 y
103, se hace referencia a que la educacion es un deber social, gratuito y obligatorio,
en todos sus niveles o modalidades, ademas debe ser integral, de calidad y en
igualdad de condiciones y oportunidades, respetando las aptitudes y aspiraciones de
cada persona, en consecuencia, se debe proporcionar al estudiante con necesidad
educativa especial un modelo educativo colmado de oportunidades donde éste pueda

desenvolverse con total naturalidad y asi lograr integrarse a la sociedad.

e Ley Organica de Educacion (2009):

Segun los fines de la presente investigacion, se tomaran en cuenta el articulo 3 de
la presente Ley, donde se establecen los principios de la educacion, entre los cuales

tenemos: la practica de la equidad y la inclusion, el derecho a la igualdad de género,
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el respeto a la diversidad propia de los diferentes grupos humanos; asi como también,
establece que la educacion debe ser integral, de calidad y con pertinencia social, lo
cual se quiere lograr al encontrarnos con estudiantes con necesidades educativas
especiales en el aula regular, donde el sistema educativo y especificamente el docente
debe velar por lograr los principios nombrados anteriormente, valiéndose de los
recursos que el Estado le proporcione o mediante sus propios medios.

Ademas, son competencias del Estado Docente, tal como lo establece el articulo
6, literal C, garantizar el acceso al Sistema Educativo a las personas con necesidades
educativas o con discapacidad, mediante la creacion de condiciones y oportunidades,
es decir, las instituciones educativas deben estar condicionadas en cuanto a su
infraestructura, curriculo y recurso humano para el desenvolvimiento eficiente de una
educacion de calidad.

Por su parte el articulo 26, establece las modalidades del Sistema Educativo
con el fin de atender a las personas por sus caracteristicas y condiciones especificas
de su desarrollo integral, cultural, étnico, lingiiistico y otras, igualmente plantea que
segin éstas se deben establecer adaptaciones curriculares de forma permanente o
temporal con el fin de responder a las exigencias de los diferentes niveles educativos.

Ademas, ésta ley en sus Articulo 44, define la evaluacion como parte del
proceso educativo la cual debe ser participativa, continua, integral, flexible,
formativa, y que permita mediante procedimientos apreciar o registrar el proceso de
apropiacion y construccion de los aprendizajes, teniendo en cuenta las diferencias
individuales; por lo tanto, el docente en su papel de evaluador debe generar las
estrategias acordes para evaluar a estudiantes con necesidades educativas especiales,
teniendo en consideracion sus capacidades y debilidades para asi lograr un proceso

evaluativo integro y conforme a lo establecido en la presente ley.

e Ley Organica de Proteccion del Nifio v Adolescente (2007):

En el articulo 61 establece que el estado debe asegurar, el disfrute efectivo y
pleno del derecho a la educacion y el acceso a los servicios de educacion de

adolescentes con necesidades educativas especiales, lo cual pone de manifiesto que el
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Estado pretende que el acto educativo sea favorable y sin ningun tipo de restriccion

por la necesidad educativa que padezca el adolescente.

e [Ley para Personas con Discapacidad (2007):

Establece en el articulo 16, que no se le debe impedir el ingreso a institutos de
educacion regular basica, media, diversificada, técnica o superior, a personas con
alguna discapacidad, por lo tanto, se ha comenzado a incluir a alumnos con
discapacidad intelectual, trastorno del desarrollo cognitivo leve y Sindrome de
Asperger o cualquier otra al aula regular de cualquier nivel de Educacion, evitando la

desercion escolar.

e Resolucidén 2005: Normas para la integracidn escolar (1996):

Organiza las normas para la integracion escolar de la poblacion con
necesidades educativas especiales en distintos articulos, para efectos de la presente
investigacion solo se tomaré en cuenta el articulo 3, literal 1, donde especifica que se
debe coordinar, conjuntamente con los servicios de apoyo, las actividades de
diagnéstico, seleccion y desarrollo de objetivos, determinacién y aplicacion de
estrategias de aprendizaje y evaluacion, en funcion de las caracteristicas de los
educandos. Por lo tanto, las instituciones educativas deben proporcionar al docente de
aula regular, un informe psicopedagégico donde describa la condicion del estudiante,
los logros y dificultades que se puedan llegar a presentar al momento de la aplicacion

de una evaluacion.
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CAPITULO III
MARCO METODOLOGICO

En el presente capitulo se detallan cada uno de los aspectos relacionados con
la metodologia que fue seleccionada para desarrollar la investigacion: Naturaleza y
enfoque del estudio, tipo y disefio de la investigacion, fases de la investigacion,
participantes, técnica de recoleccion de datos e instrumentos de recoleccion de datos,

y como ¢€stos se analizaron para alcanzar los objetivos planteados.

Naturaleza de la investigacion
Para la presente investigacion, se tomaron en consideracion las orientaciones
del paradigma Cualitativo - Humanista, el cual es definido por Hernandez, Fernandez
y Baptista (2010), como aquel que busca comprender la perspectiva de los
participantes que se investigard acerca de los fendémenos que los rodean o la forma en

que éstos perciben su realidad.

En este sentido, la investigacion describid la situaciéon en la cual se
desenvuelven las participantes en estudio al momento de la aplicaciéon de una
evaluacion diferenciada y como el estudiante se enfrenta a ésta. Ademas, la
investigacion cualitativa permite un cambio en la realidad donde se desarrollan los
participantes, lo cual se propuso lograr con el disefio y aplicacién de los medios de
evaluacion diferenciada en el area de Ciencias Naturales en Educaciéon Media

General.
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Tipo y diseiio de la investigacion
La investigaciéon es de campo ya que permiti6 comprender y aportar

soluciones al problema en estudio, asi como también los datos fueron recogidos desde
la realidad de las participantes, es decir, en el aula de clases regular, sin manipular
ningln tipo de variable, lo que permitié reflexionar acerca de lo que viven las
estudiantes con necesidades educativas especiales cuando se evalia su proceso de
aprendizaje en el area de Ciencias Naturales de Educacion Media General. Tal como
lo expresan Herndndez, Fernandez y Baptista (2010), la investigaciéon de campo
permite establecer vinculos con los participantes, observar los eventos que ocurren en
el ambiente y reflexionar acerca de las vivencias.

Por su parte, el disefio de la investigacién es no experimental de caracter
descriptivo el cual busca especificar las caracteristicas y los perfiles de personas o
cualquier otro fendémeno que se someta a un analisis, tal como lo afirman Herndndez,
Fernandez y Baptista.

Segun lo expuesto anteriormente, este estudio pretendio describir como
perciben el proceso de evaluacion diferenciada los estudiantes con necesidades
educativas especiales en Educacion Media General, en el 4rea de Ciencias Naturales.

Ademas, se emple6 como modalidad la investigacion- accidn, la cual tiene
como finalidad propiciar un cambio social para transformar la realidad y que los
participantes de la investigacién sean conscientes en el proceso de transformacion,
presenta las siguientes fases: Identificacion del problema de investigacion mediante el
diagnostico, formulacion de un plan o programa para resolver el problema, ejecucion
y evaluacion del plan o programa y finalmente la retroalimentacion, tal como lo
expresa Herndndez, Fernandez y Baptista.

Para la presente investigacion se tomaron en cuenta las siguientes fases de
investigacion: Documental, diagnostica, disefio de estrategias, ejecucion y evaluacion

de las estrategias aplicadas:
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a)

b)

d)

Fase de documentacion tedrica: Se procedid a establecer los fundamentos
tedricos para las adaptaciones curriculares y evaluacion diferenciada en el
area de Ciencias Naturales, que satisfagan las dificultades que se presenten.
Fase de diagnostico: En esta fase se realizo la evaluacion psicopedagogica de
los participantes en estudio, la cual consistié en conocer la situacion real del
alumno en relaciodn al curriculo, contexto familiar y escolar, (Granados, 2010).
Para la realizacion de ésta evaluacion se utilizo un instrumento de recoleccion
de datos, lo que permiti6 desarrollar un proceso educativo y formativo acorde
a la necesidad de los participantes; ademas se aplicd la entrevista a los
docentes y estudiantes participantes de la investigacion. De igual manera se
describieron y analizaron los documentos escritos empleados por los docentes
para evaluar el aprendizaje de los estudiantes.

Fase de disefio de estrategias: Al culminar con las fases anteriores, se
comenzo a crear los medios de evaluacion diferenciada (pruebas objetivas,
lista de cotejo, mapa conceptual) para estudiantes con necesidades educativas
especiales (discapacidad intelectual, trastorno del desarrollo cognitivo leve y
Sindrome de Asperger) en el area Ciencias Naturales de Educacion Media
General, siguiendo con las indicaciones o resultados arrojados del diagndstico
psicopedagogico.

Fase de aplicacion de estrategias: Se aplicaron en el aula, las estrategias de
evaluacion diferenciada conforme avanzaron los contenidos propios de cada
afno escolar que estaban cursando las participantes.

Fase de Evaluacion de las estrategias: Después de aplicar las estrategias
disefiadas, se procedi6 a verificar la efectividad de éstas, con el fin de apreciar
si hubo un cambio en la actitud tanto del docente como de los estudiantes al
estar frente a una evaluacion diferenciada y asi poder apreciar si se ayudd a

mejorar la problemdtica que plantea la presente investigacion.

56



Participantes de la Investigacion
Se cont6 para la realizacién de la investigacién, con cuatro estudiantes

femeninas de edades comprendidas entre 12 a 16 afios de edad, de Educacion Media
General, en un colegio privado, ubicado en Mérida, Municipio Libertador, Parroquia
Milla.

Se trabajo con estas participantes puesto que son las que presentan
necesidades educativas especiales en el area de Ciencias Naturales, durante el proceso
de ensefianza y aprendizaje, lo cual es producto del padecimiento diagnosticado, y es
lo que se pretenderad estudiar. Ademas, se requirié de la participacion de los cuatro

docentes de las distintas areas de formacion de Educacion Media General.

Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos
En la presente investigacion se emplearon dos técnicas de recoleccion de

datos las cuales fueron: la entrevista y el andlisis de documentos facilitados por el
docente.

a) La entrevista: Con el propésito de obtener informacion especifica acerca de
las nociones tedricas que tienen los docentes sobre la evaluacion diferenciada y
profundizar acerca de los instrumentos o medios de evaluacion que utilizan en
el proceso ensefianza y aprendizaje se aplicd una entrevista semiestructurada,
entendiéndose ésta como una guia de preguntas, donde el entrevistador tiene la
libertad de introducir preguntas para precisar la informacién, Herndndez,
Ferndndez y Baptista (2010). Ademds, se utilizd una entrevista a las
estudiantes participantes con el fin de conocer sus opiniones sobre el proceso
de evaluacion con el cual estan siendo abordadas. Como instrumento se utilizo
una guia de preguntas de opinion, las cuales permitieron conocer la posicion
del docente y alumno sobre el tema en estudio, asi también, se empled un
grabador de audio.

b) Documentos: Fue indispensable la revision de las evaluaciones aplicadas a las
participantes en este estudio, antes de la ejecucion de las estrategias disefiadas,
por lo tanto, se procedid a recopilar las evaluaciones escritas, trabajos,

ensayos, informes de laboratorios, listas de cotejo, entre otros, para describir y
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analizar los instrumentos con los que se estan evaluando a las estudiantes con
necesidades educativas especiales en el area de ciencias naturales de

Educacion Media General.

Validacion de instrumentos
Los instrumentos fueron validados por tres expertos, los cuales consideraron que

éstos reflejan un dominio especifico de contenido de lo que se pretendi6 investigar.

Técnicas de analisis de datos
Para el andlisis de la informacion recolectada a partir de la aplicacion de los

diversos instrumentos y técnicas establecidos en la investigacion, fue necesario
utilizar como estrategia de analisis de la informacion la triangulacion, entendiéndose
ésta como la combinacion de diferentes fuentes y recoleccion de datos (Herndndez,
Fernandez y Baptista, 2010).

En cuanto a la guia de preguntas y documentos se realizd un analisis de
contenido sustentado en la fundamentacién tedrica. Ademas, se establecieron
categorias de analisis para comprender y sistematizar la informacion, para organizar
los datos y facilitar el analisis generando comparaciones entre las diversas situaciones

que se presentaron durante el estudio investigativo.
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Categorizacion de analisis

Tabla 3. Categorizacion de analisis

Objetivo general: Analizar la evaluacion del aprendizaje en estudiantes con necesidades educativas especiales en Educacion
Media General a fin de proponer estrategias de evaluacion diferenciada adecuadas a las caracteristicas de su déficit en el area de

las Ciencias Naturales

Objetivos especificos Variables Dimensiones

Concepcion de la
evaluacion

Evaluacion
Describir las
estrategias de

evaluacion del -Tipos de necesidades

Estudiantes con

aprendizaje NEE educativas especiales.
empleadas por los -Adaptaciones
docentes de curriculares
Educacion Media
General. -Estrategias de
Evaluacion evaluacion empleadas
Diseiiar estrategias Diferenciada por el docente de

ciencias naturales para
estudiantes con NEE.

-Ventajas y desventajas
de la aplicacion de la

de evaluacion
diferenciada en
ciencias naturales,
para estudiantes con

necesidades evaluacion
educativas diferenciada.
especiales. -Formacion del docente
para planificar y aplicar
evaluaciones
diferenciadas

Fuente: Elaboracion propia (2020)

Categorias Indicadores

-Planificacion de la evaluacion
-Ejecucion de la evaluacion

Evaluacion del
aprendizaje

-Concepciones sobre las NEE que se
encuentran los docentes en el aula.
-Conocimiento de los docentes sobre la
planificacion y ejecucion de las adaptaciones
curriculares

Necesidades
Educativas Especiales

-Metodologia empleada por el docente para
evaluar.
-Relacion de la aplicacion de la evaluacion
para los estudiantes con NEE segun su
experiencia y conocimiento

Estrategias de
Evaluacion
diferenciada

SRUOq

10-11

Items

3-4

1,2

5,6

sojuRIpN)ISH
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CAPITULO IV
PRESENTACION, ANALISIS Y DISCUSION DE LOS
RESULTADOS

En este capitulo de la investigacion se presentan los resultados, el andlisis y la
interpretacion de la informacion recabada, con el fin de dar respuesta a los objetivos e
interrogantes planteadas, siguiendo las fases del disefio de la investigacion.

Resultados en la Fase Diagndstica
Se exponen los resultados obtenidos en la fase diagndstica, la cual comprende

las entrevistas realizadas a los cuatro docentes de las distintas areas de formacion de
Educacion Media General, los informes psicopedagogicos de las estudiantes que
padecen necesidades educativas especiales, las entrevistas aplicadas a las alumnas

participantes y la revision de las evaluaciones aplicadas a estas estudiantes.

Las opiniones de los docentes participantes: qué dicen de la evaluacion y qué
interpretamos
Se muestran en las siguientes tablas, empleando los aspectos significativos

que los docentes contestaron, citados textualmente entre comillas y se utilizard una
simbologia para cada docente:

Tabla 4. Simbologia y datos de los docentes entrevistados

Docente  Area de formacién Afios de Servicio
D1 Matematica 1 afo
D2 Ciencias Naturales 5 afios
D3 Castellano/Arte y patrimonio 8 afios
D4 Educacion fisica y deporte 6 afios

Fuente: Elaboracion propia (2020)
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Las respuestas obtenidas de las entrevistas a los docentes se clasificaron siguiendo las

categorias de analisis establecidas en la presente investigacion:

Tabla 5. item 1. Variable: Evaluacién. Dimensién: Concepcién de la evaluacion.
Indicadores: planificacion y Ejecucion de la Evaluacion
Item N° 1: ;Qué es para usted la evaluacién?

Docente Respuesta
D1 “Para mi la evaluacion es medir, estimar o darle un valor a los aprendizajes
de los estudiantes, donde ese valor se puede expresar de forma numeérica del
1 al 20.
D2 “Es un proceso que permite valorar la actuacion de los estudiantes, y la
adquisicion de conocimientos en el area”
D3 “Evaluacion es un proceso de valoracion bien sea cualitativa o

cuantitativamente, del proceso de ensefianza aprendizaje, que conlleva a una
reflexion sobre el como se estan dando los contenidos si se estdn orientando
y llegando a los objetivos y si hay necesidad de reestructurar la planificacion
para poder alcanzar el objetivo planteado”.

D4 “Es cuantificar los conocimientos, actitudes y destrezas de los alumnos luego
de dar las clases”.

Fuente: Elaboracion propia (2020)

A partir de las opiniones obtenidas de los docentes entrevistados se puede
inferir que el D1 y D4, relaciona la evaluacion con la asignacion de una nota o valor
numérico de los aprendizajes o de los resultados obtenidos a partir de éste; en un
determinado momento en donde no se genera una reflexiébn sobre la ensefanza,
aprendizaje y evaluacion. Sin embargo, el D2 y D3, entienden la evaluacion como un
proceso que se origina a partir de la enseflanza y aprendizaje, en donde el propdsito
fundamental no es solo asignar una calificaciéon o nota, sino que les permite a los
docentes adaptar el proceso didactico a los avances y necesidades de aprendizaje
observados en los alumnos. Ante esto, Castillo (2002), considera la evaluaciéon como
un “proceso dindmico, abierto y contextualizado, desarrollado a lo largo de un
periodo de tiempo; asumir la evaluacion como proceso contribuye a cambiar las
concepciones tradicionalistas que impiden el mejoramiento en la planificacion y
ejecucion no solo del proceso de ensehanza y aprendizaje sino también en la

evaluacion.
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Tabla 6. item 2. Variable: Evaluaciéon. Dimensién: Concepcién de la evaluacion.
Indicadores: planificacion y Ejecucion de la Evaluacion
Item N° 2: Generalmente, ;Cuales son las técnicas de evaluacién que usted emplea?

Docente Respuesta

D1 “Como el area es matematica utilizo solamente las pruebas escritas al final de
cada tema.

D2 “Pruebas escritas, exposiciones, debates, modelos didacticos, mapas
mentales, conceptuales, portafolios, entre otras.”

D3 “Por lo general utilizo la observacion, la indagacion y la entrega de informes
o trabajos, y portafolios.

D4 “Por la naturaleza de la asignatura en la mayoria de los casos es la

observacion, aunque a veces hacen exposiciones o trabajos escritos”.

Fuente: Elaboracion propia (2020)

De las respuestas obtenidas de los docentes relacionados a las técnicas de
evaluacion empleadas, se evidencia que para el D1 Unicamente el 4rea de matematica
se evalua a través de las pruebas escritas, hace referencia a una evaluaciéon netamente
cuantitativa y controladora la cual es aplicada al finalizar los objetivos o temas, con el
fin de comparar el rendimiento de los alumnos, impidiendo conocer el avance del
proceso de ensefianza y aprendizaje de los estudiantes, se puede inferir que el docente
al momento de planificar la evaluacién no toma en consideracion las necesidades o
intereses de los estudiantes limitdindose a las pruebas objetivas o examenes
tradicionales como unica herramienta para evaluar a los alumnos, tal como lo expresa
Castillo (2002) un buen profesional es aquel capaz de optar por técnicas e
instrumentos que mejor se adapten a los estudiantes. Sin embargo, en el caso de la
respuesta del D2, se evidencia la planificacion de diversas técnicas para evaluar el
area de Ciencias Naturales, lo cual es acertado ya que en ésta area es fundamental
romper con el esquema de una evaluacion tradicionalista para innovar y cambiar la
actitud de los estudiantes frente a las Ciencias Naturales. En el caso del D3 y D4, se
aprecia que la mayoria de las técnicas empleadas pertenecen a la evaluacion
formativa, considerando las experiencias previas de los estudiantes, motivacion e
intereses lo cual genera la profundizacion y reorientacion del proceso de ensefianza y

aprendizaje.
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Tabla 7. item 3. Variable: Evaluaciéon. Dimensién: Concepcién de la evaluacion.
Indicadores: Planificacion y Ejecucion de la Evaluacion
item N° 3: Dentro de las técnicas de evaluacion que usted emplea, ;Qué instrumentos
de evaluacion utiliza rutinariamente?

Docente Respuesta
D1 “No utilizo porque son solo examenes escritos”.
D2 “Escalas de estimacion y listas de cotejos”
D3 “El registro anecdotico, listas de cotejo, escala de estimacion”.
D4 “El registro de las observaciones en cada clase.”

Fuente: Elaboracion propia (2020)

En este items, los D2 y D3 coinciden en el uso de las escalas de estimacion y
listas de cotejo como instrumentos de evaluacion, los cuales deben ser seleccionados,
disefiados y aplicados en diferentes momentos de la evaluacion con el fin de evaluar
no solo conocimientos sino capacidades, actitudes dependiendo de la naturaleza de
los contenidos, por su parte el D3 y D4, también utiliza el registro anecddtico el cual
permite describir actitudes positivas que convendra destacarlo como apoyo para
avanzar en la formacién del estudiante o actitudes negativas para propiciar en el
estudiante reflexion sobre su actuacion durante el proceso de ensefianza y
aprendizaje. En el caso del D1 manifiesta una negacion a la utilizacion de
instrumentos argumentando que solo evalua a través de examenes escritos, lo cual
demuestra un desconocimiento en que el examen escrito forma parte de los
instrumentos de evaluacidn, tal como lo expresa Castillo y Cabrerizo (2010) el
examen escrito es el instrumento mas empleado por los docentes para evaluar los

conocimientos de sus alumnos.
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Tabla 8. item 4. Variable: Evaluaciéon. Dimensién: Concepcién de la evaluacion.
Indicadores: planificacion y Ejecucion de la Evaluacion

Item N° 4: Cuando planifica las evaluaciones ;Qué aspectos toma en cuenta?

Docente Respuesta
D1 “El tema generador, el referente tedrico-practico”.
D2 “Los contenidos que se van a abordar y las estrategias de ensefianza y de

aprendizaje, las técnicas, los instrumentos, los indicadores, los recursos y el
tiempo de ejecucion de ese plan”.

D3 “Hay que tener en cuenta ;Qué evaluar? ;Como evaluar? ;Cuando evaluar y a
quiénes evaluar? ;Para qué evaluar? Esos son los aspectos a considerar al
planificar la evaluacion”

D4 “ Los temas que corresponden a cada lapso”
Fuente: Elaboracion propia (2020)

Se evidencia en la respuesta del D1 y D4 que al momento de planificar la
evaluacion solo considera los referentes teoricos o contenidos conceptuales reflejando
un gran vacio en la praxis evaluativa, por su parte los D2 y D3, manifiestan en sus
respuestas que al momento de planificar la evaluacion es importante considerar
diversos factores, partiendo de un diagnodstico que le permita al docente conocer el
nivel de conocimientos previos del alumno, intereses o motivaciones, para asi decidir
el nivel en el que hay que comenzar a desarrollar los contenidos y las técnicas e
instrumentos para la evaluacion; lo cual forma parte de la estructura bésica de la
evaluacion que segun Castillo y Cabrerizo (2010) son: el momento (cuando evaluar),
las funciones (para qué evaluar), los contenidos (qué evaluar), los procedimientos

(como evaluar), los ejecutores (quiénes evaluan), etc.

Tabla 9. item 5. Variable: Estudiantes con Necesidades educativas especiales
(NEE). Dimension: Tipos de necesidades educativas especiales. Indicadores:
Concepciones sobre las NEE que se encuentran los docentes en el aula

Item N° 5: ;Qué son para usted las Necesidades educativas especiales?

Docente Respuesta
D1 “Para mi es aquella enfermedad que presenta el estudiante para aprender
matematica.”
D2 “Se refiere a las distintas condiciones de salud que poseen los estudiantes las
cuales ameritan de una atencion personalizada para aprender”.
D3 “Las necesidades especiales educativas, son aquellas personas que requieren o

precisan mas ayuda de la habitual, por su condicion bien sea discapacidad
intelectual, visual, auditiva, psicomotora entre otras, estas condiciones siempre
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van a requerir mas grados de atencion para ayudar en el proceso de desarrollo y
aprendizaje”

D4 “Son las enfermedades que padecen algunas estudiantes y les impide hacer
actividades fisicas ”’

Fuente: Elaboracion propia (2020)

A partir de éstas opiniones se puede deducir que el D1 y D4 desconocen el
concepto real de necesidad educativa especial, pues las define como “enfermedad” lo
cual no es el término apropiado, ademés el D4 lo relaciona unicamente con el
impedimento en la realizacion de actividades fisicas; en cuanto a los D2 y D3 tienen
nociones claves sobre el significado de NEE, los docentes hacen afirmaciones sobre
este concepto, indicando que las necesidades educativas especiales son los estudiantes
que presentan una condicién que requiere una atencion personalizada en el proceso de
ensefianza y aprendizaje. Por lo tanto, para Cabezas y Sevillas (2015) los estudiantes
con necesidades educativas especiales son aquellos cuyas caracteristicas sensoriales,
fisicas e intelectuales requieren de una repuesta especifica mediante adaptaciones en
el curriculo modificaciones que pueden ser transitorias 0 permanentes para favorecer

su integracion en la familia, comunidad y en el aula regular.

Tabla 10. item 6. Variable: Estudiantes con Necesidades educativas especiales
(NEE). Dimension: Tipos de necesidades educativas especiales. Indicadores:
Concepciones sobre las NEE que se encuentran los docentes en el aula

Item N° 6: ;Qué tipo de necesidades educativas especiales ha encontrado en el aula?

Docente Respuesta
D1 “Retraso mental”
D2 “Down, Asperger, ceguera, sordera, hiperactividad, déficit de atencion”
D3 “En una oportunidad tuve una nifia con deficiencia auditiva y otra estudiante
con Asperger”
D4 “ Solo una con asperger, y deficiencia motora”

Fuente: Elaboracion propia (2020)

Los docentes conocen varios casos de adolescentes con necesidades
educativas especiales, por lo cual se debe considerar que las Necesidades Educativas
Especiales (NEE) pueden resultar de factores relacionados con el progreso de las
dimensiones del desarrollo humano tales como: factores cognitivos, fisicos,

sensoriales, de la comunicacion, emocionales y psico-sociales. Es indispensable que
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el docente del aula regular conozca las necesidades educativas especiales que se
encuentran en el aula para desarrollar las estrategias mas adecuadas y asi
proporcionarles la ayuda pedagogica de acuerdo a ésta lo que le permita su méaximo

desarrollo personal y social.

Tabla 11. item 7. Variable: Estudiantes con Necesidades educativas especiales
(NEE). Dimension: Tipos de necesidades educativas especiales. Indicadores:
Concepciones sobre las NEE que se encuentran los docentes en el aula

Item N° 7: ;C6mo aborda las NEE encontradas en el aula?

Docente Respuesta

D1 “Realmente a estos estudiantes los abordo de la misma manera que a los
demas”

D2 “Realizando un plan de actividades diferentes al resto del grupo procurando
atenderlos de forma individual”.

D3 “Las que no puedo atender directamente me apoyo con el psicopedagogo de la
institucion.”

D4 “Pues no hacen los ejercicios practicos, y les asigno trabajos escritos o
exposiciones”

Fuente: Elaboracion propia (2020)

En este item las respuestas obtenidas son variadas, pues el D1 hace mencion
que para abordar las NEE no emplea una metodologia distinta, lo cual para Chinner
(2011) significa que los docentes ante la presencia de alumnos con necesidades
educativas especiales en sus aulas, es poco probable que modifiquen su forma
tradicional de ensefiar y evaluar debido a que perciben el aula como un todo, pero que
no tienen en cuenta las necesidades individuales de los estudiantes. En el caso del D2
y D4 se puede afirmar que establecen un plan de actividades distintas e
individualizadas al resto de los estudiantes, por su parte el D3 apoya su praxis
docente con los especialistas de la Institucion. Por lo tanto, en el aula regular el
docente debe lograr que éstos desarrollen su potencial académico al méximo,
proporciondndole una ambiente comodo y agradable que les permitan superar las
barreras en el aprendizaje, para eso debe emplear cambios en la planificacion del

proceso de ensefianza, aprendizaje y en los instrumentos de evaluacion que aplica.
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Tabla 12. item 8. Variable: Estudiantes con Necesidades educativas especiales
(NEE). Dimension: Adaptaciones curriculares. Indicadores: Conocimiento de los
docentes sobre la planificacion y ejecucion de las adaptaciones curriculares
Item N° 8: De manera particular, ;Qué dificultades se presentan al momento de
planificar para estudiantes con NEE?

Docente Respuesta
D1 “Ninguna pues planifico para todos por igual, al aplicar bajo el nivel de
exigencia”
D2 “En mis materias si consigo alguna necesidad educativa especial y no se conoce

nada sobre el tema, pues se hace dificil planificar y abordar la ensefianza, es alli
donde nosotros los docentes tenemos que documentarnos sobre la NEE en
especifico, ademas buscar asesoria de un especialista de esa NEE, para reforzar
todo y realizar un diagnoéstico para poder planificar individualmente”

D3 “Las dificultades siempre estan presente mas que todo en hacer las adaptaciones
curriculares, no solamente al momento de dar los contenidos, sino también al
momento de evaluar, cuando te enfrentas al Como evaluar y en qué medida se
van a evaluar esos contenidos porque se conoce muy poco sobre el tema”.

D4 “Ninguno porque a las estudiantes con NEE, les exijo menos”.
Fuente: Elaboracion propia (2020)

Tanto para el D2 como para el D3 argumentan que presentan dificultades al
momento de planificar para estudiantes con NEE, puesto que desconocen cémo
deberia realizarse, no solo en el proceso de ensefianza y aprendizaje sino también en
la evaluacion, y por lo tanto deben recurrir a los especialistas que se encuentra en la
institucion, se evidencia también que los docentes no realizan integracion de las areas
de formacion puesto que responden de manera individual y no hacen referencia al
apoyo que otros docentes no especialistas les puedan proporcionar, ademas el D2
resalta la importancia de la realizacién de un diagndstico para la planificacion de las
actividades. En cuanto a la respuesta del D1 y D4, se infiere que no planifica
partiendo de un diagnostico pues generaliza el proceso de ensefianza y aprendizaje sin
considerar la diversidad de estudiantes con las que se encuentra en el aula regular. Es
evidente que todos los estudiantes difieren unos de otros, pero en reiteradas ocasiones
se ensefia como si todos los alumnos fueran iguales, y mas aun cuando en nuestros
dias se habla de una educacion inclusiva, entendiéndose ésta como aquella que les
permite a los estudiantes con necesidades educativas especiales integrarse al aula

regular de cualquier nivel académico.
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Tabla 13. item 9. Variable: Estudiantes con Necesidades educativas especiales
(NEE). Dimension: Adaptaciones curriculares. Indicadores: Planificacion y
ejecucion de las adaptaciones curriculares
Item N° 9: De acuerdo a las necesidades NEE, ; Qué adaptaciones curriculares ha
realizado usted en su aula?
Docente Respuesta
D1 “Simplemente bajo el nivel de exigencia, pero con todos se trabajan los
mismos contenidos”

D2 “Se adapta el tiempo de ejecucion, alargandolo mas para asi dar chance que
los nifios con NEE puedan llevar el ritmo que los demas. También se
modifican algunas estrategias de ensefianza y de aprendizaje, como también
se toman los temas generadores con menor grado de dificultad primero y
luego se aumenta el grado de dificultad”.”

D3 “Me ha tocado reducir los contenidos extrayendo los més importantes,
llevarlos a ejemplos sencillos, experimentaciones faciles de entender y
ejecutar”.

D4 “Ninguna”

Fuente: Elaboracion propia (2020)

Es evidente como el D1 y D4 desconoce el término adaptaciones curriculares
o lo relaciona Uinicamente a la planificacion de contenidos conceptuales y al nivel de
exigencia de los mismos. Por su parte, el D2 y D3 han realizado adaptaciones
curriculares en cuanto al tiempo de ejecucion, estrategias de ensefianza y aprendizaje
y profundidad en los contenidos. Segin lo mencionado anteriormente, para Torres y
Sigcho (2016), las adecuaciones curriculares se pueden definir, como el conjunto de
modificaciones que se realizan en los contenidos, metodologia y evaluaciéon para
responder a las dificultades que se les presenten a los estudiantes en el ambiente
escolar donde se desenvuelven. Los autores mencionados anteriormente clasifican las
adaptaciones curriculares en tres tipos, los cuales son: de contenido, en la
metodologia y en la evaluacion. La primera se refiere a la adecuacion y secuenciacion
de los objetivos del aprendizaje que deben ser flexibles y continuos, los cuales
pueden ampliarse o enriquecerse seleccionando con ellos los temas adecuados al
ritmo y posibilidades de los alumnos; la segunda es la forma que utiliza el docente
para entregar de una manera amena y didactica el contenido de las areas de

aprendizaje, debe fomentar técnicas de trabajo cooperativo, tareas grupales,
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respetando los diferentes NEE y niveles de aprendizaje y valorando las aportaciones
que cada alumno o alumna realiza para el grupo, finalmente las adecuaciones en la
evaluacion la cual debe tener como finalidad orientar y regular el aprendizaje para
que esté sea significativo para los estudiantes, ademas debe ser un proceso que
facilite el desarrollo y la realizacion personal en funciéon de las competencias
propuestas.

Tabla 14. item 10. Variable: Evaluacion Diferenciada. Dimension: Estrategias
de evaluacion empleadas por el docente para estudiantes con NEE. Indicadores:
Metodologia empleada por el docente para evaluar
Item N°10: Hasta ahora, ;Cémo ha evaluado usted a los estudiantes con NEE? ;Qué
toma en cuenta al momento de planificar la evaluacién para ellos?

Docente Respuesta
D1 “Pruebas escritas, exposiciones, debates, modelos didacticos igual que los
demas.
D2 “He intentado evaluarlos de manera objetiva, observando con cuidado sus

potencialidades y dandole el valor que se merecen, considerando el proceso y
no los resultados”.

D3 “El interés, el esfuerzo que aplica en el desarrollo de las actividades propicio
de cierta forma su participacion para ver que han entendido, por lo general las
pruebas no son aptas para evaluar a estos estudiantes, por ello me voy por
experimentos sencillos, elaboracion de maquetas, proyectos que puedan
realizar y les motivo a que lo expliquen”

D4 “Exposiciones y trabajos escritos”.
Fuente: Elaboracion propia (2020)

El D1 y D4, manifiesta la aplicacion de técnicas de evaluacion iguales para los
estudiantes con NEE sin considerar su déficit, es por ello, la desercion escolar y la
desmotivacion del adolescente en el ambito educativo, ya que los docentes no
conocen las estrategias necesarias para poder motivarlo a desarrollar todas las
habilidades que posee, por lo cual el docente debe consultar una bibliografia sobre la
evaluacion diferenciada para mejorar la praxis docente evaluativa. Por su parte, en las
respuestas del D2 y D3 se evidencia que consideran al momento de planificar y
ejecutar la evaluacion, no solo el resultado de ésta sino los avances o el proceso en la
ensefianza y aprendizaje. Para Rodriguez (2015), la evaluacion diferenciada proviene
de la concepcidn de tener claro cuando se debe evaluar, qué se deberia evaluar y por

qué se deberia evaluar y para que la evaluacion sea mas efectiva se requiere de una
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conciencia sobre las habilidades de los estudiantes y sus demostraciones con respecto
a sus conocimientos, comprension y habilidades. Por ende, el docente de las distintas
areas debe tener claro la forma adecuada de planificar las estrategias de evaluacion
diferenciada segun la necesidad que presente el estudiante, tal como lo expresa
Zambrano y Acosta (2016) se debe planificar estrategias de evaluacion que orienten a
los educandos para romper con una evaluacion tradicional, carente de integridad y
coherencia. En este sentido el docente debe generar un ambiente escolar idéneo que
le permita al alumno apropiarse del conocimiento empleando las diversas estrategias

de evaluacion que existen.

Tabla 15. item 11. Variable: Evaluacién Diferenciada. Dimensién: Estrategias
de evaluacion empleadas por el docente para estudiantes con NEE. Indicadores:
Metodologia empleada por el docente para evaluar

ftem N°11: ;C6mo se ha formado en el drea de evaluacion de estudiantes con NEE?

Docente Respuesta

D1 “Hasta el momento no he recibido ninguna formacion al respecto”

D2 “Estudiando por mi cuenta e indagando en la opinion y conocimientos de los
especialistas en el tema, ya que no posee ningtn titulo de especialista en
NEE”.

D3 “No poseo ningun tipo de formacion para atender a estudiantes con NEE,
siempre he considerado esta una gran falla del Plan de Estudio de las carreras
de Educacion de la ULA.”

D4 “NINGUNA”

Fuente: Elaboracion propia (2020)

Las respuestas obtenidas de los docentes coinciden en que no han recibido
ninguna formacién en relacion a la atencion de estudiantes con necesidades
educativas especiales, y el D3 considera que es una debilidad del plan de estudio de
las carreras de Educacion, pues desde el afio 1996 la inclusion de estudiantes con
NEE en el aula regular se viene llevando a cabo. Resulta oportuna la necesidad de
reflexionar sobre la pertinencia de la formacidén que actualmente se maneja a nivel
universitario, lo que indica también la urgencia de adaptar los planes de estudio a las
condiciones reales de los estudiantes, respondiendo a sus necesidades especificas y
evaluadndolos de acuerdo a sus caracteristicas particulares. También Moliner (2008)

indica que la formacion inicial de los futuros docentes debe centrarse en los
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conocimientos y habilidades de los alumnos de manera que puedan acceder a las
escuelas regulares y ensefiar a todos los estudiantes, atendiendo a la diversidad,
obteniendo conocimientos sobre la pedagogia diferenciada. Por su parte Lopez y
Carbonell (1999) refiere que es importante lograr que los maestros enfrenten la
diversidad desde un nuevo rol, abriendo espacios para que el aula se convierta en un

lugar cooperativo y autbnomo de aprendizaje por excelencia.

Los informes psicopedagégicos de las estudiantes
A continuacion, se presentan los resultados obtenidos de los informes

psicopedagogicos de las estudiantes en los que se puede apreciar la necesidad
especial que posee cada una de nuestras participantes. Para la identificacion de las
alumnas se utilizé una simbologia para cada una.

Tabla 16. Simbologia y diagnosticos de las participantes de la investigacion

Estudiante Diagnostico
Al Sindrome de Asperger
A2 Discapacidad Intelectual leve
A3 Trastorno del aprendizaje ( Calculo)
A4 Trastorno del aprendizaje no especificado

Fuente: Elaboracion propia (2020)

En el caso de Al, es una estudiante que padece sindrome de Asperger, el cual
se encuentra dentro de la categoria de trastornos generalizados del desarrollo cuya
principal caracteristica denominada la triada de Wing (Gonzalez, 2009) se relaciona a
la interaccidn social, la comunicacion y el lenguaje, en consecuencia, les afecta en la
adaptacion al proceso de ensefianza y aprendizaje. Por su parte, la estudiante A2,
presenta en su diagnostico discapacidad intelectual leve, el cual es definido como una
discapacidad en el funcionamiento intelectual, conceptual, social y practico
(Luckasson, 1992). Las alumnas A3 y A4, presentan trastornos del aprendizaje,

definidos como aquellos obstaculos al rendimiento académico en la lectura, las
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matematicas o el calculo y en la expresion escrita, el cual esta por debajo del nivel

esperado, de la edad o afio escolar (Magafia y Ruiz, 2016).

Segin lo mencionado anteriormente, las participantes presentan diferentes
necesidades educativas especiales influyendo notoriamente en el proceso educativo,
debido a que la atencién individualizada es escasa, los contenidos curriculares poseen
mayor nivel de abstraccion, y en el nivel de Educacion Media General hay diversas
areas de formacion y profesores, las actividades a desarrollar son a corto y medio
plazo, lo que requieren de planificacion, organizacion y buenos habitos de estudio en
lo que los estudiantes con sindrome de Asperger, trastorno del aprendizaje y
discapacidad intelectual leve presentan dificultades propiciando un bajo rendimiento
académico o desercion escolar, ademas, en la interaccion social pueden ser objeto de
bromas o burlas por parte de los demas compaferos. Por tanto, es importante que los
docentes posean conocimientos adecuados sobre las caracteristicas propias de cada
déficit para el uso de estrategias de aprendizaje y evaluacion acordes facilitando que
estos alumnos avancen en el rendimiento escolar mediante la implementacion de

adaptaciones curriculares.

Que nos dicen las estudiantes participantes

Seguidamente, se encuentran los resultados obtenidos de las entrevistas
realizadas a las estudiantes participantes de la investigacion, las cuales estan
organizadas segun la variable a la cual pertenece cada item, asi mismo, se emple6 una
simbologia para la identificaciéon de las alumnas y plasmando en comillas las

respuestas que ellas nos dieron.

Tabla 17. item 3. Variable: Evaluacién. Dimensién: Concepcién de la
evaluacion. Indicadores: planificacion y Ejecucion de la Evaluacion
Item N° 3: ;Qué significa para ti la palabra “evaluacién”?

Estudiante Respuesta
Al “Es cuando terminamos un tema y el profesor nos hace un examen”.
A2 “Son las notas que sacamos en las evaluaciones”
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A3 “Los examenes o trabajos que los profesores nos hacen para saber si
aprendimos el tema”

A4 “Son las notas que saco en las materias”

Fuente: Elaboracion propia (2020)

De las respuestas obtenidas, se puede inferir que las estudiantes entrevistadas
perciben la “evaluacion” como algo netamente cuantitativo mediante el cual los
docentes asignan una nota a los conocimientos que ellas poseen sobre determinado
tema aislado totalmente del proceso de ensefianza y aprendizaje. Por lo tanto, Heredia
(2010) establece que es fundamental precisar que la evaluacion educativa sea un
proceso constante de reflexion y en caso de no existir la evaluacion es imposible la
comprension y mejoras del acto educativo, evidentemente la evaluacion de incluir
estimacion cualitativa o cuantitativa. En consecuencia, si docentes y alumnos
perciben la evaluacion de esta manera, este proceso se ubicaria a la par del
aprendizaje, acompafidndolo, guidndolo, favoreciéndolo, contribuyendo a su

realizacion en lugar de bloquearlo y de obstaculizarlo.

Tabla 18. ftem 4. Variable: Evaluacion. Dimensién: Concepcion de la
evaluacion. Indicadores: planificacion y Ejecucion de la Evaluacion
Item N° 4: ;Cémo te sientes cuando te evaltiian?

Estudiante Respuesta
Al “Me pongo muy nerviosa”
A2 “Nervios y tristeza porque siempre en los exdmenes o pruebas salgo mal”
A3 “Mal, porque me cuesta aprender algunas cosas sobre todo en matematica y
en ciencias naturales y siempre salgo mal”.
A4 “Con mucho susto porque a veces no entiendo los temas y en los exdmenes

no respondo bien, y salgo mal.”
Fuente: Elaboracion propia (2020)

Las entrevistadas expresan que al ser evaluadas sienten nervios o “susto” y
tristeza, lo cual es comun en la mayoria de los estudiantes, puesto que perciben la
evaluacion como un acto netamente cuantitativo, es decir, que se medird a través de
una calificacioén los conocimientos que posea, por tanto en el caso de las estudiantes
con necesidades educativas especiales al ser evaluadas muestran una actitud negativa

originando comportamientos concretos como discriminacion, rechazo, desmotivacion
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o exclusion por consiguiente un bajo rendimiento académico o en el peor de los casos
desercion escolar (Myers, 2005), a consecuencia de la falta de comprension de los
temas especialmente en el area de Ciencias Naturales como lo manifiestan las
estudiantes A3 y A4, también probablemente sea originado por la actitud del docente
frente a la planificacion y ejecucion de la evaluacion. En este sentido la Unesco
(2000), plantea que en un sistema de educacion inclusiva las percepciones y actitudes
de los docentes hacia sus estudiantes juegan un papel importante en el acto educativo
y evaluativo por lo que se debe cuidar el equilibrio y carga emocional del docente
para evitar que los sentimientos naturales (frustracion, agotamiento, desconocimiento,
entre otras) se reflejen de forma negativa en la interaccion con sus estudiantes con

NEE.

Tabla 19. item 1. Variable: Estudiantes con Necesidades educativas especiales
(NEE). Dimension: Adaptaciones curriculares. Indicadores: Planificacion y
ejecucion de las adaptaciones curriculares

Item N° 1: Cuando estas en el aula y no comprendes algiin tema, ;Qué haces

generalmente?
Estudiante Respuesta

Al “Nada o a veces le pregunto a alguien que entienda, pero me cuesta
aprender”.

A2 “Le pregunto a los profesores para que me expliquen otra vez, pero a veces
no lo hacen o me cuesta entender”

A3 “A veces le pregunto a los profesores o sino mi mama me busca un
profesor para que me explique matematica, fisica, quimica y biologia.”

Ad “Nada, porque a veces mis compaiieros se burlan, entonces prefiero no
preguntar”.

Fuente: Elaboracion propia (2020)

En las ideas expuestas por las estudiantes entrevistadas, se evidencia que al momento
de la incomprension de algin tema prefieren no hacer nada pues sienten que
igualmente no comprenderan o simplemente la actitud indiferente del docente evita
que superen los obstaculos en el proceso de ensefianza y aprendizaje, lo cual es
consecuencia quizas de la falta de formacion del docente frente a la realizacion de
adaptaciones curriculares para los estudiantes con necesidades educativas especiales.
De acuerdo con autores como Grau y Fernadndez (2008), definen a las adaptaciones

curriculares como un proceso de toma de decisiones sobre los elementos del
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curriculo, para dar respuesta a las necesidades educativas del alumnado, mediante la
realizaciéon de modificaciones en los elementos de acceso al curriculo y en los
mismos elementos que lo constituyen, por tanto, en funcion de los estudiantes con
necesidades educativas especiales, el docente debe ser creativo y dindmico en la
adecuacion de la metodologia empleada en el acto educativo con el fin de facilitarles
el aprendizaje, estas modificaciones seran significativas segun el grado de dificultad o
complejidad en que se encuentren los alumnos. Para lo cual, se pueden priorizar,
modificar o introducir determinados objetivos y contenidos, partiendo de una
evaluacion diagnostica para conocer cudles son los niveles de competencia, ritmo y
estilos de aprendizaje, conocimiento previos y déficit que padece el alumno antes de
realizar las adaptaciones curriculares; sin embargo, en las estrategias y los
instrumentos de evaluacion de igual forma, en ocasiones ameritan adecuaciones

(Arenas, 2014).

Ademas, la estudiante A4, manifiesta que es victima de bulling por parte de
sus compaferos, originado tal vez por el desconocimiento de la condicion que las
estudiantes presentan, por otro lado la estudiante A3, revela que es acompanada por
su familia en el proceso de aprendizaje, al buscar ayuda de otro profesor que
posiblemente conozca la condicion de la estudiante y pueda brindarle una atencion
individualizada valiéndose de diversos recursos o estrategias para posibilitar el
aprendizaje, especificamente en el area de Ciencias y Matematicas, de esta manera la
participacion de las familias y otras personas es una tercera fuente esencial de apoyo,
que amplia los recursos disponibles mas alla de la escuela y es de suma importancia
en la inclusion de estudiantes con necesidades educativas especiales tal como lo

plantea Molina (2015).
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Tabla 20. item 2. Variable: Estudiantes con Necesidades educativas especiales
(NEE). Dimension: Adaptaciones curriculares. Indicadores: Planificacion y
ejecucion de las adaptaciones curriculares

Item N° 2: Si se te dificulta algin tema ;Cémo actiia tu docente para ayudarte?

Estudiante Respuesta

Al “Normal, sigue explicando el tema y me dice que debo estudiar mas,
sobre todo en matematica, inglés y ciencias naturales.

A2 “En quimica y fisica la profesora me sienta al lado de otra alumna que
entienda para que me ayude”

A3 “A veces me explican otra vez o se acercan a mi pupitre, pero siempre me
cuesta entender, soy mala para algunas materias”

A4 “A veces repite la explicacion, pero me cuesta entender”

Fuente: Elaboracion propia (2020)

Las respuestas obtenidas evidencian que los docentes de las distintas areas de
formacion no estdn realizando adaptaciones curriculares, definidas por Garrido
(2002) como el conjunto de decisiones que determina el docente para responder a las
necesidades de aprendizaje de los estudiantes que les permitira el acceso al curriculo,
es decir, los estudiantes con necesidades educativas especiales estan siendo abordados
de manera igualitaria en el aula de clase lo que evidentemente impide que avancen en
el aprendizaje, lo cual posiblemente se deba a la falta de formacion de los docentes y

al desconocimiento de la planificacion y ejecucion de las adaptaciones curriculares.

También para A2 y A3, se evidencia que el docente manifiesta la intencion de
ayudarlas asignandole a otro estudiante para que les explique o explicandole
nuevamente, lo cual se puede considerar como una adaptacion no significativa, es
decir, aquella estrategia béasica para conseguir la individualizacion de la ensefianza y
van de menor a una mayor significatividad (Sanchez y Garcia, 2013). En conclusion,
los docentes no realizan ajustes en las planificaciones y mucho menos en la
evaluacion segiin la condicion individual de las estudiantes con necesidades
educativas especiales, lo cual demuestra que no estan preparados en el conocimiento
de las estrategias, actividades o recursos para atender a los educandos con algin
déficit, en relacion a esto, Montiel (2004) sefiala que el docente tiene la mision de

detectar y apoyar al estudiante en su aprendizaje, tomar conciencia de sus
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limitaciones, de la lentitud como se producirdn los avances, la necesidad de hacer
comprender a los demés la conducta del alumno, a fin de que no sea rechazado o

criticado por el grupo.

Tabla 21. item 5. Variable: Evaluacién Diferenciada. Dimensién: Estrategias de
evaluacion empleadas por el docente para estudiantes con NEE. Indicadores:
Metodologia empleada por el docente para evaluar
Item N° 5: Cuando el docente evaliia en tu seccién algiin tema, ;Realiza una
evaluacion diferente para ti?

Estudiante Respuesta
Al “NO”.
A2 “NO”
A3 “No, aunque a veces solo me corrige lo poco que hago”
A4 “NO”

Fuente: Elaboracion propia (2020)

Las estudiantes entrevistadas en sus respuestas, manifiestan que “NO” les
realizan ninguna evaluacion diferenciada, es decir, estan siendo evaluadas igual que
sus demds compaiieros si tener en consideracion su déficit. En ese sentido, el docente
al encontrarse con estudiantes con necesidades educativas especiales, debe realizar
cambios para reducir o eliminar el riesgo de encontrarse en desventaja con el resto de
sus compaifieros a fin de que el resultado o la exigencia debe ser la misma porque este
es el éxito de la evaluacion diferenciada, por lo tanto, es necesario aplicar estrategias
de evaluacidon que permitan dar variedad y equilibrio al desempefio de los estudiantes
(Rodriguez, 2015). También, es fundamental precisar que para planificar una
evaluacion diferenciada se debe realizar un diagnostico por cada area de formacion,
que le proporcione al docente sobre las habilidades cognitivas del estudiante para que
los ajustes que realice en el acto educativo sean los mas eficaces.

Por otro lado, la respuesta de A3 evidencia una adaptacion de los elementos
del curriculo, que se debe realizar durante el proceso de ensefianza y aprendizaje lo
cual difiere completamente de una evaluacion diferenciada, puesto que esta apunta
especificamente a los ajustes en el disefio de las técnicas e instrumentos de evaluacion

segun el déficit.
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Tabla 22. item 6. Variable: Evaluacién Diferenciada. Dimensién: Estrategias de
evaluacion empleadas por el docente para estudiantes con NEE. Indicadores:
Metodologia empleada por el docente para evaluar

Item N° 6: ;Qué formas de evaluacion son las que mas te gustan?

Estudiante Respuesta
Al “Los trabajos escritos que mandan a hacer en la casa porque las que
hace el profesor en el salon son muy dificiles”
A2 “Los trabajos y las maquetas”
A3 “Todos menos los examenes o pruebas escritas”
A4 “Los mapas conceptuales y mentales, es lo mas facil”.

Fuente: Elaboracion propia (2020)

Las afirmaciones anteriores, evidencia que las estudiantes prefieren las
evaluaciones que puedan ser realizadas fuera del aula de clases o en compaiiia de
otros estudiantes, donde puedan mostrar su creatividad e ingenio para la realizacion
de éstas, asi mismo, la respuesta de A3, afirma que rechaza las pruebas escritas o
examenes las cuales son propias de una evaluacion tradicional. En este caso se
considera necesario que el docente al momento de planificar, disenar y ejecutar la
evaluacion les dé la oportunidad a los estudiantes con necesidades educativas
especiales de expresar el conocimiento a través de variedad de formas de evaluacion
y no solo mediante el uso de formas tradicionales. De igual manera, Arnaiz (1996)
afirma que existen un namero de técnicas de evaluacion alternativas, entre las cuales
tenemos: mapas mentales, conceptuales, modelos didacticos, infografias, entre otras;
con el adecuado disenio de estas estrategias y considerando el déficit de cada
estudiantes el docente puede romper los obstaculos en el acceso al aprendizaje y
promover el desarrollo de un curriculo inclusivo, accesible a todos, a través de una

ensefianza- evaluacion para todos y ofrecer una educacion de calidad.

Qué nos dicen los documentos evaluativos empleados por el docente
Para obtener mayor informacion acerca de las précticas evaluativas de los

docentes se solicité una copia de los instrumentos que utilizan para evaluar a sus

alumnos; como pruebas escritas, pautas de evaluacion de actividades practicas, listas
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de cotejo, entre otras. El analisis de estos procedimientos tuvo como proposito

principal identificar la estructura, el contenido y la pertinencia de los instrumentos

para estudiantes con necesidades educativas especiales que emplean los profesores de

Ciencias para evaluar los aprendizajes de los alumnos.

Tabla 23. Datos de las pruebas objetivas aplicadas por los docentes de Ciencias

Prueba | Area de formacion Tema

P1 Biologia Teoria Celular, y la célula como sistema.
(3er ano)

P2 Biologia Sistema endocrino, nervioso, muscular y érganos
(2do afio) sensoriales.

P3 Ciencias Naturales Fotosintesis y respiracion celular.
(1er afio)

P4 Quimica La materia y sus propiedades
(3er afio)

P5 Fisica Caida libre
(4to afio)

Fuente: Elaboracion propia (2020)

En primer lugar, se exponen las pruebas objetivas que los docentes de Ciencias

emplean para evaluar los conocimientos de los estudiantes sobres determinados

temas:
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Tabla 24. Pruebas objetivas aplicadas por los docentes de Ciencias

P1

P2

P3

PRUEBA OBJETIVA

1. Escribe con una V si la afirmacion es verdadera o una F si la afirmacion es falsa. Valor 0.5pts. c/u. total 3 pts.

a) La teoria celular afirma que toda célula proviene de otra célula preexistente. b) El microscopio posee dos sistemas ¢)
las células se clasifican en eucariotas solamente. d) Las células eucariotas no poseen ntcleo. e) la membrana celular

puede ser permeable, impermeable, semipermeable, y selectivamente permeable. f) El microscopio electronico posee el mismo poder de

resolucion que el microscopio 6ptico.

2.Responde las siguientes preguntas. (Valor 2 ptos c/u. total 6 pts.) a) ;Qué es el microscopio? b) Mencione los tipos de célula.

c)Mencione dos cientificos que hayan contribuido en la teoria celular y explique cul fue su aporte.

3.Realiza la siguiente actividad. (Valor 4 pts. c/u. total 4 pts.)  Elabora una sopa de letras con minimo ocho partes de la célula.

4.Completa los siguientes conceptos. (Valor 1 pts. c/u. total 3 pts.)

a) La célula es b) Las células se dividen en eucariotas y ¢)EIl microscopio posee

sistema luminico, y

5. Dibuja el microscopio y sefiala sus partes. (minimo 6 partes.) Valor 4 pts.

1. Escribe con una V si la afirmacion es verdadera o una F si la afirmacion es falsa. Valor 0.5 pts. c/u. total 4 pts.

a) el sistema endocrino esta formado por glandulas endocrinas, exocrinas y mixtas. b) la piel y la lengua son foto receptores.

c) el gusto y el olfato son quimiorreceptores.  d) la meningitis es una enfermedad que afecta la médula espinal y el cerebro. ¢)
los 6rganos sensoriales son solo oido, gusto y olfato. f) las neuronas forman parte del sistema muscular. g) El sistema

muscular estd formado por musculos cardiacos lisos y esqueléticos. h) la insulina y el glucagén son hormonas que controlan los

niveles de glucosa en el organismo.

2. Responde las siguientes preguntas. (Valor 2 ptos c/u. total 8 pts.) a) ;Qué es el cuerpo humano y porqué es tan importante?  b) ;Qué es
el sistema nervioso y para qué sirve? c) ;Qué es sistema endocrino cual es su uncion?, y mencione los tipos de glandulas que lo conforman.
d)Mencione enfermedades que afecten el sistema endocrino, nervioso, muscular y drganos sensoriales. (2 enfermedades por sistema)

3. Realiza un mapa conceptual. (Valor 4. pts. c/u. total 4 pts.) Organos sensoriales.

1. Escribe con una V si la afirmacion es verdadera o una F si la afirmacion es falsa. Valor 1,5pts. c/u. Total 4,5 pts.

a)  Las funciones de fotosintesis y respiracion son parte de la nutricion en plantas. b)  Las plantas en el proceso de fotosintesis utilizan el
oxigeno y liberan didxido de carbono. c¢) En la fotosintesis se libera oxigeno al ambiente.

2. Responde las siguientes preguntas. (Valor 2,5 ptos c/u. total 10 pts.) a) ;Que son plantas? b) ;Que es respiracion celular?  ¢) ;Cuales
son las fases de la fotosintesis?  d) ;Cuales son las fases de la respiracion celular?

3. Realiza la siguiente actividad. (Valor 1 pts. c/u. total 2pts.) a) Dibuja una planta y sefiala sus partes. b) Dibuja una mitocondria

4. Realiza un cuadro comparativo de:  La fotosintesis y respiracion celular (Valor 3,5 pts.)
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1. Completa los siguientes conceptos  Valor (0, S pto c/u)

a) Cantidad de espacio que ocupa un cuerpo b) Temperatura en la cual un cuerpo cambia de estado sélido a liquido
c) Cantidad de masa por unidad de Volumen d) Temperatura en la cual un cuerpo cambia de estado liquido a gaseoso
2.Coloca una (V) si el enunciado es verdadero y una (F) si es falso. En caso de ser falso argumente su respuesta. (Valor 1pto c/u)
a) Para determinar el volumen de una piedra se utiliza la formula matematica del circulo. ( )
P4 | b) Las propiedades no caracteristicas de la materia son: densidad, punto de fusion y punto de ebullicion ()
c)Existen 3 escalas comunes para medir temperatura: °C (Celsius), °K (kelvin) y °F (Fahrenheit). ( )
d)La Solubilidad se define como el proceso de disolver un soluto en determinado solvente ( )
3. Realizando los diversos cilculos para determinar las cantidades (en masas y volimenes) de cada uno de los siguientes materiales.
(Valor 1.5 C/U)
a) Aluminio  b) Niquel c) Estafio d) Titanio
4.Efectua las siguientes conversiones. Valor 1 pto C/U
a)4,375kgadg b)0,575Hm*adm?® ¢)1255°K a °C d)-5°C a °K €)40°Ca°F f)194°Fa °C Nota: Prohibido el uso de la
calculadora, las operaciones matemiticas deben aparecer en la evaluacion.
1.Coloque una (V) si el enunciado es verdadero y una (F) si es falso. En caso de ser falso justifique su respuesta. Valor 1pto c/u
a) La caida libre de un cuerpo es el movimiento horizontal adquirido por ¢l  b) Galileo Galilei comprobé que en el vacio el Movimiento es
uniformemente retardado. ¢)EIl signo negativo de la aceleracién de gravedad se debe a que tiene caracter escalar. d)El valor de la
P5 | aceleracion de gravedad es 15 m/s*

2.A partir de la imagen, indique el tipo de movimiento y mencione 3 caracteristicas de éste movimiento. Valor 1,5ptos c/u.

3.Resuelve los siguientes ejercicios. Valor 5 ptos c/u.

1. Desde una altura de 120 m se deja caer una piedra. Calcular a los 2,5 seg: a) La rapidez que lleva. b) ;Cuanto ha descendido? c) ;Cuanto le
falta por descender?

2.Un proyectil es lanzado verticalmente hacia arriba con una velocidad de 735 m/s. Calcular: a) ;Al cabo de cuanto tiempo regresa al suelo?
b); A qué altura llegara? c)La velocidad a los 15 seg de haber sido lanzado? d) La altura alcanzada a los 10 seg.

NOTA: NO PUEDEN USAR FORMULARIO NI CALCULADORA.

Fuente: Elaboracion propia (2020)
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En las pruebas escritas los items se encuentran ordenados y son
principalmente de verdadero y falso, completacion, desarrollo, realizacion de dibujos,
mapas conceptuales y cuadros comparativos, las cuales son caracteristicas de las
denominadas pruebas mixtas, los items se encuentran ordenados, con sus respectivas
instrucciones. Respecto al puntaje todas las preguntas tienen distinto valor,
considerando el grado de dificultad que demanda cada pregunta y las operaciones que
el estudiante debe realizar para desarrollar cada una de ellas. Segun lo mencionado
anteriormente, el docente emplea como estrategia las pruebas escritas, las cuales
forman parte de la evaluacion tradicional, donde simplemente se evalua el producto o
actuacion del alumno luego de culminar ciertos contenidos. De tal manera es
pertinente alejarse de la evaluacion tradicional, que principalmente aborda
conocimientos conceptuales mediante pruebas objetivas o de lapiz y papel, que son
aquellas cuyos ejercicios o preguntas tienen so6lo una respuesta precisa (Pérez,
Carretero y Bosch, 2009).

Es claro que en el caso de P1, P2 y P3 el docente trabaja y evalua al alumno
con contenidos de tipo conceptual. También, en -P1y P3 la prueba evalua un solo
tema, pero en P2 se evaltan tres contenidos extensos, lo cual es desfavorable para
cualquier estudiante asi como también para aquellas con necesidades educativas
especiales, al aplicar una prueba relacionada a varios temas tal como se evidencia en
P2, propician en los estudiantes un bagaje conceptual puesto que son temas extensos
que ameritan ser evaluados de forma individual, en el caso de las estudiantes con
necesidades educativas especiales es dificil la comprension y asimilacion de tantos
contenidos para una sola evaluaciéon. Asi también, para responder la parte de
desarrollo y completacion es necesario que el estudiante haga uso de una adecuada
ortografia, redacciéon y memoria lo cual es dificil para las alumnas que presentan
alguna dificultad de aprendizaje. En tal sentido, Cabrera (2015) afirma que no solo se
debe enfatizar en los contenidos de la Ciencia para el aprendizaje memoristico, sino
que se debe fortalecer el aprendizaje no solo con evaluaciones para lograr
calificaciones, sino apropiando los contenidos en los estudiantes.

En el caso de P4 y PS5, son pruebas objetivas tedricas - practicas las cuales son
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comunmente empleadas por los docentes en el area de Fisica y Quimica donde los
estudiantes no solo deben asimilar aspectos conceptuales sino deben desarrollar
capacidades para la resolucion de ejercicios o problemas mediante la utilizacion de
formulas o ecuaciones y las operaciones basicas de matematica (adiccion,
sustraccion, multiplicacion y division); lo cual para estudiantes con necesidades
educativas especiales es complicado el hecho no solo de aprender conceptos sino
también de aplicar operaciones matematicas (sin calculadora), formulas sin la
utilizacion de alguna ficha o recordatorio.

Se aprecia en ellas que se evalua la ejercitacion en forma mecanica; ya que
para resolverlo el alumno s6lo debe recordar un método, recurriendo a la memoria, a
manejos operativistas y que posiblemente fue ensefiado en clases (Zanocco, 2009).

En conclusion, los docentes de Ciencias en sus practicas evaluativas sigue
predominando la evaluacion de contenidos conceptuales, segun las sesiones de clases,
otorgandole mayor importancia a la cuantificacion del conocimiento, con el fin de
cumplir con un aspecto administrativo como lo es la promocion o no del estudiante,
restandole importancia a la evaluacion del proceso, y sin considerar las necesidades
educativas especiales que se encuentren dentro del aula, evitando la evaluacion
diferenciada para éstos. Es importante sefialar, que al emplear pruebas objetivas para
ser aplicada a estudiantes con necesidades educativas especiales, es fundamental que
se realicen ciertos adaptaciones tales como disminuir el nimero de preguntas,
extension en el tiempo para la realizacion de la evaluacion, adecuacion de la
puntuacion de las preguntas, aplicar la evaluacion de manera oral, que el docente
realice la lectura y explique las preguntas para que todos los alumnos comprendan y
puedan responder la prueba, asi también, agregar actividades o ejercicios similares a
los que fueron trabajados en clases anteriores, en las pruebas tedricas - practicos

permitirles usar calculadora o formularios.

En segundo lugar, se encuentran las escalas de estimaciéon que emplea el
profesor para evaluar mapas mentales o conceptuales, exposiciones y actividades

tedrico-practicos.
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Tabla 25. Datos de las escalas de estimacion empleadas por el docente

Escala de Area de formacién Actividad a evaluar
estimaciéon
ES1 Ciencias Naturales Mapas conceptuales y mentales
(ler afo)
ES2 Biologia Actividades tedricos- practicos
(2do ano)
ES3 Biologia Exposicion
(3er afo)

Fuente: Elaboracion propia (2020)
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Tabla 26. Escalas de estimacion para evaluar a las estudiantes

Escala de Actividad a evaluar
estimacion
INDICADORES Ortografia. Organizacion | Jerarquizacion | Sintesis a | Representacion | Creatividad
ES1 (3 errores 1 de la de las ideas. través de grafica alusiva OBSERVACIONES NOTA
pto menos) informacion. palabras al tema.
claves.
ALUMNO 4pts. 4pts. 4pts. 3pts. 3pts. 2pts.
N.
1
INDICADORES Asistencia puntual Uniforme Seguimiento Realizaciéon de Cumplimiento Autoevaluacion: NOTA
a la actividad adecuado de la actividad de logre realizar la
ES2 instrucciones. | asignada con asignaciones y actividad
ordeny materiales. completa en el
ALUMNO concentracion tiempo asignado.
2 pts. 2 pts. 2 pts. 2 pts. 4 pts. 8 pts.
N
1
INDICADORES Muestra Explica las Responde Tamaiio y color Uniforme adecuado NOTA
dominio del caracteristicas correctamente las adecuado del texto e
tema durante mas importantes preguntas imagenes
la defensa. del tema.
ALUMNO
8 pts Spts.
ES3 3 pts 2pts 2pts
N
1
2

Fuente: Elaboracion propia (2020)
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De acuerdo a lo observado, las escalas de estimacion disefiadas y aplicadas
por el docente de Ciencias son ordenadas y adaptadas a la actividad que se va a
evaluar, en el caso de la ES2 se encuentra un indicador que indica que emplea otra
forma de evaluacion como lo es la autoevaluacion.

Para Castillo y Cabrerizo (2010), las escalas de estimacion pretenden graduar
la presencia de una conducta basdndose en una observacién estructurada o
sistemadtica, son de gran utilidad para que el docente observe comportamientos que se
producen con frecuencia y en la que se cuantifica su grado o intensidad, originando
no solo una evaluacidon sumativa sino formativa, lo cual es fundamental para el
estudiante pues le permite conocer sus debilidades y fortalezas. En el caso de ES1, el
docente incluye una parte abierta de observaciones que le permitird registrar aspectos
netamente cualitativos del desempefio del estudiante, aspecto relevante al evaluar a
estudiantes con necesidades educativas especiales pues les permite describir
detalladamente el comportamiento de la alumna al momento de ser evaluada.

Es acertado, que el docente de. Ciencias emplee como instrumento de
evaluacion las escalas de estimacion frente a estudiantes con necesidades educativas
especiales puesto que no solo evalua los contenidos conceptuales que pueda alcanzar
sino aspectos conductuales, que se deben considerar al momento de disefar otros
instrumentos de evaluacion. Sin embargo, en ES3 se observa que se le otorga mayor
puntuacion al dominio conceptual, puesto que se esta evaluando una exposicion, en el
caso de estudiantes con discapacidad Intelectual leve y trastorno del aprendizaje no se
esta llevando a cabo una evaluacion diferenciada, propiciando tal vez en éstas
ansiedad, desconfianza, frustracion, entre otras, por el hecho de no lograr memorizar
o asimilar todo el contenido, responder las preguntas que sus compaieras les hagan y

enlazar ideas previas con las nuevas, debido a las condiciones que padecen.

Qué nos dicen las fuentes usadas en la Fase diagndstica
La triangulacion, tal como fue expresado en la metodologia de nuestra

investigacion, permite comparar los resultados obtenidos con los instrumentos

aplicados para diagnosticar, en primer lugar los requerimientos de los estudiantes con
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necesidades educativas especiales incluidos en el aula regular y en segundo lugar
describir las estrategias de evaluacion del aprendizaje empleadas por los docentes, a
fin de disefar estrategias de evaluacion acordes a su déficit, accediendo
significativamente al acto educativo siendo evaluados de manera justa e integral y a la
vez los docentes optimizar su praxis docente a fin de ofrecer una educacion de
calidad.

Respecto a la entrevista realizada a los docentes de las diferentes areas de
formacion, para comprobar el conocimiento sobre aspectos propios de la evaluacion
se evidencia en primer lugar, que la mayoria de los entrevistados conciben la
evaluacion como el final del proceso de ensefianza y aprendizaje donde lo importante
es otorgarle una calificacion o nota con el fin de promover al estudiante, al comparar
estas evidencias con los resultados obtenidos en la entrevista realizada a las
estudiantes se encontré que perciben la evaluacion al igual que los docentes como un
aspecto netamente cuantitativo donde lo fundamental es la nota o calificacion,
manifestando una evaluaciéon netamente sumativa la cual tiene por finalidad conocer
y valorar los resultados logrados por el estudiante al finalizar el proceso de ensehanza
y aprendizaje para la certificacion o promocion de alumnos seguin los resultados de
las calificaciones o nota asi lo manifiesta Heredia (2010).

Con base en esto, es necesario concebir que la evaluacion forma parte del acto
educativo y no un aspecto aislado del proceso de ensefianza y aprendizaje
convirtiéndose en un instrumento de accion pedagogica que facilite por un lado
adaptar las actividades pedagogicas docentes a las caracteristicas individuales de los
alumnos y por otro lado, comprobar y determinar si han conseguido las competencias
basicas que son el objeto de la actuacion educativa tal como lo sefiala Castillo y
Cabrerizo (2010), a fin de propiciar una reflexion tanto en docentes como en los
alumnos sobre los avances y logros del aprendizaje permitiendo una evaluacion justa,
innovadora e integral para lo cual es fundamental que el docente ejerza un adecuado
rol evaluador al respecto la UNESCO (2012), manifiesta que en América Latina, en
general se presentan debilidades importantes de las habilidades vinculadas al ejercicio

de las actividades relacionadas con los procesos de evaluacion de los discentes.
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En relacion al uso de las técnicas e instrumentos de evaluacion en el area de
Ciencias Naturales tanto en la entrevista a los docentes como en los analisis de los
documentos, predomina la aplicacion de examenes o pruebas objetivas las cuales son
propias de una evaluacion tradicional y sumativa aplicada al final del proceso de
ensefianza y aprendizaje con el propdsito de promover a los estudiantes de acuerdo a
la calificacion, dejando de lado la evaluacion formativa donde juega un papel
importante la observacion grupal e individual y el uso de registros anecdéticos lo que
implica para el docente mayor dedicacion pero le permitiria diagnosticar las
fortalezas y debilidades para adecuar las técnicas e instrumentos al estilo y ritmo del
aprendizaje de las estudiantes, considerdndolas desde su individualidad lo cual es
idéneo para alumnos con necesidades educativas especiales; en el caso de las
respuestas obtenidas de las entrevistas a las estudiantes reflejan la necesidad de ser
evaluadas mediante la realizaciéon de trabajos, maquetas, mapa conceptuales o
mentales dejando como ltima opcion las pruebas objetivas.

En conclusion, los docentes - deben : planificar diferentes técnicas o
instrumentos de evaluaciéon a fin de obtener informacion adecuada sobre el proceso
de ensenanza y aprendizaje adaptadas a las caracteristicas de las escolares esto
propiciaria un cambio considerable en la actitud de las estudiantes en el aula serian
capaces de ser analiticas, criticas y observadoras dando como resultado mejor
rendimiento académico y una inclusion el cual es sinonimo de igualdad de
oportunidades para participar de forma plena y apropiada en el acto educativo siendo
¢éste un derecho humano y de justicia social asi lo establece Chiner (2011).

En cuanto a las opiniones obtenidas de los docentes entrevistados sobre las
nociones que poseen acerca de las necesidades educativas especiales, se refleja que
tienen poco conocimiento sobre esto, pues se les dificulta identificar las
caracteristicas propias de cada déficit, tal vez producto de las limitaciones que el
contexto educativo presenta: alto nimero de estudiantes dentro del aula de clases,
falta de tiempo para aplicar estrategias personalizadas, poca capacitacion al personal
docente sobre las necesidades educativas especiales, ausencia de personal capacitado

en el area tal como orientador y psicopedagogo; al respecto la UNESCO (citado en
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Borjas y Colina, 2014) sefiala que en materia de estudiantes con necesidades
educativas especiales es preocupante debido a que se habla de baja calidad en las
estrategias y medios para la integracion de estos alumnos y se le atribuye parte de esta
responsabilidad al docente quien no esta preparado para asumir los retos que imponen
la educacion especial.

Ademas, los docentes hacen caso omiso a las indicaciones realizadas en el
informe psicopedagogico de las estudiantes lo que fue comprobado con las respuestas
de las estudiantes entrevistadas donde manifiestan que en el desarrollo de las sesiones
de clases evitan intervenir realizando preguntas, sino, mas bien, solo manifiestan la
incomprension de los contenidos, pero en algunos casos son ignoradas por los
docentes, lo cual les generan desmotivacion, frustracion y son victimas de bulling por
parte de sus compafieros. En este sentido, Montiel (2004) sefiala que el docente tiene
la misién de detectar y apoyar al estudiante con necesidades educativas especiales y
es necesario hacer comprender a los demas la conducta del estudiante a fin de que no
sea rechazado o criticado por el grupo.

En consecuencia, el desconocimiento del abordaje a estudiantes con
necesidades educativas especiales en el aula regular origina que no se realicen las
adaptaciones curriculares pertinentes atendiendo las caracteristicas propias del
estudiante, lo cual fue reflejado con las respuestas obtenidas por parte de los docentes
y comprobado al analizar los instrumentos de evaluacion.

De lo mencionado anteriormente y comparando los resultados de las
entrevistas a docentes y estudiantes, documentos escritos analizados con el informe
psicopedagogico se origina que los docentes no estan realizando una evaluacion
diferenciada, donde la estudiante se sienta participe de éste proceso desde su
individualidad, sino que simplemente evalian a las participantes de la presente
investigacion de una manera tradicional e igual al resto de sus compafieras, puesto
que omiten las recomendaciones emitidas por los especialistas para el momento de
planificar y disefiar una técnica o instrumento de evaluacion.

Por lo tanto, es importante disefiar estrategias de evaluacion que les permitan

a las estudiantes con necesidades educativas especiales tener acceso al conocimiento
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de una manera justa y efectiva propiciando un aprendizaje significativo y al docente

mejorar su praxis evaluativa.

Fase disefio: Ajustando la evaluacion a las necesidades de las estudiantes
Con base a los resultados del diagnodstico surge la necesidad de disefiar

estrategias de evaluacion diferenciada, teniendo en cuenta las necesidades educativas
especiales de las estudiantes y las recomendaciones a seguir para cada condicion,
propiciando una evaluacion justa que les permita acceder al conocimiento
adecuadamente, la propuesta se titula:
Estrategias de evaluacion diferenciada en el area de Ciencias Naturales para
estudiantes de Educacion Media General con sindrome de Asperger,
discapacidad intelectual leve, trastorno del aprendizaje (calculo) y trastorno del

aprendizaje no especificado.

Presentacion de la propuesta
Partiendo de los resultados e interpretaciones logradas en la Fase diagnostica

de esta investigacion se procedid a disefiar la presente propuesta de evaluacion
alternativa o ajustada a las necesidades educativas especiales de nuestras cuatro
participantes. Esta propuesta consta de dos pruebas objetivas, un mapa conceptual, y
una lista de cotejo para exposicion, dirigido a estudiantes con necesidades educativas
especiales (discapacidad intelectual, trastorno del desarrollo cognitivo y Sindrome de
Asperger), para el area de Ciencias Naturales de 2do afio, Quimica - Biologia de 3er
afno y Biologia de 4to afio de Educacion Media General, debido a que estos afios son
los que cursaban para ese momento las participantes de la presente investigacion.
Cada estrategia de evaluacidon presenta instrucciones claras y precisas, material de

apoyo e indicadores de evaluacion.

Justificacion de la propuesta
Ante la necesidad de solventar la problematica observada en los resultados del

diagnostico, se conocid que los docentes de Educacion Media General no planifican y

ejecutan una evaluacion diferenciada para los estudiantes con necesidades educativas
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especiales, posiblemente debido al desconocimiento de las practicas educativas de
inclusion tales como la realizacion de adaptaciones curriculares. La situacion
mencionada anteriormente se observo en un colegio privado subvencionado por el
Ministerio del Poder Popular para la Educacion, ubicado en el Estado Mérida,
Municipio Libertador, parroquia Milla, el cual cuenta con una infraestructura en buen
estado para atender a la poblacidon escolar regular, pero no es apta para personas con
necesidades educativas especiales fisicas o motoras, ya que no posee las adaptaciones
fisicas que requiere para la misma.

El colegio cuenta con una matricula de 181 estudiantes de diferentes estratos
sociales concentrados en una seccion unica de lero hasta 5to afio de Educacion Media
General, posee cuatro docentes especialistas en las diferentes areas de la Educacion
Media General.

Mediante la implementacion de la propuesta se busca generar un proceso de
transformacion y cambio en la préactica docente de la institucion, para que las
evaluaciones sean realmente diferenciadas considerando la diversidad de estudiantes
con las que se encuentra en el aula regular y quiénes seran beneficiadas puesto que se

evaluaran de manera mas justa e integral.

Objetivos de la propuesta

Objetivo general:

e Implementar estrategias de evaluacion diferenciada dirigidas a estudiantes con
necesidades educativas especiales para el area de Ciencias Naturales en
Educacion Media General, en una institucion ubicada en la parroquia Milla
del municipio Libertador del Estado Mérida a fin de mejorar la praxis

evaluativa de los docentes.
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Objetivos especificos:

area de formacion, estrategia de evaluacion disenada y los indicadores que debe para

Disefiar estrategias

necesidades educativas especiales en el area de Ciencias Naturales de

de evaluacion diferenciada para estudiantes con

Educacion Media General.

Aplicar estrategias de evaluacion diferenciada (prueba objetiva, mapa
conceptual y lista de cotejo de exposicidon) para estudiantes con necesidades

educativas especiales en el area de Ciencias Naturales de Educacion Media

General.

Valorar la efectividad de las estrategias de evaluacion para estudiantes con

necesidades educativas especiales en el area de Ciencias Naturales de

Educacion Media General.

Seguidamente se encuentra la estructura de la propuesta en cuanto al tema,

Disefio de la propuesta

evaluar segun el diagndstico y caracteristicas de las estudiantes.

Tabla 27. Esquema del disefio de la propuesta

N° Areade | Aiio Tema Estrategia de Necesidad
formacion evaluaciéon educativa
especial
Organos sensoriales o
Ciencias receptores: el ojo, la Mapa Sindrome de
1 Naturales | 2do | piel, el oido, la lengua conceptual asperger
y nariz
La materia y sus Trastorno del
2 Quimica 3er transformaciones Prueba objetiva aprendizaje
necesarias para la vida. (Célculo)
3 Biologia 3er La célula Lista de cotejo Trastorno del
para exposicion | aprendizaje no
especificado
4 Biologia 4to | Diversidad de los seres | Prueba Objetiva | Discapacidad
vivos intelectual leve
(Reino Monera)

Fuente: Elaboracion propia (2020)




Mapa conceptual dirigido a estudiantes con sindrome de Asperger

El mapa conceptual como estrategia de evaluacién aplicada en el area de
Ciencias Naturales tiene como proposito que el estudiante relacione conceptos o
procedimientos sobre determinado tema permitiendo la construccion del aprendizaje.

Mediante el uso de mapa conceptuales el aprendizaje deja de ser memoristico
y pasa a ser significativo porque integra sobre los conocimientos previos otros nuevos
elementos mas complejos (Calvo, Pérez y Valcarcel, 2008), ademas al realizar nuevas
relaciones entre los conceptos fomentan la creatividad en los estudiantes.

Sin embargo, para los estudiantes con sindrome de Asperger son necesarias
las modificaciones en cuanto a los lineamientos para la evaluacion mediante un mapa
conceptual, puesto que el docente debe acompanar directamente al estudiante,
indicandole paso a paso lo que debe realizar empleando un lenguaje sencillo, para que
comprenda que existe un inicio y un fin en cada actividad, proporcionarle apoyo o
claves visuales (cuadros de colores, y formas diferentes), sefialarle los conceptos
abstractos y concretos, en caso de presentar dificultades para la escritura permitirle la
realizacion del mismo con material impreso o en forma digital. También es

fundamental la flexibilidad de tiempo para la realizacion del mapa conceptual.

Area de formacién: Ciencias Naturales Afio: 2do Unidad de
aprendizaje: 3

Tema generador- tejido tematico: Salud integral de los seres vivos y su funcion de
relacion con el ambiente. La percepcion del frio, la luz, el sonido, los sabores y olores
en nuestros hogares.

Referente Teorico — practico: Organos sensoriales o receptores. Sentidos del olfato,
gusto, tacto, vista, oido. El equilibrio y sus mecanismos. Modelos de los 6érganos de
los sentidos y su funcionamiento.

Descripcion: Después de la explicacion sobre los referentes tedricos- practicos por
parte del docente, se procederd a asignar la evaluacion de éstos, la cual se hard

mediante la construccion de un mapa conceptual en el aula de clases.
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Instrucciones:

a) Lee con detenimiento la siguiente informacion.

_i

Fuente: Navarro (2015)

b) Construye un mapa conceptual teniendo en cuenta que:
1. Debes colocar los conceptos en orden, es decir de lo general a lo particular

2. Los cuadros con letras en mayusculas indican los titulos de cada sentido

(0jo, tacto/piel, oido, gusto/lengua y olfato)
2. El texto en letras minusculas son las definiciones de cada titulo
3. Utiliza las palabras claves en color negro para enlazar el contenido

4. Organiza los cuadros de acuerdo a los colores correspondientes a cada

sentido

Tabla 28. Aspectos a evaluar del mapa conceptual

Indicadores Si No | Observaciones
El mapa contiene el nombre del tema
Parte de un concepto principal la estructura del
mapa
Presenta un orden jerarquico en los conceptos
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La eleccion de los conceptos han sido elaboradas
adecuadamente

Utiliza palabras de enlace o proposiciones
Emplea recuadros para los conceptos
Puntualidad en la entrega

Siguid las instrucciones dadas

Fuente: Elaboracion propia (2020)

Prueba objetiva dirigida a estudiantes con trastorno del aprendizaje (calculo)
Las pruebas objetivas se pueden considerar la mejor opcion al momento de
evaluar, puesto que es primordial favorecer el aprendizaje de las Ciencias Naturales
que involucre el desarrollo de capacidades cognitivas complejas (atencion,
percepcion, memoria, resolucion de problemas, comprension, establecimientos de
analogias) que les permitan a los estudiantes a largo plazo la aplicacion del
conocimiento cientifico en otros contextos de la vida diaria. En el caso del area de
Quimica, es fundamental que el estudiante desarrolle habilidades 16gico-matematicas,
lo cual en estudiantes con trastorno del aprendizaje - célculo se presenta con
dificultades para recordar y aplicar formulas, despejar incdgnitas y resolucion de
operaciones basicas (adiccion, sustraccion, multiplicacion y division), por ende, el
docente del area al evaluar mediante pruebas objetivas a estudiantes con esta
condicion debe disefiarlas considerando lo que Arguello (2016), quién plantea que las
pruebas objetivas deben ser con un lenguaje sencillo, con instrucciones cortas y
claras, respuestas cortas, completacion, apareamiento o de verdadero o falso,
identificacion de imagenes, considerar el procedimiento realizado en los ejercicios
practicos, sin importar que el resultado no sea el correcto, permitir el uso de

formulario y calculadora.

Area de formacion: Quimica Aiio: 3ero Unidad de
aprendizaje: 5
Tema generador- tejido tematico: La materia y sus transformaciones necesarias

para la vida.
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Referente Tedrico — practico: Materia: Estados de agregacion molecular (solido,

Liquido, gaseoso y plasma). Propiedades caracteristicas y no caracteristicas de la

Materia. Cambios fisicos y quimicos que ocurren en la materia.

Descripcion: Posteriormente de la explicacion sobre los referentes tedricos- practicos

por parte del docente, se procederd a asignar la evaluacion, la cual se realizara

mediante una prueba objetiva.

Tabla 29. Aspectos a evaluar de la prueba objetiva

Indicadores

Si

No

Observaciones

Responde acertadamente la mayoria de los items de
completacion

Relaciona adecuadamente el término con la imagen
correspondiente a los estados de la materia

Utiliza la formula correspondiente para los calculos de
masa, volumen y densidad y temperatura

Sustituye los valores segun lo establece la formula

Realiza operaciones basicas de matematica planteadas

La resolucion de la prueba es ordenada

Fuente: Elaboracion propia (2020)
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Reptiblica Bolivariana de Venezuela

Ministerio del Poder Popular Para La Educacion

U.E Colegio San José de la Sierra

Nombre y Apellido: C.lL:
3er ANO

La materia y sus propiedades
Prueba objetiva
Parte I: A continuacion, se te dan un conjunto de oraciones incompletas, léelas con detenimiento y coloca la
respuesta que consideres correcta en el espacio en blanco de cada enunciado, tal como se muestra en el ejemplo:

El atomo es la parte mas pequefia de la materia

La masa es la cantidad de que posee un

La temperatura se mide con

El punto de ebullicién es a la cual un cuerpo pasa de liquido a

La densidad es una propiedad de la materia.

La temperatura a la que un sélido pasa a liquido es la de Valor: 1pto
c/u= 5 ptos

Parte I1: Une con una flecha la imagen que corresponda al termino del estado de la materia

Gaseoso

Liquido

Tl Sdlido

_/"7’-.

s

Valor 1pto c/u =3ptos

Parte III: Complete el siguiente cuadro, realizando los diversos calculos y despejes para determinar las
cantidades (en masas, volimenes y densidades) de cada uno de los siguientes materiales. Puedes usar calculadora
y formulario (Valor 1.5 C/U)

Material Masa (gr) Volumen Densidad
(ml) (gr/ml)
Aluminio 54 20
(AD
Niquel (Ni) 2800 8,75
Estafio (Sn) 300 7,29
Titanio(Ti) 18 x10° 4,50

Parte IV: Lea con detenimiento los siguientes ejercicios, utiliza la ficha con las formulas para resolverlos. Puede

usar calculadora y formulario Valor 2 ptos c/u = 6 ptos)
a) A Luisa se le determiné la temperatura corporal y se encontr6 que la tenia en 39, 5° C. Responda lo
siguiente:

- (Cual es el valor de esta temperatura en grados Kelvin?

- (Acuanto equivale esta temperatura en grados Fahrenheit?

b) Pedro fue al mercado y compré un paquete de leche de 500 gramos:
- (Cuantos kilogramos de leche tiene el paquete?

- (Cuantos miligramos de leche tiene el paquete?

3
¢) (Cual es la densidad de 25 cm  de aceite para la ensalada que tiene una masa de 23 g?



Lista de cotejo para exposicion dirigida a estudiantes con Trastorno del

aprendizaje no especificado

La exposicion es una de las técnicas de evaluacion mas antigua y utilizada en
todos los niveles educativos. Para Sanchez (2005), exponer es explicar con claridad y
orden de ideas sobre un determinado tema, definiendo, comparando, clasificando,
explicando, contrastando, ejemplificando y concluyendo sobre el mismo, por ende es
fundamental que el docente luego de escoger la técnica debe disefiar un instrumento
de evaluaciéon que le permita evidenciar los indicadores de logro, propiciando la
reflexion de la practica pedagogica para la toma de nuevas decisiones considerando la

pertinencia con los aprendizajes esperados.

Como instrumento de evaluacion para la exposicion comunmente se utiliza
una lista de cotejo, el cual es un instrumento estructurado que registra la ausencia o
presencia de un determinado rasgo, conducta o secuencia de acciones, se caracteriza
por ser dicotomica, es decir, que acepta solo dos opciones: si 0 no, presente o ausente.
Sin embargo, cuando en el aula regular se encuentran estudiantes con trastorno del
aprendizaje no especificado, se deben emplear técnicas e instrumentos de evaluacion
acordes al déficit, es decir, evitar las pruebas escritas, puesto que los estudiantes con
este trastorno se les dificulta la lectura y la expresion escrita que impiden
notoriamente el rendimiento (Arguello, 2016). Por ende, la evaluacion, mediante las
exposiciones es una de las estrategias recomendadas para estudiantes con trastorno

del aprendizaje no especificado.

Area de formacién: Biologia Afo: 3ero Unidad de aprendizaje: 3

Tema generador- tejido tematico: Leyes, principios y teorias que rigen al universo.
La pieza fundamental de la vida. ;Por qué somos como somos?

Referente Tedrico — practico: Teoria celular. Tipos de célula. Caracteristicas de la
célula

Descripcion: Se entregara material a la estudiante sobre los referentes tedricos, para

luego realizar la exposicion sobre éste.
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REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
MINISTERIO DEL PODER POPULAR PARA LA EDUCACION
U.E COLEGIO SAN JOSE DE LA SIERRA

Docente: Nombre y apellido del alumno(a):
Afo: Area de formacion: Momento: Unidad de aprendizaje:
Tema generador:

Referentes tedricos-practicos:

Actividad a evaluar:

Aspectos a evaluar Si No Observaciones

1 | Presentacion personal idéneo

2 | Mantiene un tono de voz adecuado

3 Pronuncia correctamente

4 | Expresa sus ideas correctamente con
fluidez y seguridad

5 | Utiliza un lenguaje cientifico

Emplea material de apoyo i

Sigue un orden logico de exposicion:
introduccion, desarrollo y conclusion

8 | Menciona ejemplos claros y convenientes

9 | Manifiesta capacidad de sintesis

10 | Utiliza bibliografia del nivel adecuado

Prueba objetiva dirigida a estudiantes con discapacidad intelectual leve

Para evaluar estudiantes con discapacidad intelectual en un aula regular, segiin
Arguello (2016) es fundamental que el docente al disefiar pruebas objetivas utilice un
lenguaje sencillo, las instrucciones deben ser cortas y precisas, el vocabulario
empleado debe ser conocido por el estudiante, es fundamental el empleo de imagenes
y los tiempos para la realizacion de las pruebas deben ser controladas por el
evaluador de forma tal que el estudiante esté atento y concentrado; puesto que estos

estudiantes presentan dificultades para mantener la atencion.
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Area de formacién: Biologia Afio: 4to Unidad de aprendizaje: 3

Tema generador- tejido tematico: Uso sustentable de la biodiversidad, soberania e

independencia. Biodiversidad presente en la comunidad.

Referente Tedrico — practico: Reino monera, caracteristicas de las bacterias,

estructura de la célula bacteriana, reproduccidn y nutricién en bacterias.

Descripcion: Luego de que el docente de la asignatura explique el tema realizara la

evaluacion mediante una prueba objetiva.

Tabla 30. Aspectos a evaluar de la prueba objetiva

Indicadores

Observaciones

Responde acertadamente la mayoria de los items de
completacion

Reconoce los organismos pertenecientes al reino
monera

Identifica correctamente las partes de una célula
bacteriana

Explica mediante un lenguaje acorde la reproduccion
de la las bacterias

Culmina toda la prueba en el tiempo estipulado

Fuente: Elaboracion propia (2020)



Republica Bolivariana de Venezuela

Ministerio del Poder Popular Para La Educaciéon

U.E. Colegio San José de la Sierra

Nombre y apellido: C.L:
4to Ao

Prueba objetiva
Diversidad de los seres vivos (Reino monera)

1. Marca con una equis(x) las caracteristicas de los organismos pertenecientes al reino Monera:
Valor 1,5 ptos c¢/u = 6 ptos

__ Pluricelulares ~ Sonmoviles  Procariontes  Pueden ser aerdbicos o anaerdbicos
__Son de grandes dimensiones _ Su reproduccion es sexual  Son autotrofos o heterdtrofos

2. Encierra en un circulo el nimero de la imagen que corresponde a los organismos del reino
monera:

Valor 1pto c/u =4 ptos

3. Indica en la imagen el nimero que corresponde al nombre de las partes de la célula bacteriana

. Flagelo

. Cromosomas

. Pared celular

. Ribosoma

. Membrana celular
. Fimbrias o Pili

. Céapsula

NN A WN -

Valor 1 pto c/u =7 ptos

4. Explique brevemente como se lleva a cabo la reproduccion de las bacterias. 3 ptos
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Fase de aplicacion y valoracion de las estrategias de evaluacion para estudiantes
con necesidades educativas especiales

Posteriormente del disefio de las estrategias de evaluacion, se procedio a la
aplicacion de las mismas, luego de la explicacion de cada uno de los temas
correspondientes al afio y 4rea de formacion. Durante la aplicacion de las estrategias
de evaluacion el investigador realizaba un registro mediante la observacion, desde el
inicio hasta el final de la aplicacion, lo cual permitid6 observar la actitud de las
estudiantes con necesidades educativas especiales frente a las estrategias de
evaluacion considerando el déficit de cada una. Una vez aplicadas las estrategias de
evaluacion disefiadas para las estudiantes con necesidades educativas especiales, se
procedid a evaluar la eficiencia de éstas, para lo cual se emplearon instrumentos

donde se reflejan los indicadores de evaluacion de acuerdo a cada déficit.

Mapa conceptual aplicado a estudiante con sindrome de Asperger
La sesion de clases comenzd con el saludo por parte del docente,
seguidamente les solicitd a las estudiantes que formaran cinco grupos para que
discutieran sobre una pregunta:
1. Al pasar tus manos sobre un objeto puedes apreciar su textura, ;Por qué?
2. Al tratar de oler algo con tu nariz tapada no puedes distinguir bien su olor,
(cudl es la causa?
3. Cuando tomas jugo de limén o comes algin dulce, ;qué sientes? ;a qué crees
que se deba?
4. (Cuales objetos puedes reconocer de noche con las luces apagadas? ja qué se
debe?

5. (Qué tipo de sonido percibes cuando colocas tu oreja en el suelo? ;por qué?

La docente indica que para la discusion tenian cinco minutos y luego cada grupo
debia dar su opinidn referente a la pregunta, aunque para la estudiante participante de
la investigacion fue dificil la integracion en un grupo debido a que se negaba a

trabajar con sus compafieras, esto se debe fundamentalmente a una de las

102



caracteristicas propias del sindrome de Asperger como lo es la interaccion social,
puesto que quiénes lo padecen prefieren estar solos porque se sienten incoémodos
cuando otras personas se les acercan (Jurado y Bernal, 2011). Sin embargo, el
docente convers6 con la estudiante y la animé a participar de la actividad ademas sus
comparfieras la integraron satisfactoriamente. Luego una estudiante por grupo leia y
manifestaba la opinion de las estudiantes sobre la pregunta y asi sucesivamente, la
docente propiciaba en las estudiantes la participacion y partiendo de las respuestas les
dio a conocer el titulo del tema, el cual era “Los sentidos” que fue escrito en el
pizarrén. Seguidamente la docente comienza a explicar el tema, mediante la
realizacién de un mapa conceptual en el pizarrén, para la cual utilizaba marcadores de
distintos colores para cada sentido, debido a la extension del tema el docente indicod
que en la siguiente continuarian con el tema.

Finalizadas tres sesiones de clases referentes al tema en las cuales la docente
realizaba un mapa conceptual en el pizarron les indico a las estudiantes que para la
siguiente clase debian leer del Libro Santillana las paginas correspondientes al tema
pues ellas construirian el mapa conceptual para asievaluar el tema.

En la clase siguiente el docente escribe en el pizarron un ejemplo de mapa
conceptual haciendo énfasis que los mapas conceptuales permiten organizar, integrar,
relacionar y aprender ideas o conceptos de manera mas concreta, les aclard que para
la construccion de éste deben partir de conceptos generales a los particulares, utilizar
adecuadamente conectores (flechas o lineas), palabras claves y sintetizar la
informacion para que posteriormente las estudiantes realizaran el mapa conceptual
sobre el tema, el cual debe ser entregado al culminar la clase.

Sin embargo, el docente se dirige directamente a la estudiante con sindrome
de Asperger, y le pide que se siente junto a ella, ademas le entrega el libro con las
paginas marcadas de lo que tratara el mapa conceptual y hace lectura de las
instrucciones para la realizaciéon de la actividad, al respecto se evidencia que la
actitud del docente es favorable puesto que proporciona la ayuda pedagogica
adecuada para que logre ejecutar lo que ain no sea capaz de realizar por si misma, lo

cual es uno de los aspectos fundamentales en la teoria del aprendizaje de Vygotsky
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(1979), quién concibe que el aprendizaje esta determinado por la guia de un adulto o
en colaboracién con un compaiiero mas capaz que el aprendiz.

Ademds, la docente organiza y explica de forma clara la actividad,
propiciando que comprenda que existe un inicio y un final asi también como el uso de
material visual para apoyarse en la realizacion del mapa conceptual disefiado
logrando que la estudiante se sienta involucrada con el proceso de evaluacion puesto
que se le estd considerando desde las caracteristicas del déficit que presenta.

Al final de la clase, todas las estudiantes lograron terminar la actividad, en el
caso de la estudiante con asperger no lo logré pues el tema era muy extenso, por
ende, el docente indico que en la proxima clase se podia terminar para asi terminar de
evaluar, lo cual evidencia que no se realizd adaptaciones en la planificacion del
proceso de ensefianza y aprendizaje en los elementos propios del curriculo en cuanto
al ajuste de la complejidad y profundidad de los contenidos tal como lo plantea
Torres y Sigcho (2016), por ende se sugiere que el docente realice estas adaptaciones
de contenido para que asi la estudiante con sindrome de Asperger logre culminarlas
en un sola sesién de clases y se sienta incluida en el acto educativo.

Para la siguiente clase la estudiante objeto de estudio habia avanzado en la
construccion del mapa conceptual manifestando que recibidé ayuda por parte de sus
representantes y logro culminar el mapa conceptual para asi entregarlo y su posterior
evaluacion de este modo la colaboracion de la familia juega un papel fundamental en
la ensefianza y aprendizaje de la estudiante participando activamente durante todo el
proceso adquiriendo un mayor compromiso en la ejecucion de las actividades, al
respecto Jurado y Bernal (2011) expresan que se debe establecer canales de
colaboracion con la familia, para unificar y establecer objetivos comunes en el
ambiente escolar y familiar. A continuacion, se exponen los indicadores reflejados en
la tabla 31 para evaluar objetivamente la estructura y organizacion del mapa

conceptual realizado por la estudiante con sindrome de Asperger:
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Tabla 31. Evaluacion realizada al mapa conceptual de la participante de la
investigacion

Indicadores Si No Observaciones
El mapa contiene el nombre del tema
Parte de un concepto principal la X
estructura del mapa
Presenta un orden jerarquico en los X

conceptos
La eleccion de los conceptos han sido
elaboradas adecuadamente

Utiliza palabras de enlace o X

proposiciones

Emplea recuadros para los conceptos X

Puntualidad en la entrega X La estudiante no logré entregar
la evaluacion en el tiempo
estipulado.

Siguid las instrucciones dadas X

Fuente: Elaboracion propia (2020)

La evaluacion realizada arrojo que la estudiante durante la realizacion del
mapa conceptual disefado mostrd motivacion y desarrollé excelentemente la
actividad, siguiendo las instrucciones para la realizacion del mismo y acudia al
docente para que le orientara en cuanto a la seleccion y relacion de conceptos
generales o particulares, asi como de la sintesis y redaccion de las definiciones

propias de cada concepto que se le presentaba.

Prueba objetiva aplicada a estudiante con trastorno del aprendizaje (calculo)

El docente del 4rea de Quimica comenz6 la explicacion del tema mediante un
esquema en el pizarron, propiciando la lluvias de ideas sobre el tema también
ejemplos de la vida diaria, lo cual es altamente factible en la ensefianza de la Quimica
la integracion de los conocimientos previos de los estudiantes, puesto que esta drea
forma parte de todos los procesos que efectiia el ser humano y de todas las cosas que
conforman el mundo propiciando un aprendizaje significativo en todos los estudiantes
asi lo expresa Rodriguez (2013).

Para la explicacion de las propiedades caracteristicas y no caracteristicas se

realizaron ejercicios practicos sobre los referentes teoricos y algunas experiencias
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practicas para el calculo de volumen y masa de sélidos regulares e irregulares, estas
estrategias son acordes por ser la Quimica una ciencia tedrica - experimental
permitiendo el desarrollo de la actividad cognoscitiva de los estudiantes. En este
sentido, Lacueva (2000) expone que en el uso correcto del experimento como
estrategia de ensefanza y aprendizaje se incorporan todos los sentidos potenciando el
desarrollo del pensamiento al poder imaginar y crear diferentes soluciones lo cual
promueve el desarrollo cognitivo y la motivacion de los estudiantes, rompiendo el
paradigma de una ensefianza tradicional y fortaleciendo una ensefianza innovadora.

Al final de la sesion de clases el docente indicd que para la prueba objetiva
debian realizar una ficha con las férmulas, asi como también, se les permitird el uso
de la calculadora, lo cual propicio que las estudiantes manifestaran burlas pues al
parecer es primera vez que la docente accedia al uso de calculadora y formulario
debido a que no estaba realizando adaptaciones curriculares.

El dia de la aplicacion de la prueba incluida en el disefio de la propuesta para
estudiante con trastorno del aprendizaje (célculo) el docente ubicoé a las estudiantes en
sus pupitres, le indico a la participante de la investigacion que se sentara de primera
en la fila, seguidamente les dijo que podian utilizar la calculadora y la ficha con las
formulas la cual fue revisada por el docente y procedi6 a la entrega a cada estudiante
de la evaluaciéon. Lo mencionado anteriormente demuestra que la docente realizd
adaptaciones curriculares, en primer lugar, de acceso al curriculo al ubicarla en un
lugar estratégico respondiendo a la necesidad educativa particular personalizando su
proceso de ensefianza y aprendizaje en consecuencias el de evaluacion, en segundo
lugar, de los elementos bésicos del curriculo al permitirles el uso de formularios y
calculadoras. Es fundamental considerar que las adaptaciones curriculares deben
tener relevancia y pertinencia tanto personal como socialmente en la vida del alumno
con el fin de asegurar la maxima participacion de los estudiantes en el ambiente
escolar tal como lo establece Inocente (2015).

Durante el desarrollo de la prueba objetiva la participante de la investigacion
se mantuvo concentrada y motivada en la realizacion de la misma, cuando se le

presentaba alguna dificultad acudia al docente para aclarar dudas relacionadas a las
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operaciones matematicas bdasicas (adiccion, sustraccion, multiplicacion y division),
seleccion de formulas y sustitucion de valores, lo cual es una caracteristica propia del
trastorno de aprendizaje que presenta la estudiante, comunmente llamado discalculia
definida por Heredia (2010) como la dificultad para aprender a realizar operaciones
aritméticas, recordar las tablas de multiplicar o formulas en este caso y se les dificulta
seguir procedimientos sin saber el como y por qué cuando los problemas son mas
complejos, a pesar de que utilizaba constantemente la ficha y calculadora. Sin
embargo, la ultima en entregar la evaluacion fue la estudiante con trastorno del
aprendizaje (calculo), exponiendo que le habia parecido fécil la evaluacion y le daba
las gracias a la profesora por permitirles el uso de calculadora y de la ficha debido a
que en evaluaciones anteriores no lograba desarrollar los items referentes a las

operaciones aritméticas.

En relacion a la evaluacion de la aplicacion de la prueba objetiva disenada

para este déficit se encuentra reflejada en la tabla 32:

Tabla 32. Evaluacion realizada por el docente a la prueba objetiva de la
participante de la investigacion

Indicadores Si  No Observaciones
Responde acertadamente la mayoria de los items de completacion

Relaciona adecuadamente el término con la imagen | X

correspondiente a los estados de la materia

Utiliza la féormula correspondiente para los calculos de masa, | X

volumen, densidad y temperatura

Sustituye los valores segun lo establece la formula X

Realiza operaciones basicas de matematica planteadas X Uso6 calculadora y
acudio al docente
para que le asista

La resolucion de la prueba es ordenada X

Fuente: Elaboracion propia (2020)

En la tabla anterior se refleja que el disefio de la prueba Objetiva es favorable
para la estudiante participante de la investigacion puesto que resolvid la mayoria de
los items adecuadamente, sin embargo, en aquellos donde debian realizar operaciones

matematicas se observd que el uso de la calculadora le proporciono seguridad al
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momento de responder, por lo cual se sugiere que para futuras evaluaciones no solo
en el area de quimica sino en cualquier otra area donde se requiera de la aplicacion de
operaciones aritméticas bdasicas se les permita el uso de material de apoyo
(calculadora, formulario) a fin de promover una evaluacion diferenciada y justa para
todas las estudiantes. Ademads, en la evaluacion se refleja desorden al momento de
plasmar las operaciones aritméticas, ubicacion de ntmeros y signos lo cual es
producto del trastorno que padece la participante de la investigacion, lo cual se puede
mejorar para futuras evaluaciones si en lugar de usar hojas de examen de una linea se
le permita a la estudiante emplear hojas cuadriculadas para la ubicacion adecuada de

las cifras asi lo expresa Arguello (2016).

Lista de cotejo para exposicion dirigida a estudiante con Trastorno del
aprendizaje no especificado

El docente de Biologia realiza una introduccién sobre el tema, mediante una
linea del tiempo sobre la evolucion histdrica del término “Célula”, relacionandolo con
los postulados de la teoria celular. Seguidamente realiza un esquema en el pizarron
sobre los tipos de célula segiin su estructura (Procariota y Eucariota), utiliza una
lamina sobre las partes de las células y hace énfasis en las funciones que cumple cada
organela de la célula. Ademads, establece diferencias y semejanzas entre las células
animales y vegetales durante el desarrollo de la clase la docente propicia la
participacion de los estudiantes indagando sus conocimientos previos convirtiendo la
sesion de clases en un espacio de reflexion donde ellos cuestionen, analicen y
relacionen la vida cotidiana con el tema, convirtiendo al docente en un orientador del
proceso de ensefianza y aprendizaje de las Ciencias, propiciando en el estudiante una
actitud positiva hacia la Ciencia tal como lo sefala el Proyecto de transformacion
curricular (2014).

Después la docente indica que la estrategia de evaluacion para este tema es a
través de una exposicion grupal, la cual comenzardn la proxima clase, quedando

organizados los grupos de cinco estudiantes:
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Tabla 33. Grupos y temas para exposicion

Grupo Tema a exponer
1 Célula Procariota
2 Célula Eucariota
3 Célula Animal
4 Célula Vegetal
5 Diferencias y semejanzas entre célula animal y vegetal.

Fuente: Elaboracion propia (2020)

En la clase siguiente, antes de que las estudiantes comenzaran con las
exposiciones la docente les indico los indicadores de evaluacion en forma general los
cuales fueron: presentacion personal, uso del vocabulario cientifico, dominio del
tema, secuencia logica de las ideas, tono de voz adecuado. Seguidamente las
estudiantes comienzan a exponer, nuestra participante de investigacion se encuentra
en el grupo niamero dos al cual le corresponde la “célula Eucariota”, el grupo fue
organizado utilizaron material de apoyo mediante una lamina de papel bond con los
puntos a tratar y otra donde habia un dibujo de la célula eucariota sefialando sus

partes.

A nuestra estudiante con trastorno del aprendizaje no especificado le
corresponde iniciar la exposicion, en primer lugar, comienza dando a conocer la
evolucion historica del término ““eukaryota”, seguidamente hace mencion a los tipos
y funcion de las células eucariota. Durante la exposicion la estudiante se muestra
motivada, segura de la informacién que estd dando a conocer. Sin embargo, es
fundamental que el docente propicie la confianza y acompafiamiento a las estudiantes
expositoras puesto que, durante el desarrollo de ésta, se evidencia poca fluidez de las
ideas lo cual sea el resultado de la falta de desarrollo de las habilidades cognitivas
relacionada a las capacidades mentales generales que incluye razonamiento,
planificacion, solucionar problemas, pensar de manera abstracta, comprender ideas
complejas, aprender con rapidez y aprender de la experiencia segin Luckasson y cols.

(2002), siendo una caracteristica propia del trastorno que padece la participante de la
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investigacion, aunado a esto para ella comprender un texto, necesita leerlo varias
veces en voz alta sin embargo, es raro que la informacién escrita sea entendida en su
totalidad, esta dificultad para comprender lo que leen hace que se muestren distraidos,
con dificultades para memorizar, que se aburran y denoten falta de atencion en efecto
bajo rendimiento y baja autoestima (Magafa y Ruiz, 2016). Por ende, es fundamental
que el docente en conjunto con el equipo interdisciplinario (psicopedagogo y
orientador) detecte a temprana edad estas debilidades en sus estudiantes para que
aplique técnicas especificas individualizadas en cualquier nivel educativo debido a
que la mayor parte de los conocimientos escolares se adquieren a través del
aprendizaje de la lecto-escritura y de no lograrlo corren el riesgo de acarrear un grave

y definitivo retraso en su formacion escolar y humana.

Con respecto al instrumento de la evaluacion de la exposicion de la estudiante
con trastorno del aprendizaje no especificado reflejado en la siguiente tabla:

Tabla 34. Evaluacion de la exposicion de la participante de la investigacion

Aspectos a evaluar i Si No Observaciones

1 | Presentacion personal idoneo X

2 | Mantiene un tono de voz adecuado X

3 | Pronuncia correctamente X

4 | Expresa sus ideas correctamente con X
fluidez y seguridad

5 | Utiliza un lenguaje cientifico X

6 | Emplea material de apoyo X

7 | Sigue un orden logico de exposicion: X
introduccion, desarrollo y conclusion

8 | Menciona ejemplos claros y X
convenientes

9 | Manifiesta capacidad de sintesis X

10 | Utiliza bibliografia del nivel adecuado X

Fuente: Elaboracion propia (2020)
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Segun lo reflejado en la tabla anterior, la participante de estudio se mostro
comoda con la estrategia de evaluacion, debido a que se expresd de manera fluida
empleando un lenguaje cientifico asi también el uso de material didactico adecuado le
permitié explicar conceptualmente adecuadamente. El uso de la exposicion como
técnica de evaluacion favorecid a nuestra participante de la investigacion pues la
realizacién de pruebas objetivas, ensayos, trabajos escritos o cualquier actividad
evaluativa donde juegue un papel importante la escritura se le dificulta por el
trastorno del aprendizaje no especificado lo cual fue evidenciado en la fase

diagnéstica de la presente investigacion.
Prueba objetiva dirigida a estudiantes con Discapacidad intelectual

La clase sobre el tema “Reino Monera”, comienza con una actividad grupal,
que consistia en indicar cuales imagenes pertenecen a los organismos de este reino,
en la cual todas las estudiantes se involucraron especialmente nuestra participante de
la investigacion seguidamente el docente comienza a preguntar sobre la actividad; al
respecto se deduce que el trabajo grupal forma parte de las adaptaciones curriculares
de acceso al curriculo realizadas por el docente para la estudiante con discapacidad
intelectual leve y de la que participaron todas las estudiantes lo cual es muy acertado
puesto que favorece que las alumnas interactGien y aprendan conjuntamente
fortaleciendo la autonomia e independencia y respetando a la estudiante desde su
individualidad, por su lado, el uso de imagenes o material audiovisual permite
introducir a las estudiantes en experiencias de aprendizajes reales donde se
contextualiza el conocimiento ofreciendo pertinencia y coherencia con lo que se
aprende y vive diariamente ddndole significado al aprendizaje tal como lo plantean
Castro, Chavarria y Valerin (2008).

Seguidamente el docente va explicando mediante el uso del pizarrén (realiza
esquema relacionando la actividad grupal con el contenido) sobre las caracteristicas
de los organismos pertenecientes a este reino, en cuanto a la estructura de la célula
bacteriana (emplea un laminario), reproduccién y locomocion. La docente del area

pregunta directamente a las estudiantes llamandolas por su nombre, se evidencia que
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hay estudiantes con interés en profundizar en el tema pues realizaban preguntas
referentes al uso de las bacterias, importancia, diferencias entre bacterias y virus. En
este sentido se evidencia que el docente del area maneja un discurso cientifico acorde
al nivel educativo en el que se encuentra, es coherente, ejemplifica y relaciona los
contenidos cientificos a la vida diaria, sigue una secuencia logica en su explicacion y
se preocupa que las estudiantes comprendan el tema, realiza preguntas para fomentar
la participacion. En resumen, el docente evidencia una formacion solida lo cual es
primordial en el acto educativo en relacion a esto la UNESCO (2012), establece que
para el logro de una escuela eficaz se requiere de una calidad de los docentes y unas
practicas didacticas apropiadas para lograr avanzar hacia la calidad de la educacion,
lo que favorece considerablemente la inclusion adecuada de estudiantes con
necesidades educativas especiales en este caso con discapacidad intelectual leve, aun
asi los entes gubernamentales deberian proponer jornadas de capacitacion para la
profundizacién en la formacion del profesorado en torno a la comprension de la
diversidad y a la realizacion de adaptaciones curriculares acordes al déficit.

No obstante, la participante de la investigacion es poco expresiva, pero al final
de la clase la docente le solicité que explicara con sus propias palabras lo entendido
del tema, evidenciando un lenguaje coloquial y poco cientifico, inseguridad y
ausencia de una secuencia logica al momento de expresar las ideas, sin embargo, el
docente motiva a la estudiante durante su participacion.

El dia de la aplicacion de la prueba objetiva disefiada, las estudiantes en
general se tornan inquietas y preocupadas por la evaluacion, pero al ver la prueba
objetiva se dan cuenta de que no tiene gran nivel de dificultad. Luego de que el
docente entrega a cada estudiante la prueba, explica cada pregunta a fin de que la
evaluacion sea clara; en el caso de la participante de estudio, la docente se dirige
directamente a ella y le indica que debe leer bien para luego responder cada pregunta.
Durante el desarrollo de la evaluacion, el docente se acerca en reiteradas
oportunidades a la participante para velar que no pierda la concentracion, asi como
también, aclarar algun tipo de duda que le surgia a la estudiante en relacion a los

items de desarrollo debido a que se le dificultaba enlazar oraciones correctamente y
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recordar conceptos pues son aspectos que un estudiante con Discapacidad intelectual
leve manifiesta propias de su déficit.

De acuerdo con la tabla 35 donde se refleja la evaluacion realizada a la prueba
objetiva aplicada:

Tabla 35. Evaluacion de la prueba objetiva aplicada a la participante de la
investigacion

Indicadores Si No Observaciones
Responde acertadamente la mayoria de los items de X
completacion
Reconoce los organismos pertenecientes al reino X
monera
Identifica correctamente las partes de una célula X
bacteriana
Explica mediante un lenguaje acorde la reproduccion X
de la las bacterias
Culmina toda la prueba en el tiempo estipulado X

Fuente: Elaboracion propia (2020)

Los indicadores presentados en la tabla 33 y la observacion de la
investigadora reflejan que la estudiante realizd la evaluacién respondiendo
acertadamente la mayoria de los items, aunque se evidencié que en el item en el cual
debia expresarse de forma escrita, present6 dificultades pues emplea un lenguaje poco
cientifico, no hay coherencia en la redaccion y evidencia errores ortograficos, esto
corresponde a las caracteristicas propias del déficit pues autores como Ferndndez y
Martinez (2010) establecen que los rasgos mas significativos de la discapacidad
intelectual leve son: Deficiente adquisicion y uso del lenguaje, limitada capacidad
para asimilar, procesar y retener informacion, dificultad para dirigir y mantener la
atencion lo cual al momento de responder o desarrollar sus ideas de forma oral o
escrita se le dificulta puesto que la comprension tanto de la palabra hablada como
escrita requiere de la actuacion de elementos intelectuales tales como lenguaje,
pensamiento, percepcion y memoria.

Segin la percepcion de la investigadora es fundamental que el docente
durante el proceso de ensefianza, aprendizaje y evaluacion fomente el uso de

imagenes e ilustraciones promoviendo la comprension lectora partiendo de éstas, no
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solo en el area de Ciencias Naturales sino en las distintas areas de formacion debido a
que si el estudiante no comprende los contenidos le seria imposible apropiarse del

conocimiento.
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CONCLUSIONES

Una vez presentada, analizada e interpretada la informacion recolectada
mediante las distintas técnicas e instrumentos, fue posible llegar a establecer
conclusiones teniendo en cuenta las interrogantes y los objetivos que rigen esta

investigacion.

En primer lugar, los resultados de la investigacion permitieron conocer que los
docentes presentan debilidades en su formacién sobre las necesidades educativas
especiales encontradas en el aula regular, perjudicando el proceso de ensefianza y
aprendizaje de las estudiantes que necesitan estar inmersos en una educacion
inclusiva y de calidad. Asi mimo, al realizar el diagnéstico de las necesidades
educativas especiales presentes en el aula regular en estudio se evidencid que existen
distintas condiciones tales como: discapacidad intelectual leve, trastorno del
aprendizaje (célculo), sindrome de Asperger y trastorno del aprendizaje no
especificado, las cuales se manifiestan de forma diferente, por ende el docente debe
documentarse sobre éstas, para asi poder realizar adaptaciones curriculares tanto en la

planificacion como en la evaluacion del proceso de ensenanza y aprendizaje.

En segundo lugar, los docentes de Educacion Media general evaltian a los
estudiantes con pruebas escritas, exposiciones, mapa mentales o conceptuales, las
cuales son disefiadas sin considerar la variedad de estudiantes que se encuentran en el
aula, generando en las estudiantes con necesidades educativas especiales ansiedad,
desmotivacion y bajo rendimiento académico. Por lo tanto, los resultados obtenidos
durante la investigacion evidencian que los docentes necesitan disefiar y aplicar
estrategias de evaluacion diferenciada, es decir, proponer técnicas e instrumentos
donde se integre a los estudiantes con necesidades educativas especiales
considerandolo desde su individualidad a fin de fortalecer el acto educativo y

crecimiento personal.

En tercer lugar, al disefar estrategias de evaluacion diferenciada especificas

para el area de Ciencias Naturales, con instrucciones claras, diferentes tipos de items,

115



hicieron posible que las participantes de este estudio percibieran la evaluacion de
forma integral considerando sus individualidades lo que demostré que es fundamental
el rol evaluador efectivo que cumple el docente ante la presencia de necesidades
educativas especiales en el aula regular, solo si disefian las evaluaciones considerando
las caracteristicas que presenta cada déficit y las sugerencias de los expertos
reflejadas en los informes de las estudiantes, logrando que las estudiantes se sintieran
participes activas del proceso de evaluacion, generando seguridad en si mismas y en
su trabajo en el aula.

Por ende, la investigacion comprendio6 el disefio de estrategias de evaluacion
diferenciada en el area de Ciencias Naturales como respuesta educativa para enfrentar
y favorecer las necesidades educativas especiales de las participantes. De esta
manera, el disefo propuesto y ejecutado contiene la elaboraciéon de un mapa
conceptual, dos pruebas objetivas y una lista de cotejo para exposicion, cada una
adaptada a un tema, afio y condicion especifica de la participante.

Ahora bien, para disefar las estrategias de evaluacion para este tipo de
estudiantes = implicé considerar aspectos tales como: la creatividad en las
evaluaciones, puesto que debian ser capaces de despertar el interés, motivacion y
mantener la atencion durante la realizacion de la mismas asi también el contexto y
situacion de cada estudiante.

Finalmente, la aplicacion y evaluacion de las estrategias disefiadas para
abordar los casos en estudio, permiten a la vez concluir que la efectividad de una
evaluacion es el disefio de la misma partiendo del diagndstico, conocimiento del
grupo y contexto en el que seran aplicadas, pues si estas son dindmicas, adecuadas y
participativas generaran resultados positivos durante el proceso de ensefanza y
aprendizaje que permitiran efectivamente el retomar de estos procesos y lograr la
construccion de conocimientos en los estudiantes.

A raiz de estas consideraciones, se concluye que se lograron los objetivos
planteados en la investigacion, ya que se diagnosticaron las necesidades educativas
presentes en el aula regular, se describieron las técnicas e instrumentos de evaluacion

empleadas por los docentes de media general, para asi disefar, aplicar y evaluar las
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estrategias de evaluacion diferenciada para estudiantes con necesidades educativas

especiales.
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RECOMENDACIONES

La presente investigacion permitid6 dar respuesta a un conjunto de
interrogantes planteadas y al mismo tiempo puede servir de orientacion a futuras
investigaciones que deseen suministrar aportes en este campo, por ello se plantean las

siguientes recomendaciones:

e Adecuar las estrategias de evaluacion del aprendizaje a las necesidades
educativas de los estudiantes que se encuentran en el aula, diversificando en
cuanto a técnicas e instrumentos a fin de innovar y hacer efectivo el proceso
evaluativo.

o Fortalecer y capacitar a los docentes de todos los niveles educativos, a través
de talleres de formacion, charlas; entre otros, sobre el tema relacionado a las
necesidades educativas especiales debido a que muchos carecen de las
herramientas pedagogicas para ofrecer respuestas educativas eficientes a los
estudiantes con algun déficit.

e Discutir con los estudiantes aspectos propios de la evaluacion tales como:
técnicas e instrumentos de evaluacion y momentos de evaluacion a fin de que
se sientan incluidos y participes otorgandole la importancia que merece el
acto evaluativo.

e En cuanto a la institucion educativa, debe propiciar un trabajo cooperativo
entre docentes, coordinadores, especialistas, estudiantes, padres y
representantes para generar una educacion inclusiva de calidad.

e En relacion a las estrategias de evaluacion propuestas en la presente
investigacion pueden ser adaptadas o modificadas a otras necesidades
educativas especiales y area de formacion, recomendando especialmente el
proceso de diagnostico en el aula el cual conllevard al ajuste y aplicacion
efectiva del proceso de evaluacidon no como un aspecto terminal sino

integrado en el proceso de ensefianza y aprendizaje.
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UNIVERSIDAD DE LOS ANDES
FACULTAD DE HUMANIDADES Y EDUCACION
NUCLEO UNIVERSITARIO “DR. PEDRO RINCON GUTIERREZ”- TACHIRA
MAESTRIA EN EVALUACION EDUCATIVA.
EXTENSION MERIDA

Guia de preguntas dirigidas al Docente de aula.

Objetivo del Instrumento: Conocer las nociones tedricas que poseen los docentes de
Ciencias Naturales en relacion a la aplicacion de la evaluacion diferenciada a

estudiantes con necesidades educativas especiales en Educacion Media General.

Datos del Docente:

Area de Formacion: Afios de servicio:

Titulo universitario en:

A continuacidon se realizaran una serie de preguntas referidas a la investigacion
titulada: “Evaluaciéon del aprendizaje en estudiantes con necesidades educativas
especiales en Educacion Media General”, la cual tiene como objetivo general:
“Analizar la evaluacion del aprendizaje en estudiantes con necesidades educativas
especiales en Educacion Media General a fin de proponer estrategias de evaluacion
diferenciada adecuadas a las caracteristicas de su déficit en el area de las Ciencias

Naturales”.

1. (Qué es para usted la evaluacion?

2. Generalmente, ;Cuales son las técnicas de evaluacion que usted emplea?

3. Dentro de las técnicas de evaluacion que usted emplea, ;Qué instrumentos de

evaluacion utiliza rutinariamente?
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4. Cuando planifica las evaluaciones ;Qué aspectos toma en cuenta?

5. (Qué son para usted las Necesidades educativas especiales?

6. (Qué tipo de necesidades educativas especiales ha encontrado en el aula?

7. (Coémo aborda las NEE encontradas en el aula?

8. De manera particular, ;Qué dificultades se presentan al momento de planificar

para estudiantes con NEE?

9. De acuerdo a las necesidades NEE, ;Qué adaptaciones curriculares ha realizado

usted en su aula?

10. Hasta ahora, ;Coémo ha evaluado usted a los estudiantes con NEE? ;Qué toma en

cuenta al momento de planificar la evaluacion para ellos?

11.;Como se ha formado en el area de evaluacion de estudiantes con NEE?
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UNIVERSIDAD DE LOS ANDES
FACULTAD DE HUMANIDADES Y EDUCACION
NUCLEO UNIVERSITARIO “DR. PEDRO RINCON GUTIERREZ”- TACHIRA
MAESTRIA EN EVALUACION EDUCATIVA.
EXTENSION MERIDA

Guia de preguntas dirigidas a estudiantes con Necesidades

educativas especiales.

Objetivo del Instrumento: Conocer el impacto del proceso de evaluacion en los

estudiantes con necesidades educativas especiales.

Datos del estudiante:

Edad: Afo que cursa:

Diagndstico:

A continuacion se realizaran una serie de preguntas referidas a la investigacion
titulada: “Evaluacion del aprendizaje en estudiantes con necesidades educativas
especiales en Educacion Media General”, la cual tiene como objetivo general:
“Analizar la evaluacion del aprendizaje en estudiantes con necesidades educativas
especiales en Educacion Media General a fin de proponer estrategias de evaluacion
diferenciada adecuadas a las caracteristicas de su déficit en el area de las Ciencias

Naturales™.

1. Cuando estas en el aula y no comprendes alglin tema, ;Qué haces generalmente?
Si se te dificulta algiin tema ;Como acttia tu docente para ayudarte?
(Qué significa para ti la palabra “evaluacion™?

(Como te sientes cuando te evalian?

wok w

Cuando el docente evaliia en tu seccion algiin tema, ;Realiza una evaluacion
diferente para ti?

6. (Qué¢ formas de evaluacion son las que mas te  gustan?
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