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Resumen

En el presente trabajo se estudia el conocimiento pedagdgico de investigacion formativa
para la ensefianza de los Estudios Juridicos, especificamente el contexto del Programa de
Formacion de Grado en Estudios Juridicos (PGFEJ) de la UBV. El sujeto investigado es el profesor
que desarrolla la unidad basica integradora (UBI) Proyecto. El objetivo de la investigacion es
Generar aportes tedricos al conocimiento pedagogico de investigacion formativa para la ensefianza
de los estudios juridicos desde las concepciones de los docentes de la UBI “Proyecto” del PFGEJ
de la UBV Téachira. La investigacidn segln su naturaleza es de tipo cualitativo - constructivista.
El método empleado en el estudio es el interaccionismo simbolico y la teoria fundamentada. El
proceso metodoldgico de la teoria fundamentada, es realizado con el apoyo tecnologico de
“Atlas.ti” version 7.5.4. Los datos son recopilados considerando las siguientes técnicas: La
observacion y la entrevista. Se analizan los conocimientos, concepciones, creencias y rutinas de
los profesores de “Proyecto” del PFGEJ de la UBV Tachira, de su quehacer docente. Durante el
procesamiento de datos, se revelan importantes aspectos relativos al docente del proyecto del
PFGEJ de la UBV Yy el conocimiento pedagogico de investigacion formativa para la ensefianza de
los estudios juridicos que permite generar aportes al conocimiento pedagdgico de investigacion
formativa del profesor en el proceso de ensefianza de los estudios juridicos, convirtiéndose en un
referente tedrico pedagogico que ademas sirva para la mejora de la praxis docente.

Descriptores: Conocimiento Pedagdgico, Investigacion Formativa, Ensefianza de los

Estudios Juridicos.



Introduccion

La investigacion como estrategia de didactica, es novedosa en la ensefianza de los estudios
juridicos. El reto de la formacion del abogado, desde los procesos de investigacion social es
asumido por el Programa de Formacion de Grado en Estudios Juridicos (PFGEJ) de la Universidad
Bolivariana de Venezuela (UBV). La investigacion formativa en la ensefianza de los estudios
juridicos, en una estrategia pedagdgica que permite vincular la teoria con la practica, desde la
investigacion con examen de lo social, donde apoyandose en la vinculacion comunitaria, se
construye conocimiento y promueve la trasformacion de la realidad, poniéndose en practica la
participacién en la construccion de saberes, la transdisciplinariedad, la interdisciplinariedad, el
pensamiento critico y la reflexion sistémica. Esta innovadora préctica pedagogica amerita un
docente con conocimiento pedagdgico especifico disciplinar que domine la teoria social del
derecho y la investigacion social y un conocimiento pedagdgico sobre la investigacion formativa.

El objeto principal de este estudio, lo constituye el conocimiento pedagdgico de la
investigacion formativa para la ensefianza de los estudios juridicos que posee el profesor de
“Proyecto”, del Programa de Formacion de Grado en Estudios Juridicos (PFGEJ) de la UBV
Tachira. El objetivo general del trabajo, esta orientado a generar aportes tedéricos al conocimiento
pedagodgico de investigacion formativa para la ensefianza de los estudios juridicos desde las
concepciones de los docentes de la UBI “Proyecto” del PFGEJ de la UBV Tachira.

La importancia de la investigacion se describe en los aportes y contribuciones tedricas que
en materia de conocimiento pedagogico de investigacion formativa permite construir, desde las
concepciones de los docentes de la UBI “Proyecto” del PFGEJ de la UBV Tachira. El conocer lo
que piensan, analizan y reflexionan generara nuevas concepciones tedricas epistemologicas sobre
el tema de estudio.

En cuanto los aportes tedricos de la investigacion, éstos emergen de las concepciones de
los profesores de proyecto, en este sentido: se caracteriza el conocimiento pedagogico y se analiza
el conocimiento de investigacion formativa, para luego construir aportes epistemoldgicos sobre
el conocimiento pedagogico de investigacion formativa en el contexto de la ensefianza de los
estudios juridicos en la UBV.

La investigacion formativa como estrategia de ensefianza, amerita de un conocimiento

especifico, que integra el conocimiento pedagogico de la materia, el conocimiento disciplinar,



conocimiento pedagdgico general y conocimiento de investigacion social que se conjugan para
crear una concepcion de conocimiento pedagogico de investigacion formativa, el cuales empleado
para la ensefianza de los estudios juridicos.

La investigacion se desarrollo considerando el paradigma interpretativo, el enfoque
cualitativo. La naturaleza de la investigacion es de tipo cualitativo — constructivista. Los métodos
empleados son el: interaccionismo simbolico y la teoria fundamentada. Las técnicas de
recoleccion de datos empleados son: la observacion y la entrevista. En el caso de la entrevista se
consideran 3 tipos de fuentes de informacion (directivo, coordinador y profesores), y en el caso
de la observacion también 3 tipos de fuentes (aula virtual, el classroom vy el blogspot. El
procesamiento de datos, se apoya del software “Atlas.ti version 7.5.4, y se profundiza en los
analisis de relacion categorial ya comentadas en el numeral anterior.

La informacion se organizo en seis (6) capitulos. En el Capitulo I, denominado: El
planteamiento del problema, se plantea la contextualizacion del problema objeto de estudio, los
objetivos de la investigacion y laimportancia y justificacion. En la contextualizacion del problema
se presenta el tema de la investigacion, la investigacion en la universidad, la investigacion como
estrategia de ensefianza, y la investigacion formativa en la ensefianza de los estudios juridicos del
PFGEJ de la Universidad Bolivariana de Venezuela (UBV).

El Capitulo 11, contempla los referentes tedricos, que comprenden: los antecedentes de la
investigacién, los fundamentos teoricos y las bases legales. En los fundamentos tedricos se
sustenta lo referido a: el docente universitario; el conocimiento pedagdgico; la investigacion
formativa; la ensefianza de los estudios juridicos, la investigacion formativa en la ensefianza de
los estudios juridicos y la ensefianza de los estudios juridicos desde la UBI “Proyecto” de la UBV.
En las bases legales se analiza el tema de investigacion formativa desde lo establecido en la
Constitucidn de la Republica Bolivariana de Venezuela, la Ley Organica de Educacion, la Ley de
Universidades, la Ley de Servicio Comunitario del Estudiante de Educacion Superior, el
Reglamento General de la Universidad Bolivariana de Venezuela, y el Reglamento del Trabajo
Especial de Grado de la UBV.

En el Capitulo Ill, se presenta el marco metodoldgico de la investigacion, alli se
establece la naturaleza del estudio, el método de investigacion, e contexto, los informantes del
estudio, las técnicas de recoleccion de datos, el disefio y la cientificidad de la observacion. En el

capitulo 1V, se realiza el analisis y la interpretacion de la informacion, primero se estudia la



categoria del docente de proyecto del PFGEJ de la UBV, y luego la categoria del conocimiento
pedagogico de investigacion formativa para la ensefianza de los estudios juridicos, para cerrar con
la triangulacién de la informacion.

En el V capitulo, se efectud la teorizacion presentandose los resultados obtenidos en
cuanto las categorias analizadas y la vision integradora del conocimiento pedagdgico de la
investigacion formativa para la ensefianza de los estudios juridicos del PFGEJ de la UBV Tachira.
Finalmente, en el capitulo V1 se hizo una sintesis retrospectiva a partir de los hallazgos en las que

se destacaron algunas consideraciones concluyentes.



CAPITULO I
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

El conocimiento del hombre a lo largo de la historia ha estado relacionada con la
investigacion. Segun el Diccionario de la Real Academia Espafiola, investigar es realizar
actividades intelectuales y experimentales de modo sistemético con el proposito de aumentar los
conocimientos sobre una determinada materia. Para Ander-Egg (1992) la investigacion es “un
procedimiento reflexivo, sistematico, controlado y critico que tiene por finalidad descubrir o
interpretar los hechos y fendmenos, relaciones y leyes de un determinado ambito de la realidad”
(p,57). La investigacion es considerada un camino para conocer la realidad, y un procedimiento
para conocer verdades parciales.

La investigacion es empleada como una alternativa en la resolucién de problemas, en este
sentido, autores como Montoya y Peléez (2013) explican, que la investigacion “es impulsada por
la sociedad con el objeto de construir conocimientos nuevos o nuevas aplicaciones” (p. 23). Por
lo expuesto se puede afirmar que la investigacion es un conjunto de métodos y técnicas de estudio,
establecidos con el fin de buscar la verdad 0 trasformar la realidad, se trata de un modo de
construccion de conocimiento para la resolucion de problemas.

La actual sociedad del conocimiento destaca la importancia de la investigacion en los
ambitos de ensefianza, por ser considerada un procedimiento aceptado por la comunidad cientifica
que sustenta el metddicamente la construccion del saber. En este sentido, la Unesco (1998) en la
Conferencia Mundial sobre la Educacion Superior, reafirma la importancia de la generacion de
conocimientos por medio de la investigacion y de propiciar el aprendizaje desde este campo. El
empleo de la investigacion en la educacion, se ha convertido un pilar fundamental para la
ensefianza y el aprendizaje.

Histdricamente las universidades son los responsables de hacer investigacion en el medio
cientifico académico. Sobre el papel de la universidad en la investigacion, Montoya y Pelaez
(2013) destacan “debe cumplir con su mision y su nota caracteristica de ser investigativa de ser
cientifica” (p. 21). En este orden de ideas, explican de la Ossa et al (2012), que la investigacion
es uno de los objetivos misionales de las universidades, y constituye un elemento de fundamental
importancia en el proceso formativo. La investigacion cientifica en la universidad es una de sus

funciones principales y debe ser desarrollada durante los procesos de ensefianza aprendizaje.



El desarrollo de la investigacion en los programas de formacién universitaria, debe
construir segin Parra (2004) “un principio de accidon, que impacte realmente los procesos
curriculares de docencia, evaluacion y gestion pedagdgica” (p. 58), es por eso que actualmente
las universidades comienzan a incorporan la investigacion en sus programas formativos para que
el alumno produzca conocimientos durante el desarrollo de las actividades de ensefianza
aprendizaje.

La investigacion en la formacion universitaria es necesaria para difundir una cultura
cientifica. Para Von Arcken (2007), todo se trata de una estrategia de iniciacion temprana a la
vida cientifica e investigativa, que incide en una cultura investigativa y debe gestarse desde la
universidad se gestiona. En este sentido, el autor refiriéndose a los estudiantes de pregrado
explica:

(...) se constata la existencia, practicamente en todas las carreras
universitarias, de la formacién investigativa, desarrollada mediante una serie de
espacios académicos que forman parte de los planes de estudio, donde se
proporcionan las bases tedricas, metodologicas y practicas requeridas, pero no se
identifica de la misma manera la existencia de la investigacion formativa,
entendida como estrategia educativa que se emplea de manera transversal a lo largo
de la formacion profesional, y que tiene su mas concreta expresion en la
conformacién de los Semilleros de Investigacion (p. 62)

Lo antes expuesto plantea una clara diferenciacion entre la formacion investigativa y la
investigacion formativa. La investigacion formativa, se refiere a esos espacios académicos
promovidos para la ensefiar de investigacion. Entre ellos tenemos los semilleros de investigacion.
Segln Pérez (2012), los semilleros “tienen la finalidad de identificar y captar talentos para la
investigacion y ademas pueden ser la base de grupos de investigacion” (p. 17). Estos semilleros
son programas extracurriculares relacionados con grupos de investigacion, donde se promueve la
participacién del estudiante de pregrado.

En cuanto la investigaciéon formativa, segin Miyahira (2009) es ensefiar a través de la
investigacion. En este sentido, Pérez (2012) identifica los seminarios de investigacion, como una
estrategia a través de la cual las universidades desarrollan la investigacion formativa. EIl seminario
es definido por el autor como aquella asignatura que se imparte en pregrado y forma parte del
curriculum formativo.

En cuanto la desarticulacién de los seminarios de investigacion con el proceso educativo

formal, Pérez (2012) explica que



Cuando un estudiante ingresa al pregrado y cursa la asignatura de
metodologia de la investigacion no logra articular los conocimientos de otras
materias, provocando un estado de desequilibrio cognoscitivo, que si el profesor
no establece posibles alternativas, predispondra negativamente al estudiante hacia
la asignatura y sus contenidos, inhibiendo los procesos de ensefianza aprendizaje.
De esta forma, el desarrollo de un pensamiento critico que posibilite la
construccién de nuevo conocimiento estard sesgada, limitandose a recibirlo sin
cuestionarse si es 0 no verdadero (p. 16)

En este orden de ideas, podemos establecer que ambas estrategias de investigacion
formativa, tanto los semilleros como la metodologia de investigacion, tiene sus criticas
pedagdgicas. La primera por ser de caracter extracurricular, y la segunda aun y cuando forma
parte del curriculo, se encuentra desvinculada de las demas unidades curriculares y de la teoria
praxis, lo que le impide la construccion de conocimiento integral y su descontexto con la realidad
social.

La investigacion formativa en la universidad, va mas alla del seminario de investigacion.
Autores como Guzman y Tamayo (2017) la definen como “la ensefianza a través de la
investigacién o ensefiar usando el método de investigacion, constituyéndose asi, como una
estrategia pedagdgica de caracter docente para el desarrollo del curriculo” (p, 1). De acuerdo a lo
anterior se concibe la investigacion formativa como una estrategia pedagdgica que permite a los
docentes la reflexion de su practica pedagogica, y a los estudiantes el desarrollo de sus
capacidades investigativas y la construccion del conocimiento con vinculacion tedrica practica
con el curriculo formativo.

Ahora bien, en cuanto al problema fundamental de la investigacién en la educacion
universitaria, segun Osorio (2008), se refiere al uso de modelos de ensefianza obsoletos, con
estrategias poco innovadoras; anudando al déficit de capital humano calificado, entre otros. Por
lo expuesto, se infiere como problemas generales de la investigacion en la ensefianza, que los
docentes carecen de conocimiento en investigacion y conocimientos pedagdgicos para la
ensefianza de la investigacion.

Lo expuesto conlleva segun Espinoza (2020) a una ensefianza de la investigacion, donde
los docentes que imparten cursos de investigacion no son investigadores, y su ensefianza se reduce
a. conferencias, practicas, proyectos de investigacion y trabajos de grado de los estudiantes,
limitando el proceso educativo a una ensefianza expositiva, reproductiva y poco autocritica, lo

gue a su vez menoscaba el desarrollo de competencias investigativas.



La carencia de conocimiento pedagdgico en investigacion por parte de los docentes que
desarrollan la ensefianza de la investigacion, es parte del problema de este estudio, por lo que se
hace necesario analizar sobre el conocimiento pedagdgico. ElI conocimiento pedagdgico segun
Shulman (1986) es aquel que integra tres tipos de conocimientos necesarios para la ensefianza: el
conocimiento del contenido, el conocimiento del curriculo y el conocimiento pedagodgico de
contenido. En este sentido se destaca la importancia de lo que se ensefia y como lo ensefia.

En cuanto a las definiciones del conocimiento pedagdgico, Garritz & Trinidad (2006)
citan en su trabajo las siguientes: La Cochran, De Ruiter y King (1993), quienes se refieren a ella
como el entendimiento integrado de las cuatro componentes que posee un profesor: pedagogia,
conocimiento tematico de la materia, caracteristicas de los estudiantes y el contexto ambiental del
aprendizaje; y la de autores como Veal y MaKinster (1999), los que la consideran como “la
habilidad para traducir el contenido temético a un grupo diverso de estudiantes usando estrategias
y métodos de instruccion y evaluacion multiples, tomando en cuenta las limitaciones contextuales,
culturales y sociales en el ambiente de aprendizaje”. Las concepciones anteriores, conllevan a
comprenden el conocimiento pedagdgico como una integralidad de saberes docentes orientados
al proceso de ensefianza aprendizaje.

El conocimiento pedagdgico que debe poseer el docente que imparte la investigacion
informativa, segiin Montoya (2013) debe estar orientado por una practica centrada en el curriculo,
y éste debe estar basado en la solucién de problemas, y considerar el método de preguntas. En
este orden de ideas, complementa Sanchez (2017), que de forma didactica y pedagdgica se debe
articular los conocimientos o principios tedricos cientificos con la préctica, asi como los métodos
de ensefianza aprendizaje: El método dirigido con el método por descubrimiento.

En el método dirigido, el docente de aula proporciona los conocimientos tedricos,
metodoldgicos y técnicos de lo que implica una investigacién y mediante el método por
descubrimiento el alumno con el abordaje directo del tema de manera aplicativa y practica va
reconociendo y reforzando sus conocimientos adquiridos previamente, asi como va descubriendo
otros que sélo pueden ser logrado de manera operativa cuando el alumno pasa al plano de la
accion. De este modo, la investigacion formativa emplea una estrategia que promueve la

busqueda, construccion, organizacion y construccién del conocimiento por parte del estudiante.



Continuando con el estudio del conocimiento pedagdgico de investigacion formativa,
desde los planteamientos establecidos por los autores Pérez (2012), von Arcken (2007), Montoya
y Pelaez (2013), presentan algunas situaciones que pueden categorizarse como problemas
pedagdgicos docentes especificos de la investigacion formativa. EI primer problema a tratar, se
refiere a la ausencia de conocimiento en materia de investigacion y de la disciplina de formacion.
En este sentido, autores como Montoya y Pelaez (2013) destacan que los docente

(...) deben conocer las reglas del método cientifico, deben estar
familiarizados con las orientaciones epistemoldgicas e historicas en la
construcciéon de conocimiento en la disciplina, para que puedan orientar a los
estudiantes y sobre todo para establecer una relacién respetuosa de las posiciones
que asuman los estudiantes, que valore sus hallazgos y corrija en forma oportuna
errores y deficiencias (p.21).

Por lo antes expuesto, se comprende la necesidad docente, de dominar el conocimiento
investigativo (método cientifico) y el conocimiento de la materia (epistemologia e historia del
conocimiento de la disciplina). La articulacion practica entre ambos conocimientos es necesaria
para poder garantizar la construccién de conocimiento dentro de la disciplina de manera correcta
entre los estudiantes.

El segundo problema deriva de la carencia de conocimiento pedagogico del docente, sobre
el tema Von Arcken (2007) explica que “asi como se puede investigar el método de trabajo,
también puede analizarse el contenido que se maneja con tal método” (p. 61). En este punto, es
necesario que el docente conozca la investigacién formativa como acepcién pedagogica, sus
estrategias didacticas y practicas, asi como la relacion entre método de ensefianza y contenido,
estableciendo incluso la pertinencia del método de acuerdo al contexto.

El tercer problema responde a la necesidad de formacion en materia curricular, en este
sentido Pérez (2012), “Cuando un estudiante ingresa al pregrado y cursa la asignatura de
metodologia de la investigacién no logra articular los conocimientos de otras materias,
provocando un estado de desequilibrio cognoscitivo” (p. 16), en este caso, explica el autor que si
el profesor no establece posibles alternativas, predispondra negativamente al estudiante, razon por
la cual se hace indispensable que el docente comprenda, el procesos de articulacion pedagogica
que debe darse entre la investigativa formativa, con el conocimiento de la materia y el curriculo
de estudio, en el contexto del programa formativo.

La problematica planteada pone al docente, en el escenario de este trabajo como sujeto de

estudio, donde se analiza lo qué ensefianza y como ensefia, pues si el docente posee el



conocimiento disciplinar del area de formacion curricular, el investigativo, y el pedagogico,
contard con las herramientas basicas para desarrollar la investigacion formativa.

Sobre el tema de lo que se ensefia y como se ensefia, sefiala Roca (2017) que el docente
“debe tener dominio de la disciplina que ensefia porque los procesos de ensefianza y aprendizaje
estan condicionados por los contenidos propios de cada disciplina, y al mismo tiempo debe poseer
una so6lida fundamentacion epistemologica de la pedagogia como ciencia” (p.113). Por lo antes
expuesto, es importante que el docente conozca de la materia y de pedagogica, a fin de alcanzar
un estudio y andlisis que le permita desarrollar adecuadamente el proceso de ensefianza.

En cuanto la funcion pedagdgica de la investigacion formativa, Restrepo (2003), plantea
la diversidad practica al explicar que “la investigacion cuenta con métodos y practicas de docencia
investigativa ensayados por las instituciones y por los docentes universitarios que han demostrado
cierta efectividad” (p. 199). En este sentido, la practica particular de cada docente puede encontrar
variantes, a través de las cuales van dando forma a nuevas practicas pedagdgicas, y por ende nuevo
conocimiento pedagdgico que emerge desde las concepciones y précticas docentes.

La investigacion formativa como estrategia pedagogica en la ensefianza, ha sido empleada
en diversas areas de formacion universitaria. En este caso haremos mencion a su utilizacion para
la ensefianza de los estudios juridicos, por lo cual se hace necesario distinguir entre el derecho,
lo juridico, los estudios juridicos y la ensefianza de los estudios juridicos.

El derecho es aquel ordenamiento juridico que regula las relaciones establecidas en una
determinada nacion o entre Estados. Lo juridico es mas amplio que el derecho, pues comprende
el analisis de sus actitudes, ideologias imperantes y funcion social. Los estudios juridicos hacen
referencia a un proceso permanente de gestion de conocimiento, que permite analizar, investigar,
ensefar y aprender todo lo relativo al derecho como sistema social, su marco legal establecido,
los valores, principios y reglas de convivencia, que determinan los modelos en torno a los cuales
las personas configuran sus conductas y resuelven sus problemas. El conocimiento, analisis,
ejercicio, interpretacion del derecho, e incluso su posibilidad de trasformacion es esa integralidad
se aborda desde los estudios juridicos.

El estudio de lo juridico generalmente tal y como lo plantea Tapia (2017), se realiza
partiendo de la distincion entre las teorias tradicionales y las teorias criticas. En este sentido, el

autor destaca que las teorias tradicionales asumen la necesidad de una base incuestionable para el
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analisis de una realidad determinada, mientras que las teorias criticas, parten del supuesto de una
adecuada aproximacion a la realidad actual, que debe basarse en una critica implacable de todo lo
existente. La postura tradicional del derecho analiza la realidad social (fendmeno objeto de
estudio) desde los dogmas (incuestionables) contenidos en las leyes y normas juridicas, en
contraste a la postura de la critica juridica que busca reconstruirla desde su complejidad.

Los Estudios Juridicos, asi como su ensefianza han sido encargados a las instituciones de
enseflanza universitaria, como centro de gestion de conocimiento social y técnico. En la
universidad, su ensefianza deviene de una practica docente que también es asumida desde esta
clasificacion tedrica de tradicional - critica, donde en la mayoria de los casos, se impone una
praxis docente marcada de tradicionalismo desde las corrientes del iusnaturalismo y el positivismo
juridico. En este sentido Villamizar (2012) explica que

Si la posicién tomada por el profesor descansa de manera exclusiva en el
enfoque iuspositivista del Derecho y a esto le agregamos una escasa formacion
pedagdgica, se encuentra que, muchas veces sin percatarse de ello, este solo utiliza
la catedra magistral como recurso didactico. Y es que esta le facilita la repeticion
del concepto tedrico normativo, pero convierte al estudiante en un mero receptor,
que, a la hora de descender al caso particular, no dispone de las competencias
adecuadas para solucionar la controversia, por lo menos en forma ajustada a la
Norma. (p.149)

Esta posicion tradicional de ensefianza de los Estudios Juridicos que asume el docente,
complementa Bonetto (1994), puede ser enfocada desde las corrientes del iusnaturalismo vy el
positivismo juridico. El autor explica que el primero es definido como iusnaturalista 6
iuspositivista, y en él se establece que por encima de las leyes humanas esté el derecho natural; la
segunda corriente considera que el derecho comprende el ordenamiento juridico vigente. En
ambas corrientes, pese a su diferencia epistémica se tiene como punto comun, ver al abogado
como un operador técnico, y por tanto se dedican es a ensefiar derecho.

En las corrientes criticas, segin Bonetto (1994) “el jurista de oficio no pueda ser visto
como operador de las relaciones sociales, ni como manipulador de las estructuras de poder, sino
mas bien como un respetuoso de principios éticos y realizador técnico de los textos legales”
(p.66); también explica el autor que el derecho es una préactica que devela el juego y conflicto
social que se expresa en la préactica discursiva, ideologico y de poder; por ello es descriptivo,
interpretativo y critico.

La tradicional de la ensefianza de los Estudios Juridicos, ha hecho que en su

actividad instruccional, el estudiante tenga un rol pasivo, acritico, memoristico, y de
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reproduccion de conocimiento; en este sentido Witker (1995) explica que desde este modelo “se
limita a comunicar al alumno una masa de informacion enciclopédica” (p. 269), para que la
almacene cognitivamente y evoque cuando se le requiera, poniendo en un segundo plano la
formacion humana e integral del estudiante. La docencia desde esta concepcion es ejercida por un
docente tradicional, que se apoya en los preceptos de la psicologia conductista, impregnada por
una filosofia positivista, basada en la comun clase magistral, donde los estudiantes la graban, luego
la trascriben y en el examen responden segun el criterio docente.

Esta realidad de ensefianza del derecho, se impone en gran parte de los centros de
formacion de abogados, surgen asi criticas y dilemas, que hacen necesario repensarla desde la
teoria critica y su sentido de ciencia social. Sobre ¢l tema, Alarcon establece (2017) que “el
derecho no puede ser entendido como una ciencia cerrada, éste se constituye como una disciplina
cuya base son las relaciones sociales y la conducta humana...” (p. 173). Por tanto, destaca el autor
que en la ensefianza de los estudios juridicos, debemos despojarnos de la concepcién del derecho
simplemente como un conjunto de normas juridicas y debemos construir un nuevo concepto que
nos permita entenderlo dentro de las distintas dimensiones de la realidad social, por ellos se deben
replantear desde nuestro rol docente, nuevas practicas de ensefianza aprendizaje que permitan de
manera holista, percibir el derecho desde la critica juridica y el cambio social.

En la contemporaneidad las practicas emergentes para la ensefianza de los Estudios
Juridicos, ameritan segun Villamizar (2012) ademés de un docente con concepcion
epistemoldgica clara desde la teoria critica, una adecuada formacion pedagdgica y didactica, que
permita ubicar al estudiante en cada eje tematico de su espacio académico, desde una concepcion
holistica, mediante el uso del método y recurso didéctico pertinente; de esta manera el rol docente
y su formacion pedagdgica, juegan un papel clave en los nuevos enfoques de la ensefianza del
derecho.

En cuanto la importancia del conocimiento pedagogico por parte del docente de estudios
juridicos, Villamizar (2012) explica que:

Es claro entonces que el desconocimiento del saber pedagdgico por parte
del docente rompe el punto vital de conexion en la relacion ensefianza- aprendizaje,
de manera que en forma involuntaria este cae en el uso de practicas pedagdgicas
incoherentes con los procesos de formacion por competencias que exige el sistema
juridico de hoy. (2012, p. 149)
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Por lo antes expuesto, desde esa concepcion, es necesario que el docente responsable del
proceso de ensefianza aprendizaje de los estudios juridicos, posea el conocimiento pedagdgico
necesario, para impartir una formacion coherente con el sistema juridico.

En este sentido, Witker (1995) propone una pedagogia juridica que considere la intencion
de contribuir a una formacion integral, capaz de generar transformacion social desde esta
disciplina. Por ello, la ensefianza de los Estudios Juridicos debe ademas de tener una perspectiva
social, ser holistica, sisttmica y con vinculacion teorica préctica, tal y como lo plantea
(Bocanegra, 2012), cuando explica que la ensefianza tedrica y practica son indispensables y deben
utilizarse de manera equilibrada, ya que seria perjudicial para la formacién de los estudiantes de
derecho, la teoria sin la préctica.

En esta investigacion se analizara lo vinculado a los estudios juridicos, asumiéndola como
concepcién critica del derecho y unidad sistémica. En este orden de ideas, se considera los
estudios juridicos como parte de la estructura social, como esa corriente que busca dar el salto de
tradicional a lo emergente, a lo critico, a lo trasformador, en aras de contribuir a la reconstruccion
de la sociedad con fines de justicia social, es por esto que en su ensefianza se presenta como
estrategia la investigacion formativa.

En cuanto la investigacion formativa en la ensefanza de los estudios juridicos, se convierte
en una oportunidad para mejorar el proceso de formacion del abogado, sobre este tema, reflexiona
Alarcon (2017) plantea que las universidades:

Deben proponer curriculos que busquen formar abogados con
competencias investigativas que superen al profesional tradicional y sean capaces
de reflexionar criticamente sobre el papel social que cumplen en un grupo
determinado, los docentes, los investigadores y al programa de Derecho les
corresponde articular la investigacion juridica con la sociedad; ya que es
indiscutible que la ciencia debe estudiar y resolver problemas, es decir, orientarse
al desarrollo social, cultural y econémico (p. 207)

Lo antes expuesto, destaca la importancia de la investigacién en la formacion social del
abogado, aunado a que se impulsa la cultura de la investigacion tanto en estudiantes como en
docentes, y se genera el deseo de obtener nuevos conocimientos y de ponerlos en practica a través
de la soluciones para los problemas sociales.

La estrategia de investigacion formativa en la ensefianza de los estudios juridicos, también
debe ayudar a superar deficiencias pedagogicas tradicionales en el proceso de formacion del

abogado. Sobre este punto, Rodriguez (2015) comenta que “su fin es orientar en el sentido de
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formar al profesional del abogado, para que se inicie como investigador y afronte la realidad, a
otros niveles de formacion” (p. 350). En este mismo sentido, el autor explica que se trata de:

(...) una mediacion que intenta superar los procesos memoristicos y
reiterativos de datos que aparecen en los codigos y en las leyes, sin una capacidad
minima de andlisis, sin reflexion ni interpretacion critica del fenémeno o
institucion juridica estudiada. Debe ser una, implementada para desbloquear la
perspectiva positivista, normativista y exegética, que reduce el derecho a lo que
dicen las normas escritas, sin considerar los contextos economicos, sociales,
politicos, culturales y los intereses materiales, que determinan la creacién y el
impacto que tienen estas normas en la sociedad. (p. 349)

La alternativa de ensefianza de los estudios juridicos, a través de la investigacion
formativa, surge con el fin de superar las limitaciones tradicionales y positivistas de la ensefianza,
que inciden en la formacién del abogado con perspectiva social, un profesional que atienda la
problematica social e incluso considere su necesidad de transformacion, por ellos es indispensable
su ensefianza cientifica con vision de investigacion social.

La investigacion formativa actualmente esta siendo incluida en algunas universidades,
entre ellas en la UBV, quien plantea en su programa formativo el uso de la estrategia de ensefiar
investigando y de promover en el estudiante una cultura investigativa, que fomente el analisis
holistico, la capacidad critica y la gestion de conocimiento desde el estudio de la realidad social.

El problema en general de la investigacién formativa en la ensefianza del derecho, es tal y
como lo plantea Guerrero (2016) que “poquisimos, son los abogados que se preparan
pedagdgicamente para transmitir sus conocimientos juridicos con la pedagogia que la disciplina
requiere” (p. 90), de este modo la carencia de conocimiento pedagogico es uno de los mayores
problemas con que se enfrenta la ensefianza de los estudios juridicos, méas aun cuando se trata de
un conocimiento pedagdgico especifico, como es el caso de la investigacion formativa.

En la UBV, segun el programa curricular de formacién del PFGEJ (2006) la ensefianza de
los estudios juridicos se orienta “por principios de formacion integral, flexibilidad e integracion
de saberes, articulacion entre docencia, investigacion formativa e interaccion socio comunitaria”
(p. 3). En cuanto al area curricular “Proyecto” explica el documento que se trata de una unidad
basica integradora del plan de formacion, que debe relacionase con las demas unidades
curriculares, por ello debe desarrollarse el curriculo de un modo flexible, permitiendo que la
investigacion formativa sea el eje fundamental para desarrollar sus contenidos de forma

contextualizada con sus contenidos en virtud de la realidad.
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Respecto al docente de la unidad basica integradora “Proyecto”, enfatiza el programa
curricular de formacion del PFGEJ (2006) que debe combinar la necesidad formativa de
contenidos con la posibilidad de ajustar la formacién a las inquietudes de los estudiantes, a los
contenido de las unidades curriculares y considerar las necesidades sociales objeto de estudio
investigativo. Esta responsabilidad académica en materia de investigacion formativa, amerita de
un docente con un conocimiento pedagogico de investigacion formativa para la ensefianza de los
estudios juridicos.

Ahora bien, las actividades de indagacion realizadas por la investigadora en la UBV
(2019), a través de conversaciones con docentes de “Proyecto”, revela las necesidades de un
docente que tenga conocimientos del componente juridico, de investigacion e investigacion
formativa. El equipo docente de “Proyecto” del PFGEJ de la UBV Tachira, est4 constituido por
seis (6) docentes, con el siguiente perfil profesional: dos (02) abogados; un (01) politélogo; un
(01) licenciado en educacion; un (01) licenciado en geografia, y un (01) un ingeniero en
informatica, de los cuales todos cursaron estudios de postgrado. Analizando lo planteado, se
develan carencias formativas en cuanto a:

a) Conocimiento Juridico: Se observan, que sélo 2 de los miembros del equipo docente que
ensefian estudios juridicos desde “proyecto” son abogados.

b) Conocimiento Pedagdgico: La concepcién pedagogica de la UBV, es novedosa para los
profesores, quienes fueron formados en sus casas de estudios desde concepciones
diferentes. Es poco el conocimiento que poseen los docentes sobre los postulados
pedagogicos orientadores de la practica académica en la universidad, es decir sobre:
educacién emancipadora, pedagdgica critica, e investigacion formativa.

c) Conocimiento de Investigacion Formativa: Aun y cuando todos tienen estudios de
postgrado, y han realizado investigaciones, pocos conocen sobre la investigacion
formativa como estrategia de ensefianza, y es esta es su primera y unica experiencia de
ensefianza a traves de la investigacion.

En este mismo sentido, la investigadora quien es docente de la institucion en la que se va
a realizar la investigacién, ha apreciado que existen insuficiencias de conocimiento pedagdgico,
por parte de los docentes de la unidad curricular “Proyecto”; poco conocen de investigacion

formativa y del empleo de esta estrategia en la ensefianza de los estudios juridicos.
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Por lo expuesto, se puede establecer que el docente de proyecto posee poco conocimiento
pedagogico de investigacion formativa para ensefiar estudios juridicos desde la UBI “Proyecto”
del PFGEJ de la UBV, razon por la cual se plantea la siguiente interrogante:

¢Qué aportes tedricos se pueden realizar al conocimiento pedagdgico de investigacion
formativa en la ensefianza de los estudios juridicos desde las concepciones de los docentes de la
UBI “Proyecto” del PFGEJ de la UBV Téchira?

De esta interrogante, se derivaron otras mas especificas que ayudan a orientar el proceso
de investigacion, entre ellas tenemos:

¢ Qué conocimiento pedagodgico poseen los docentes de “Proyecto” del PFGEJ de la UBV
Tachira?

¢Cual es el conocimiento de investigacion formativa que emerge desde las concepciones
de los docentes de “Proyecto™?

¢Es posible construir aportes epistemoldgicos sobre el conocimiento pedagdgico de
investigacion formativa en la ensefianza de los estudios juridicos a partir de los hallazgos de la
realidad estudiada?

Las interrogantes anteriores nos permiten plantear los siguientes objetivos de la

investigacion.

Objetivos de la Investigacion

Objetivo General
Generar aportes teoricos al conocimiento pedagdgico de investigacion formativa para la

ensefianza de los estudios juridicos desde las concepciones de los docentes de la UBI “Proyecto”
del PFGEJ de la UBV Tachira.

Objetivos Especificos

1.- Caracterizar el conocimiento pedagdgico que poseen los docentes de “Proyecto” del
PFGEJ de la UBV Tachira.

2.- Analizar desde las concepciones docentes el conocimiento de investigacion formativa.



16

3.- Construir aportes sobre el conocimiento pedagdgico de investigacion formativa en la
ensefianza de los estudios juridicos en la UBV a partir de los hallazgos de la realidad estudiada.

Justificacion de la Investigacion

En cuanto la justificacion de la investigacion, el estudio se corresponde a una necesidad
de conocimiento pedagogico de investigacion formativa en los docentes de “Proyecto” del PFGEJ
de la UBV Téchira. En este sentido Escalante (2015) destacando la pertinencia e innovacion de
estos estudios plantea que

(...) no es comun que los abogados se propongan investigar y menos
profundizar sobre problemas relacionados con la educacion juridica, la pedagogia
o la ensefianza del derecho, ya no desde investigaciones externas al acto educativo,
sino desde la accion en el aula de clases, desde el punto de vista interno y reflexivo
del acto educativo, por lo que es un campo gque apenas se empieza a explorar (p.
18).

Lo novedoso de la investigacion repercute no solo en el tema del conocimiento pedagdgico
de la ensefianza de los estudios, sino en la investigacion formativa como estrategia de ensefianza
en la ensefianza de los estudios juridicos, practica innovadora en la formacion del abogado.

La importancia de la investigacién se centra en la construccion de conocimiento
pedagogico de investigacion formativa desde las concepciones de los docentes de la UBI
“Proyecto” del PFGEJ de la UBV Tachira. El conocer lo que piensan, analizan y reflexionan los
docentes proyecto de estudios juridicos sobre la investigacion formativa, permitird como resultado
construir concepciones teoricas epistemologicas, que una vez socializadas con la universidad y
los docentes, incidird en su conocimiento pedagodgico, y por ende en una mejora de la préctica
académica investigativa

En cuanto los aportes de la investigacion sobre el tema del conocimiento pedagogico de
investigacion formativa en la ensefianza de los estudios juridicos, tenemos aportes tedrico que
emergen de las concepciones de los profesores de proyecto, en este sentido: se caracteriza el
conocimiento pedagdgico y se analiza el conocimiento de investigacion formativa, para luego
construir aportes epistemologicos sobre el conocimiento pedagogico de investigacion formativa
en el contexto de la ensefianza de los estudios juridicos en la UBV.

En este orden de ideas, también se destaca la construccion de un sistema categorial que

devela las categorias y dimensiones que permiten construir los aportes al conocimiento
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pedagdgico de investigacion formativa en la ensefianza de los estudios juridicos. Las dimensiones
emergentes por cada uno de los informantes permiten visualizar e integrar diferentes concepciones
adquiridas por los docentes, que confluyen producto de sus conocimientos e incluso su practica
docente.

El estudio, mediante la reconstruccion teorica, también permite ver el conocimiento
pedagogico de investigacion formativa en la ensefianza de los estudios juridicos, como una
categoria compuesta, integrada por: el conocimiento pedagdgico, la investigacion formativa, y la
ensefianza del derecho.

En lo practico, la construccion teérica podra ser socializada con los profesores de proyecto
del PFGEJ de la UBV Tachira, con el fin de promover su estudio, y la reconstruccion de su
conocimiento pedagogico de investigacion formativa, lo que se incidira en la mejora de su practica
docente. Los resultados de la investigacion también podran ser insumo de analisis por parte de la
coordinacion académica y los docentes de proyecto, quienes podran apoyarse en su estudio,
realizar intercambios de saberes de proyecto, la elaboracion de politicas académicas,
transformaciones curriculares y el disefio de cursos de formacidn docente.

En lo investigativo se convierte en un referente para futuras investigaciones relacionadas
al tema del conocimiento pedagdgico y de investigacion formativa, y consolida la linea de
investigacion referida al conocimiento pedagdgico en la universidad, dando fundamento incluso
para la creacién de la linea de investigacion de conocimiento pedagdgico de investigacion
formativa.

En lo institucional, los resultados y aportes tedricos obtenidos pueden incluso
transversalizarse a los demas programas de formacion de grado de la UBV, que desde su curriculo
desarrollen la investigacion formativa. Contextualizando el trabajo con el PFGEJ de la UBV
Tachira, contribuye a la creacion y el fortalecimiento de dicha linea de investigacion del
conocimiento pedagdgico de investigacion formativa en la ensefianza de los estudios juridicos.

En lo pedagodgico, presenta la investigacion formativa como una estrategia de ensefianza,
que puede ser empleada transdisciplinarmente, en diferentes areas de formacion en la educacion
universitaria en pre grado, mostrando su importancia practica para la construccién del
conocimiento desde la realidad social. Asi mismo, presenta la alternativa de incorporarla

curricularmente, mediante unidades curriculares o unidades basicas de integracion que
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transversalizan las demas éareas de conocimiento, transcendiendo la vision de formacion
extracurricular de la investigacion a traves de seminarios y semilleros.

En lo social, se espera que los aportes tedricos sobre el conocimiento pedagogico de
investigacion formativa, incidan en una préactica socio acadéemica del PFGEJ de la UBV y que
permita mejorar el estudio de las problemaéticas sociales y la transformacion de la realidad con la
participacion social. Finalmente, este estudio se plantea como parte de la continuidad
investigativa de la autora, quien desde el 2006, ademéas de docente, ha sido colaboradora de
investigaciones que estudian el conocimiento pedagdgico de los docentes del PFGEJ de la UBV
Tachira, y organizadora administrativa y académica de la UBI “Proyecto”, lo que le otorga
pertinencia y operatividad a la investigacién, ya que cuenta con el apoyo institucional y el libre

acceso a las fuentes de informacion.
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CAPITULO I
REFERENTES TEORICOS

En este capitulo, se presentan los antecedentes, los fundamentos teoricos y las bases
legales. Entre los fundamentos tedricos se analiza: el docente universitario, el conocimiento
pedagogico, la investigacion formativa, el conocimiento pedagdgico de la investigacion
formativa, los estudios juridicos y su ensefianza, el conocimiento pedagogico de la investigacion
formativa en la ensefianza de los estudios juridicos y la ensefianza de los estudios juridicos desde
la UBI “Proyecto” de la UBV.

Antecedentes de la Investigacion

El anélisis de las investigaciones previas, es importante durante el proceso de este estudio.
En esta fase se presentan las investigaciones, que se relacionan y aportan al objeto de este trabajo,
considerando las siguientes categorias de conocimiento: Investigacion Formativa en la ensefianza
de los Estudios Juridicos. En el presente caso se resefia investigaciones sobre investigacion
formativa e investigacion formativa en la ensehanza del derecho.

El trabajo realizado por Velandia (2021) en su tesis doctoral titulada: La Investigacion
Formativa a través de la Sistematizacion de Experiencias en Ambientes Ulearning. Se desarrolla
una investigacién cuyo propoésito fundamental es el andlisis contextual, el disefio, la ejecucion y
la evaluacién de un programa de formacion en investigacion educativa, que permita resignificar
el papel del maestro-investigador a través de su ejercicio investigativo, que trascienda a la
produccidn de nuevo conocimiento al servicio de la comunidad académica y su sentido.

Los objetivos del programa son planteados segun las siguientes fases: Fase 1. Analisis del
Contexto: Analizar el entorno educativo, que conlleve a reconocer necesidades y oportunidades
de los procesos de investigacion formativa; Fase 2. Disefio del Programa: Disefiar, construir y
validar un plan estratégico para el desarrollo de actividades y evaluacion de la formacion
investigativa; Fase 3. Implementacion del Programa: Implementar la estrategia para la
sistematizacion de experiencias en el proceso de formacion en investigacion educativa a través de
tecnologias; Fase 4. Evaluacion: Valorar los procesos de formacion en investigacion educativa a

traves de la sistematizacion de experiencias en ambientes ubicuos de aprendizaje.
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El desarrollo de la investigacion, se fundamentd epistemolégicamente desde el
construccionismo social, tomando elementos de este enfoque: desde su relacion con el objeto de
estudio, su naturaleza, el proceder del investigador y los participantes como sujetos cognoscentes,
la solucion de problemas concretos y la mejora de programas sociales, el analisis de la informacion
recopilada desde caracteristicas cualitativas y cuantitativas, y la divulgacion de hallazgos sobre
toma de decisiones como parte de la construccidn de politicas sociales y educativas. En el método
confluyen: la metodologia de la investigacion cualitativa, la evaluacion investigativa y la
metodologia del disefio, aplicacion y evaluacion de programas.

Entre los resultados obtenidos tenemos la experiencia y la sistematizacion obtenida, la
cual aporta conocimiento a la problematica de estudio asociada a los procesos de investigacion
formativa, a nivel pedagogico, curricular y tecnoldgico en la Educacion universitaria. También se
destaca lo positivo de incorporar consideraciones éticas de manera transversal durante todo el
proceso de sistematizacion de experiencias, relacionadas con el respeto por el entorno, el beneficio
social, derechos de investigadores, derechos de los participantes, entre otros.

La contribucion del trabajo al presente estudio, ademas de permitir conocer la experiencia
de formacion investigativa desarrollada, permitié relacionar y diferenciar conceptos entre la
investigacion, la formacidn investigativa y la investigacion formativa; asi como develar su
beneficio social.

La tesis doctoral de Torres (2019), denominada: Enfoque de Evaluacion por Competencias
en el desarrollo de la Investigacién Formativa del Aprendizaje de Laboratorio de Fisica 1 en los
estudiantes del Primer Afio de la Facultad de Ciencias Naturales y Formales de la Universidad
Nacional de San Agustin de Arequipa, fue un estudio realizado en Per( que se plantea como
objetivo principal: determinar la influencia del Enfoque de Evaluacién por Competencias en el
desarrollo de la Investigacion Formativa del Aprendizaje de Laboratorio de Fisica 1 en los
estudiantes del Primer afio de la Facultad de Ciencias Naturales y Formales (escuelas
profesionales de: Fisica y Quimica) de la Universidad Nacional de San Agustin de Arequipa

Su hipotesis general es que: El enfoque de evaluacion por competencias tiene una
influencia positiva en el desarrollo de la investigacion formativa de laboratorio de fisica 1, asi
también en fisica 2 y las demas fisicas basicas, logrando un nivel significativo en las diferentes

competencias y niveles 6ptimos en el aprendizaje de los estudiantes del primer afio de la facultad
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de ciencias naturales ( Escuelas Profesionales de: Fisica y Quimica ) de la Universidad Nacional
de San Agustin de Arequipa entre 2017- 2018.

El método utilizado fue el no experimental; siendo el nivel de investigacion basico
cientifico; cuyo tipo de investigacion es de tipo descriptivo correlativo. La técnica utilizada es de
observacion, teniendo como instrumento la ficha de observacidn, con una poblacion conformada
por el total de 85 estudiantes del Primer afio de las Escuela Profesional de Fisica y quimica entre
los anos de la Universidad Nacional de San Agustin de Arequipa.

Entre los resultados, ademas de dar aportes tedricos investigativos sobre la investigacion
formativa, se establece que efectivamente el enfoque de evaluacion por competencias, tiene una
influencia positiva en el desarrollo de la Investigacion Formativa de Laboratorio de Fisica.
También se determiné que si se aplica la investigacion formativa de manera complementaria en
el laboratorio, desde los primeros afios de estudios, se tendran mejores resultados.

Finalmente, se plantea una propuesta para complementar el desarrollo de la investigacion
formativa del aprendizaje de laboratorio de fisica, donde el objetivo general es desarrollar un
proyecto de investigacion cientifica bajo la asesoria del profesor, cuyo nucleo tematico sea la
aplicacion del método cientifico, lo que garantiza un mejor enfoque de evaluacion por
competencias de las ciencias naturales - fisicas, en los estudiantes del primer afio de la Facultad
de Ciencias Naturales y Formales de la Universidad Nacional de San Agustin de Arequipa.

Esta investigacion se convierte en un referente importante para este trabajo por cuanto,
ademas de presentar sustento tedrico sobre investigacion formativa, en su propuesta presenta
como la investigacion contribuye al aprendizaje significativo y a la consolidacion de la
investigacion cientifica.

El investigador Alarcdn (2017) en su tesis doctoral titulada: La investigacion en la
ensefianza del derecho (1992-2014) - Caso programa de derecho de la Universidad de Cartagena,
realiza un estudio del Programa de Derecho de la Universidad de Cartagena, con sede en
Cartagena, Colombia. El trabajo se plantea como una oportunidad para reconocer la investigacion
como herramienta para la construccion del conocimiento de los aspirantes a ser profesionales del
derecho.

En ella se busca como objetivo general, analizar los cambios en la ensefianza del
Derecho, con la inclusion del componente investigativo, en los planes de estudio del programa de

Derecho de la Universidad de Cartagena entre los afios 1992 y 2014; y como objetivos
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especificos: Estudiar la regulacion y de los cambios normativos nacionales e institucionales, para
la inclusion de un componente investigativo de los planes de estudios; Identificar la percepcion
de los docentes sobre las directrices institucionales actuales de la investigacion, como componente
para la formacion de abogados; Determinar el papel desempefiado por los docentes para fortalecer
la formacion investigativa en el programa de Derecho y; Evidenciar los cambios en el programa
de Derecho por propuestas relacionadas con la investigacion.

La metodologia que se utilizo para el desarrollo de esta investigacion estd basada en un
modelo de corte cualitativo, con desarrollo descriptivo y andlisis de datos; l6gica descriptiva, por
cuanto existe la intencion de detallar el papel que cumple la investigacién en la formacion de
abogados y a su vez, medir las variables que lo determinan. En cuanto al disefio de investigacion,
utilizado para la investigacion, ha sido no experimental, trasversal y correlacional. Las técnicas
de recoleccion de informacion empleadas fueron: la entrevista abierta a profundidad, y el analisis
de documentos.

Los resultados de la investigacion realizan importantes aportes al investigador, a la
universidad, al programa, a la formacién de docentes y operadores juridicos en Colombia y la
Comunidad académica, en general ya gue evidencia desde la experiencia que la ensefianza de la
investigacion en el Programa de Derecho instaura un modelo pedagdgico interestructurante,
donde maestro-estudiante participa activamente en una dialéctica de construccion del
conocimiento. En el trabajo, se convierte en un referente importante, ya que aporta referentes
tedricos sobre investigacion formativa, en el marco del disefio y desarrollo curricular de la
ensefianza del derecho. También abre el camino a otros estudios a realizarse en la sublinea de la
ensefianza del derecho.

El estudio de este trabajo, se relaciona con la presente investigacion por presentar la
investigacion formativa en el contexto de formacion del abogado, y como ha sido su incorporacién
curricular. En este sentido, presenta parte de la experiencia de los docentes de la Universidad de
Cartagena, y su papel en la ensefianza de la formacion investigativa. En cuanto la teoria aporta
sobre el tema de la investigacion en las ciencias sociales y su enfoque para la ensefianza del

derecho.
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Fundamentos Tedricos

El Docente Universitario

La educacion es de gran importancia en los procesos de desarrollo de la sociedad y la
humanidad a lo largo de la historia. A travées de ella, se han dado procesos de culturizacion vy
transformacion; En este sentido Alvarado (2013), se refiere a la educacién como proceso, desde
las practicas pedagogicas, en la cual retoma sentido la identidad y se reflexiona sobre la cultura,
con fundamentos éticos y politicos que contribuyen a resolver problemas educativos y sociales.
El proceso educativo se convierte en un ente de construccion cultural, que sintetiza las exigencias
sociales y laborales, los cambios del desarrollo tecnoldgico, la sociedad a la que responde y el
tipo de educacion que se corresponde como politica.

En este proceso, el docente se convierte en un actor social, cuya funcién no se reduce a
reproducir la cultura y sus componentes, sino que implica ser participantes en procesos de
construccidn, reconstruccion de conocimiento y actividad social, fruto de las interacciones de las
personas, la sociedad y la historia.

El docente como sujeto de la educacion es un actor principal para la sociedad, transmisor
de la cultura y propiciador del proceso educativo, el cual segun lo planteado por Vigotsky (2015),
debe ser responsable de planificar y organizar el desarrollo del proceso de ensefianza aprendizaje.
El quehacer pedagdgico, se ha convertido en centro de atencién de investigadores,
constituyéndose uno de los aspectos mas importantes de la sociedad.

El docente universitario es un profesional que presta cumple en la universidad, funciones
en los ambitos de la docencia investigacion y extensién; se le considera también como un
intelectual envuelto en la creacion y difusion de saberes cientificos, tecnoldgicos y culturales. La
practica docente, para Restrepo (2010), es el ejercicio permanente del docente, en el que se hacen
presentes modos de ser, de identidad y los modos de accion cotidiana en los cuales se configuran
formas particulares de hacer en la ensefianza. Segin Garcia et al (2008) es una actividad dinamica
y reflexiva, es un proceso de interaccion en el cual se hace presente el pensamiento didactico del
profesor y la reflexién sobre la misma practica. Su labor trasciende la transmisidn o repeticion de
informaciones suministradas en los espacios educativos, convirtiéndose en una practica reflexiva.

En este sentido, autores como Imbernén (2000), Diaz (2006), Gomez-Agudelo (2008),
Steiman (2008), Giné (2009), Tinajero (2011) y Menéndez y Sanchez (2013), refieren a la practica
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reflexiva, como un componente importante de la docencia universitaria. Establecen la importancia
de racionalizar la practica docente a través de la reflexion pedagdgica para su comprension y
desarrollo. Para Londofio (2015)

La Docencia universitaria como practica reflexiva, como una préactica del
maestro que se construye no desde un ejercicio instrumental, sino desde un proceso
reflexivo que cualifica y posibilita la proyeccién del mismo. Detrés de ello se
destaca un reconocimiento a los saberes que construyen los profesores, a las
posibilidades de dichos saberes de comportar un caréacter pedagdgico y desde alli
a las posibilidades de comprensidn o construccién de una pedagogia universitaria

(p. 71)
La reflexién de los docentes conlleva a la posible innovacion educativa; la reflexion critica

y creatividad del docente, ayuda a afrontar igualmente los nuevos desafios de la universidad del
siglo XXI. La reflexion es un aspecto fundamental en los procesos de gestion de conocimiento
pedagogico docente en la universidad.

La pedagogia en la universidad, tal y como lo planea Vargas (2010) puede ser pensada
“como un campo en construccion sobre el cual se pueden analizar y comprender los fendémenos
de ensefianza y aprendizaje de las profesiones, pero especialmente el lugar donde la ensefianza
universitaria en accion puede ser revisada y reconstruida” (p. 14). Toda esta reflexion docente,

contribuye en su construccion del conocimiento pedagogico.

El Conocimiento Pedagogico

El conocimiento sobre el qué y como se ensefia el docente es el conocimiento pedagdgico,
asi lo afirma Garritz (2013) cuando establece que “es un atributo personal del profesor, que
considera dos aspectos: el conocimiento basico de un tema y como lo ensefia en accion”. Desde
lo planteado por el autor, este conocimiento es producto del razonamiento, la planeacion para
ensefarlo y la forma de ensefiar un particular tema, en una forma particular.

Desde una concepcion profesional, para Tardif (2004), el conocimiento pedagdgico hace
referencia a los saberes profesionales de los profesores universitarios, los cuales son fruto de

diversas fuentes como: la cultura personal del profesor, su historia de vida, su cultura escolar



25

anterior, los conocimientos disciplinares adquiridos en la universidad, al igual que los
conocimientos didacticos y pedagdgicos surgidos de su formacién profesional.

El conocimiento pedagdgico segun Zabalza (2005), es el saber profesional de los
profesores, sus conocimientos practicos, sus perspectivas ideoldgicas y las concepciones
conscientes e inconscientes de los profesores sobre su docencia universitaria. Esta amplia
concepcion integra el saber y su préctica profesional, con la cosmovision docente en el contexto
de ensefianza.

El Conocimiento Pedagdgico desde la linea de investigacion seguida por Shulman (2005)
es conocida como “Pedagogical Content Knowlege”, cuya traduccion en espanol es Conocimiento
Pedagdgico de Contenido (CPC). Shulman (2005) en un primer acercamiento investigativo indica
“los conocimientos que debe dominar el profesor son: conocimiento de la materia que se va a
ensefiar, conocimiento pedagodgico de la materia y conocimiento del programa curricular”,
estableciendo que el conocimiento pedagdgico esta integrado por tres (03) categorias de
conocimiento, posteriormente las amplias a siete categorias, las cuales se presentan a
continuacion:

1. Conocimiento del contenido;

2. Conocimiento didactico general, teniendo en cuenta especialmente aquellos principios
y estrategias generales de manejo y organizacion de la clase que trascienden el &mbito de la
asignatura;

3. Conocimiento del curriculo, con un especial dominio de los materiales y los programas
que sirven como ‘“herramientas para el oficio” del docente;

4. Conocimiento didactico del contenido: esa especial amalgama entre materia y
pedagogia que constituye una esfera exclusiva de los maestros, su propia forma especial de
comprension profesional,

5. Conocimiento de los alumnos y de sus caracteristicas;

6. Conocimiento de los contextos educativos, que abarcan desde el funcionamiento del
grupo o de la clase, la gestion y financiacion de los distritos escolares, hasta el caracter de las
comunidades y culturas; y

7. Conocimiento de los objetivos, las finalidades y los valores educativos, y de sus

fundamentos filoséficos e historicos.
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En complemento a esta categorizacion, Grossman et al (2005) exploran la categoria de
conocimiento de contenido, el cual es llamado también conocimiento de la materia, y establecen
que hay cuatro (04) dimensiones de conocimiento que la integran, a saber: el conocimiento de
contenido, el conocimiento sustantivo, el conocimiento sintactico y las creencias acerca de la
materia.

El conocimiento del contenido, se refiere a la "materia” de una disciplina: informacion
objetiva, organizacion de principios, conceptos centrales. Para aprender a ensefiar debe ser
conceptualizado la materia, como aprender méas acerca de ella y cdmo comunicar ese
conocimiento. Lo expuesto destaca la importancia de la formacion docente y su caracter
permanente, ya que como docentes debemos desarrollar la habilidad para adquirir nuevo
conocimiento.

Las estructuras sustantivas, son definidas como los paradigmas o marcos en una disciplina
que guian el foco de indagacién, dictando, en muchas formas, las cuestiones que los
investigadores preguntan y las direcciones que proponen. Esta estructura se corresponde con la
cosmovision consciente o inconsciente que posee el docente sobre la materia objeto de
conocimiento, y que -influye en sus decisiones pedagégicas de cGmo ensefian.

Las estructuras sintacticas son los medios por los que el nuevo conocimiento es
introducido y aceptado en la comunidad. Los profesores a quienes falta el conocimiento de las
estructuras sintacticas de la materia fallan en incorporar ese aspecto de la disciplina a su
curriculum. En este sentido es necesario que el profesor entienda su responsabilidad actualizado
en el campo cientifico del saber que ensefia.

En cuanto a las creencias de los profesores acerca de la materia, estas deben ser
investigadas, ya que frecuentemente los profesores tratan sus creencias como conocimiento, y
éstas afectan poderosamente a su ensefianza. Es importante que en las investigaciones
pedagdgicas se dé la oportunidad de que los profesores identifiquen y revisen sus creencias, el
origen de ellas y su influencia en su préctica docente, de no hacerse de ese modo, esas creencias
permaneceran como un poderoso tamiz a través del cual los profesores filtraran toda nueva
informacion.

El como influye el conocimiento docente en proceso de ensefianza es planteado por
Grossman, et al (2005), quienes explican que “el conocimiento de la materia por los profesores

afectaba a la vez al contenido y al proceso de la instruccion, influyendo a la vez en lo que los
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profesores ensefian y en como lo ensefian.” (2005, p. 8). El qué ensefian y como ensefian los
docentes forma parte de su conocimiento pedagogico.

El conocimiento pedagdgico del profesor y su construccion forma parte de su formacion
pedagdgica, siendo esta la orientadora de la practica docente. La préactica docente desde los
postulados de Florez (2005) es toda la estrategia de ensefianza empleada por el docente en el
proceso de formacion, e implica una secuencia ordenada de acciones en el aula. Esta practica, es

producto del conocimiento pedagogico del docente.

La Investigacion Formativa

La investigacion se entiende como la busqueda metddica del conocimiento. Se destaca la
importancia de la investigacion para las universidades como centros generadores y difusores del
saber. Para Restrepo (2003) la investigacion universitaria “es un proceso de bisqueda de nuevo
conocimiento, caracterizado por la creacion del acto, por la innovacién de ideas, por los métodos
rigurosos utilizados, por la autocritica y por la validacion y juicio critico de pares” (p. 197). La
investigacion es un medio de construccién de conocimiento.

Sobre el tema de la investigacién en la universidad, Tapia et al (2017), esbozan una
diferenciacion entre la “Formacion Investigativa” y la “Investigacion Formativa”, centrada en los
sujetos, en la cual la primera refiere al docente por ser el responsable de hacer investigacion y la
segunda es propia de los aprendizajes de los estudiantes en su proceso de formacion.

En contraste a estos planteamientos que diferencian entre la formacion investigativa e
investigacion formativa, basada en el sujeto (docente- estudiante), aparece von Arcken (2007),
quien afirma que tanto los estudiantes como los profesores si son sujetos de expresiones
investigativas en las universidades. Este autor desarrolla el plano relacional entre la “Formacion
Investigativa” y la “Investigacion Formativa” basado en la funcion del estudiante, y establece que
la diferenciacion esta es en el contenido, es decir, en el primero se refiere a la formacion en
investigacion (aprender a investigar), y en el segundo se concibe la investigacion como un proceso
de formacion (aprender investigando).

La investigacion formativa para (Pérez, 1999; Osses et al., 2006) tiene dos caracteristicas
fundamentales: es una investigacién dirigida y orientada por un profesor, y los agentes
investigadores son estudiantes. La investigacion en la universidad es desarrollada por los

estudiantes, segun Restrepo (2003) y Pérez (2012) como parte de su proceso formacion de
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pregrado y de postgrado. Segun lo expuesto, la investigacion formativa puede es desarrollada
tanto por docentes como por estudiantes.

El desarrollo de la investigacion formativa en la educacion desde la vision de (Pérez y
Osses, 2015) es un proceso de ensefianza orientado por los docentes desde las aulas, quienes
promuevan el desarrollo de la investigacidn por parte de sus estudiantes. En este mismo sentido,
Restrepo (2003) la define como:

(...) aquel tipo de investigacion que se hace entre estudiantes y docentes
en el proceso de desarrollo del curriculo de un programa y que es propio de la
dinamica de la relacion con el conocimiento que debe existir en todos los procesos
académicos tanto en el aprendizaje (p. 197)

Por lo antes expuesto, se puede entender que la investigacion formativa es una estrategia
de ensefianza aprendizaje que actualmente se esta asumiendo en las universidades, con el fin de
ensefiar investigando y de promover en el estudiante una cultura investigativa, que fomente el
andlisis holistico, la capacidad critica y la gestion de conocimiento desde el estudio de la realidad
social.

En este orden de ideas, para Rojas (2020) la investigacion formativa es una estrategia de
tipo pedagdgico, con la que se busca dar solucion a una problemética, con la mediacion de un
docente y la participacion activa de estudiantes que se encargan de formular preguntas a partir de
una situacion inicial. Rios et al (2010) explica que la investigacion formativa se enmarca dentro
de la corriente pedagogica del constructivismo, a través de la cual se busca estimular el
aprendizaje, fomentar la reflexion del proceso investigativo y promover una la cultura
investigativa. La investigacion formativa entonces, se considera una estrategia pedagdgica que
contribuye a la construccion del conocimiento.

En cuanto las préacticas innovadoras de investigacion formativa, se relaciona con nuevos
enfoques didacticos — pedagogicos, sobre este tema Restrepo (2003) logra sintetizar tres
acepciones, entre las que distingue: (1) La investigacién exploratoria, (2) Formacion en y para la
investigacion, (3) Investigacion para la transformacion en la accion o préctica.

Del analisis de sus postulados se infiere que la primera acepcion se orienta hacia una
investigacién documental exploratoria sobre un tema especifico, y la segunda acepcion de
formacion en y para la investigacion, prioriza el proceso ensefianza aprendizaje de los estudiantes,
e incluye la investigacion teorica documental, y la revision de casos, entre otros enfoques

practicos, sin embargo, aqui el estudiante no concreta un proyecto de investigacion.
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En este enfoque, Restrepo (2003) identifica como estrategias pedagdgicas, que pueden
emplear las siguientes: los cursos de investigacion, la docencia investigativa y la tesis de grado.
En los cursos se realizan practicas y mini proyectos para aprender investigando. En la docencia
investigativa se sigue el método cientifico, el aprendizaje basado en problemas, el seminario
aleman, el estudio de casos, el método de proyectos, y otros. Las tesis de grado sintetizan la
investigacion y el aprendizaje al igual que los ensayos tedricos, y la participacion en proyectos
institucionales. Estas estrategias son solo enunciativas, no agotan otras posibilidades en el
contexto de la pedagogia de la investigacion.

La tercera acepcion de la investigacion formativa, planteada como investigacion para la
transformacion en la accion, segin Restrepo (2003) tiene dos (02) dos aspectos fundamentales:
El primero denota, que desde este enfoque el estudiante si puede realizar investigacion, y el
segundo aspecto, considera desde su practica la consolidacion de un proyecto de investigacion
con miras de intervencion. A continuacion, cuadro uno (01), correspondiente al resumen de las
tres acepciones didacticas - pedagdgicas, que se vienen desarrollando desde la investigacion

formativa, segun los planteamientos de Restrepo (2003).

RESUMEN DE LAS ACEPCIONES DIDACTICAS PEDAGOGICAS DE LA INVESTIGACION
FORMATIVA SEGUN RESTREPO

INVESTIGACION
EXPLORATORIA

FORMACION ENY PARA LA
INVESTIGACION

INVESTIGACION PARA LA
TRANSFORMACION EN LA
ACCION O PRACTICA

Una primera acepcion es la de
investigacion formativa la
busqueda de necesidades,
problemas, e hipotesis para
estructurar proyectos de
investigacion cuando éstos no
tienen claros ni unas ni otros.

Se trata de una investigacion
exploratoria cuyo proposito es
llevar a cabo un sondeo en
articulos, documentos, e
investigaciones, para plantear
problemas o explicaciones
tentativas de los mismos.

Se orienta hacia la investigacion
documental exploratoria sobre un
tema especifico.

Una segunda acepcién del término
es la de “formar” en y para la
investigacion. No es necesario se
concrete un proyecto de
investigacion.

Entre las estrategias pedagdgicas
tenemos: los cursos de
investigacion, los mini proyectos,
la docencia investigativa
(Aprendizaje Basado en
Problemas, solucién de problemas,
Seminario Aleman, estudio de
casos, el método de proyectos, y
otros); las tesis de grado; ensayo
tedrico; y la participacion en
proyectos institucionales de
investigacion.

Estas aplicaciones no agotan otras
estrategias pedagogicas de la

La funcion de esta acepcion de
investigacion formativa es la de
dar forma a la calidad, efectividad
y pertinencia de la practica o del
programa, mientras una u otro
estan siendo llevados a cabo.

Tal formacion se refiere a veces a
sujetos (estudiantes) que son
preparados para comprender y
adelantar investigacion cientifica.

Su préctica considera la
estructuracion o refinamiento de
proyectos de investigacion, y la
formacion o transformacion
positiva de un programa o préactica
durante la realizacién de uno u
otra, como en el caso de la
investigacién-accion.
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investigacion.

Ahora bien, continuando con el estudio de la investigacion formativa, es de destacar, que
es esta Ultima acepcion referida a la investigacion para la transformacion en la accion o practica,
en la que se centra el presente trabajo, aunque es innegable considerar la importancia practica de
las estrategias didacticas de las demas acepciones. Por lo que se considera, que las estrategias
didacticas de las otras concepciones son incluyentes y necesarias en la investigaciéon para la
transformacion en la accion o préctica, y es ésta la posicion que asume el investigador.

Seguidamente, teniendo clara la concepcién de la investigacion formativa por el
investigador y su definicion genérica sustentada en el enfoque de transformacion en la accion, se
hace necesario revisar otras tendencias conceptuales que definen la investigacion formativa,
considerando las funciones del docente universitario, a saber: Docencia, Investigacion y
Extension.

Desde esta mirada, se considera la investigacion formativa como una oportunidad para
generar sinergia y articulacion entre ellas. En este sentido, por un lado Restrepo (2007) se refiere
a la investigacion formativa como un proceso de integracion de las funciones de docencia e

investigacion; por el otro, tenemos a Tapia y Otros (2018) quien la proyecta como un proceso de

Cuadro 1. Acepciones Didacticas Pedagdgicas de la Investigacion Formativa.
articulacion entre la docencia - investigacion -extension.
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Las concepciones expuestas, son consideradas en el presente trabajo, el cual se enfoca en
la investigacién formativa como proceso de integracion de docencia -investigacion, tal como
plantea Restrepo (2007), aclarandose que esta mirada no implica estar en contra, de aquella que
la concibe como integracion de las funciones de docencia - investigacion — extensién, por el
contrario se considera acertada, sin embargo nuestro objeto de investigacion estd orientada el
conocimiento pedagdgico que sobre investigacion formativa posee el profesor de proyecto, por lo
se delimita para su estudio el analisis de la funcion docencia - investigacion, su articulacion y por
ende su praxis practica pedagogica.

En cuanto la investigacion formativa y su dimension Pedagdgica, se plantea como una
estrategia de ensefianza — aprendizaje. Autores como Montoya y Peldez (2013), Jiménez (2006),
Ordofiez (2017), Rodriguez (2015), Hernandez (2018) y Sanchez (2017), la definen de diversas
formas, coincidiendo en que es una estrategia pedagdgica, que puede implementarse desde un
programa formativo con enfoque curricular, desarrollado por profesores y estudiantes, donde se
emplea la investigacion en forma didactica para: articular la tedrica préctica, para aprender
investigando, promover el pensamiento critico trasformador, y construir conocimiento integral
desde el proceso de ensefianza aprendizaje. Seguidamente, cuadro dos (02) correspondiente al
resumen tedrico conceptual de la investigacion formativa como practica pedagdgica segun los

autores mencionados.

LA INVESTIGACION FORMATIVA CONCEBIDA

COMO PRACTICA PEDAGOGICA
El concepto de investigacion formativa se usa para referirse a la
capacidad que deben adquirir los estudiantes y profesores para
emplear los métodos de investigacion como estrategia de ensefianza
aprendizaje.
Se entiende como actividad vinculada a la practica pedagogica y
desde el enfoque curricular, orientada a estructurar actitudes y
habilidades investigativas en los estudiantes, lo cual se facilita
desde la construccidn de ensayos, analisis de problemas, estudios de
caso, y desde el mismo proceso pedagogico de trabajo dentro y
fuera del aula, potenciando la estrategia metodoldgica que ofrece la
politica de créditos académicos.
En este sentido se busca desarrollar las habilidades investigativas
que deben evidenciarse a lo largo del proceso de ensefianza
aprendizaje, como algo habitual tanto para estudiantes como para
docentes, hasta el término de la profesion, ya que esta formacion
permitira concluir con éxito el trabajo de titulacion.

Montoya y
Pelaez

Jiménez

Ordonez
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La investigacion como proceso de formacion es un proceso de
elaboracion de saberes que emanan de la reflexion sistematica,
producto de la relacion directa entre la teoria y la experiencia

Rodriguez pedagogica, tanto por parte del estudiante como del maestro gestor,
del orientador del aprendizaje, de la institucion educativa y de la
comunidad en general.

Si la investigacion formativa se considera como una estrategia
) pedagogica, ésta tiene un tinte claramente constructivista, ya que
Hernandez

asume la participacion activa del estudiante y el docente en el
desarrollo de procesos contextuados, llevando el mundo tedrico a la
confrontacion cotidiana con la realidad.

La investigacion formativa constituye la forma més didactica y
pedagdgica de articular los conocimientos con la préactica, asi
mismo es la forma més operativa de articular dos grandes métodos
Sanchez de ensefianza aprendizaje: El método dirigido con el método por
descubrimiento. Mediante el primero el docente proporciona al
alumno conocimientos tedricos, metodoldgicos y técnicos de
investigacion y mediante el segundo el alumno reconoce, refuerza y
descubre conocimientos.

Cuadro 2. Resumen conceptual de la “Investigacion Formativa” como practica pedagogica

Del resumen conceptual planteado en la tabla, se puede concebir la investigacion
formativa, como una estrategia de ensefianza y aprendizaje que consiste en aprender
investigando, gestionando conocimiento desde la realidad social para su trasformacion. Su
incorporacion y préctica docente en el sistema de ensefianza formal, debe considerar las
caracteristicas siguientes: es una estrategia de ensefianza aprendizaje; promueve: la participacion
activa, el pensamiento critico transformador, el analisis holistico, la reflexién sistémica; gestiona
conocimiento desde la realidad social; vincula: la teoria con la préctica; considera los postulados
de la teoria de la complejidad y el constructivismo; articula el método dirigido con el método de
descubrimiento; su curriculo formativo es transversal; considera la inter y transdisciplinariedad;
fomenta la cultura investigativa; desarrolla capacidades de: investigacion documental, método de
proyectos investigacion; e integra las funciones docentes: docencia, investigacion y extension,
promueve la trasformacion social.

En cuanto las limitaciones practicas de la investigacion formativa, Sanchez (2017),
menciona que: el estudiante no logra hacer investigacion, ya que la practica no tiene la
rigurosidad cientifica necesaria; la experiencia académica se circunscribe a una investigacion

exploratoria, y el tiempo de ejecucion de las practicas investigativa es corto considerando los
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tiempos académicos. Estas realidades establecidas, deben ser examinadas y superadas al
momento de desarrollar con nuevas précticas de investigacion formativas desde las universidades.

A los argumentos anteriores, se suma la vision prospectiva de Jiménez (2006), quien
desde su experiencia universitaria en la facultad de derecho, ha venido desarrollando una
propuesta donde la universidad debe: crear un sistema de investigaciones que integre los
diferentes procesos, instancias, autoridades, directrices, recursos y actividades tendientes al
fortalecimiento de la funcion de investigacion que debe tener la universidad; orientar una politica
de investigaciones, que en su elaboracion se debe contemplar: estrategias para consolidar grupos
de investigacion, impulsar la produccion cientifico-tecnoldgica como soporte para los procesos
de docencia y proyeccion social de la universidad, orientar la implementacion de la investigacién
formativa, garantizar medios y recursos para los procesos de investigacion, asegurar en todos los
niveles de formacion el uso de estrategias pedagdgicas creadoras de vocacion y experiencia
investigativa, y realizar investigaciones y estudios de problemas nacionales que tengan que ver
con las disciplinas de la universidad.

En cuanto la propuesta de un sistema de investigaciones que sustente la investigacion
formativa en el pregrado - universitario, Jiménez (2006) lo concibe como el “conjunto de
instancias organizativas, procesos académicos y normas reglamentarias sobre la actividad
investigativa, que tiene como proposito institucionalizar e integrar la investigacion como una
practica académica permanente” (p. 48). También explica que dicho sistema estaria conformado
por tres componentes: 1.- El organizativo, 2.- El académico y; 3.- El de regulacion normativa,
mediante los cuales se establecerd una permanente relacién con las diferentes unidades
académicas responsables.

El Componente organizativo del Sistema de investigacion presentado por Jiménez
(2006), debe ser creado considerando las diferentes instancias de direccion, asesoria,
coordinacion, ejecucion y control de los procesos de investigacion del sistema. EI componente
académico, estaria conformado por los programas curriculares de formacion y por los campos,
lineas, programas y proyectos de investigacion. El ultimo componente es el de regulacion
normativa, este se refiere al conjunto de normatividad tanto interna como externa, que rige y

regula la actividad investigativa. Finalmente, el autor sefiala que su propuesta de Sistema de
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Investigaciones, debe ser adoptado como politica universitaria, en el contexto de investigacion

formativa, y debe ir acompafiada de acciones estratégicas, que le den operatividad al sistema.

La Ensefianza de los Estudios Juridicos

Ensefiar es una labor realizada en el contexto de la educacion formal, con la finalidad de
alcanzar la formacion humana y el desarrollo de sus potencialidades (Standaert y Troch, 2011).
En este sentido, para Martinez (2003) la ensefianza esta centrada en la interaccion entre los
docentes, los estudiantes, el salon de clase, la escuela y la cotidianidad de la vida; por tanto. Este
trabajo docente segun el autor es asimilable al saber docente, razén por la cual se hace
indispensable vincular la ensefianza con el conocimiento pedagdgico docente.

La relacién conocimiento — ensefianza, es establecida por Shulman (2005) quien explica,
que cuando un profesor sabe algo que otros no comprenden, entonces él puede transformar la
comprension, las habilidades, las actitudes o los valores deseados, en representaciones y acciones
pedagobgicas, para Shulman (2005) se trata entonces de “formas de expresar, exponer, escenificar
0 de representar de otra manera ideas, de suerte que los que no saben puedan llegar a saber, los
que no entienden puedan comprender y discernir, y los inexpertos puedan convertirse en
expertos” (p. 2). Asi pues, el proceso de ensefianza se inicia necesariamente en una circunstancia
en que el profesor comprende aquello que se ha de aprender y el codmo se lo debe ensefar, este
qué y como se conoce, es lo gque se vincula directamente con la labor docente.

En este sentido, Witker (1995), en su trabajo de investigacion “Docencia Critica y
Formacion Juridica” explica como en la ensefianza del derecho universal, es posible identificar
tres modelos de docencia: El tradicional, el tecnocratico y el critico. El primero segun el autor “se
basa en una técnica de ensefianza autoritaria, que centra en el profesor toda la comunicacion
informativa -duefio del conocimiento y del método- relegando a los estudiantes a un papel pasivo
y receptivo (p. 222). Esta es la misma concepcion bancaria de la educacion, caracterizada por la
reproduccion memoristica de contenido.

El segundo modelo referido a la docencia tecnocrética, concibe la tarea docente como una
actividad "neutral”, que adiestra a los estudiantes con base en estimulos - premio-castigo,
descontextualizando los contenidos historico- sociales de las disciplinas cientificas. Este modelo
se sustenta en la psicologia conductista que considera que el aprendizaje es registrable via

cambios observables, que experimentan los estudiantes en su conducta. Esta concepcion de
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practica docente, forma en el estudiante una capacidad técnica carente de toda clase de
razonamiento, andlisis o critica.

En cuanto la docencia critica para Witker (1995), surge como reaccion a la docencia
tradicional y al modelo tecnocratico, y concibe la educacion como la disciplina que “aborda el
proceso de ensefianza-aprendizaje, no para dictar normas sobre su "deber ser" ¢ para alcanzar un
ideal propuesto, sino para analizar y desentranar los aspectos contextuales que inciden en €1” (p.
224). Su finalidad es lograr una labor docente mas consciente y significativa, que permita la
participacion y la reflexion, humanizar las relaciones en el aula desde premisas de respeto,
solidaridad, cooperacion e igualdad, lejos de las jerarquias arbitrarias de la docencia tradicional.

La Ensefianza de los estudios juridicos, desde la teoria critica, considera segun Gémez
(2017) los postulados del paradigma constructivista, ésta proporciona al docente la base
epistemoldgica que permite organizar y gestionar la docencia universitaria. Desde esta
concepcion, el autor explica que el aprendizaje humano, debe entenderse como una unidad
sistémica-compleja. Para Vigotsky (1979), se trata de un proceso desarrollado durante la
interaccion social en el aula, donde el estudiante es guiado 0 se apoya en otro sujeto para
desarrollar su proceso de ensefianza-aprendizaje.

Para Goémez (2017) el constructivismo representa una propuesta coherente para
comprender y participar en los procesos educativos actuales, que permite la interaccion con los
paradigmas de la complejidad que hoy han irrumpido desde los aportes de Morin (2003). La
ensefianza de las disciplinas juridicas debe tener coherencia con los contextos epistemoldgicos en
general. En este sentido, segin Gomez (2014) se deben considerar las criticas de la racionalidad
clésica, las epistemologias de segundo orden, el pensamiento complejo que propone Morin
(2003), la teoria general de sistemas, ademas de los aportes de las ciencias cognitivas
provenientes de autores clasicos.

De acuerdo con lo expuesto, el constructivismo debe contener una coherencia
epistemologica contextual, su proceso educativo y de ensefianza— aprendizaje, debe considerar
todas las caracteristicas de un sistema complejo, es decir, sus partes interconectadas,
autorreguladas, con orden y desorden, simplicidad y complejidad. Esto implica segin Gémez
(2014) “la existencia de la conexion con las practicas culturales que lo presentan como el mas
adecuado modelo de aprendizaje para comprenderlas e interactuar con ellas, elaborando nuevos y

exigidos campos de conocimiento” (p. 203). Por ello, la ensefianza del derecho debe ser
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orientada a facilitar la construccidn de esquemas juridicos, que se configuren producto del analisis

complejo y multidireccional.

La Investigacion Formativa en la Ensefianza de los Estudios Juridicos

El andlisis tedrico de la investigacion formativa, ha mostrado su evolucion en la praxis
universitaria, haciendo énfasis en el pregrado. Redirigiendo la mirada al contexto del trabajo
investigativo, se procede a revisar, lo referido a la investigacion formativa para la ensefianza de
los estudios juridicos. En este sentido, es importante destacar que algunas escuelas de derecho, se
han replanteado sus programas curriculares desde la investigacion formativa, considerandola
como una herramienta de formacion que logra en el estudiante capacidad investigativa, analisis
complejo y criticidad.

Respecto la investigacion formativa para la ensefianza del derecho, Rodriguez (2015)
comenta que “su fin es orientar en el sentido de formar al profesional del abogado, para que se
inicie como investigador y afronte la realidad, a otros niveles de formacion” (p. 350). Rodriguez
(2015) también explica que la investigacion formativa en los programas de derecho:

(...) es una mediacién que intenta superar los procesos memoristicos y
reiterativos de datos que aparecen en los codigos y en las leyes, sin una capacidad
minima de analisis, sin reflexion ni interpretacion critica del fenémeno o
institucién juridica estudiada. Debe ser implementada para desbloquear la
perspectiva positivista, normativista y exegética, que reduce el derecho a lo que
dicen las normas escritas, sin considerar los contextos econdémicos, sociales,
politicos, culturales y los intereses materiales, que determinan la creacién y el
impacto que tienen estas normas en la sociedad. (p. 349)

El empleo de la investigacion social y sus métodos en la ensefianza del derecho, ha
venido desarrollandose con el fin de reproducir la rigurosidad del trabajo cientifico, que culmina
siempre con el proyecto de tesis o la investigacion de sus trabajos de grado. En este sentido Pefia
(2019), comenta que es comun que en las facultades de Derecho, los contenidos programaticos de
las asignaturas de investigacién, se limiten tan solo a ensefiar al estudiante los elementos del
proyecto de investigacion.

Esta deficiencia formativa, debe ser abordada con rapidez, ya que lo que se desea desde la
investigacion formativa para la ensefianza de los estudios juridicos, es formar un ciudadano
profesional del derecho, con perfil investigador capaz de realizar, analisis complejos de la realidad
social e incluso incidir en los procesos de trasformacion. Sin embargo, tal y como plantea Pefia

(2019), la realidad es otra ya que
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(...) poco se les habla a los estudiantes de derecho de fundamentos
epistemoldgicos, de enfoques y perspectivas epistemoldgicas como la complejidad
y teoria del caos, como el posestructuralismo, como los estudios culturales, como
la teoria postcolonial, los estudios de la subalternidad, y la decolonialidad;
enfoques todos ellos de la teoria social contemporanea (p. 116)

De lo antes expuesto, se destaca lo significativo del estudio de los enfoques
epistemologicos de la investigacion social contemporanea, los cuales pueden ser empleados
desde la transdisciplinariedad en el contexto de la ensefianza de los estudios juridicos. Ahora
bien, la epistemologia es entendida como el origen del conocimiento cientifico, se orienta a
demostrar como surge, o se explica el conocimiento, asi mismo devela su trascendencia y
finalidad.

La orientacion epistemoldgica ofrece como ventaja la ubicacion de la fuente del saber.
Sobre el tema Pena (2019), explica que “los enfoques epistemoldgicos son el conjunto de
suposiciones de caracter filosofico de las que nos valemos para acercarnos al conocimiento” (p.
116); e identifica que en la teoria de investigacion social contemporanea estas se reducen a:

1) Enfoque de la complejidad y teoria del caos.

2) El enfoque del posestructuralismo.

3) Los estudios culturales.

4) El enfoque de la teoria postcolonial y estudios de la subalternidad.
5) Enfoque de la decolonialidad.

Estos enfoques deben ser objetos de estudio, y aplicacion pedagdgica en los procesos de
investigacion formativa para la ensefianza de los estudios juridicos. Pefia (2009) ha realizado un
estudio donde contextualiza los enfoques epistemoldgicos de la investigacién social
contemporanea, en el proceso de formacion del estudiante de derecho, y explica el aporte
pedagogico de cada uno de los mencionados enfoques. A continuacion, cuadro resumen

conceptual de los enfoques segun los postulados de Pefia (2009) de elaboracion propia:
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RESUMEN DE ENFOQUES EPISTEMOLOGICOS DE LA INYESTIGACION SOCIAL
CONTEMPORANEA'Y SU IMPORTANCIA EN LA FORMACION DEL ESTUDIANTE DE

DERECHO SEGUN PENA (2009)

1. Enfoque de la
complejidad y teoria
del caos

Aborda el estudio del mundo a través de la observacion de las particulas como
elementos integrantes del todo o sistema complejo interrelacionado. Conviene
formar a los estudiantes de Derecho donde no se les limite a interpretar las
diversas normas juridicas y la jurisprudencia, sino que por el contrario tengan
la capacidad de analizar y comprender las causas que dieron origen, para llegar
a proponer desde una perspectiva mas amplia e interdisciplinar, normas y
regulaciones que propendan por resolver las probleméticas sociales.

2. El enfoque del
posestructuralismo

Explica que es posible ubicar diversas posturas en torno a la idea, sin ser
necesario el reconocimiento y estudio de estructuras subyacentes a los
fendmenos sociales para su comprension. La importancia radica en que el
estudiante se desprende de los paradigmas epistémicos tradicionales del
derecho, asi podréa analizar con mas profundidad las bases y estructuras
subyacentes del discurso juridico hegemoénico, permitiéndole deconstruir y
resignificar el lenguaje juridico, con el fin de una transformacion cultural.

3. Los estudios
culturales

Buscan abrir el conocimiento y la practica social de multiples maneras
(académica, intelectual y politico), y entender un contexto concreto; responden
a un proceso histérico de conformacién en diferentes espacios, coyunturas,
historias. Con este enfoque tendremos abogados mas comprometidos con las
comunidades, organizaciones, movimientos sociales que sufren la indiferencia
del estado y la vulneracién de sus derechos desde todos los flancos de la
sociedad.

4. El enfoque de la
teoria postcolonial y
estudios de la
subalternidad

Esta postura es desarrollada por el historiador indio Chakrabarty, surge como
una propuesta por un rescate de las construcciones tedricas propias de los
diferentes lugares, apostando por una reivindicacién de las tradiciones de
pensamiento. Esto sugeriria a los estudiantes y profesionales del derecho un
abordaje del estudio de la disciplina desde una mirada no “eurocéntrica”, sino
por el contrario desde una mirada de nuestra realidad local, apostando por una
reivindicacién de las tradiciones de pensamiento que permitan proponer
regulaciones mas acordes con las necesidades sociales.

5. Enfoque de Ila
decolonialidad

Permite reconocer el modo en que desde Occidente ha generado procesos
histéricos de colonizacién de formas politicas, sociales, econdmicas y
culturales, que han llevado a la construccion de una homogeneidad de las
diferentes regiones del mundo, dejando de lado las construcciones propias de
los lugares. Su aporte permitiria que el estudiante de derecho, se dé cuenta, de
cémo el proceso de colonizacion invadi6 todas las esferas de la vida (la del
poder, la economia, la politica, la educacion y el conocimiento); y cémo el
derecho obedece a las logicas e intereses propios de los paises colonizadores;
por tanto hay que pensar el derecho desde otros paradigmas de desarrollo
distintos al que ha impuesto por el poder hegemdnico colonial, que permita
pensar el derecho desde las verdaderas necesidades sociales.

Cuadro 3. Enfoques Epistemolégicos de la Investigacion Social Contemporanea y su
Importancia en la formacion del estudiante de Derecho.
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Los enfoques epistemoldgicos de la investigacion social, que desde los planteamientos de
Pefia (2009) se vienen empleando en la ensefianza de los estudios juridicos son: el enfoque de la
complejidad y teoria del caos, el enfoque del posestructuralismo, los estudios culturales, el
enfoque de la teoria postcolonial y estudios de la subalternidad y el enfoque de la decolonialidad.
Cada uno de estos enfoques, permiten en el estudiante repensar el derecho y crear una nueva
perspectiva sistémica sobre los estudios juridicos, su rol social y su enfoque transformador.

Desde el enfoque de la complejidad y la teoria del caos, se forma al estudiante para que
desarrolle la capacidad de analizar y comprender las causas que dieron origen al hecho social y
relacionarlo con las normas y regulaciones que regulan la situacion y las problematicas sociales.
En el posestructuralismo se ensefia a que el estudiante de lo juridico analice con mas
profundidad las bases y estructuras subyacentes del discurso juridico hegeménico, permitiéndole
deconstruir y resignificar el lenguaje juridico, con el fin de promover una transformacion
cultural.

Los estudios culturales promueven la formacion de futuros abogados con sentido social y
cultural, con sensibilidad hacia los problemas de vulneracion social. En el enfoque de la teoria
postcolonial y estudios de la subalternidad permite el estudio del derecho desde mirada no
“eurocéntrica”, rescatando la idiosincrasia local, y apostando por una reivindicacion de las
tradiciones de pensamiento.

Finalmente, desde el enfoque de la decolonialidad, se promueve que el estudiante de
derecho, se haga consciente del proceso de colonizacién en todas las esferas de la vida (la del
poder, la economia, la politica, la educacion y el conocimiento); y cdmo el derecho obedece a
esas légicas e intereses, permitiéndose repensar el derecho desde la realidad social, e incluso
innovando con nuevas alternativas legales o de practicas de conciliacidon que den respuesta real a
los problemas sociales de nuestra sociedad. Cada uno de estos enfoques, permiten en el
estudiante repensar el derecho y crear una nueva perspectiva sistémica sobre los estudios
juridicos, su rol social y su enfoque transformador.

Estos enfoques de investigacion en la ensefianza ayudan a que el docente y el estudiante,
asuman una posicion epistémica, que orientara todo el proceso de investigacion. EIl enfoque
epistemoldgico de la investigacion explica la logica, de cdmo se origina el conocimiento, sin
embargo ese construccion de conocimiento debe ir acompafiado de un método, una estrategia por

medio de la cual se da origen al conocimiento. La incorporacion de metodos y estrategias de
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investigacion social en el &mbito juridico deben ser asumidas con seriedad en la investigacion
formativa, por ser pertinente su aplicacion y ser parte importante de su rigurosidad y validez que
orienta el proceso de construccion de conocimiento.

En este orden de ideas, Pefia (2009) plantea que ademas de considerarse los enfoques
epistemoldgicos de la investigacion social, se debe considerar los enfoques metodoldgicos
contemporaneos, que se estdn empleando en los procesos de la investigacion para la ensefianza de
los estudios juridicos, a saber: 1) el interpretativo y 2) el sociocritico. EI primero se encuentra
sustentado en los preceptos de la hermenéutica, la corriente filosofica de la fenomenologia, la
teoria critica, y la teoria social contempordnea. Su propoésito es: analizar, comprender o
interpretar un fendmeno o una realidad en un contexto concreto, y sus metodologias son: las
historias de vida, la etnografia, el analisis del discurso y analisis de imagenes; asi como a la
utilizacion de los distintos instrumentos de recoleccion de la informacion como la entrevista, los
diarios de campo, relatos, grupos de discusion, encuestas, arbol de problemas y espinas de
pescado.

En cuanto al enfoque sociocritico, contribuye en la formacion de pensamiento complejo,
y reconoce al investigador como investigado, donde éste se involucra con la comunidad. Entre las
estrategias metodoldgicas del enfoque socio critico, nos encontramos con la sistematizacion
de experiencias y la investigacion accion participativa (1AP).

En cuanto las repercusiones positivas del empleo de la investigacion formativa, en la
formacion del futuro abogado, explica Pefia (2009) que con la ensefianza de los distintos
enfoques epistemoldgicos, metodoldgicos junto con sus respectivas estrategias metodoldgicas, se
aporta significativamente a la formacion del estudiante de derecho, su desarrollo profesional y
personal y, por ende, al bienestar de nuestra sociedad. Por lo expuesto, es importante que el
docente responsable de la ensefianza de los estudios juridicos a través de la investigacion
formativa, conozca y considere estos enfoques epistemoldgicos y metodoldgicos de la
investigacion social, que ya vienen siendo empleados en la formacion del abogado.

Ahora bien, la investigacion formativa como estrategia de ensefianza de los estudios
juridicos, segun la investigacion realizada por Restrepo (2003), ha sido empleada por los
docentes con enfoque de estrategias pedagdgicas, a través de: cursos de investigacion, mini

proyectos, la docencia investigativa (Aprendizaje Basado en Problemas, solucion de problemas,
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Seminario Aleman, estudio de casos, el método de proyectos, y otros); las tesis de grado; ensayo
tedrico; y proyectos de investigacion.

Entre los proyectos de investigacion y sus diversos enfoques, Arnaez (2014) identifica el
Proyecto Integrador como el vinculo perfecto entre el aprendizaje y la aplicacion de ellos en su
cotidianidad y cultura. EI mismo autor lo define como una estrategia didactica que posibilita a
los estudiantes a que aprendan realizando actividades y resolviendo uno o varios problemas del
contexto. El proyecto integrador es considerado el medio pedagogico mas idoneo para el
desarrollo de la investigacion formativa.

El proyecto integrador implica desde lo planteado por Duran y Costaguta (2008) un
didlogo interdisciplinar, entre los docentes que desarrollan proyecto y los que ensefian las demas
asignaturas. En este sentido, Denegri (2005) y Escontrela (2008) plantean la revision de los
proyectos desde una mirada colectiva, en la que los docentes de las asignaturas especificas
revisan los aspectos centrales a nivel teorico, conceptual, procedimental y metodoldgico, en
relacion con el tema especifico abordado; los docentes de las asignaturas transversales evalian
los aspectos generales que debe involucrar el proyecto, independientemente de la especialidad,
relacionados con el manejo y busqueda de informacién, su validez y confiabilidad, los impactos
éticos que tienen los planteamientos para las comunidades y el ambiente, asi como su
componente emprendedor.

En este orden de ideas, desde los planteamientos de Fong (2016), las mallas curriculares
de los proyectos integradores, deben romper con el esquema centrado en contenidos y maodulos
desarticulados. Sobre este punto, explica Chavez (2011) y Sanchez et al (2013) que los proyectos
integradores deben establecer desde su dinamica interrelaciones con el resto de los ejes y de los
procesos universitarios, buscando la obtencidn de resultados tangibles e intangibles, soluciones
efectivas o propuestas, siempre en vinculo con la vida y con la formacion profesional.

Finalmente Borroto et al (2010), en cuanto a los social destaca que los proyectos
integradores conllevan a ser un proceso, que determinan cambios en la responsabilidad de cada
estudiante por el compromiso social que adquieren, como estrategia de aprendizaje en
educacion técnica y tecnoldgica, se estimula sentidos de creatividad, de investigacion, de
lectura, de compromiso y de exploracién, frente a los diferentes problemas sociales que se

plantean.
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La Enseiianza de los Estudios Juridicos desde la UBI “Proyecto” de la UBV

La UBV se considera en su documento conceptual como un espacio de encuentros para la
creacion y re-creacion constante de saberes, dirigidos a obtener significativas transformaciones
en el contexto social en pro de la politica socialista. Segun el Documento Rector (2004), su
funcion académico - formativa, responde a una nueva vision de la educacion desde el
“paradigma emergente”, cuyos postulados son: la educaciéon como proceso dialdgico y
transformador; aprender a aprender y desaprender; la educacién basada en lo colectivo;
creatividad; interaccion e interdependencia; contextualizacion; interdisciplinariedad y
transdisciplinariedad; calidad con equidad; educacion sin muros; sentido transformador de la
vinculacion entre universidad y sociedad. Su vision, ubica la universidad como una institucién
que promueve un nuevo modo de ver la realidad, el aprendizaje, el desarrollo intelectual y
cientifico, con la intencionalidad de generar cambios significativos en las formas de vida y
pensamientos en la sociedad.

En cuanto al enfoque pedagdgico orientador de su practica educativa, la UBV segun el
documento rector (2004), responde a un enfoque de formacidn integral, guiado por los siguientes
criterios pedagdgicos: capacidad de transitar en las perspectivas global y nacional; forjamiento
del pensamiento complejo; valoracion positiva de la incertidumbre; asuncién y socializacion de
una vision ecoldgica de los sistemas naturales, sociales y culturales; incorporacion del principio
de aprender a aprender y desaprender; sensibilizacién hacia lo ético; inclusién de la formacion
para la ciudadania; privilegio de situaciones de aprendizaje que exijan el manejo de perspectivas
en conflicto; La investigacion como condicion de la ensefianza, también llamada investigacion
formativa.

La UBV con el fin de garantizar su perspectiva de formacion desde la investigacién
formativa, establece en su documento rector (2004) como necesario que los curriculos
formativos de sus programas de formacion sean: abiertos, flexibles y dinamicos. En este sentido,
plantea que los curriculos deben consolidar la investigacion formativa como soporte central de la
funciéon docente, para ello incorporan bajo la forma de proyectos la articulacion entre la
enseflanza-aprendizaje, la indagacion y la proyeccion hacia la sociedad, que trasciendan la

formacion puramente profesional y posibiliten la formacion integral.
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Por lo antes expuesto, el disefio curricular de los programas de formacién, su
organizacion de los contenidos y practicas debe estar acordes con los huevos modos de creacion
del conocimiento, que consideran la interdisciplinariedad, la transdisciplinariedad y la reflexion.
El curriculum debe superar la division del conocimiento y promover la articulacion de saberes y
desarrollo de competencias desde las practicas de investigacion formativa, convirtiéndose en un
espacio de précticas pedagogicas que induzcan a pensar en términos de: Interdependencia;
Cooperacidn; Inclusion; Responsabilidad social; Redes; Procesos e interrelaciones; Inter y
transdisciplinariedad; Multidimensionalidad; Incertidumbre; y Conocimiento contextual vy
creativo.

En este orden de ideas, la universidad incorpora en su disefio curricular la unidad basica
integradora  (UBI) Proyecto. Con ella se busca, segin el documento Rector (2004)
“interrelacionar conocimientos entre si y éstos con los contextos y practicas sociales y
profesionales, fomentando asi la investigacion formativa y el trabajo colectivo y participativo en
equipos” (p. 55). Para la UBV, “Proyecto” es una investigacion de un tema / problema que por
su pertinencia y relevancia se estudia e implica: la articulacion de conocimientos y la
participacion socializante de grupos de estudiantes. En los proyectos los problemas y contextos
actlian como nucleos integradores de los conocimientos y las practicas inter y transdisciplinaria.
Su fin pedag6gico no es s6lo buscar respuestas o dar soluciones sino también, desarrollar
competencias cognitivas amplias y socio-afectivas del estudiante.

El Plan Politico-Estratégico de la Direccion General de Integracién Socioeducativa
(2010), explica que curricularmente la universidad asume la investigacion formativa desde la
UBI “Proyecto”, y ella desarrolla el Proyecto Académico Comunitario (PAC). EI PAC se
constituye en el espacio de produccién de conocimiento, como resultado del quehacer dialgico
de todos los actores sociales (estudiantes, profesores, instituciones del estado, organizaciones
comunitarias) ligados a las situaciones problematicas con las que conviven, el cual ofrece la
posibilidad a los sujetos sociales de sistematizar las experiencias adquiridas en la participacion y
asi generar conocimientos pertinentes que permitan incidir en la transformacion de esa realidad.

Por lo antes expuesto, se puede afirmar que la UBI “Proyecto”, es la columna vertebral
de formacién en la universidad, y esta debe ser impartida segin el mismo documento anterior
como “un proceso dialéctico teoria-practica orientado por la realizacion del Proyecto Academico

Comunitario, el cual se concibe como el fundamento del proceso dialogico” (2010, p.12). En
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este sentido, se considera que la experiencia formativa, debe ser un sistema integrador de
conocimientos y practicas transformadores, en procura de la formacion integral, critica e
interdisciplinaria del curriculo de la UBV.

En cuanto al proceso de aprendizaje por “Proyecto” en el PFGEJ, Becerra (2008) plantea
que éste implica una dimension intersubjetiva para la construccion de conocimientos y
habilidades especifica de la practica profesional, que debe ser orientado por los siguientes
principios: a) Contextualizado, se estructura con problemas de la realidad, por tanto, implica la
seleccion del mismo en el entorno cercano a la realidad del estudiante; b) Trabajo colaborativo:
involucra el trabajo colectivo, serio e intenso, como es la seleccion de un proyecto relevante, que
coadyuve en la construccion de conocimientos propios, de la comunidad y cuya solucion esté en
funcion del bienestar social; ¢) Reflexivo, el aprendizaje se construye mediante la discusion, el
analisis y busqueda de referentes de los problemas en que se subdivide el proyecto; d) Dialdgico,
el conocimiento se genera en el contacto con los otros de manera inter y transdisciplinariamente;
e) Transformador, en cuanto a adquirir conocimientos para la mejora de las condiciones de vida
de todos; f) Complejo, la construccion del conocimiento tiene que generarse en el conjunto de
acciones, interacciones, retroacciones que se generan en el mundo y que se reflejan en los
diversos contextos.

Ahora bien, en cuanto ;Qué implica para el profesorado el trabajo por proyectos en el
PFGEJ de la UBV?, esta interrogante fue desarrollada en el documento orientador de “Proyecto
I” de la coordinacion regional Tachira (2007). En el documento se explica que su préactica
implica una metodologia rigurosa, que requiere de un docente con las siguientes condiciones
especiales: 1) El trabajo colectivo; 2) Una actitud de apertura; 3) Una concepcién diafana de lo
pedagdgico, en especial de los procesos de formacion, ensefianza, aprendizaje, curriculo y
organizacion educativa; y 4) Una concepcion epistemoldgica para entender la el caracter integral
del conocimiento.

La primera, se refiere a la disposicion de trabajo colectivo, es decir, este componente
curricular demanda del docente una consciente entrega a su labor desde una concepcion critica y
constructiva del proceso de ensefiar. No es suficiente con la atencién en los recintos
institucionales, hay que insertarse con los alumnos en el contexto, en las comunidades. En esta

practica docente, no tiene cabida la concepcion de ensefianza como transmision de
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conocimiento, sino como proceso pensante, de trabajo en equipo, que implica la creacion de
condiciones para que los involucrados construyan conocimientos.

La segunda es una actitud de apertura, lo que implica disposicion al cambio, esto es
indispensable ya que vivimos mundialmente momentos de incertidumbre, en el cual lo Unico
estable es el cambio, por tanto, no existen conocimientos acabados y/o recetas para abordar la
realidad dindmica, los problemas, el conocimiento debe ser dindmico e ir de la mano con el avance
social e incluso tecnoldgico.

La tercera circunstancia a considerar lo constituye una concepcion diafana de lo
pedagogico, en especial de los procesos de formacion, ensefianza, aprendizaje, curriculo y
organizacion educativa. Ello implica, que los profesores deben estar conscientes de los fines que
persigue la educacion de la UBV, los planteamientos que se contemplan en el documento rector
y de las intencionalidades del PFG de Estudios Juridicos, para el caso que compete. Igualmente,
el personal docente debe comprometerse con la formacion pedagogica que le permita consolidar
una vision critica del proceso y préactica pedagogica.

La Gltima condicion que debe tener clara el personal docente, se refiere a la concepcién
epistemolodgica de la educacion de la UBV y el PFGEJ, ello le permite - entender el caracter
integral del conocimiento, en una relacion dialogica el todo y las partes. Lo que amerita
formacion docente en el area de: complejidad, la transdisciplinariedad, la interdisciplinariedad,
entre otras cosas.

Finalmente se destaca la importancia de la formacién docente para el desarrollo de la
investigacion formativa en la UBV, ya que la mayoria de los fracasos en cuanto a propuestas
educativas integradoras han sido consecuencia del desconocimiento, por parte de los actores
principales, de las premisas que las fundamentan y les dan sentido préactico.

La practica pedagogica de “Proyecto” en la UBV, desde su concepcion establecida en el
Documento Rector (2004) genera una diversidad de acciones de los profesores y de los
estudiantes, que demandan un uso responsable del tiempo de trabajo autdbnomo, pero también
requiere momentos de encuentro y de socializacion del trabajo realizado. Entre las modalidades
didacticas que pueden ser empleadas se sefiala: el seminario, la mesa redonda, el panel, el foro, y
la tutoria.

En este sentido, se destaca la importancia de buscar herramientas pedagogicas que

generen en los estudiantes la resolucion de interrogantes, dudas, también se considera necesaria



46

la presentacion de informes de avances, todo con la finalidad de promover: la interaccion en
diferentes contextos, la iniciativa, la asunciéon de responsabilidades, la toma de decisiones, el
compromiso y la tolerancia; y transformar la relacion pedagdgica profesores-estudiantes en la
medida en que la hace mas personalizada y horizontal.

El docente en investigacion formativa en la UBV, segun lo establecido en el documento
rector (2004) debe ser un profesional: Altamente comprometido con las finalidades de la
Universidad y con alto sentido de responsabilidad; Dispuesto a abandonar las seguridades de los
esquemas interpretativos y de los conocimientos dados, las ideas estrechas sobre el conocimiento
y la ensefianza como forma de difundir los conocimientos cientificos y las comprensiones
eruditas; Capacitado en la formulacién y desarrollo de proyectos interdisciplinarios; Capaz de
crear situaciones pedagogicas para dar cabida a la incertidumbre, la complejidad, la
comprension, y la indagacidn; y Con sentido de cooperacion para emprender proyectos conjuntos
de investigacion formativa que articulen conocimientos hacia la comprensién de procesos y
problemas que propicien logros formativos en los estudiantes.

La formacion docente de proyecto en la UBV, es considerada como una de sus
principales responsabilidades, segun lo establece su documento rector (2004), siendo necesario
desde sus politicas: 1) La creacion de espacios de aprendizaje y capacitacion permanente de los
profesores en proyectos interdisciplinarios con sustento epistemoldgico, metodolégico y
tecnoldgico, porque la interdisciplinariedad y la transdisciplinariedad no vienen dadas por si
mismas y su aprendizaje conduce a una reforma profunda en el pensamiento y en la accién de los
profesores; 2) La cualificacion pedag6gica del profesorado mediante actividades de formacion,
tales como seminarios, conformacion de grupos interdisciplinarios para la discusion y la
reflexion pedagdgica; 3) La conformacion de grupos interdisciplinarios para el desarrollo de
experiencias de formacion sustentadas en la investigacion; y 4) La adopcién de nuevas
tecnologias y metodologias de ensefianza-aprendizaje.

Ahora bien, en cuanto al PFGEJ, asume el desafio de su ensefianza desde las teorias
criticas, entendiéndolo como ciencia social, por lo que debe responder a la realidad de
necesidades sociales. En su documento conceptual (2007), se establece que “los criterios
pedagdgicos y curriculares estan basados en los principios de formacién integral, flexibilidad e

integracion de saberes, articulacion entre docencia, investigacion formativa e interaccion socio
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comunitaria” (p. 7). Su modelo de ensefnanza es orientado por esos postulados pedagdgicos, desde
el modelo de ensefianza critico.

Los programas de ensefianza, expresan la concepcion pedagogica de la universidad, y el
enfoque de la practica docente. Para Rodriguez (2009), al respecto el programa constituye la
disposicion, sobre qué, como, cudndo y para qué ensefiar. En el caso, del PFGEJ de la UBV, este
se corresponde con un nuevo modelo de ensefianza de los estudios juridicos que incorpora la
investigacion formativa, a través de la UBI “Proyecto” como estrategia de ensefianza del
conocimiento disciplinar (teoria), y de la investigacion social (practica), promoviéndose el
aprendizaje sistémico y significativo para la trasformacion.

Este programa de “Proyecto”, es la herramienta curricular a través de la cual se imparte la
investigacion formativa para la ensefianza en el PFGEJ de la UBV. Su desarrollo se plantea en 4
trayectos, desde 4 proyectos, que son administrados durante el proceso de formacién académica,
el cual tiene una duracion de 10 semestres (5 afios).

Esta unidad en su concepcion curricular posee areas especificas de formacion disciplinar
(estudios juridicos), y una metodologia de la investigacion social, el cual debe vincularse con las
lineas de investigacion y las areas de conocimiento interdisciplinar de las demas unidades
curriculares que integran el programa de formacion.

A continuacion, cuadro 4 de elaboracién propia, contentivo de resumen de la descripcion

de los proyectos, y las correspondientes lineas de investigacion con las que deben ser vinculadas.
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UBI Proyecto

DESCRIPTOR

LINEA ]
INVESTIGACION

Proyecto |
Analisis Social de la
Justicia

Fundamentos tedricos-epistemoldgicos de investigacidn accién.

Elaborar un andlisis, desde la interrelacion con los diferentes sectores y agentes sociales, sobre la
percepcion que de las dimensiones de la Justicia tiene el pueblo venezolano.

Teorias de la justicia.- Recorrido tedrico conceptual sobre las definiciones, interpretaciones y
dimensiones de la Justicia.

Método investigacion-accion.- Instrumentos tedrico conceptuales y metodoldgicos y técnicas de
investigacion cualitativas y cuantitativas.

Técnicas cualitativas y cuantitativas de investigacion.

Anédlisis de Datos Estadisticos.

Sociedad Justicia y
Derecho

Proyecto Il
Conflicto Social y
Ordenamiento
Juridico Venezolano

Fundamentos epistemoldgicos del analisis de coyuntura.

Diagnostico sobre los grupos sociales que participan y las razones que originan el conflicto social
venezolano. EI Derecho como norma de convivencia. Analisis de coyuntura sobre el conflicto en el
ordenamiento juridico y su relacién con otras dimensiones de la realidad.

Teoria social del conflicto.- Estudio de las diferentes teorias sobre el conflicto social y el uso del
Derecho para su resolucion.

Método: Andlisis de coyuntura. Situaciones en el ambito juridico.

Estado, Derecho y
Democracia

Proyecto Il
Ciudadania e Igualdad
Real

Fundamentacion epistemoldgica del método Hermenéutico.

A partir de la observacion de la sociedad y de sus necesidades, elaborar propuestas que contribuyan a
conseguir la igualdad real y la justicia social.

Los Derechos Humanos en la Constitucion.- Antecedentes filosoficos, socio-econémicos y politicos
de los Derechos Humanos. El valor juridico de la Declaracion Universal y del resto de la normativa
internacional en Derechos Humanos. Universalidad, categorias, concepciones e interpretaciones
recepciodn constitucional: concepto, naturaleza juridica, ubicacion, clasificacion, titularidad y
ejercicio, efectividad y tutela nacional e internacional.

Método Hermenéutico. Técnicas de investigacion juridica.

Clases Sociales,
Derechos Humanos y
Justicia Social

Proyecto IV

Justicia Comunitaria.
Elaboracion y
Evaluacién de
Proyectos

Fundamentos de la Planificacion. Elaboracion de diagndstico y politicas pablicas.

Incentivar la préactica juridica mediante la asesoria directa y tutelada a la poblacion.

Negociacion y conflicto.- A la vista del trabajo de insercion comunitaria desarrollado en el Proyecto,
definir estrategias y anlisis de coyuntura para la negociacion; elaboracion de plataformas de
negociacion; escenificacion de la negociacion y de los posibles conflictos.

Técnicas para el disefio y evaluacion de proyectos, especialmente proyectos de desarrollo

Atencion Juridica 'y
Politicas Publicas

Cuadro 4. Resumen de la descripcion de los proyectos y las correspondientes lineas de investigacion (UBV- PFGEJ)
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El programa curricular de la UBI “Proyecto”, se imparte en 4 fases: Proyecto I: Analisis
Social de la Justicia, Proyecto I1: Conflicto Social y Ordenamiento Juridico Venezolano, Proyecto
I1I: Ciudadania e Igualdad Real, y Proyecto IV: Justicia Comunitaria. La Organizacion de cada
fase se corresponde con los trayectos I, Il, 111 y IV, cada uno de ellos es establecido por un tiempo
determinado. Su contenido desarrolla una presentacion general, y una serie de orientaciones
pedagogicas, que son sugeridas con el fin conducir la practica docente, desde la concepcion de la
universidad. A continuacion, resumen de cada uno de ellos:

1.- Primer Trayecto: Proyecto I.

Su programa se desarrolla en tres (03) Semestres. El objetivo de esta unidad es el analisis
social de la justicia. Promueve un espacio para que el estudiante revise las diferentes dimensiones
de justicia que tiene el pueblo venezolano, apoyado de la metodologia de investigacion accion
participacion.

Su contenido integra los siguientes temas: fundamentacion de proyecto en la universidad;
aspectos tedricos y metodologicos de la IAP; las técnicas cualitativas y cuantitativas de
investigacion; la estadistica; fundamento éticos; teorias de la justicia; los derechos sociales segln
la CRBV; analisis sobre la percepcion de la justicia.

Entre las estrategias de ensefianzas sugeridas tenemos: Debate en mesas de trabajo;
exposicion; taller; visita y recorrido en la comunidad; elaboracion de glosario de términos sobre
el tema en estudio; discusiones en clase; talleres de formacidn tedricos-préacticos; resolucion de
gjercicios de estadistica; dramatizacion estudios de casos; registro anecdotico; lluvias de ideas.

En cuanto la evaluacion se sugiere: la evaluacion exploratoria; elaboracion de resumenes;
presentacion de ensayos; exposicion; participacion en la comunidad; elaboracion del glosario;
elaboracion del informes; elaboracion del mapeo; talleres; resolucién de ejercicios practicos en
estadistica; presentacion de trabajo escrito; dramatizacion; analisis.

2.- Segundo Trayecto: Proyecto II.

Su programa se desarrolla en tres (03) Semestres. El objetivo de esta unidad es el analisis
del conflicto social y él ordenamiento juridico venezolano mediante el uso del método analisis de
coyuntura. Una vez que se conoce la realidad social, de lo que se cree que es el derecho vy, se
cotejan aspectos que dan cuenta del conflicto social real, producto de la organizacién de las
relaciones sociales de produccién, el estudiante participante desarrolla la capacidad de
comprender lo descontextualizado del derecho para la sociedad actual venezolana. Se trata de
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desarrollar conciencia sobre las limitaciones del ordenamiento juridico vigente para solventar las
necesidades de justicia que apremian en la vida cotidiana a las comunidades y proponer,
opciones alternativas dirigidas a superar el conflicto social y a consolidar el socialismo del siglo
XXI, en nuestro pais.

Su contenido presenta una variante comparado con el “Proyecto 17, ya que este programa
no presenta tematica de contenido sino etapas, entre las cuales distingue: Etapa |: Fundamentos
teorico epistemoldgicos del Andlisis de Coyuntura; Etapa Il: Aproximacion teorica - conceptual
sobre teoria social del conflicto; Etapa I1l: Manejo del método de Andlisis de Coyuntura; Etapa
IV: Aplicacion de instrumentos metodoldgicos para el andlisis y comprension de textos legales;
Etapa V: Construccion del diagnéstico de las situaciones coyunturales y conflictivas de las
comunidades de una manera integral; Etapa VI: Construccion, ejecucion y evaluacion de los
planes de accidn de las situaciones coyunturales y criticas.

Entre las estrategias pedagdgicas sugeridas tenemos: lecturas grupales de los contenidos
sobre los textos indicados; preguntas generadoras; talleres de discusion y reflexion; debates,
foros, seminarios, mesa redonda y tutorias individuales y grupales; lluvia de ideas; didlogo de
saberes; disefio de instrumentos de observacion participante; reuniones socio comunitarias;
elaboracion de esquemas Yy fichas; analisis de experiencias; analisis de problemas coyunturales y
criticas; andlisis de los conflictos sociales comunitarios; construccion de esquemas conceptuales
y matrices de andlisis; distribucion de tareas y responsabilidades; aplicacion de medios
alternativos de resolucion de conflictos; participacion en actividades in situ; desempefio de roles
y competencias (roling play); socio drama y psicodrama; aplicacion de instrumentos de
comprension e interpretacion de textos legales; presentacion de relatos de actuacion de actores
involucrados; presentacion de informes sobre las situaciones coyunturales de la comunidad;
elaboracion de perfiles biograficos; elaboracién de léxico — repertorio de los sujetos
entrevistados; elaboracion de analisis del discurso.

Respecto las estrategias de evaluacion se sugiere: sintesis del arqueo bibliogréafico;
esquemas de analisis de informacion; resumen de lecturas; trabajos en equipo; informes escritos;
planificacién de actividades; practica de los instrumentos juridicos de interpretacion de textos
legales (hermenéutica juridica y dogmatica formal); iniciativa y responsabilidad; participacion en
los debates, asesorias y sesiones; dominio de los medios alternativos de resolucion de conflictos;

registro anecddtico y reportes de reuniones; exposicion de hallazgos importantes sobre las
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situaciones coyunturales; desempefio de roles y competencias; manejo de la toma de decisiones y
de las relaciones interpersonales; elaboracion de diagnosticos de las situaciones coyunturales,
conflictivas y criticas; elaboracion, aplicacion y evaluacién de planes de accidn juridicos sobre
las situaciones conflictivas de la comunidad por medio de la utilizacion de los medios
alternativos de resolucion de conflictos; diario de campo.

3.- Tercer Trayecto: Proyecto IlI.

Su programa se desarrolla en dos (02) semestres. El objetivo de esta unidad es el analisis
de necesidades de justicia y posibilidades de resolucidn de los conflictos sociales desde el marco
juridico, es necesario incentivar la elaboracion de propuestas que contribuyan a conseguir la
igualdad real y la justicia social. Por ello esta unidad es dedicada a la ciudadania e igualdad real.
La idea, en este espacio, es interpretar y valorar la normativa nacional e internacional de derecho,
en lo que respecta a los derechos humanos, apoyados al método hermenéutica como técnica
investigacion juridica, con la intencién de emitir propuestas juridicas que contribuyan a crear las
condiciones para garantizar verdaderos estados de igualdad en los seres humanos, dentro de la
diversidad cultural que caracteriza a género.

Su contenido presenta una variante diferente comparada con los “Proyecto [ y II”, ya que
este programa no presenta tematica de contenido, ni etapas sino momentos, entre las cuales
distingue 8 momentos que se resumen a continuacién: Momento I: Contextualizacion de los
ambitos: local, municipal, estadal, nacional, e internacional; Momento Il: Reflexién tedrico -
metodoldgica sobre el Método Hermenéutico y Técnicas de Investigacién Socio juridica;
Momento I11: Fundamentos filosoficos, politicos, econdmicos, culturales, sociales y juridicos de
Ciudadania, Derechos Humanos, lgualdad Real y Justicia Social; Momento IV: Andlisis e
interpretacion del ordenamiento juridico venezolano e internacional; Momento V: Ubicacion de
situaciones socio-juridicas en la comunidad abordada; Momento VI: Elaboracién de propuestas
dirigidas a conseguir la igualdad real y la justicia social; Momento VII: Articulacion de la
comunidad con entes del estado y/o movimientos sociales y populares; y Momento VIII:
Evaluacion de la situacion socio-juridicas.

Entre las técnicas de evaluacion sugeridas se menciona que debe obedecer a los
siguientes criterios: evaluacion permanente; evaluacién de aprendizajes; evaluacion colectiva
permanente del contexto. para desarrollar estos criterios evaluativos se utilizara lo siguiente:

discusiones semanales sobre el contenido tedrico se sugiere valorar: capacidad de trabajo en
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equipo; preparacion de actividades dentro de la comunidad; relacion con los miembros de la
comunidad; desarrollo de la situacion problema seleccionada en la comunidad; vinculacion de la
problematica con el sistema juridico venezolano; desempefio dentro de las instituciones con quien
deben establecer relaciones para la solucion de la problematica juridica seleccionada.

4.- Cuarto Trayecto: Proyecto IV.

Su programa se desarrolla en dos (02) semestres. El objetivo de esta unidad es estudiar la
justicia comunitaria, y la elaboracion y evaluacién de proyectos. El estudiante una vez realizado
su trabajo de insercion comunitaria, que implica la construccion de una vision de: la realidad
juridica, necesidades de nueva normativa, y transformaciones del sistema juridico, efectia un
andlisis coyuntural de sus causas, efectos y problemas sociales, y estudia las posibilidades de
solucion a partir de la normativa juridica. Asi, desarrolla las condiciones para emprender una
interpretacion mas rigurosa e integral del ordenamiento juridico o de algunos aspectos que lo
constituyen, mediante el método hermenéutica. Entre las técnicas de evaluacion sugeridas, se
complementan con las mencionadas en los trayectos anteriores.

La estructura de este programa, presenta una diferencia importante comparada con los
“Proyecto I, I y III”, ya que estd organizada - por momentos. En este sentido, destaca el
documento que los “Momentos”, no implican un conjunto de pasos secuenciales, por el
contrario, constituyen una guia para facilitar el logro de los objetivos comunitarios y de
formacion que supone el proyecto. Cada momento esta relacionado con los demas y pueden
darse incluso de manera simultanea. Los momentos de este trayecto son: Primer Momento:
estudio el programa de Proyecto IV “Justicia Comunitaria”; Segundo Momento: formulacion
final del Proyecto de IV Trayecto; Tercer Momento: Proyectos de desarrollo; y Cuarto
Momento: Atencidn Juridica y Politicas Publicas.

Esto es en lineas generales, y en forma resumida el contenido de los programa que orienta
la préactica docente de “Proyecto” a los largo del plan de formacion de grado en estudios juridicos
de la UBV. Su estudio es importante en la presente investigacion, ya que como lo plantea Villar
(1995), estos expresan una intencionalidad educativa, encarnan la manera como se planifica y
organiza el proceso didactico a seguir en practica pedagdgica, pudiendo ser modificados por los
docentes dependiendo de las caracteristicas, necesidades, limitaciones de los alumnos y el

contexto.
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Bases Legales

El marco legal esta determinado por La Constitucion Nacional de la Republica
Bolivariana de Venezuela (CRBV), la Ley Orgéanica de Educacion, la Ley de Universidades,
la Ley de Servicio Comunitario del Estudiante de Educacion Superior y el Reglamento General
de la Universidad Bolivariana de Venezuela, asi como la normativa interna de la universidad. Esta
conjunto de referentes legales, determinan las normas que rigen el ordenamiento juridico sobre la
educacion, y tal como se resefia en este trabajo, lo referente a la investigacion formativa como

herramienta de ensefianza.

Constitucion Nacional de la Republica Bolivariana de Venezuela (CRBV)

Con la CRBV vigente, segin Gaceta Oficial Extraordinaria No. 5.453, de fecha 24 de
marzo de 2000, sustenta la concepcion de la educacion como pilar fundamental para alcanzar los
fines del Estado (Art. 3 CRBV), de igual manera como un derecho humano y deber social
fundamental, instrumento al servicio de la sociedad democratica y participativa (Art. 102 CRBV).
La obligatoriedad de facilitar el acceso recae en el Estado quien debe garantizarla y
reconocerla en todas sus dimensiones y alcances para lo cual se expone todo un capitulo en la
carta magna (capitulo VI, Arts.98 al 111) denominado de los derechos culturales y educativos.

Desde el PFGEJ se asumen como principios orientadores del proceso formativo los fines
de la educacion, los establecidos en el Articulo 102 CRBV, relacionados con el hecho de
contribuir con el desarrollo del “potencial creativo de cada ser humano y el pleno ejercicio de su
personalidad en una sociedad democrética basada en la valoracién ética del trabajo y en la
participacién activa, consciente y solidaria en los procesos de transformacion social
consustanciados con los valores de la identidad nacional, y con una vision latinoamericana y
universal...”. Asi mismo, se considera conforme lo planteado en Articulo 109, la busqueda del
conocimiento a traves de la investigacion cientifica, humanistica y tecnoldgica, para beneficio
espiritual y material de la Nacion.

En este sentido, se reconoce tal y como lo plantea la CRBV en su articulo 110, el interés
publico de la ciencia, la tecnologia, el conocimiento, la innovacién y sus aplicaciones por ser

instrumentos fundamentales para el desarrollo, destacandose asi la importancia de la innovacion
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pedagdgica que se asume desde el PFGEJ la UBV al considerar la investigacion formativa en la
ensefianza de los estudios juridicos, y por ende la importancia de este trabajo investigativo.

Ley Orgéanica de Educacion

La Ley Organica de Educacion (LOE), publicada en Gaceta Oficial N° 5.929, de fecha 13
de agosto de 2009, en su articulo, numeral 5 establece la competencia nacional del estado en
cuanto a la promocién de la integracion cultural y educativa regional y universal, haciendo énfasis
en la independencia y cooperacion de la investigacion cientifica y tecnologica.

En su articulo 14 la LOE, plantea que “La didactica estd centrada en los procesos que
tienen como eje la investigacion, la creatividad y la innovacion, lo cual permite adecuar las
estrategias, los recursos y la organizacion del aula, a partir de la diversidad de intereses y
necesidades de los y las estudiantes.” Destacandose de este modo la importancia de la
investigacion formativa, como herramienta didactica en el &rea de ensefianza de los estudios
juridicos del PFGEJ de la UBV.

Ley de Universidades

La Ley de Universidades vigente, fue publicada en Gaceta Oficial Extraordinario No.
1429, en fecha 8 de septiembre de 1970. Esta ley en su articulo 3 establece que las Universidades
deben realizar una funcion rectora en la educacion, la cultura y la ciencia. Para cumplir esta
mision, sus actividades se dirigiran a crear, asimilar y difundir el saber mediante la investigacion
y la ensefianza. Esta concepcion legal, sintetiza las funciones de formacion, docencia e
investigacién universitaria. En el caso de la investigacion formativa, categoria de analisis objeto
de estudio en este trabajo, se aborda considerando la sinergia que debe existir en la universidad
entre le docencia y la investigacion, articulacion de la cual se deriva en parte la investigacion

formativa como practica de ensefianza.

Ley de Servicio Comunitario del Estudiante de Educacion Superior

La Ley de Servicio Comunitario del Estudiante de Educacién Superior, vigente es
publicada en Gaceta Oficial N° 38.272, de fecha 14 de septiembre de 2005. En su articulo 3
establece la ley que las Universidades deben realizar una funcion rectora en la educacion, la

cultura y la ciencia. Para cumplir esta mision, sus actividades se dirigiran a crear, asimilar y
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difundir el saber mediante la investigacion y la ensefianza; a completar la formacion integral
iniciada en los ciclos educacionales anteriores, y a formar los equipos profesionales y técnicos
que necesita la Nacion para su desarrollo y progreso. En este sentido, nuestra legislacion concibe
el servicio comunitario, como parte de la mision de la universidad, de cumplir con las tareas de
formacion e investigacion en beneficio comunitario.

En su articulo 15, sefiala las atribuciones de las instituciones de educacion superior en
cuanto al servicio comunitario, entre ellas establece: Elaborar proyectos de acuerdo al perfil
académico de cada disciplina de formacién y a las necesidades de las comunidades. En estos
proyectos tal y como lo establece el articulo 16, los estudiantes de educacion superior, deberan
cursar y aprobar previa ejecucion del proyecto, un curso, taller o seminario que plantee la realidad
de las comunidades. De este modo esta normativa juridica expresa con claridad la vinculacién del
servicio comunitario con la investigacion social en beneficio comunitario, siendo esta una de las
finalidades de los programas formativos de la UBV

Los proyectos que se desarrollen en el marco del servicio comunitario, deberan segun el
articulo 21 de la Ley, ser elaborados respondiendo a las necesidades de las comunidades,
ofreciendo soluciones de manera metodoldgica, tomando en consideracién los planes de
desarrollo municipal, estadal y nacional. En este sentido el desarrollo de la investigacion
formativa en el PFGEJ de la UBV, responde desde los postulados de la UBI “Proyecto” a estas
exigencias legales, razén por la cual la universidad presenta los resultados este componente
formativo, como parte de su responsabilidad social comunitaria, estando exentos del servicio

comunitario.

Reglamento General de la Universidad Bolivariana de Venezuela

Reglamento General de la Universidad Bolivariana de Venezuela (UBV), es publicado
mediante resolucion No. 3.494 del Ministerio del Poder Popular para la Educacién Universitaria,
en fecha 16 de enero de 2009. En este instrumento legal, la UBV asume en su articulo 6, numeral
6, el compromiso con la generacion, sistematizacion y socializacion de nuevos conocimientos en
los campos cientificos, tecnoldgicos, sociales, humanisticos y culturales. De este modo, toma
responsabilidades desde la investigacion, las cuales cumple desde sus funciones politicas y socio-

académicas.
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El articulo 8 del reglamento, plantea en los numerales 2, 4 y 5, las funciones politicas y
socio- académicas, entre las cuales se destacan las relacionadas con la investigacion, en este
sentido, la universidad tiene el deber de: Formular y concretar proyectos integrales que permitan
el conocimiento y la accion transformadora; Desarrollar investigaciones socio - formativas con
pertinencia ético - politica, historico - cultural, socio - econémica, eco - ambiental, cientifico -
tecnoldgica, en respuesta a los planes de desarrollo integral y sustentable del pais, y a los
requerimientos planteados por las instituciones del Estado, comunidades y sociedad en general; y
Realizar la praxis formativa e investigativa a través de la participacion real y efectiva de
trabajadores académicos y estudiantes con las comunidades, trabajadores, campesinos y
organizaciones sociales mediante procesos comprensivos, solidarios de interaccién humana y

social.

Reglamento de Trabajo Especial de Grado de la UBV

En este instrumento normativo, se hace importante resefiar sus planteamientos filosoficos.
En este sentido, se plantea la importancia de la vinculacion investigacion y formacion como medio
de contribucion en la resolucion de los problemas sociales; buscando de ese modo elevar los
niveles de vida de la poblacion desde lo local, regional y nacional.

Desde la perspectiva de la universidad, la vinculacion de las actividades de Investigacion
con la docencia constituye una relacion saber y hacer. Se concibe a partir del fortalecimiento de
proyecto como unidad bésica integradora de conocimientos, los centros de estudios y las lineas
de investigacion con el propoésito de impactar el desarrollo de las unidades curriculares y los
propios proyectos comunitarios a través de la formacion de talentos y de la generacion de
productos de investigacion en los que participen de manera colegiada profesores, estudiantes,
comunidades e instituciones.

En este sentido, dentro del &mbito de la insercion comunitaria y la vinculacion
interinstitucional, las actividades de investigacion constituyen el medio a través del cual los
Programas de Formacion de Grado de la UBV, responden a la sociedad con la generacion de
propuestas de solucion a las necesidades y problemas. Asi mismo, dentro del ambito de la
difusién las actividades de Investigacion tienen como proposito el enriquecimiento del
conocimiento de la sociedad a través de la exposicion y promocion de los productos generados

dentro de cada uno de los centros de estudio y lineas de investigacion.
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En cuanto el aspecto normativo del Reglamento de Trabajo Especial de Grado de la
UBV, su articulo 1 define la investigacion como el proceso creativo fundamentado en
paradigmas, métodos y formas de abordaje que tienen como objetivo explicar fendmenos sobre
la base del contexto comunitario, las condiciones sociales y los procesos que buscan generar
nuevo conocimiento o explicar el ya existente, que se somete a la critica de la comunidad en
mediante el dialogo de saberes, en el marco de los postulados del plan de desarrollo de la nacién
y el plan nacional de ciencia, tecnologia e Innovacion.

En el articulo 5 plantea la orientacion de los trabajos especiales de grado (TEG),
priorizando la necesidad de dar respuesta a problemas de las comunidades. En cuanto lo
metodoldgico, establece que estos podran ser enmarcados en los paradigmas cuantitativos,
cualitativos, asi como los enfoques empirico-analitico, fenomenoldgico-hermenéutico, critico-
dialéctico y complejo-dialdgico, enfocados hacia el area de las comunidades y basandose en el
Plan econdmico Yy social de la Nacion y el plan de ciencia tecnologia e innovacion, sin
menoscabo de las nuevas corrientes que surjan, aceptadas por la comunidad cientifica académica.

En cuanto la vinculacion del trabajo especial de grado, con la UBI “Proyecto”, los articulos
8,9y 22, establece que a lo largo del proceso de formacidn, durante el periodo académico de cada
trayecto regular, cuando se dicte la unidad basica integradora proyecto, se debe informar a los
participantes las lineas de investigacion definidas por cada una de las areas de estudio de cada
Programa de Formacion de Grado. Asi mismo, se plantea que el abordaje técnico y metodoldgico
de un evento de estudio, sea enmarcado dentro de la unidad curricular integradora “Proyecto” y
las lineas de investigacion del PFG respectivo, debiéndose fortalecer desde la vinculacion con las
unidades curriculares respectivas. Esta normativa interna de la universidad destaca que la
produccién de conocimiento del trabajo especial de grado, debe derivarse de los estudios
emprendidos desde la UBI “Proyecto” y sus lineas de investigacion.

En sintesis, el estudio de todos los referentes aqui planteados, permite al docente tener una
vision de la investigacion formativa, desde lo tedrico conceptual, y su enfoque préctico,
orientada desde los fundamentos legales del pais, y la normativa interna de la universidad. Su
analisis forma parte del conocimiento pedagdgico docente que sobre investigacion formacion
debe tener el docente de proyecto del PFGJ de la UBV.
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CAPITULO 111
MARCO METODOLOGICO

El conocimiento ha sido objeto de estudio a lo largo de la historia. EI mismo es entendido
como la informacion registrada mediante la experiencia o el aprendizaje humano. En su
concepcion mas general es conocido como gnoseologia. La gnoseologia es la parte de la filosofia
que estudia el conocimiento humano, su origen, su alcance y su naturaleza. EI como se obtiene el
conocimiento ha sido de gran importancia para los estudiosos de la ciencia, por eso surge el
saber cientifico, el cual es producto de procesos de investigacion que goza de parametros de
credibilidad aceptados por la comunidad cientifica. Este tipo de construccién teérica, requiere de
un disefio de investigacidon que se corresponda a un paradigma, un modo de pensamiento, que
coherentemente desarrolle su dimension ontoldgica, epistemoldgica y metodoldgica.

Respecto al paradigma Kunh (1986) explica que esta constituido por los supuestos
tedricos, las leyes y técnicas que se adoptan desde la “ciencia normal”. Ahora bien, cuando
surgen problemas se llega a la crisis, y es necesario reconstruir el conocimiento desde un nuevo
paradigma, por ello es importante que en todo proceso investigativo se determine desde que
paradigma se construye el conocimiento cientifico, en aras de conocer su onto-génesis histdrica,
y destacar el aspecto axioldgico del investigador. Las dimensiones paradigmaticas que se deben
considerar en la construccion del conocimiento cientifico son: la ontoldgica, la epistemologia y la
metodoldgica.

La dimensién ontoldgica es entendida por Gonzalez (2005) como “la vision de la realidad
que soporta, se expresa mediante la declaracion, definicion y delimitacion de los problemas que
son legitimamente considerados como dignos de ser estudiados por los profesionales que lo
suscriben” (p. 39), es decir, se refiere a la concepcion del objeto de estudio, la vision de la
realidad, la vision global del campo de trabajo y el campo de la ciencia. En la presente
investigacion, la dimension ontoldgica estudia la realidad del conocimiento pedagdgico de
investigacion formativa en la ensefianza de los estudios juridicos con el fin de resignificar el
conocimiento pedagdgico de investigacion formativa desde las concepciones de los docentes de
la UBI “Proyecto” del PFGEJ de la UBV Tachira, siendo este el centro de analisis de la

investigacion.
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La dimension epistemoldgica desde un modo general se refiere al modo de conocer, de
comprender la realidad. De un modo més especifico segun Gonzélez (2005) se refiere a los
modos de produccion de saberes de una comunidad cientifica, los cuales se corresponden con “la
forma de explicar, interpretar o comprender los resultados de la investigacion” (P.42). Por lo
antes expuesto, es indispensable en este proceso de construccion de conocimiento cientifico,
tomar en cuenta las técnicas de recoleccién de la informacidn, las cuales en el presente estudio se
consideran: el andlisis de lo observacion y los aportes realizados por los informantes desde las
entrevistas sobre su conocimiento pedagogico de investigacion formativa, en el contexto
especifico de la ensefianza de los estudios juridicos desde la UBI “Proyecto”, determinando su
vision de la realidad en su individualidad, desde los significados que posean los profesores,
permitiendo construir categorias, teorias, y aportes para el desarrollo académico de proyecto en
el PFGEJ de la UBV Tachira. De este modo, la actuacién del investigador, se corresponde a una
relacion dialdgica con los sujetos de estudio, que permita que los profesores informantes, estén al
tanto de los fines de la investigacion, promoviendo incluso su participacion, mediante la
verificacion de la informacion por ellos suministrada en las entrevistas.

La dimension metodologica, estudia el cdmo se conoce, describe los métodos y técnicas
empleados en el proceso de investigacion cientifica. Segiin Gonzalez (2005), “el paradigma
proporciona no sélo los problemas considerados como dignos de estudio, sino también un
régimen de acuerdo con el cual se ha de llevar a cabo su abordaje” (p. 40). Otros autores se
refieren a esta dimension metodoldgica, como un proceso mediante el cual se lleva a cabo la
investigacion. En esta investigacion, la metodologia que se asume se corresponde con el enfoque
cualitativo - constructivista. Autores como Latorre, Del Rincon, y Arnal (1997) definen la
metodologia cualitativa como aquella que “Se orienta a describir e interpretar los fendmenos
sociales, y por consiguiente los educativos, y se interesa por el estudio de los significados e
intenciones de las acciones humanas desde la perspectiva de los propios agentes sociales” (p.
199). En este sentido, el trabajo de investigacion se orienta a generar aportes tedricos al
conocimiento pedagdgico de investigacion formativa para la ensefianza de los estudios juridicos
desde las concepciones de los docentes de la UBI “Proyecto” del PFGEJ de la UBV Téachira.

Durante la investigacion, es indispensable comprender la necesidad de armonia
paradigmatica en la construccion del conocimiento. Las dimensiones epistemologica, ontologica

y metodoldgica deben ser consideradas en el disefio de investigacion, y ser coherente con la
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posicién paradigmatica asumida. Ahora bien, en este orden de ideas, Santamaria (2011) establece
tres paradigmas en la investigacion, a saber: el positivista, el interpretativo, y el socio-critico. El
presente estudio de tipo cualitativo, es realizado desde el enfoque del paradigma interpretativo,
por cuanto su finalidad es comprender e interpretar la realidad educativa, sus significados y
resignificados desde la subjetividad de los investigados. El método de interpretacion empleado

es el interaccionismo simbdlico.

Naturaleza del Estudio

La determinacion de esta investigacion segin su naturaleza es de tipo cualitativo -
constructivista. La investigacion cualitativa segin Strauss y Corbin (2002) es aquella
investigacion que produce hallazgos a los que no se llega por medio de procedimientos
estadisticos u otros medios de cuantificacidn. Para Lerma (2008) la investigacion cualitativa:

Es un estudio cotidiano del quehacer de las personas, donde se toma en
cuenta lo que la gente dice, piensa, siente, 0 hace; sus patrones culturales; el
proceso Y el significado de sus relaciones interpersonales y con el medio. Su
funcidon puede ser la de describir o la de generar una teoria a partir de la
informacion” p. 72).

Por lo antes expuesto, en la investigacion cualitativa se toman en cuenta las
subjetividades y concepciones de las personas. El presente estudio se orienta a conocer la
realidad desde las subjetividades de los sujetos de investigacion, es decir; se estudian la
concepcion de los profesores de la UBI “proyecto” del PFGEJ de la UBV Téchira, a fin de captar
sus concepciones, ideas, creencias, sentimientos, en torno al conocimiento pedoldgico de
investigacion  formativa para construir aportes epistemoldgicos sobre el conocimiento
pedagogico de investigacion formativa en la ensefianza de los estudios juridicos en la UBV a
partir de los hallazgos de la realidad estudiada.

El enfoque cualitativo utilizado en esta investigacion, se adecu6 a lo que se revisé sobre
conocimiento pedagdgico que poseen los profesores sobre la investigacion formativa y su
practica docente, se indagd sobre las subjetividades de los sujetos informantes a través de la
entrevista, asi como la observacion de los procesos ocurridos durante la virtualidad (classroom y
whatsapp). Todo esto considerando las particularidades de los sujetos, ya que cada profesor tiene
concepciones diferentes de lo pedagdgico, de la ensefianza, de hacer las cosas, de interpretar y
comprender los significados. Desde esta diversidad se construyen aportes epistemolégicos sobre

el conocimiento pedagadgico de investigacion formativa en la ensefianza de los estudios juridicos.
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En cuanto al nivel de investigacion, segun su profundidad el presente trabajo es de tipo
explicativo e interpretativo. Desde la perspectiva de Hurtado (2015), es de caracter explicativo
porque se interrelaciona con la realidad y el objeto de investigacion, es decir, durante el proceso
de investigacion se da la posibilidad a que emerjan nuevas concepciones docentes que se
conviertan en aportes significativos en el &rea del conocimiento pedagdgico de la investigacion
formativa vy la ensefianza de los estudios juridicos. Es interpretativo, ya que tal y como lo
establece Arnal y otros (1992), ademas de interesarse por el estudio de los significados e
intenciones de las acciones desde la perspectiva de los propios sujetos implicados, interpreta sus
expresiones, gestos, muletillas usuales y las rutinas que acostumbra a emplear durante la
actividad de ensefianza y de aprendizaje.

Por lo antes expuesto, la investigadora relaciono6 los datos con el fenédmeno objeto de
estudio, a través de las técnicas e instrumentos de recoleccidn de datos que le permiten, contacto
directo con las fuentes de la informacion, pudiendo apreciar detalles durante la observacion y la
entrevista. También se estudiaron documentos, en este caso los programas, contenidos, y demas
textos sobre el tema vinculados directamente a la universidad, citados en el aula virtual
(clasroom) de manera directa 0 mediante el blogspot vinculado, material que reflejan el enfoque
pedagogico del modelo ensenanza de los estudios juridicos; todos estos datos permitieron
sustentar los conceptos que emergieron y realizar la aproximacion tedrica sobre el conocimiento

pedagdgico de la investigacion formativa.

Método de la Investigacion

Esta investigacion se realiza contemplando los postulados metodolégicos del
interaccionismo simbolico y la teoria fundamentada. El interaccionismo simbolico, para Rojas
(2010, p. 42) tiene como objeto de estudio “los procesos de interaccion social que se caracterizan
por una orientacion inmediata reciproca”. CoOmo orientacion metodoldgica, el interaccionismo
simbolico comparte las ideas bésicas del proceso hermenéutico o interpretativo, en este sentido
para Schuwandt (como se citd en Martinez, 2009), se trata de una ciencia interpretativa, una
teoria psicoldgica y social, que trata de representar y comprender el proceso de creacion y
asignacion de significados al mundo de la realidad vivida, esto es a la comprensién de los actores

particulares, en lugares particulares, en situacion particulares y en tiempos particulares.
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En cuanto el interaccionismo simbdlico para Blumer (como se cité en Martinez, 2009) es
ese estudio de la accion que debe darse desde la posicion del actor considerando las siguientes
premisas basicas: los seres humanos acttan en relacion con los objetos del mundo fisico y de
otros seres de su ambiente sobre la base de los significados que estos seres tienen para ellos,
éstos significados se derivan de la interaccién social que se da en medio de los individuos, y
estos significados se establecen y modifican por medio de un proceso interpretativo. Finalmente,
destaca Martinez (2009) que desde el interaccionismo simbdlico se debe entrar al mundo de las
personas que se estan estudiando, para ver la situacion desde la posicién del actor, observando lo
que él tiene en cuenta y como él lo interpreta, de este modo el proceso de investigacion se vuelve
inteligible no por la mera descripcién de las palabras y hechos, sino tomando aquella rica
descripcion como punto de partida para formular una interpretacion de lo que son realmente los
autores.

En cuanto la teoria fundamentada para Strauss y Corbin (2002), es aquella que se origina
a partir de la informacion recogida de manera sistematica y analizada en el proceso investigativo;
la construccion tedrica se inicia analizando la informacidén que provienen de las fuentes de
informacion, para luego establecer las categorias y subcategorias conceptuales, y finalmente, las
evidencias, las cuales son empleadas para estructurar una aproximacion teorica.

En la teoria fundamentada, para Strauss y Corbin (2002) el analisis de los datos se plantea
en 3 fases: codificacion abierta, codificacion axial, y codificacion selectiva. La fase de
codificacidn abierta es el proceso analitico por medio del cual se identifican los conceptos y se
revela la informacion sus propiedades y dimensiones, para agruparlos con algunas propiedades
definidas; esto supone una vinculacién directa con el objeto de estudio y marca el inicio de la
construccién de las categorias, las cuales pueden surgir directamente de los sujetos, y de la
elaboracidn conceptual y teorica realizada por el investigador. En el presente estudio, surgen las
categorias el docente de proyecto del PFGEJ de la UBV y el conocimiento pedagdgico de
investigacion formativa para la ensefianza de los estudios juridicos.

La codificacion axial consiste en ese proceso de relacionar las categorias a sus
subcategorias, con el propdsito de integrar la informacion que se separd durante la codificacion
abierta para establecer las explicaciones y analisis del fenédmeno estudiado; en esta fase se
contintia con la recoleccion de la informacion y se identifican las relaciones entre categorias y las

sub categorias. Durante esta operacion, pueden surgir nuevas categorias, y relaciones que
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ameriten modificar la estructura inicial. Se reagrupan los datos, se inicia la generacién de la teoria
y su validacion. Finalmente, la fase de codificacion selectiva, procura integrar y refinar las
categorias, para poder validar y presentar la teoria. En esta investigacion, durante esta fase se
revisan las categorias, sus relaciones y los resultados obtenidos, los cuales aportes tedricos al
conocimiento pedagogico de investigacion formativa para la ensefianza de los estudios juridicos
desde las concepciones de los docentes de la UBI “Proyecto” del PFGEJ de la UBV Tachira.

El proceso metodologico de la teoria fundamentada, es realizado con el apoyo
tecnologico de “Atlas.ti” version 7.5.4. Para San Martin (2013), el Atlas.ti es el principal soporte
informatico para desarrollar la teoria fundamentada, ya que este software permite expresar el
sentido circular del anlisis cualitativo, por cuanto otorga la posibilidad de incorporar
secuencialmente los datos, sin la necesidad de recoger todo el material en un mismo tiempo.

El Contexto

En el presente trabajo, el objeto de analisis es conocimiento pedagdgico de investigacion
formativa para la ensefianza de los estudios juridicos, en el contexto del PFGEJ de la UBV
Tachira, especificamente se refiere al andlisis de las concepciones de los profesores que
desarrollan la unidad basica integradora “Proyecto”. El tiempo del trabajo metodoldgico se
circunscribe al periodo academico 2020-2, es decir durante el meses comprendidos entre octubre
del 2020, hasta abril del 2021. El desarrollo de la unidad basica integradora ‘“Proyecto”,
considerando la situacion de pandemia Covid 19, se realiz6 desde la modalidad “UBV en Casa”
con el apoyo de las aulas virtuales.

Informantes del Estudio

Los informantes segln lo planteado por Rodriguez, Gil et al (1996), fueron seleccionados
de manera deliberada e intencional, considerando ciertos criterios o atributos establecidos por el
investigador. Por lo antes expuesto, considerando que el equipo docente del PFGEJ del estado
Tachira, estd integrado por ocho (08) docentes que cumplen funciones en roles docentes y de
coordinacion, de los cuales se seleccionan siete (07) informantes, atendiendo a los siguientes
criterios:

1.- Un (01) coordinador estadal del PFGEJ de la UBV Tachira, el cual es seleccionado
como informante por ser el ente directivo de ejecutar las politicas académicas y de formacion

docente dentro del programa.
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2.- Un (01) coordinador de Proyecto del PFGEJ de la UBV Téachira, el cual es
seleccionado como informante por ser el responsable académico de la unidad bésica integradora
“Proyecto”, su acompafiamiento y desarrollo seglin las orientaciones académicas nacionales y
estadales.

3.- Seis (06) docentes del PFGEJ que desarrollan la UBI proyecto. De los 06 profesores,
se excluye la investigadora y quedan cinco (05), los cuales son profesores de carrera por haber
aprobado su ingreso a la universidad por concurso, y poseen todos mas de dos afios en su rol
docente del PFGEJ desarrollando proyecto.

Técnicas de Recoleccion de Datos

Los datos son recopilados considerando las siguientes técnicas: La observacion y la
entrevista. Para Rojas (2010) la observacion es un proceso deliberado, sistematico, dirigido a
obtener informacion en forma directa del contexto. En el contexto educativo, para Buendia et al
(1999), esta técnica: “es una de las mas idoneas para el estudio de los procesos de interaccion
que se desarrolla en el aula” (p.85). Para Del Rincdn et al (1996), en la observacion el
investigador se presenta en una categoria de simple espectador, manteniéndose ajeno a lo que
ocurre y tratando de interferir lo menos posible con su presencia.

Durante el proceso investigativo, la observacion de la actividad académica es
desarrollada, considerando el plan de universidad en casa de la UBV, razon por la cual es
realizada en dos (02) dimensiones: 1) aula virtual de classroom y 2) grupo de whatsapp,
surgiendo un tercer aspecto interesante en una de las aula virtuales donde se remite a un blogspot
realizado por una de los docentes, y desde alli se presenta material institucional sobre la
concepcion de la UBV “Proyecto” en la ensefianza de los estudios juridicos. La observacion es
realizada a dos (02) de las tres (03) secciones activas en prosecucion en el PFGEJ de la UBV
Téchira, y en la cual se imparte la unidad bésica integradora “Proyecto”, bajo la responsabilidad
académica de 2 profesores del programa. EI momento de la observacion fue al final del semestre,
donde se pudo apreciarla totalidad del aula virtual y la totalidad de la informacion contentiva en
el whatsapp. Las fuentes de la observacion estuvo disponible disponibles para el investigador
hasta dos (02) meses luego de culminado el semestre, tiempo en el cual se procesaron los datos
correspondientes. La observacion virtual se realiz6 permitié recopilar datos del andlisis de las
aulas “classroom.google” y los grupos de whatsapp de cada una de esas dos (02) secciones,

donde se desarrolla la unidad bésica integradora “Proyecto”.
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En cuanto la entrevista, para Rojas (2010) es un encuentro en el cual el investigador
intenta obtener informacion, opiniones o creencias de una o varias personas. La entrevista es el
encuentro directo del investigador concertado con los sujetos seleccionados para obtener
informacion y comprender las configuraciones sobre la practica del docente de “Proyecto” del
PFGEJ de la UBV Téchira. El tipo de entrevista a realizar es semi estructurada, es decir tiene una
guia orientadora, pero permite desde la flexibilidad un margen de maniobra considerable para
sondear a los entrevistados. Para Strauss y Corbin (2002) este tipo de entrevista le da méas
espacio a los entrevistados, para que conteste en los términos de lo que es importante para ellos,
lo que permite que nuevos conceptos emerjan de los datos.

En esta investigacion la entrevista es aplicada a siete (07) docente que ejercen actividades
académicas en los siguientes roles: Cinco (05) Docentes de “Proyecto”; Un (01) Coordinador de
proyecto; y Un (01) Coordinador del PFGEJ Tachira. Los espacios seleccionados para realizar
las entrevistas, fueron la oficina de la coordinacion del PFGEJ, un aula de clases y/o el hogar, ya
que los mismos se prestaron para recolectar los datos, garantizando la comodidad de los
entrevistados. Las entrevistas fueron grabadas y luego transcritas contrastandolos con la visién de
los mismos informantes, por ello una vez trascritas fueron reenviadas las entrevistas a los
correos de los docentes entrevistados a fin de que validaran el sentido y la veracidad de la
informacion. El andlisis se realiz6 bajo un enfoque inductivo, considerando las concepciones de
los docentes y las nuevas categorias de andlisis que emergieron de los datos.

Para la aplicacion de las técnicas de recoleccion de datos a través de la observacion y la
entrevista, se redactd una guia orientadora que ayuda a organizar el registro de la informacion.
En este sentido, para Strauss y Corbin (2002), una vez que el investigador ha decidido lo que se
va a observar y ha seleccionado los informantes que se van a entrevistar, asi como los tipos de
datos que se van a recoger, se esta preparado para desarrollar una lista de preguntas para la
entrevista o las areas de observacion. En el presente caso, esta guia orientadora es construida
considerando las unidades de analisis. La guia de observacion y la guia de entrevista fueron
validadas por tres (03) expertos, a quienes por correo electrénico se les envio documento
contentivo de: El tema de investigacion, el planteamiento del problema, los objetivos, las
unidades de analisis del estudio, y los guiones de observacién y entrevistas; los expertos
analizaron los guiones y dieron las sugerencias respectivas para su validacion y aplicacion.

Disefio de la Investigacion
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El disefio de investigacion cualitativa, para Valles (2000) se debe entender como el
proceso por el cual se da forma a una investigacion mediante fases especificas. Cada fase se
corresponde con las decisiones tedricas y metodoldgicas que el investigador. En este sentido,
Valles (2000, p.46) parafraseando a Morse (1994) expone que dichos procesos son: 1) la fase de
“reflexion” en la formulacion del problema de investigacion; 2) la fase de “planeamiento” donde
aparece la importancia del contexto de la investigacion, su estrategia metodoldgica y escritura
del proyecto; 3) la fase de “entrada”, donde aparecen los informantes y la aplicacion de los
instrumentos; 4) la fase de “recogida productiva y analisis preliminar”; 5) la fase de “salida de

campo y andlisis extenso”’; y 6) la fase de “escritura”.

Secuencia de fases y tareas en el disefio y realizacion de un estudio cualitativo.
1) Fase de reflexion.
1.1. Identificacion del tema y preguntas a investigar.
1.2. Identificacion de perspectivas paradigmatica.
2) Fase de planeamiento.
2.1. Seleccion de un contexto.
2.2. Seleccion de una estrategia (incluida la triangulacién metodoldgica).
2.3. Preparacion del investigador.
2.4. Escritura del proyecto.
3) Fase de entrada.
3.1. Seleccidn de informantes y casos.
3.2. Realizacion primeras entrevistas y observaciones.
4) Fase de recogida productiva y analisis preliminar.
5) Fase de salida del campo y analisis intenso.

6) Fase de escritura.

Cuadro 5. Secuencia de fases y tareas de un estudio cualitativo.
Fuente: Valles (2000), basado en Morse (1994)
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Segun las fases y tareas del disefio de investigacion cualitativo de Morse (1994), adaptados
al presente estudio, se realiza el siguiente disefio de investigacion:
1) Fase de reflexion:

1.1. Identificacion del tema: Conocimiento Pedagogico de Investigacion Formativa para
la Ensefianza de los Estudios Juridicos en la Universidad Bolivariana de Venezuela. Pregunta a
investigar: ¢ Qué aportes tedricos se pueden realizar al conocimiento pedagogico de investigacion
formativa en la ensefianza de los estudios juridicos desde las concepciones de los docentes de la
UBI “Proyecto” del PFGEJ de la UBV Téachira?

1.2. ldentificacion de perspectivas paradigmatica: Paradigma Interpretativo. Enfoque
cualitativo. Naturaleza de tipo cualitativo — constructivista. Métodos: Interaccionismo simbolico
y la teoria fundamentada.

2) Fase de planeamiento.

2.1. Seleccion de un contexto: Objeto: EI conocimiento pedagdgico de la investigacion
formativa para la ensefianza de los estudios juridico. Contexto: Los docentes de la UBI proyecto
del PFGEJ de la UBV. Lugar: La Universidad Bolivariana de Venezuela (UBV) sede Tachira.
Sujetos: Parte del equipo docente que imparte “Proyecto” en el Programa de Formacion de
Grado en Estudios Juridicos (PFGEJ), se seleccionan una muestra de siete (07) docentes de un
total de ocho (08). Secciones: Dos (02) de las tres (03) secciones activas en el semestre. Periodo
académico 2020-2.

2.2. Seleccion de una estrategia: Métodos: Interaccionismo simbolico y la teoria
fundamentada. Técnicas de recoleccion de datos: La observacion (aula virtual y grupo de
whatsapp), con la adicién del andlisis de un blogspot disefiado por una de las docentes; las notas
de campo y la Entrevista (Coordinadores + Docentes). Triangulacion: En este se realiza
considerando los datos obtenidos de las entrevistas a los informantes, las notas de las
observaciones y los referentes tedricos.

2.3. Preparacion del investigador: Se destaca en esta fase la dependencia y la objetividad
del investigador, la cual es obtenida cumpliendo con la rigurosidad metodologica, la validacion
de expertos y el uso del software atlas ti.

2.4. Escritura del proyecto: Es la presentacion del planeamiento del proyecto de

investigacion ya presentado.
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3) Fase de entrada: En esta fase se relacionan las técnicas de la informacion, con las fuentes y las
unidades de anélisis, de acuerdo al planteamiento del problema y los objetivos de la
investigacion.

4) Fase de recogida productiva y analisis preliminar. En esta fase se aplican las técnicas de
recoleccion de datos, se procede al registro, se inician los analisis generales y se establecen
categorias, producto de los desde los postulados del interaccionismo simbdlico, y la teoria
fundamentada. Surge el estudios de dos categorias: La primera correspondiente al docente de
“Proyecto” del PFGEJ de la UBV, a través del cual se estudiara las siguientes subcategorias
emergentes: el conocimiento pedagdgico, el conocimiento base, la ensefianza de la investigacion
formativa y los modelos pedagodgicos de ensefianza de estudios juridicos, y finalmente analizar y
relacionar con sus dimensiones. La segunda categoria correspondiente al conocimiento
pedagdgico de investigacion formativa para la ensefianza de los estudios juridicos, la cual se
analiza considerando las siguientes subcategorias emergentes: el conocimiento de la materia, el
conocimiento pedagdgico, el conocimiento curricular, el conocimiento de investigacion
formativa y el conocimiento pedagdgico de investigacion formativa, debiendo también estudiarse
y relacionarse con sus respectivas dimensiones emergentes.

5) Fase de salida del campo y analisis intenso. En este punto del procesamiento de datos, se
apoya del software “Atlas.ti version 7.5.4, y se profundiza en los andlisis de relacion categorial
ya comentadas en el numeral anterior.

6) Fase de escritura. Finalmente se procede a sistematizar los resultados, los cuales estan
orientados en el presente caso a: Generar aportes tedricos al conocimiento pedagdgico de
investigacion formativa para la ensefianza de los estudios juridicos desde las concepciones de los
docentes de la UBI “Proyecto” del PFGEJ de la UBV Téchira.

Cientificidad de la Investigacion

Los criterios orientadores que sirven para preservar el rigor cientifico en las
investigaciones cualitativas segun los planteamientos de: Lincoln y Guba (1985), De la Torre
(1998), Carrasco y Calderero (2000) y Vasilachis (2007), son: 1) La credibilidad en lugar de la
validez interna, refiriéndose al valor de la verdad de la investigacion; 2) La transferibilidad, en

lugar de la validez externa, vislumbra la aplicabilidad de los resultados; 3) La dependencia, en
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lugar de la fiabilidad, contempla a la consistencia de la informacién; 4) La confirmabilidad, en
lugar de la objetividad, se refiere al problema de la neutralidad.

Respecto la credibilidad, hace referencia a poder evaluar la realidad de la informacion,
tanto en el resultado como en su proceso por quienes participan en el proceso investigativo. De
acuerdo con De la Torre, Jiménez, Borrell, y Medina (1998): “Se trata de poder responder a la
cuestion de si lo que hemos observado, descrito, anotado o interpretado en nuestra investigacion
se corresponde con la realidad de los fendmenos de los que nos hemos ocupado” (p.148). En esta
fase de la investigacion, lo que se busca es contrastar las interpretaciones del investigador con las
diferentes fuentes de informacion de las que ha obtenido la informacién. De los procedimientos
seflalados por: Vasilachis (2007) Barrios (1998) Santos (1993), Guba y Lincon (1985), se
considerd pertinente apoyarse en los siguientes:

a) Compromiso con el trabajo de investigacion: el trabajo se realiza de forma responsable,
observando y revelando durante un periodo de cuatro (04) meses, los datos, su recoleccion y su
analisis, registrando incluso los testimonios de los informantes de la manera mas precisa,
diferenciando entre las informaciones originales y las propias interpretaciones del investigador.
b) Obtencion de datos ricos: Se sistematizaron los datos obtenidos a través de la observacion y
las entrevistas.

c) Triangulacion: Mediante este proceso se contrastaron las informaciones provenientes de las
diversas fuentes, técnicas y métodos de informacion. En este caso, la triangulacion de la
entrevista se realiza considerando las tres (03) fuentes relacionadas con los roles de los
informantes (coordinador de PFGEJ, coordinador de proyecto y profesores). En cuanto la
observacion se enfoca en tres (03) fuentes: el classroom, el whatsapp y surge el blogspot. La
Triangulacion es realizada en el procesamiento de los datos obtenidos de las entrevistas a los
informantes, las notas de las observaciones y los referentes teoricos.

d) Validaciébn comunicativa con los participantes: Los instrumentos de recogida de la
informacion (la entrevista), se dieron a conocer a los participantes, a fin de que les diera tiempo
de comprender lo que se preguntaba y analizaran reflexivamente las posibles respuestas, de esta
forma se minimizo la presion para responder; una vez procesada la informacién la misma fue
revisada por los participantes para corroborar lo dicho o bien ampliar lo que consideraran

pertinente.
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En cuanto la transferibilidad/aplicabilidad: La investigacion es desarrollada en un
escenario definido y delimitado, se refiere a un caso estudio de particular, orientado a: Generar
aportes teoricos al conocimiento pedagogico de investigacion formativa para la ensefianza de los
estudios juridicos desde las concepciones de los docentes de la UBI “Proyecto” del PFGEJ de la
UBV Téachira. Este estudio se desarrolla con unos sujetos especificos en un contexto y en un
momento determinado, en tal sentido, la informacion e interpretacion del objeto de estudio es
particular, por tanto los resultados no pueden ser generalizados a otras instituciones que quieran
estudiar una situacion analoga, sin embargo si se constituyen un referente importante para el
conocimiento pedagodgico de investigacion formativa para la ensefianza de los estudios juridicos.

En cuanto la dependencia, se orienta a garantizar que la informacion transmitida se
corresponda con las ideas reales y verdaderas, sin interferencia o0 manipulacion del investigador.
En este sentido Vasilachis (2007), sugiere hacer una auditoria al proceso de recoleccién e
interpretacion de la informacion, para ser revisada y contrastada con los sujetos informantes para
que certifiquen la veracidad de la misma. En nuestro caso toda la informacion recolectada, es
decir la de obtenida de la observacion y la entrevista fue validada por los informantes.

En cuanto la dependencia, se orienta a garantizar que la informacion transmitida se
corresponda con las ideas reales y verdaderas, sin interferencia o manipulacion del investigador.
En este sentido Vasilachis (2007), sugiere hacer una auditoria al proceso de recoleccion e
interpretacion de la informacidn, para ser revisada y contrastada con los sujetos informantes para
que certifiquen la veracidad de la misma. En nuestro caso toda la informacion recolectada fue
enviada a los informantes via correo electronico para que validaran su contenido y sentido.

La confirmabilidad, de la investigacion cualitativa consiste en cuidar su objetividad,
equivale a captar el significado de lo expresado por los sujetos participantes sin dejarse llevar por
los intereses y prejuicios propios del investigador el significado tal como lo expresan los sujetos
de la investigacién. En este sentido, de acuerdo con lo planteado con De la Torre et al (1998), se
debe buscar la intersubjetividad, entendida esta como la suma de subjetividades para acercarse a
una objetividad compartida y reconstruida; es decir, buscar los puntos de encuentro entre los
sujetos  participantes o elementos coincidentes respecto a un punto de vista. Por lo antes
expuesto, se plasman los resultados de la recoleccion y analisis de datos de la investigacion, de

manera objetiva y con el apoyo del programa Atlas. Ti.
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CAPITULO IV
ANALISIS E INTERPRETACION DE LA INFORMACION

Procesamiento y Analisis de la Informacion

Los resultados que se presentan en este capitulo, son la sintesis de procesos de andlisis e
interpretacion de datos realizados durante la investigacion, en coherencia con el objeto de estudio
y los objetivos del trabajo. Los datos analizados fueron obtenidos mediante las técnicas de
entrevista y de observacion, ambas contaron con su respectivo guion referencial, cuyo objetivo
fue orientar la recoleccion de la informacion para comprender las categorias: 1) Docente de
“Proyecto” del PFGEJ de la UBV Tachira, la cual es analizada desde las subcategorias:
conocimiento pedagdgico, conocimiento base, ensefianza de la investigacion formativa, y
modelos pedagdgicos de ensefianza de los estudios juridicos; y 2) Conocimiento Pedagogico de
Investigacion Formativa para la Ensefianza de los Estudios Juridicos, la cual es analizada desde
las subcategorias: conocimiento de la materia, conocimiento pedag6gico, conocimiento
curricular, conocimiento de investigacion formativa, y conocimiento pedagdgico de investigacion
formativa.

Para la elaboracion del guion de entrevista y observacion, se consideraron los fundamentos
tedricos investigados que ha grandes rasgos orientaron su elaboracion, luego analizando la
informacién recolectada emergieron las categorias, subcategorias y dimensiones de estudio,
construyendo el sistema de categorias, el cual se valorado por un experto en 3 momentos: en el
primero, se logré identificar varias categorias, para luego con el apoyo de experto seleccionar las
que serian objeto de estudio en el presente trabajo; en el segundo se seleccionaron las
subcategorias que serian vinculadas en el analisis a las categorias; y en el tercer momento se
seleccionaron las dimensiones, integrando incluso las similares, o las que tenian pocas citas,
logrando finalmente establecer las dimensiones del estudio. De ese modo se logré la construccion
y validacion de los sistemas categoriales de la investigacion.

En cuanto la entrevista se sometio a un proceso de validacion, en el cual se revisaron las
preguntas orientadores del guion de la entrevista, tal y como lo plantea Sandin (2003). En este
caso, el guion fue validado por tres (03) expertos antes de su aplicacion. El registro de la entrevista

fue realizado en grabador de audio, lo que permitid reproducir la informacion para su



72

transcripcion, la cual luego fue enviada a los entrevistados, para la revision de su contenido del
registro escrito, quienes manifestaron su conformidad con la informacién recolectada.

El guion de la observacion se sometio6 a proceso de validacion. El guion de la observacion
fue implementado a dos (02) secciones de proyecto, durante el periodo académico 2020-2,
considerando la virtualidad implementada por la coyuntura de pandemia mundial (covid 19),
razén por la cual la actividad académica es realizada a través de: 1) aula virtual de classroom y 2)
grupo de whatsapp, surgiendo una tercera fuente en una de las aula virtuales, donde se remite a
un 3) blogspot realizado por una de los docentes, cuyo analisis se incorpora al presente estudio.

El momento de la observacion de las fuentes de informacion, fue al cierre del semestre,
por cuanto se podia observar la totalidad de la dinamica académica en el classroom y en el
whatsapp, las fuentes de la observacion se mantuvieron disponible para el investigador hasta dos
(02) meses luego de culminado el semestre, tiempo en el cual se procesaron los datos
correspondientes. Una vez realizada la observacion, con el apoyo del guion se lleva a cabo el
registro escrito, incorporandose los datos emergentes. El registro de observacion también fue
objeto de validacién por los docentes, quienes manifestaron su conformidad con el registro
realizado.

La recoleccion de los datos, fue realizado considerando: 1) las técnicas de la entrevista y
la observacién. En cuanto la fuente de la informacion, en el caso de las entrevistas, se tomaron en
cuanta a los docentes en tres (03) roles diferentes (Coordinador académico, coordinador de
proyecto y profesores). Los entrevistados fueron un total de 7, los datos se identifican en el caso
de las transcripciones de las citas como: Coordinador académico: D1 Directivo 1; Coordinador de
proyecto: D2 Directivo 1; Docente 1: D3 Prof. 1; Docente 2: D4 Prof. 2; Docente 3: D5 Prof.3;
Docente 4: D6 Prof. 4; Docente 5: D7 Prof.5. En el caso de figuras tomadas de atlas ti, el sistema
las identifica con un nimero seguido de dos puntos y la referencia del nimero de la cita. Los
numeros de los documentos asignados por el sistema para los informantes presentados en las
figuras son: Coordinador académico: 18; Coordinador de proyecto: 23; Docente 1: 17; Docente
2:19; Docente 3: 20; Docente 4: 21; Docente 5: 22.

Finalmente en el caso de la observacion en el contexto de la educacion virtual, se termina
recopilando datos del aula virtual, el grupo whatsapp y del blogspot, los cuales se identifican en
la trascripcion de las citas como: Aula virtual: (D8 AulaV: Grupo whatsapp: (D9 GrupoW;
blogspot: (D10 Blog:G. En el caso de figuras tomadas de atlas ti, el sistema las identifica con un
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namero seguido de dos puntos y la referencia del nimero de la cita. Los numeros de los
documentos asignados por el sistema para las transcripciones de las observaciones son: Aula
virtual: 14; Grupo whatsapp: 15; y blogspot: 12.

El proceso de recoleccion de la informacién realizado a través de la entrevista y la
observacion, se inicia a través de proceso de codificacion abierta de la informacion. Respecto la
codificacion abierta, Strauss y Corbin, (2002) explican que “para descubrir y desarrollar los
conceptos debemos abrir el texto y exponer los pensamientos, ideas y significados contenidos en
¢1” (p. 111). La codificacion abierta consiste en desnudar conceptos, ideas y sentidos de los datos.

El proceso de codificacidn abierta en las entrevistas, se realiz6 con las respuestas aportadas
por los informantes, de las cuales luego fueron interpretados su significado, lo que dio lugar a la
conformacién de codigos y dimensiones, dando origen al sistema de categorias iniciales de la
unidad hermenéutica de la entrevista. En cuanto a la codificacion abierta de la observacion, se
realizé con notas de campo que surgieron de los aspectos observados, lo que dio lugar a la
conformacién de cddigos y dimensiones, dando origen a las categorias que conforman el sistema
de categorias iniciales de la unidad hermenéutica de la observacion.

Los sistemas categorias iniciales, tanto de la entrevista como de la observacion, fueron
sometidas a un proceso de validacion por parte de los docentes pares académicos ajenos a la
investigacion que, posteriormente se apoy6 en el método de inductivo de comparacion constante.
Luego de establecidas las categorias se procedid a formar las subcategorias como un conjunto de
dimensiones con relacién tedrica entre los constructos estudiados las cuales fueron agrupadas para
establecer las categorias principales de la unidades hermenéuticas, permitiendo obtenerse un nivel
superior de analisis cualitativo.

Seguidamente se procede con la codificacion axial, la cual para Strauss y Corbin (2002)
hace referencia a ese proceso que guia la relacion entre categorias y subcategorias. En esta fase
se relacionan los codigos, tomando en cuenta las dimensiones de las subcategorias y las
categorias de analisis, logrando la construccion de un sistema categorial. Luego se pasa a la
codificacion selectiva, donde se determina segun para Strauss y Corbin (2002) el nucleo de la
teoria. En esta fase se continua con el analisis e interpretacion de los datos, se revisa el sistema
de categorias disefiado y sus relaciones con los cddigos, se realiza la interpretacion desde el

nucleo central de lateoria a construiry se presentan los hallazgos obtenidos, a través de procesos
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de anélisis - sintesis y el uso de mapas conceptuales o esquemas graficos generados por el
programa atlas ti, lo que permite tener una vision holistica del objeto de estudio.

Estos hallazgos o interpretaciones son relacionados o0 comparados con
conceptualizaciones existe en la teoria formal. En este sentido sugiere Strauss y Corbin, (2002)
que al momento de hacer esas comparaciones es necesario describir cbmo se extienden o encajan
con la literatura existente, explica el autor que también es posible usar esas conceptualizaciones
como organizador de un concepto existente, o partir del estudio modificarlo 6 extenderlo. Todo
este proceso forma parte de la triangulacion, la cual es realizada durante el analisis de los datos
obtenidos de las entrevistas a los informantes, las notas de las observaciones y los referentes
tedricos.

Finalmente se procede a la elaboracion tedrica 6 refinamiento de la teoria, lo cual segun
Strauss y Corbin, (2002, p. 171) consiste en revisar el esquema para buscar su consistencia
interna y brechas en la légica, asi como completar las categorias poco desarrolladas, recortar las
excedentes y validar esquemas. En esta integracion de teoria, se organizan las categorias
alrededor de un concepto central explicativo, para finalmente validar la teoria comparandola con
los datos iniciales. Este resultado de construccion tedrica sera presentado en este Capitulo V.

Seguidamente, con la finalidad de trabajar los objetivos especificos planteados en la
investigacion se estudiara a partir de los datos, las categorias: 1) El Docente de “Proyecto” del
PFGEJ de la UBV Tachira, y 2) Conocimiento Pedagdgico de Investigacion Formativa para la
Ensefianza de Estudios Juridicos (CPIF-EEJ), el andlisis de las categorias permite consolidar el
objetivo general del trabajo, orientado a: Generar aportes tedricos al conocimiento pedagdgico de
investigacion formativa para la ensefianza de los estudios juridicos desde las concepciones de los
docentes de la UBI “Proyecto” del PFGEJ de la UBV Tachira. Ambas categorias seran

estudiadas desde las Unidades Hermenéuticas: A) Entrevistas y B) Observaciones.

SISTEMA DE CATEGORIAS EMERGENTES UNIDAD HERMENEUTICA:
ENTREVISTAS

El sistema de categorias construido desde la unidad hermenéutica “entrevista” para las

categorias: 1) Docente de “Proyecto” del PFGEJ de la UBV Tachira, y 2) Conocimiento



75

Pedagogico de Investigacion Formativa para la Ensefianza de Estudios Juridicos (CPIF-EEJ), es
presentado y analizado en este capitulo.

En siguiente tabla se establecen los codigos iniciales, y el nimero de citas (#C) presentes
en las entrevistas. Las dimensiones que emergen del andlisis de los datos, son relacionados con
las subcategorias y categorias emergentes, que surgen producto del anlisis inductivo, realizado
con el programa atlas ti, y constituye el sistema de categoria. A continuacion, tabla No. 6, la cual
representa el sistema de la categoria de las unidades hermenéutica entrevista, en la cual en la
categoria: docente de proyecto del PFGEJ de la UBV, se analizan 38 codigos, y en la categoria
conocimiento pedagdgico de investigacion formativa para la ensefianza de estudios juridicos, se
analiza un total de 24 c6digos. También se presenta, las dimensiones y subcategorias relacionadas

con cada codigo.

UNIDADES HERMENEUTICAS "ENTREVISTA"

Sistemas de Categoria: Docente de Proyecto del PFGEJ de la UBV

No. Cddigos #C Dimensiones Subcategoria
1 Conocimiento Juridico 11
2 ggrnrg;ir?/;ento de Ipvestigacign 16 | Conocimiento de la Materia
3 Conocimiento Investigativo 27
4 | conocimiento Pedagégico 11 | Conocimiento Pedagdgico de la Conocimiento Pedagogico
Materia
> Conce;.)ci.é n Educativa 24 Conocimiento del Programa
6 Conocimiento del Programa de 15 | curricular
"Proyecto"
7 Educacion Formal 18 | Formacion Académica
8 Formacion Previa 8 | Formacion Inicial
9 Formacion Permanente 16
10 | Encuentros de Investigacion 9
11 | Socializacion de Materiales 32 | Formacién Permanente Conocimiento Base
12 | Acompafiamiento Docente 10
13 | Politica de Formacién Docente 15
14 | Experiencia en Investigacion 20 | Investigacién
15 | Experiencia Préctica 6 Practica
16 Politic_a de_ !Enseﬁanzq en 9 Poh’tica_ de Investigacion
Investigacion Formativa Formativa
17 | Pensamiento Complejo 14
18 | Posicion Ideolégica Docente 7 EnsefanzadeLa
19 |Epistemologia del Derecho 14 | Epistemologia Docente Investigacion Formativa
20 | Enfoque decolonial 11
21 | Enfoque del posestructuralismo 23




22 | Enfoque de la complejidad 31
23 | Perspectiva de Desarrollo 19
24 | Planificacién Docente 18
25 | Aprendizaje colaborativo 16

Estrategias Pedagogicas: Aula

26 | Estrategias de Clase 25
27 | Estrategias de Evaluacion 41
28 | Estrategias de Campo 9

29

Valoracion de Campo

14

Estrategias Pedagdgicas: Campo

30

Caracteristicas de la Comunicacion

19

Comunicacién Docente -
Estudiante
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31 | Presentacion y Organizacion 9 Desarrollo de la Clase

32 | Practica Reflexiva y Protagénica 36

33 | Reproduccion y andlisis de contenido |4 | Modelo Tradicional

34 | Transdisciplinariedad 13

35 | Transformacion Social 17 Modelos Pedagdgicos de
- — . Ensefianza de Estudios

36 | Vinculacién de proyecto con las UC |22 | Modelo Critico Juridicos

37 | Vinculacion teoria - practica 27

38 | Vinculacion universidad - comunidad | 29

Sistemas de Categoria: Conocimiento Pedagogico de Investigacion Formativa para la
Ensefianza de los Estudios Juridicos

No. Cadigos #C Dimensiones Subcategoria
1 Conocimiento Juridico 11 1T -
- - Conocimiento Juridico L .
2 Epistemologia del Derecho 14 Conocimiento de la Materia
3 Conocimiento Investigativo 27 | Conocimiento Investigativo
4 Conocimiento Pedagdgico 11 | Conocimiento Pedagdgico
5 Presentacion y Organizacion 9 . o )
——— Inicio de Clase Conocimiento Pedagdgico

6 Planificacion Docente 18 General
7 Estrategias Pedagogicas: Aula 27

—— — Desarrollo de la Clase
8 Ambitos de Evaluacion 14
9 Concepcion Educativa 24

Conocimiento del Programa de Concepcion Curricular
10 |. " 15

Proyecto
12 | Transdisciplinariedad 13 .

- Enfoque Critico

13 | Perspectiva de Desarrollo 19
14 | Vinculacién Universitaria 29
15 Concepcion de Conocimiento 11 | Concepcidn Epistemolégica

Docente o
16 |Enfoque decolonial 11 _ N Conocimiento de
17 | Enfoque del postestructuralismo 23 Enfoqge E_letemqloglco de Investigacion Formativa

— Investigacion Social

18 | Enfoque de la complejidad 31

Conocimiento Pedagdgico de o -
19 Investigacion Formativa 10 IC:onoglmlgr)toFPedagSglco de
20 | Préactica Reflexiva y Protagonica 3e | nvestigacionrormativa
21 | Transformacién Social 17 | Concepcion Pedagogica
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22 | Pensamiento Complejo 14 Conocim_ient('),Pedag()gi(_:o
23 | Estrategias de Campo 9 de Investigacion Formativa
24 | Valoracién de Campo 14

Estrategias Pedagdgicas: Campo

Cuadro 6. Sistemas de Categorias: Docente de Proyecto del PFGEJ de la UBV y Conocimiento
Pedagogico de Investigacion Formativa para la Ensefianza de los Estudios Juridicos)
Unidad Hermenéutica "Entrevista". Elaboracion Propia

A.- Categoria: Docente de “Proyecto” del PFGEJ de la UBV Tachira

Antes de estudiar la categoria del Docente de “Proyecto” del PFGEJ de la UBV Tachira,
es necesario conocer sobre docencia universitaria. La docencia Universitaria para Medina (1998)
es “una profesion de creacion de conocimientos y actitudes comprometida con la calidad y
mejora continua de los procesos de ensefianza-aprendizaje” (p.697); Segun lo planteado por
Nares et al (2015) se puede se r docente si se posee una formacion disciplinar y conocimientos
en las unidades de aprendizaje que facilita, basando su practica educativa en la experiencia. En
este orden de ideas se destaca la importancia del conocimiento pedagdgico del docente en los
procesos de ensefianza.

A continuacion, se estudia la categoria del docente de “Proyecto” del PFGEJ de la UBV
Tachira de estudiar la categoria del Docente de “Proyecto” del PFGEJ de la UBV Tachira, el
cual esta relacionada con las subcategorias: 1) Conocimiento Pedagdgico, 2) Conocimiento Base,
3) Ensefianza de la Investigacién Formativa, y 4) Modelos Pedagogicos de la Ensefianza de

Estudios Juridicos.

1.- Subcategoria: Conocimiento Pedagdgico

El conocimiento pedagdgico para Shulman (1987) “‘es el conocimiento que va mas alla
del tema de la materia per se y que llega a la dimensidn del conocimiento del tema de la materia
para la ensefianza’’ (p. 9). Segun el mismo autor, el conocimiento pedagdgico incluye al menos
los siguientes siete tipos de categorias de conocimiento: 1. Conocimiento de la materia o de
contenido; 2. Conocimiento pedagdgico general; 3. Conocimiento curricular; 4. Conocimiento
pedagdgico del contenido (CPC); 5. Conocimiento de los aprendices y sus caracteristicas; 6.
Conocimiento del contexto educativo; y 7. Conocimiento de los fines, propoésitos y valores

educacionales y sus bases filosoficas e historicas.
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Ahora bien, considerando los postulados de Shulman y los tipos conocimiento que
integran el Conocimiento Pedagogico, en la presente investigacion se estudia como parte de ese
conocimiento docente, las siguientes dimensiones: 1) Conocimiento de la Materia, 2)
Conocimiento Pedagdgico de la Materia, y el 3) Conocimiento del Programa Curricular, cada una
de estas dimensiones son vinculadas a los codigos del sistema categorial. A continuacion,
mediante la figura 1, se presentan las dimensiones de la subcategoria ‘“conocimiento

pedagdgico”.

tﬁﬁ CONOCIMIENTO PEDAGOGICO J

compfende

¥4 Conocimiento del Programa [‘{2 Conocimiento de |a Materia]
Curricular

L

ﬁ Conocimiento Pedagogico de la
Materia

Figura 1. Subcategoria: Conocimiento Pedagdgico. UH: Entrevista

Dimension 1: Conocimiento de la Materia

El conocimiento de la materia se refiere al contenido temético. Para Grossman (2005), en
una de las investigaciones realizadas con Shulman sefialan el uso del término conocimiento del
contenido para referirse a la "materia" de una disciplina, es decir “la informacion objetiva,
organizacion de principios, conceptos centrales” (p. 11). Segun los autores, este conocimiento de
la materia, forma parte del qué se ensefia.

En nuestro caso de estudio, el conocimiento de la materia, es decir el qué se ensefia, hace
referencia a los codigos: 1) Conocimiento Juridico, 2) Conocimiento de Investigacion Formativa,
3) Conocimiento Investigativo. En la figura 2 se pueden observar la dimension: conocimiento de

la materia y su relacion con dichos cddigos.
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[;ﬁ Conocimiento de la Materia [D4}J

. rende
compregds

ti‘fz Conocimiento Juridico [11-1}J

requiere

[jﬁ’ Conocimiento Investigativo [2?-1}]

L
ﬁ Conocimiento deIm‘&stigaciﬁn]

Formativa {16-1}

Figura 2. Dimension: Conocimiento de la Materia. UH: Entrevista

Sobre el conocimiento de la materia, segun Marcello y Valliant (2009) es necesario que
los docentes dominen la asignatura a ensefiar y el manejo fluido de la disciplina que imparten,
este se considera un deber ineludible para la préctica académica; por tanto, si no se tiene el
dominio del contenido resulta dificil hacerlo comprender a los estudiantes. Esta posicion es
ratificada por el informante que suministra los datos cuando establecen que:

(D5 Prof. 3:4) producto de la planificacion de las clases, se amerita de un
estudio atendiendo al campo disciplinar y el ejercicio profesional al que esta
referido.

En el analisis se devela el conocimiento de la materia como un aspecto fundamental e
imprescindible para poder ensefiar, por lo expuesto, para ensefiar proyecto en el PFGEJ de la
UBV, se debe conocer sobre juridico, investigacion e investigacion formativa. En este mismo
sentido, Alarcon (2017) refiriendo a la necesidad de formacion docente en el contexto de
investigacion formativa indica que “es equivocado orientar la formacion solo a lo disciplinar, ya
que si lo que se busca es incrementar e incentivar el componente investigativo, los docentes
deben estar formados en investigacion” (p. 158). EIl autor también destaca que no se puede
ensefiar algo que no se sabe. No se puede ensefiar a investigar si no se sabe investigar, sobre todo
cuando la investigacion cada dia trae consigo innovaciones y nuevas pedagogias de aprendizaje,
que obliga al docente investigar a mantenerse en un auto aprendizaje constante sobre dicha

materia.
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En cuanto al conocimiento juridico, segin los datos extraidos de las entrevistas, se
observa que no todos los profesores de “Proyecto” que imparte investigacion formativa para la
ensefianza del derecho son abogados, por lo que en algunos casos el conocimiento juridico es

inexistente, en este sentido se extrae la siguiente informacion:

(D4 Prof. 2:2) Soy profesora de proyecto en el PFGEJ y no tengo formacién en
Derecho.

(D5 Prof. 3:2) No soy abogado. Mi formacién en derecho tiene que ver con dos
experiencias, la primera la motivada por la participacion en las luchas politicas y
sociales desde la década de los 80 del siglo XX.

(D5 Prof. 3:2) No exactamente, no soy abogado, soy autodidacta de esa area por
cuanto soy responsable en algunas unidades curriculares del PFGEJ.

En cuanto a los docentes que no son abogados, destacan la importancia en auto-formarse

en el area, ello se puede evidenciar en los siguientes extractos:

(D2 Coord. P:3) mi carrera es en la rama de la ingenieria. Hice la maestria fue en

educacion comparada. Siempre me ha llamado la atencion el derecho mas porque
en mi informe de pasantias tuve que tocar mucho en ese momento la ley de los
consejos comunales. Desde alli me empez6 a gustar el estudio del derecho, de
hecho doy clases en UBV en estudios juridicos desde hace 11 afios y siento que
cada dia aprendo mas cosas del derecho, de la constitucion, de las leyes, eso me ha
permitido romper paradigmas y he aprendido a interpretar los articulos de las
normas.

(D3 Prof. 1:35) Cuando he dado clase, aparte de basarme de los autores en el area
metodoldgica y juridica, del cual me apoyo mucho de los abogados por no ser en
esa area, también me baso de mi experiencia.

(D3 Prof. 1:5) ello me ha impulsado a estudiar la fundamentacion del derecho
como ambito de préacticas, relaciones y realizaciones sociales histéricamente
condicionadas.

El estudio revela que no todo los docentes que ensefian estudios juridicos a través de la
investigaciéon formativa son abogados, razon por la cual han buscado autoformarse en dichas
areas de conocimiento, por lo que se interpreta que los docentes de proyecto deben conocer la

disciplina que ensefian, es decir de estudios juridicos.

En cuanto al conocimiento de investigacion formativa, de los datos analizados de las

entrevistas, se evidencia que los docentes de “Proyecto” del PFGEJ de la UBV, saben que la
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unidad que desarrollan consiste en ensefiar investigando, sin embargo, la desconocia la
investigacion formativa como categoria tedrica, asi se deduce de los siguientes extractos:
(D4 Prof. 2:9) En realidad sé poco sobre investigacion formativa, casi no manejo
informacidn sobre eso.
(D2 Coord. P: 13) Bueno no sabia que la investigacion social podia verse como

investigacion formativa, sabia que proyecto era ensefiar investigacion investigando
pero no sabia que se llamaba investigacion formativa.

Lo antes expuesto evidencia que los docentes desconocen la investigacion formativa como
categoria tedrica de conocimiento y por ende desconocen su enfoque como estrategia de

ensefianza, lo que marca una debilidad en lo pedagdgico.

Lo relacionado al conocimiento investigativo, de los datos extraidos de las entrevistas,
se evidencia que los docentes de “Proyecto” del PFGEJ de la UBV, poco investigativo saben de
investigacion, y si no saben investigar como pueden desarrollar la investigacion formativa que
significa ensefar investigando. La poca formacion que poseen los docentes en materia de
investigacion, es producto de la auto formacion y de lo poco que conocieron sobre el tema en su
proceso de educacion formal de pregrado y postgrado, asi se presenta las siguientes citas:

(D2 Coord. P: 19) Sobre ese punto considero que una de las principales

debilidades de la formacién del docente es la escasa, cuando no nula, formacién

que el estudiante de educacion recibe en las universidades o escuelas normales en

la perspectiva de la investigacion

(D4 Prof. 2:4) me he ido vinculando con seminarios de investigacion, y a su vez

de los estudios de post grado que también aportan a esa formacion.

(D7 Prof. 5:3) Mi formacion y experiencia investigativa la he adquirido a través

de los estudios profesionales y de posgrado. También pertenezco a un Grupo de

Trabajo de CLACSO.

(D2 Coord. P:7) En mi formacion como magister en educacién comparada,

estudiamos mucho los métodos de investigacion. En mi formacion de pregrado,

también me llamo la atencion la parte investigativa, por eso digamos que mi
formacion en investigacion ha sido autodidacta.

En este sentido, se destaca la importancia de que los docentes conozcan de investigacion
y sean ademas investigadores desde la practica. Los mismos docentes establecen en la entrevista
que para desarrollar “Proyecto” es necesario conocer sobre investigacion social, y desde el
enfoque del PFGEJ, se hace indispensable profundizar en los método: investigacion accién,
dialectico y hermenéutico juridico, por ser estos métodos los reflejados en el curriculo de

investigacion formativo del programa. A continuacion parte de los datos analizados:
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(D1 Coord. A: 68) En lo investigativo, es necesario que el entienda que donde va
a hacer la investigacion hay un objeto de estudio, que ese objeto de estudio debe
ser conocido a través del método de investigacion social y sus fases. Tener claridad
en el que y para qué de esa investigacion.

(D3 Prof. 1:20) En cuanto a lo investigativo, tener conocimientos en las
metodologias de investigacion transformadoras cualitativas y sociales, con sus
técnicas respectivas, y como estamos hablando del Programa de Formacion en
Estudios Juridicos, entonces seria bueno profundizar en el método de investigacion
participante, el hermenéutico juridico y el dialéctico.

En general, se analiza que ¢l “Conocimiento de la Materia” que debe saber el docentes de
“Proyecto” del PFGEJ de la UBV, comprende las dimensiones de conocimiento: juridico,
investigativo y de investigacion formativa. EI conocimiento juridico, implica que si el docente va
a ensefiar estudios juridicos, debe conocer de lo juridico, y si el docente va a ensefiar desde la
estrategia de investigacion formativa debe conocer de investigacion, ser investigador y conocer
de ensefiar investigando.

Dimension 2: Conocimiento Pedagdgico de la Materia

El Conocimiento Pedagdgico de la Materia, segin lo planteado por Shulman (2005) es
esa especial amalgama entre materia y pedagogia que constituye una esfera exclusiva de los
maestros, es su propia forma especial de comprension profesional. En el presente estudio, este
conocimiento representa la segunda dimension de la sub-categoria conocimiento pedagdgico. Se
relaciona con el cddigo: conocimiento pedagogico, el cual posee un total de 11 citas, las cuales
revelan que este conocimiento fue adquirido por los informantes mediante procesos de

autoformacion, educacion formal y experiencia.

El conocimiento pedag6gico para Imbernon (1998) es aquel que aplican los
profesionales de la ensefianza en su quehacer educativo, el mismo se va construyendo y
reconstruyendo durante la cotidianidad en las aulas de clases, en su relacion teoria-préactica, es
decir; el componente pedagdgico es un aspecto intimamente vinculado a la labor docente.

Seguidamente, en la figura 3 se pueden observar la dimension: conocimiento de la

materia y su relacion con dichos codigos.



[23:24] Mi formacion
pedagdgica ha sid.

Mi formacion pedagdgica ha sido a
través de distintos talleres de
formacion,

hace tiempo también hice un curso
de formacion docente, alli revisamos
las

distintas corriente pedagdgicas.Con
respecto al desarrollo docente he
hecho diferentes aportes, mas desde
&l punto de vista comparativo.

[22:11) Respecto mi formacion
pedagogi.

Respecta mi farmacion pedagogica,
realice una especializacion en
docencia

universitaria que me ha permitido
consolidar la experiencia del
desaprender

para aprender

[21:5] En la practica, tengo
EXPETIEN.

‘ﬁ Conocimiento Pedagogico de la |

En |a practica, tengo experiencia
como docente de Proyecto en el
programa

de formacion de grado en gestion
ambiental ydel programa de
formacion

de grado en estudios juridicos

capaz de m.

Para esto deber sercapazde
mangjar situaciones, mediante
estrategias pedagodgicas, que le
permitan

entender al ser sacial individual y
colectivo, para ser mas accesible a
ellos,

relacionados conaguellos donde
impulse la participacion del
estudiante y comunidad, tomando en
cuenta sus experiencias y
combinandolos con las teorias, gue
permitansistematizarlas y de ahi
generar o construir colectivaments
nuevos paradigmas o también
empoderar para accionar,

Materia {0-2}
imglica
Il ——
T htﬁ Conocimiento Pedagdgico {11-1} . i
= NN I -
e payd RN
e A i .
e i N, ™~ ""“.
_-1"'_‘.' o / \ \\ T
e s iy N
:/‘ / S T
e o~ / ™, - S
__“_,_.—“' P - "a‘ * Y .
e _,-‘f’.r _;{ E [19:22] que sea una clase
ull =z / AMENE, PEr .
g [19:43] El docente de Proyecto Vi
del PFG.. s que sea una clase amena, pero sobre
¢ todo de L.

El docente de Proyecto del PFGE) J."f crecimiento mutug. .

debe teperun conocimiento amplio, © | — “-\\

desde [a CREV hasta Paulo Freire, N, T

pasando también por Rodriguez, Gil “\ ey
rd - =
g Garcia. h -

U . N b
- s :
‘,/ /s * E [21:67] Debemos sar lo mas
s g [17:54] relacionados con integral po.
¥ aguellos dond.. .
[21:45] Para esto deber ser Debemos ser lo mas integral posible,

por supuesto creo lo mas impaortante
es

que tenga amplios conocimientos
sobre procesos yestrategias
pedagogias

y profundos conocimientos sobre los
métodos ymetodologias de
investigacion social

Figura 3. Dimension: Conocimiento Pedagogico de la Materia. UH: Entrevista
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Del analisis se deduce que, en el conocimiento pedagdgico de la materia, se integra tanto
el conocimiento de la materia que se imparte como el conocimiento pedagdgico. En este sentido
revelan los datos que: el docente debe ser capaz de manejar situaciones y estrategias
pedagdgicas; entender al ser social individual y colectivo; tener amplios conocimientos sobre:
estrategias pedagdgicas, métodos y metodologias de investigacion social; y se debe impulsar la
participacion del estudiante y comunidad. Finalmente destacan la importancia de conocer sobre
los postulados de la UBV que orientan la préctica docente, asi como las corrientes pedagdgicas

que traen consigo la posibilidad de transformacion social.

Dimension 3: Conocimiento del Programa Curricular

El conocimiento del curriculo, segin Shulman es el especial dominio que tiene el
docente sobre de los materiales y los programas que sirven como “herramientas para el oficio”
del docente (2005, p.11), estos generalmente hacen referencia a que rigen y sustentan la practica
educativa. En lo que respecta al conocimiento del programa curricular, es la tercera dimensién
de la sub -categoria conocimiento pedagogico, en la figura 4 se puede observar su vinculacion

con los cddigos: 1) Conocimiento del Programa de Proyecto y 2) Concepcién Educativa.

£4 Conocimiento del Pru:ugrama
Curricular {0-3}

[{2 Concepcion Educativa (241 J ﬁ’ Conocimiento del Programa de
"Proyecta” {15-1}

Figura 4. Dimensién: Conocimiento del Programa Curricular. UH: Entrevista

El programa de proyecto segiin Fong (2016) tiene el “proposito como estrategia curricular,
de desarrollar una educacion de calidad superior tecnoldgica y favorecer una formacion
profesional integral que privilegie la percepcion analitica y critica de los fendmenos de la
globalizacion” (p.114). Esto implica que los programas curriculares de los proyectos con enfoque
integrador deben contener las orientaciones minimas para su desarrollo, entre ellas destacar la

formacion integral e integradora de los fendmenos sociales objetos de investigacion.
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El Conocimiento del Programa de “Proyecto”, es analizado en las entrevistas, a través

de los siguientes extractos:

(D7 Prof. 5:5) por el PFGEJ se habla de UBI Proyecto, y se les explica sobre los
métodos y lineas de investigacion y sub lineas sobre las cuales se trabaja.

(D3 Prof. 1:4) dentro de los planes de formacion estan los talleres o encuentros
tipo conversatorios, dando las orientaciones generales.

Segun lo analizado, este tipo de conocimiento forma parte de las politicas de formacion
del programa. Estas son socializadas a los docentes a través de talleres y conversatorios, donde se
les explica todo lo relacionado a la UBI Proyecto, sus métodos y lineas de investigacion. Sin
embargo, aunque existen espacios de formacion, es insuficiente, ya que tal y como lo plantea
Alliaud y Anthelo (2011) “Para ensefar, resulta necesario contar con un saber especifico referido
a la ensefianza. Desde estas posturas, lo docentes tendrian que aprender no solo en contenido, si
no las formas, las maneras y los métodos para ensefiar mas y mejor” (p.108). En este sentido, es
importante que el docente, ademas de aprender el contenido, conozca y reflexiones sobre el como
ensefar.

El Conocimiento de la Concepcion Educativa, es analizado desde las entrevistas, y

algunas de las citas se presentan a continuacion:

(D4 Prof. 2:11) Nos dieron cursos sobre la concepcion de la universidad y sus
postulados.

(D2 Coord. P:18) La concepcion de la educacion en la UBV, esta contemplada en
el documento rector, alli se estable que la educacion debe ser diferente, debe ser
mas humana, que considere el humanismo sin perder la calidad educativa.

(D7 Prof. 5:10) La mision y vision de la UBV esta centrada en la nueva concepcion
educativa, orientada  desde la pedagogia critica y emancipadora, la
universalizacion, la intelectualidad comprometida en la formacion de
profesionales integros e integrales que aporten en y con las comunidades en la
construccién del proyecto de pais.

(D4 Prof. 2:13) En la universidad se prioriza la formacion con un enfoque
humanista, de indole participativo.

(D5 Prof. 3:18) La concepcion educativa de la UBV esta guiada por una
orientacion (tedricamente), critico transformadora, inserta en los contextos,
problemas socio comunitarios 0 de movimientos sociales, asi como en el impulso
al empoderamiento popular y los objetivos/metas del proyecto pais.

(D5 Prof. 3:25) Clases practicas: en el caso de la UBV generalmente estan
asociadas a la aplicacion de saberes tedrico/metodoldgicos en la modalidad de
campo, en comunidades, entornos de sectores sociales, educativos, productivos o
politicos, asi como en las sedes de la universidad, con la participacion (protagénica
0 no) de los sujetos sociales involucrados.
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La concepcion educativa segun Alarcén (2017) se refiere a esa percepcion de los
docentes sobre las directrices institucionales en cuanto a lo educativo, lo que implica en el
contexto de investigacion formativa la percepcion docente “de la investigacion como
componente para la formacién de abogados” (p. 7). El conocimiento de la concepcion educativa
es ensefiado al docente mediante cursos al ingresar a la universidad. EI documento rector y el
PFGEJ son los documentos fundamentales que contiene su concepcion educativa, la cual esta
orientada desde la educacion emancipadora y la pedagogia critica. Se prioriza la formacion con
un enfoque humanista, de indole participativo.

La concepcion educativa de la UBV estd guiada por una orientaciéon (teéricamente),
critico transformadora, inserta en los contextos, problemas socio comunitarios o de movimientos
sociales, asi como en el impulso al empoderamiento popular y los objetivos/metas del proyecto
pais. Las clases practicas se asocian a la aplicacion de saberes tedrico/metodoldgicos en la
modalidad de campo.

Finalmente, el Conocimiento del Programa Curricular comprende el conocimiento del
programa de “Proyecto” y la concepcion educativa, que generalmente adquiere el docente de
proyecto mediante de talleres y conversatorios que imparte la universidad. Se destaca que la
concepcion educativa esta plasmada en los documentos oficiales de la institucion, se orienta
desde la educacion emancipadora Yy la pedagogia critica. Se prioriza su formacién con un
enfoque humanista, de indole participativo con visién integral (holistica) de las realidades, que
tiene como criterios orientadores: la investigacion formativa y la interaccion con las

comunidades para la trasformacion social.

2.- Subcategoria: Conocimiento Base

El conocimiento base se refiere a ese saber fundamental que debe poseer el profesor para
el proceso de ensefianza. Grossman y Shulman (2005) destacan la importancia de este tipo de
conocimiento cuando establecen que “Aunque los profesores pueden aprender mas sobre la
materia a traves del proceso de preparacion y ensefianza de nuevo contenido, necesitan unos
conocimientos adecuados previos a su induccion en la ensenanza” (p.10). En este sentido, la
experiencia se constituye un modo de adquirir conocimiento base de ensefianza.

Los estudios de Shulman (2005) nos explican como se adquiere el conocimiento base, en

este sentido identifica como fuentes las siguientes: 1. La formacion académica en la disciplina a
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ensefar; 2. Los materiales y el contexto del proceso educativo institucionalizado (los curriculos,
los libros, la organizacién escolar, y la estructura de la profesion docente); 3. La investigacion
sobre el hecho educativo, las organizaciones sociales, las concepciones acerca del proceso de
aprendizaje, la ensefianza y el desarrollo, y los demaés aspectos socioculturales que influyen en el
quehacer de los profesores; y 4. La experiencia que otorga la practica misma.

El andlisis de la subcategoria conocimiento base, es realizado considerando las
entrevistas de los docentes, del examen de los datos aparecen como fuentes del conocimiento
base, las dimensiones: 1) formacidn académica, 2) formacion inicial, 3) formacion permanente,
4) investigacion, y 5) préctica. Cada una de estas dimensiones esta vinculada a los codigos
emergentes del estudio. A continuacion, mediante la figura 5, se presentan las dimensiones

estudiadas y sus relaciones con la subcategoria “conocimiento base”.
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Figura 5. Subcategoria: Conocimiento Base. UH: Entrevistas

Dimension 1: Formacion Académica

La formacién académica es la primera dimension de la sub-categoria conocimiento base.
En el sistema de categorias elaborado en el presente estudio, en coincidencia con Shulman (2005)
se observa que la formacion académica en la disciplina a ensefiar, es una de las fuentes de
conocimiento base. Este tipo de formacion incide en conocimiento de los contenidos: el saber, la
comprension, las habilidades y las disposiciones que deben adquirir los estudiantes sobre la
materia. En la figura 6 se puede observar la relacion entre la dimension “formacion académica” y
el codigo “educacion formal”, también se muestran los extractos més resaltantes de los datos

analizados.
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Figura 6. Dimension: Formacion Académica. UH: Entrevistas

La educacién formal es también conocida como formacion profesional, esta es necesaria
para potenciar los saberes y adquirir nuevas competencias. Marcelo y Vaillant (2009), consideran
que: “No podemos seguir aspirando a que la formacién profesional inicial nos dote de
competencias para toda nuestra vida profesional activa” (p.20), puesto que los conocimientos se
des actualizan o pierden vigencia con el tiempo. La educacion formal es parte de la formacion
académica institucionaliza que otorga un titulo académico. Del andlisis de las entrevistas se
observa que todos los docentes poseen educacion formal de pregrado y algunos de postgrado, la
cual se constituye fuente del conocimiento base. También algunos docentes estan cursando, tal y
como lo expresan los informantes estudios de postgrado, entre los cuales se destacan magister en
educacion y doctorados en pedagogia y ciencias para el desarrollo estratégico. Finalmente se
destaca que aun y cuando los docentes no tienen formacion académica directa en derecho, debido
a que ensefian estudios juridicos a través de proyecto, se esfuerzan en aprender sobre dicha area

de conocimiento.
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Dimension 2: Formacion Inicial

La formacion inicial es la segunda dimension de la sub-categoria conocimiento base. Se
refiere a la formacion previa que es impartida por la universidad, al docente antes de iniciar su
funcion académica. Para Imberndn (1998), la formacion inicial permite “capacitar al futuro
profesor o profesora para asumir la tarea educativa en toda su complejidad, actuando con la
flexibilidad y la rigurosidad necesaria” (p.561) Este tipo de formacion provee las bases
fundamentales para el ejercicio de la actividad a realizar. En la figura 7 se pueden observar los

aspectos con ella relacionados, la cual esta asociada con el cddigo: formacion previa.
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Figura 7. Dimension: Formacion Inicial. UH: Entrevistas

La formacidn previa forma parte de la formacion inicial, esta generalmente promueve
por parte de la institucion donde se va a desarrollar la actividad académica. En cuanto la

formacion inicial, como parte del conocimiento base identificado por Shulman (2005), puede ser
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adquirida a través del estudio de: los materiales y el contexto del proceso educativo, entre ellos
los curriculos, los libros de texto de la organizacion escolar entre otros. En la UBV se revela del
analisis de las entrevistas que la formacion inicial en el contexto de la formacion profesoral, se
da de algun modo a los docentes, sin embargo, se carece de una politica institucional orientada a
ello. Durante este proceso de formacion se socializan materiales oficiales de la institucion
contentivos de sus concepciones y orientaciones pedagogicas. También se presenta la situacion,
en la que algunos profesores recibieron formacion previa mediante talleres y cursos antes de

cumplir funciones docentes, a otros se les facilito material y otros no recibieron formacion previa.

Dimension 3: Formacion Permanente

La formacion permanente también llamada de desarrollo profesional, esta es necesaria
para reforzar, consolidar y actualizar los saberes tedricos y practicos del ejercicio de la docencia.
Este tipo de formacion es necesaria, segin lo plantean Marcelo y Vaillant (2009), cuando
consideran que: “No podemos seguir aspirando a que la formacion profesional inicial nos dote de
competencias para toda nuestra vida profesional activa” (p.20), por lo expuesto, se considera que
el conocimiento docente y su formacion debe ser visto como una politica de formacion docente
para su desarrollo profesoral.

En este sentido, la formacion permanente, debe ser dinamica y acorde a la realidad social,
asi lo destacan Marchesi y Martin (1998), cuando plantean que la tarea de ensefiar supone un
aprendizaje permanente relacionado con los cambios en las condiciones sociales, en las actitudes
de los alumnos, en la extension de la ensefianza, en el desarrollo cientifico y técnico, contempla a
su vez modificaciones continuas en la manera de organizar el proceso de ensefianza, aprendizaje
y evaluacion en la escuela.

La formacion permanente es parte de la formacion docente que imparte la UBV, con el fin
de garantizar la actualizacion y el desarrollo profesoral. Esta formacion es desarrollada por la
universidad a traves de cursos, talleres y encuentros docentes, es continua y progresiva e incide
positivamente en la construccion del conocimiento pedagogico y la concepcidn educativa de la
universidad y el programa. Estd asociada con los codigos: 1) Formacion Permanente, 2)

Encuentros de Investigacion, 3) Socializacion de Materiales, 4) Acompafiamiento Docente, y 5)
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Politica de Formacion Docente. La figura 8 representa esa dimensién y su vinculacién con los

cadigos.
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[3“:}? Acompafamiento Docente {1 D-l}] [ﬁ’ Encuentros de Investigacion {9-1} ]

tﬁfg Sacializacion de Materiales [324}]

Figura 8. Dimension: Formacion Permanente. UH: Entrevistas

La Formacion Permanente es parte de esta dimension. Pegalajar et al (2014) lo
conceptualiza como: “Cualquier intento de mejorar la practica educativa y laboral, sus creencias
y los conocimientos profesionales y personales con el prop6sito de aumentar la calidad docente,
investigadora y de gestion” (p.178). A continuacion parte de los extractos analizados

(D1 Coord. A: 3) no hay una politica debidamente afianzada que le permita al

docente un proceso de formacién, no solo al inicio sino en el transcurso.

(D2 Coord. P: 26) Si, en la UBV nos dictan talleres en algunas ocasiones, segun

los programas de caracas, ellos mandan todo.

(D2 Coord. P: 23) Si, en la UBV nos dictan talleres en algunas ocasiones, segun

los programas de Caracas.

(D6 Prof. 4:19) Si, a traves de actividades que permanente ofrece la universidad

como charlas, foros, encuentros que de una u otra manera ofrecen la oportunidad

de formacion docente.

(D4 Prof. 2:17) Si la universidad nos dicta cursos, el Gltimo que recibimos fue

por el CEPEC, ese es el Centro de Estudios de Educacion Emancipadora y
Pedagogia Critica.

Del analisis de las entrevistas se observa no hay una politica de formacion permanente en
la universidad que le permita al docente un proceso de formacidn continua en materia pedagogica,
sin embargo se plantea que se promueve la formacion a través de actividades que permanente
ofrece la universidad como charlas, foros, encuentros que de una u otra manera ofrecen la
oportunidad de formacidn docente. Se reconocen los cursos que ofrece la universidad a través del
CEPEC (Centro de Estudios de Educacion Emancipadora y Pedagogia Critica).

Los Encuentros de  Investigacion son parte de la formacion permanente. Estos

encuentro son espacios donde ademas de ser considerados para la formacion incorporan la
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revision integral de los proyectos. En este sentido para Fong (2016) “la revision de los proyectos
integradores demanda una mirada colectiva en la que los docentes de las asignaturas especificas
revisan los aspectos centrales a nivel tedrico, conceptual, procedimental y metodoldgico, en
relacion con el tema especifico abordado” (p. 106). Del analisis de las entrevistas se reconoce la

necesidad de promover encuentros de investigacion. A continuacion algunos extractos:

(D1 Coord. A: 74) Es necesario promover encuentros académicos, de motivacion,
de moral, de ética, de investigacion.

(D1 Coord. A: 25) Rara vez se hacen encuentro de investigacion, no es frecuente
que eso ocurra.

Respecto los encuentros de investigacion, se revela son escasos, y consideran importante
promoverlos como parte de su formacion permanente. Asi mismo se observa que algunos
profesores participan de encuentros de investigacion gue son organizacion por la universidad o

por instituciones externa a ella. Sobre ese tema se presentan algunas citas:

(D6 Prof. 4:8) No participo de encuentros investigativos ahorita.

(D2 Coord. P:9) Si he participado en encuentros investigativos, en el altimo que
fue el del CEPEC del afio pasado lo hice en la modalidad de participante. En otras
voces de la investigacion también he participado, y he asistido en varios encuentros
de investigadores e innovadores.

(D7 Prof. 5:5) Si en lo posible siempre estoy activa investigando, y procuro
participar en lo posible en encuentros de investigacion.

(D5 Prof. 3:13) Sien el Centro de Educacién Emancipadoray Pedagdgica Critica
“CEPEC” y el Centro de Pensamiento Transfronterizo Raizal Nuestro Americano
“CPTRNA”.

La Socializacion de Materiales es parte de la formacion permanente. En relacion a los
materiales, hacen referencia a los medios de ensefianza, los cuales segin (2004), son aquellos
recursos materiales que facilitan la comunicacién entre profesores y alumnos. La socializacién y
el estudio de estos materiales, son parte del conocimiento base, éstos medios y recursos inciden
en la ensefianza e influyen en la comunicacion entre profesores y estudiantes. Seguidamente se
refiere a algunas citas relacionadas con el tema:

(D2 Coord. P: 17) Bueno, recibi algo de informacion al ingresar, pero cuando

recibi proyecto me dan todo el material y me dicen léelo. Yo empiezo a revisar y

luego me digo qué paso aqui, fue dificil de entender.

(D1 Coord. A: 85) Es necesario ademas de las intenciones, tener nuestra propia

biblioteca, lldmese virtual o fisica, debemos tener esos insumos.

(D1 Coord. A: 7) Alli hay lineamientos que bajan de caracas, se hacen reuniones
por docente que motivan a hacer encuentros.
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Del andlisis de las entrevistas, se observa que los docentes reciben alguna informacién y
material para su estudio al ingresar a la universidad contentiva de las orientaciones pedagdgicas
oficiales, y posteriormente en algunas ocasiones son convocadas para sociales materiales y
documentos relacionados con la ensefianza. También se socializa informacién por medios
electronicos.

El Acompafiamiento Docente se considera en la presente investigacion como parte de
la formacidn permanente. Esta relacionado con el seguimiento y la evaluacion docente. Para Rois
(2010) el acompanamiento docente “tiene como proposito la facilitacion de insumos para que los
docentes construyan estrategias que viabilicen un aprendizaje significativo, en un contexto de
comunicacion horizontal” (p. 104). A continuacién, algunos extractos analizados:

(D1 Coord. A: 42) No se hace seguimiento a la funcion docente desde la

coordinacion.

(D3 Prof. 1:60) En estos momentos no se hacen evaluaciones o diagndsticos a

docentes de proyecto.

(D3 Prof. 1:39) se realizaban encuentros tipo conversatorios con los docentes de

la UBI Proyecto.

(D3 Prof. 1:28) con el hecho de asignar responsable por seccion o como los

estudiantes nos ve como guias para mi es excelente, me hacen reportes o consultas,

pero mas alla de ellos nos hacemos conversatorios, los que podamos potenciar y

aprender del otro, hasta de ceder cuando vemos que hay algo que no esta saliendo

como debe.

(D3 Prof. 1:14) nos enfocamos en crear otros mecanismos de comunicacion para
no perder contacto con los docentes.

Del andlisis de las entrevistas, se comprende que no hay ningun programa institucional de
acompafiamiento docente, ni de seguimiento, ni evaluacion docente por parte de la coordinacion
del programa, sin embargo se observa que si se realizan encuentros, se crean mecanismo de
comunicacion con los profesores y se realizan encuentros tipos conversatorios que permiten
conocer de su labor.

La Politica de Formacion Docente es parte de la formacion permanente. Toda politica
educativa conlleva una filosofia educativa que orienta la practica academia. Para Baez (2006) “las
politicas educativas configuran las decisiones que deben guiar el ejercicio del Estado desde el
Sistema Educativo, por lo que los planteamientos de dichas politicas pretenden concretarse en
acciones que coadyuven al logro de los propdsitos de la educacion.” Segun el autor, de esta forma
los sistemas educativos tienen como objetivo satisfacer los requerimientos educativos de la

sociedad a la que sirven. Se hace referencia a algunas citas:
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(D1 Coord. A: 20) No lo hay, si se logra es por iniciativa personal, en ese sentido
repito, no hay una politica, la institucion no tiene una politica que se de carécter
obligatoria, que haga que el docente tenga que acudir, participar, eso sigue siendo
un reto para la universidad
(D5 Prof. 3:61) es conveniente generar espacios de intercambios de experiencias
y saberes en el desarrollo de la UBI proyecto, en la que los lineamientos, al menos,
algunos sean consensuados y compartidos para su aplicacion contextualizada de
acuerdo a cada esfuerzo socioacadémico, que busque articular con el grupo de
trabajadores académicos que imparten unidades curriculares en la seccion, con los
docentes de proyecto en el PFG o PNF, y que promueva planes de formacion en
€s0S espacios.

(D5 Prof. 3:17) los docentes que ingresan a ofrecer sus talentos y potencialidades
en la UBV deberian en primer lugar recibir un curso, taller o diplomado
acreditado, en la que se problematicen para un primer trabajo de ascenso a la
categoria de asistente
(D6 Prof. 4:61) Los docentes deben estar permanentemente forméndose en
materia de investigacién social. Revisando permanentemente los contenidos de la
Proyecto y ajustandolo a la realidad concreta
(D6 Prof. 4:20) Si, a traves de actividades que permanente ofrece la universidad
como charlas, foros, encuentros que de una u otra manera ofrecen la oportunidad
de formacion docente
(D4 Prof. 2:12) Si claro, nos dieron cursos sobre la concepcion de la universidad
y sus postulados, fue parte de la preparacién para el concurso.

El estudio de las entrevistas, revela que la universidad carece politicas de formacion
permanente. Se destaca necesario generar espacios de formacion permanente que permita el
intercambios de experiencias, saberes en el desarrollo de la UBI proyecto, y formacion en materia
de investigacion social.

Para finalizar el andlisis de la dimension de formacién permanente, se destaca que los
docentes, entrevistados identifican como parte de dicha formacién permanente, todas aquellas
actividades formativas organizadas por la universidad en forma frecuentes, sefialando como tales
los cursos, talleres y congresos ofrecidos por las coordinaciones académicas. También incluyen
como parte de esa formacion los acompafiamientos y encuentros docentes. Finalmente revelan los
datos la importancia de la existencia de una politica universitaria de formacion permanente, que
promueva el saber en investigacion social, los encuentros de investigacion, y la socializacién de
materiales.

En cuanto la relacion de esta dimensidon, con las fuentes del conocimiento base para la
ensefianza descritas por Shulman, (2005) se considera que la formacidén permanente es una

fuente constante de conocimiento pedagdgico, que se constituye un conocimiento previo que al
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ser revisado y reconstruido por el docente durante sus procesos de desarrollo de desarrollo

profesoral, por lo que se convierte en fuente transversal del conocimiento base.

Dimensién 4: Investigacion

La experiencia en investigacion es la cuarta dimension de la sub-categoria conocimiento
base. Para Shulman (2005) la investigacion es una de las fuentes del conocimiento base del
docente, su contribucion es producto de las investigaciones que este realice sobre la
escolarizacion, las organizaciones sociales, el aprendizaje humano, la ensefianza y el desarrollo,
asi como los demés fendmenos socioculturales que influyen en el quehacer de los profesores. A

continuacion, la figura 9 representa la dimension con sus citas las citas mas destacadas.
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Figura 9. Dimension: Investigacion. UH: Entrevistas
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La perspectiva de la investigacion y su relacion con el conocimiento base, sugiere segun
Stenhouse (1997) “Adoptar una actitud investigadora con respecto a su propio modo de ensefar”
(p. 211), donde el docente estudie su propia practica pedagdgica, de manera tal que le permite
realizar cambios y mejorar los procesos de ensefianza. Segun Shulman (2005) la investigacion en
estas areas pueden ser clasificadas en dos tipos: genérica (area de conocimiento) y especificas
(materia de clase), en este caso, segun el autor ambos tipos de investigacion contribuyen a la
formacion de un conocimiento base para la ensefianza.

Ahora bien, segun lo analizados de las entrevistas, desde la percepcion de los docentes
existen 4 tipos de investigacion. La primera es la formal escolarizada, es aquella investigacion
que se realiza en el contexto de formacion de pregrado y postgrado. La segunda son las
investigaciones articuladas al desempefio/desarrollo docente, profesional o laboral, tales como
investigaciones pedagdgicas, concurso de oposicion y trabajos de ascensos. La tercera se refiere
al proceso de docencia universitaria, al respecto cada periodo académico exige que cada profesor
se documente, estudie, se actualice de acuerdo a las unidades curriculares que se vaya a impartir
para garantizar una ensefianza de calidad con pertinencia social y cientifica a los estudiantes. Y
finalmente distinguen una cuarta referida a la militancia o participacion politica.

En cuanto el enunciado cuarto de los tipos de investigacion, se destaca la importancia de
que los decentes investiguen sobre las politicas educativas que desarrolla, siendo esta parte de su
participacion en la construccion del conocimiento y en la accién pedagogica. En esta categoria se
pueden incorporar las investigaciones que se orientan al estudio de la gerencia educativa,
direccion académica, e incluso aquellas que promueven la creacion de politicas y practicas
académicas en la universidad.

Del estudio de los datos, se considera entre los conocimientos base del docente, aquellos
que se adquiere de la participacidn en encuentros de investigacion. También se incorporan: el
intercambio de experiencias investigativas y la publicacion en revistas cientificas, como fuentes
de ese saber investigativo que contribuye al conocimiento base, en este sentido se destaca la
importancia de que las universidades promuevan la realizacion de eventos de investigaciéon y la

constitucion de revistas cientificas.
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Dimensién 5: Practica

La préactica es la quinta y Gltima dimensién de analisis de la sub-categoria conocimiento
base. Su andlisis esta vinculado al codigo experiencia practica. El docente desde su experiencia
practica estd en constante construccion de conocimiento pedagdgico, por eso Shulman (2005)
reconoce la practica como una de las fuentes del conocimiento base del docente. Para Shulman
(2005), la sabiduria adquirida con la practica es la ultima fuente del conocimiento base es la menos
codificada de todas. Segun el autor, se relaciona con “la sabiduria que se obtiene de la practica
misma, las méximas que guian la practica de los profesores competentes” (p. 16). En este sentido,
la mirada a la experiencia docente e incluso su investigacion se convierte en referente primordial

de conocimiento pedagogico base del docente.

La experiencia practica es sefialada por algunos autores, es parte de su desempefio
profesional, lo que concuerda con lo denominado por De Vicente (2002), como conocimiento
practico, el cual se genera a partir de la experiencia personal y profesional adquirida en su
desempefio profesional. Este conocimiento que se va acumulando, sirviendo de sustento para la
construccién de sus propias teorias y creencias acerca de la ensefianza, la cual unida a la reflexion

sobre la experiencia, propicia espacios para el aprendizaje docente.

A continuacién, en la figura 10 se pueden observar la dimensidn practica y su relacion con

el codigo experiencia préctica, asi como las citas mas destacadas.
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| Figura 10. Dimension: Practica. UH: Entrevistas

La experiencia practica desde la percepcion docente contribuye a la construccion del
conocimiento base del docente. Se destaca la importancia de gestionar ese conocimiento desde la
experiencia, por eso debe ser compartido y considerado por los demés docentes, en ese proceso
de deconstruccién y reconstruccion constante del conocimiento pedagdgico y de ejercicio

docente.

3.- Subcategoria: Ensefianza de la Investigacion Formativa

Para Shulman (2005) la ensefianza como proceso se inicia con el saber y la comprension
del docente sobre los contenidos que va a ensefiar, el desarrollo de las actividades practicas de
aula en las que se busca que los estudiantes aprendan, y culmina con la nueva comprensién tanto
del docente como de los estudiantes. En nuestro caso de estudio, la ensefianza de investigacion
formativa que realizan los profesores de proyecto del PFGEJ de la UBV, es visto desde las
percepciones docentes, como un proceso pedagdgico orientador por una politica de investigacion
formativa concebida por la universidad, que conlleva a un desarrollo de clase organizado por el
docente desde el principio de la practica reflexiva y protagdnica, que se apoya en estrategias

pedagdgicas especificas (aula - campo), en las que mediante la comunicacion docente —
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estudiante, se promueve la generacion de conocimiento desde un enfoque ideol6gico y
epistemoldgico definido.

La subcategoria ensefianza de la investigacion, se refiere a los principios de organizacion
y direccidn de clases de proyecto. En este caso se analizan los principios organizativos que emplea
el docente de proyecto del PFGEJ de la UBV empleados para ensefiar investigando. Del analisis
de los datos emergen como dimensiones de la ensefianza de la investigacion formativa las
siguientes: 1) Politica de Ensefianza de Investigacion Formativa, 2) Epistemologia Docente, 3)
Estrategias Pedagogicas: Aula, 4) Estrategias Pedagogicas: Campo, 5) Comunicacién Docente -
Estudiante y 6) Desarrollo de la Clase, cada una de estas dimensiones son vinculadas a sus
correspondientes los cddigos emergentes. A continuacion, mediante la figura 11, se presentan las

dimensiones de la subcategoria “ensefianza de la investigacion formativa”.
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Figura 11. Subcategoria: Ensefianza de la Investigacion Formativa. UH: Entrevistas

Dimension 1: Politica de Investigacion Formativa

La politica de investigacion formativa es la primera de la sub-categoria ensefianza de la
investigacion formativa. Ella integra todos aquellos lineamientos académicos que orientan el
desarrollo de la investigacion formativa en la institucion educativa. A continuacién en la figura
12 se pueden observar la dimension politica de investigacion formativa, la relacion con su codigo
politica de ensefianza investigacion, y algunas de los aspectos con ella relacionados, la cual esta
asociada con el codigo: politica de ensefianza en investigacion formativa, y algunas de sus citas

mas destacas:
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Figura 12. Dimension: Politica de Investigacion Formativa. UH: Entrevistas

La politica de ensefianza en investigacion formativa, consiste segun los planteamientos de
Fong (2016) en “disefiar y/o adaptar una modalidad de investigacion formativa” (p.248), en
este sentido, se debe considerar a los estudiantes, los docentes, las realidades sociales y los
fundamentos establecidos por la universidad. Desde lo planteado en las entrevistas, la politica de
ensefianza en investigacion formativa comprende aquellos lineamientos que establece la
coordinacion académica del programa que orientan su desarrollo pedagdgico y que son
socializados mediante talleres a los docentes. Como parte de la politica de ensefianza en
investigaciéon formativa. También, destacan los docentes importante promover la planificacion
docente integral y conjunta en cada inicio de tramo, asi como los consejos de seccion, que cuenten
con la participacion de todos los docentes, es decir los de proyecto (investigacion formativa) y las

demas unidades curriculares.

Dimensién 2: Epistemologia Docente
La epistemologia docente es la segunda dimensién de la sub-categoria ensefianza de la

investigacion formativa. Su estudio comprende aquellas concepciones de pensamiento e
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ideologia que influyen en el proceso de construccion de conocimiento docente y que influyen en
su practica de ensefianza. Segun Perafan (2004), es necesario conocer la epistemologia del saber
docente, a fin de comprender e interpretar los referentes epistemoldgicos empleados por los
profesores en sus practicas pedagogicas y educativas. En este orden de ideas, resulta importante
conocer la epistemologia, y su coherencia con el enfoque epistemoldgico del contenido que
desarrolla.

La dimension epistemologia docente, estd asociada con los codigos: 1) Pensamiento
Complejo, 2) Posicién Ideologica Docente, 3) Epistemologia del Derecho, 4) Enfoque Decolonial,
5) Enfoque Postestructuralismo, 6) Enfoque de la Complejidad, y 7) Perspectiva de desarrollo. En
la figura 13 se pueden observar la representacion de la dimensién y su relacion a los cédigos

emergentes.

tﬁ Epistemaologia Docente {D-B}J

luye

[ﬁ Pensamiento Complejo [14-2}]

co

[&Enﬁ:que de la complejidad {31-5}

[ﬁ PO;iCil'JnIdEﬂlﬁgi:a Docente {7-1} |

@& Enfoque decolonial {11-1}]

%% Enfoque del postestructuralismo [ﬁ Epistemologia del Derecho [14-1}]
{23-1}

\ Figura 13. Dimension: Epistemologia Docente. UH: Entrevistas \

El Pensamiento Complejo es un codigo que forma parte de la epistemologia docente. El
pensamiento complejo para Osorio (2012) es aquel que busca integrar y globalizar, religando las
partes al todo, el todo a las partes y las partes entre si, pero tiene la conciencia de que es
imposible conocer el todo. Se relaciona con la capacidad de reflexion docente, su vision holistica
y enfoque transdisciplinario. De las entrevistas realizadas se destacan las siguientes citas:

(D1 Coord. A: 55) Entonces en el derecho hay que generar alianzas para interpretar

la realidad, hay que hacer alianzas con la historia, la sociologia, la filosofia, la

historia, con la investigacion, con otras ciencias.

(D1 Coord. A: 52) Yo considero que el docente debe considerar el pensamiento
complejo, su contribucion ha sido importante. Que el pensamiento complejo diga
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que para comprender la realidad, debo considerar la mayor cantidad de disciplinas
y ciencias para poderla deconstruir y luego reconstruirla es muy importante.

(D1 Coord. A: 16) es compartir con las comunidades en sus experiencias
permanentes, desde el marco de la totalidad concreta.

(D2 Coord. P:20) tengo que hablar de investigacion y vincular con el cumulo de
experiencias que tengan los estudiantes, debo asociarlo con las experiencias de
ellos, tomar en cuenta la vinculacion de lo vivido por ellos con lo académico.

(D6 Prof. 4:32) el estudiante comprenda los acontecimientos, los pueda
contextualizar, analizar y extraer la informacidn necesaria para la construccion de
posibles soluciones.

(D1 Coord. A: 56) Por eso el docente debe tener capacidad de pensamiento
complejo, y capacidad de pensamiento transdisciplinario.

El anélisis realizado refleja que el pensamiento complejo del docente es aquella capacidad
que permite comprender la realidad, asi como deconstruirla y reconstruirla desde la
transdisciplinariedad. Este tipo de pensamiento en la ensefianza de la investigacién formativa
implica compartir con las comunidades desde sus experiencias con el fin de analizar sus

problemaéticas sociales y transformarlas en el marco de la totalidad concreta.

La posicion ideoldgica del docente del conocimiento docente comprende aquellas ideas,
creencias y conceptos gue adopta el docente durante el proceso de investigacion formativa. Para
Guzman y Barraza (2004), ante el riesgo de desarrollar una ensefianza carente de sentido, surge
lainquietud de indagar la orientacion ideoldgica que subyace en los formadores de docentes, dada
la
trascendencia que su practica profesional tiene en los futuros profesores. A continuacion, se
destacan los extractos de las entrevistas que se presentan a continuacion:

(D1 Coord. A: 80) Lo otro que también es importante es una afinidad politica

ideoldgica que tienen los profesores de la universidad con el tipo de proyecto que

representa la UBV, eso facilita que su compartir teérico practico, tenga resultados
significativos.

(D2 Coord. P:5) cada dia aprendo mas cosas del derecho, de la constitucion, de las
lees, eso me ha permitido romper paradigmas.

Los extractos mencionados revelan que la posicion ideoldgica del docente de
investigacion formativa debe corresponderse con la concepcion educativa de la institucion donde
desarrolla la actividad académica y tener sentido aplicado con el programa de formacion en

investigacion formativa.
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La Epistemologia del Derecho esta intrinseca en la dimension de la epistemologia del
docente que orienta la ensefianza de la investigacion formativa, es decir las ideas, concepciones y
creencias de los docente sobre lo juridico forma parte de lo que ellos ensefian en su practica
académica, lo que estable una relacion entre ellas, razon por la cual la posicion epistemoldgica
del docente se corresponde con el enfoque tedrico que se ensefia. En nuestro caso, si se ensefia
estudios juridicos desde su concepcion critica, ese contenido tedrico debe ser ensefiado con
postulados pedagdgicos coherentes, tales como el paradigma constructivista y el critico. A
continuacion, algunas de las citas destacadas en la entrevista:

(D1 Coord. A: 51) Hoy en el aula debe reflejarse la nueva concepcién de derecho,

el docente debe tener claridad de pensamiento y la cosmovision de que como

docente debo llevar ese conocimiento a la accion y tejer unas relaciones sociales

distintas.

(D1 Coord. A: 69) En lo juridico se debe entender que el derecho transversaliza

cualquier parte de la comunidad, ese desde la nueva concepcion de derecho, y la

nueva concepcion social de derecho y de justicia. Todos esos conceptos deben estar

claros, debatirlos desde el enfoque que tenemos nosotros, el concepto de derecho

no positivista, tiene que ser nuestro derecho constitucional, garantista,

transformador, que vea las demas disciplinas.

(D1 Coord. A: 35) La UBV trabaja la ley, la desnuda, la esculca, se mete en ella

y como a partir de esa norma tu comprendes y entiendes el entorno. Al estudiante

se le da una herramienta que va mas alla de la norma para que comprenda la propia
norma.

De lo anteriormente expresado, se revela que el docente que imparte investigacion
formativa, debe tener claro la concepcidn epistemoldgica de los estudios juridicos, es decir poseer
claridad de pensamiento y una cosmovision que le permita llevar el conocimiento juridico a la
accion social. La epistemologia juridica desde la percepcion de los profesores, transversaliza
cualquier hecho social, que debe ser considerado desde la nueva social de derecho y de justicia.
Por lo expuesto, se debe analizar a profundidad la ley, a partir de la norma y su relacion con el
entorno, por lo que no se va a la comunidad a aplicar un derecho constituido, se va a construir

elementos de un nuevo derecho.

El Enfoque Decolonial para Pefia (2009) es uno de los enfoques de ensefianza
enmarcada en la percepcion critica de los estudios juridicos. En la epistemologia del docente de
investigacion formativa implica comprender las relaciones de poder, el proceso de colonizacion

y su superacién vy liberacion, siendo este el enfoque de ensefianza orientador durante la
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investigacion formativa, el cual debe ir de la mano con la concepcion pedagdgica de la
universidad. Del anélisis de las entrevistas se destacan las siguientes citas:

(D5 Prof. 3:65) las diversas corrientes del derecho, pero sobre todo aquellas
articuladas a las concepciones alternativas, libertarias o de transformacion social,
de la justicia comunitaria como epicentro de la justicia social, colectivamente
construida.

(D1 Coord. A: 81) Si no logramos que el profesor de proyecto, maneje todo eso,
nos convertimos en herramientas mas informativas que formativa, algo
reproductora de la ideologia dominante y no anticolonizadora.

(D1 Coord. A: 72) Proyecto, es una politica académica, liberadora,
transformadora, creacién de nuevos valores, costumbres, y nuevas relaciones
sociales mas humanistas

(D1 Coord. A: 48) el profesor debe tener informacion, debe tener un conocimiento
distinto. Los relatos expresan el sentimiento de la comunidad. Es dificil llegar a la
comunidad con un relato, un discurso tradicional, asi no puede promover la
transformacion.

(D1 Coord. A: 40) Proyecto debe tener un anclaje teorico, debe convertirse en
una herramienta descolonizadora, eso debe ser revisado, no tanto en la narrativa
discursiva sino también en el mundo préctico, cbmo derrumbar micros imperios
establecidos en la sociedad. Si proyecto no tiene una politica emancipadora, de
emancipacion, se convierte en algo que nunca trascenderd, ya que reproduce el
colonialismo.

Los datos revelan que este enfoque debe ser articulado con fas concepciones alternativas,
libertarias o de transformacion social y de justicia social colectivamente construida. La ensefianza
de investigacion formativa debe ser orientada por una politica académica, liberadora y
transformadora, que consolide nuevos valores, costumbres, y nuevas relaciones sociales mas
humanistas. En este sentido, el Proyecto en el PFGEJ Proyecto debe convertirse en una
herramienta descolonizadora y emancipadora que transcienda el colonialismo, donde cada
estudiante, docentes y comunidad se constituyan en investigador para su transformacién social.
En esta dindmica, el docente, los estudiantes y la comunidad se integran en las actividades y

resolviendo uno o varios problemas del contexto estudiado.

El Enfoque Postestructuralismo de acuerdo con Pefia (2019) permite ubicar diversas
posturas en torno a la idea. El Postestructuralismo centra su estudio en los significados, el
subjetivismo y los sistemas de representacion de la realidad. También se plantea que este enfoque
en la ensefianza de la investigacion formativa es la conexion entre la teoria y la realidad, que en

el contexto juridico representa una realidad de leyes desfasadas a las nuevas realidades
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comunitarias. Lo que implica plantear un determinado hecho, a partir de una concepcion de
derecho y generar propuestas a desarrollar con sentido de justicias desde sus contextos, con
legitimidad y pertinencia. Seguidamente se presentan algunas de las citas de las entrevistas mas
destacadas
(D5 Prof. 3:48) En otras palabras, se trata de una teoria que se contrasta con la
realidad de estudio, de la que en gran medida ella misma emerge, a traves de
sucesivos momentos de aproximacion critica a la construccion del proyecto
comunitario.
(D2 Coord. P:50) Es muy importante esta UBI y la siguiente fase de proyecto
porque no es un servicio comunitario, es la vinculacion y la conexién entre la teoria
y la realidad, muchas leyes estan desfasadas a las nuevas realidades comunitarias
y movimientos sociales, que es mejor que con proyecto bajo el enfoque de la UBV
permite palpar las mismas para las transformaciones juridicas, aunque haya lucha
de intereses.
(D1 Coord. A: 37) El problema a plantear es porque ocurre ese determinado hecho
que se subsume a esa horma juridica, como a partir de ese concepto de derecho se
generan propuestas que orientadas en cambiar la realidad para por ejemplo bajar

los indices de criminalidad, o cambiar las relaciones contractuales 6 como se
comienza a concebir de manera diferentes las otras ramas del derecho.

En este sentido, del analisis de las entrevistas se revela que este enfoque forma parte de
una teoria que se contrasta con la realidad de estudio, de la que de ella misma emerge, a través

de sucesivos momentos de aproximacion critica a la construccion del proyecto comunitario.

El Enfoque de la Complejidad, para Morin (2001) es la dificultad del pensamiento que
debe afrontar lo entramado (el juego infinito de inter-retroacciones), la solidaridad de los
fendmenos entre si, la bruma de la incertidumbre, y las contradicciones. La complejidad es parte
de la ensefianza de la investigacion formativa, implica poner en practica el pensamiento complejo
del docente y promover ese tipo de pensamiento en el estudiante y en la comunidad. Mediante
este enfoque, se debe analizar la realidad desde la totalidad concreta. En este sentido, resulta util
la concepcién de proyectos territorializados donde se investigue desde diferentes areas de
conocimiento.

En cuanto a la presencia de este enfoque en la ensefianza de estudios juridicos, se destaca
que en ese proceso de analisis holistico de la comunidad, se deben considerar los fenGmenos
socio-juridicos locales y su relacion con el orden juridico nacional e internacional. De las

entrevistas analizadas se destacan las siguientes citas:
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(D6 Prof. 4:15) Proyecto es el contacto con la realidad, con el entorno, es analizar,
desglosar, es compartir con las comunidades en sus experiencias permanentes,
desde el marco de la totalidad concreta.

(D4 Prof. 2:30) Actualmente el Proyecto es territorializado, invita a que los
estudiantes sin distincion del PFG/PNF trabajen en sus comunidades como equipo
UBV y no como parcelas en comunidades que no son sus territorios, lo que permite
una empatia al momento de la planificacion y generacion de estrategias.

(D4 Prof. 2:32) Primero més que lo pedagdgico debe conocer (no solo como
formacion sino de accion) lo que es una comunidad, como se organiza, que
propuestas tiene el estado para promover su participacion en la realidad del pais,
COMo es su interaccion con su entorno.

(D6 Prof. 4:31) Durante la clase, se promueve que el estudiante comprenda los
acontecimientos, los pueda contextualizar, analizar y extraer la informacion
necesaria para la construccion de posibles soluciones.

En este sentido, del analisis de las entrevistas se revela que el enfoque de la complejidad,
es parte de la base tedrica de esta perspectiva educativa, en la cual se realizan analisis de coyuntura
que permiten estudiar la realidad social, considerando las relaciones de esas realidades con los
contextos sociales, culturales, econdmicas y politicas locales, regionales, nacionales e
internacionales, contrastando la realidad de estudio, de la que de ella misma emerge, a través de

sucesivos momentos de aproximacion critica a la construccion del proyecto comunitario.

La Perspectiva de Desarrollo Social es parte de la epistemologia docente que promueve
durante la ensefianza de la investigacion formativa la evolucion, el progreso y la transformacion
social. El desarrollo desde la perspectiva del cambio social, segin Ritzer (2003) implica una
evolucion social progresiva, que aumenta la capacidad de solucionar sus problemas, en este
sentido, las sociedades se asemejan a organismos biologicos, y cada una de las instituciones
sociales, cumple una funcion en el mantenimiento y progreso de la sociedad. A continuacion,
algunas de las citas mas resaltantes de los datos:

(D7 Prof. 5:27) Si, la idea es promover el desarrollo social comunitario desde

proyecto, sin embargo los alcances casi siempre dependen del nivel de insercion

en la comunidad por parte de los estudiantes.

(D6 Prof. 4:15) En cuanto a los programas de formacion, la UBV esté organizada

de tal manera que los PFG que se ofertan en cada Eje regional son los que

realmente necesite dichas regiones, en procura del desarrollo local y Sostenible.

(D6 Prof. 4:16) Los PFG deben aportar herramientas dentro de sus curriculos para
el aprovechamiento de las potencialidades de cada region geografica de la nacion.

En este sentido, del analisis de las entrevistas, se destaca que en los procesos ensefianza

de investigacion formativa, se debe considerar los &mbitos de desarrollo local y desarrollo pais.
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En cuanto el desarrollo local se proyecta desde lo comunitario, y su promocion debe ser sostenible
en el tiempo, esta se consolida mediante planes concretos elaborados y ejecutados de manera
activa y protagonica con la comunidad que contribuyan a la transformacion social y al
mejoramiento de las calidades de vida de los sectores méas desprotegidos. En lo que respecta al
desarrollo pais, se impulsa al aprovechamiento de las potencialidades de cada region geografica

de la nacion.

Dimensién 3: Estrategias Pedagogicas: Aula

La Estrategias Pedagogicas: Aula es la tercera dimension de la sub-categoria ensefianza
de la investigacion formativa. Estas estrategias comprenden todas las acciones realizadas por el
docente en el aula al momento de ensefiar la investigacion formativa. Esta dimension esta asociada
con los codigos: 1) Planificacion docente, 2) Aprendizaje colaborativo, 3) Estrategias de clase, y

4) Estrategias de evaluacion. En la siguiente figura 14, se representa la dimension.

‘ﬁ? Estrategias Pedagogicas: Aula {0- ]

integra

[ﬁ Estrategias de Evaluacion {41-2} ] [gk Planificacién Docente {18-2} ]

[ﬁ Estrategias de Clase {25-1} ] Eﬁ‘ Aprendizaje colaborative {16-1} ]

Figura 14. Dimension: Estrategias Pedagdgicas: Aula. UH: Entrevistas \

La Planificacion docente es aquel instrumento con el que los docentes organizan su
accion educativa, alli plasman los conjunto de contenidos, opciones metodoldgicas, estrategias
educativas, textos y materiales para secuenciar las actividades que se han de realizar. Segun
Parcerisa Aran (2008) la elaboracion del plan docente requiere especificar “las intenciones de la
asignatura (lo que se pretende), la metodologia de trabajo (como se hara) y el sistema de
evaluacion y sus caracteristicas (p. 17). Seguidamente se presentan algunas de las citas mas
resaltantes:

(D7 Prof. 5:23) Para mis clase tanto tedricas 0 practicas siempre hago una
planificacién previa de cada actividad, también motivo a participar
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(D4 Prof. 2:18) Al momento de planificar es importante considerar lo denso de los
contenidos, primero reviso su alcance y el fin de la UC y del PFG, en este caso el
de Estudios Juridicos, luego si selecciono los materiales y hago la planificacion.
(D5 Prof. 3:4) producto de la planificacion de las clases, se amerita de un estudio
atendiendo al campo disciplinar y el ejercicio profesional al que esta referido.

De los datos analizados en las entrevistas, se establece que la planificacion es ese
documento orientador de la ensefianza y la evaluacion que construye el profesor considerando los
contenidos, su alcance y la finalidad del programa de formacion y la unidad curricular, que sera
referente de su accionar a lo largo del semestre.

Ademas de la planificacion general, en el caso de la ensefianza de la investigacion
formativa el docente considera importante hacer la planificacion previa de clase tanto tedrica
como practica. Finalmente, destacan que en la practica docente es indispensable la socializacién
de la planificacion con los estudiantes, a fin de que se revise y reconstruya en colectiva en caso

de asi ser necesario.

El Aprendizaje colaborativo es ese proceso donde un grupo de personas comparten
experiencias y conocimientos con el fin alcanzar una meta comdn. Para Monterrey (2012) el
aprendizaje colaborativo es una técnica didactica que promueve el aprendizaje, en el cual los
estudiantes con diferentes niveles de habilidad utilizan una variedad de actividades de aprendizaje
para mejorar su entendimiento sobre una materia. Entre algunas citas de las entrevistas analizadas
encontramos:

(D6 Prof. 4:64) Se debe ser humilde y en ese sentido debe preguntar lo que no

sepa, debe incentivar la participacion de todos los docentes.

(D6 Prof. 4:62 La ensefianza de proyecto puede ser mejorada con la participacion

activa y consciente del resto de los docentes, asi se pueden construir propuestas de

transformacion holistica e integral.

(D3 Prof. 1:34) Considero que el Proyecto se ha de ser desarrollado entre todos,

estudiantes y profesores, tomando en cuenta las potencialidades individuales y
colectivas de cada uno.

En nuestro caso, la entrevista revela que el aprendizaje colaborativo es una herramienta
para la ensefianza de la investigacidn, desde al analisis de los datos revela que esta realizada con
disposicién participativa y actitud humilde y sincera. En su desarrollo se deben considerar las
potencialidades individuales de los participantes y las potencialidades colectivas del grupo. En lo

axioldgico se destaca la importancia de fomentar la formacion en valores colectivos. Finalmente
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se determina que se debe promover la construccion de propuestas transformadoras y la

organizacion de movimientos sociales.

Las estrategias de clase es un cdédigo que forma parte de la dimension estrategias
pedagogicas: aula. Para Nolasco (2014), las estrategias de ensefianza se definen como los
procedimientos o recursos utilizados por los docentes para lograr aprendizajes significativos en
los alumnos. Esta presente en el proceso de ensefianza de la investigacion formativa. Estas
estrategias hacen referencia a los recursos utilizados por los docentes para la ensefianza.

Seguidamente se presentan algunos de los extractos méas destacados:

(D3 Prof. 1:49) las clases sean méas dinamicas, mas de debate, de conversatorio,
aungue reconozco que a veces nos quedamos en un mismo temay la planificacion
de ese dia no se puede hacer totalmente, pero estamos en una universidad diferente.
(D2 Coord. P:43) Ahora desde la virtualidad se emplea mucho el foro debate, a
través de whatsapp y telegram, en este caso se planifica la actividad para un dia
especifico, se hace una pregunta generadora y luego en el trascurso de ese dia se
da un tiempo prudencial para responder y se comentan las participaciones y se
aprovecha para fortalecer lo tedrico segun la dinamica que surja.

(D2 Coord. P:36) En clase de proyectos hago distintas actividades. Lo que mas
realizo y han tenido un buen resultado son los debates. Generalmente los organizo,
yo pongo las pautas y soy la moderadora. Los debates son orientados por
preguntas, se designan equipos con posiciones a favor y en contra del tema, la
duracion es de 20 minutos, hay derecho a repica.

(D1 Coord. A: 73) Es necesario trabajar el discurso, la narrativa.

(D1 Coord. A: 77) No podemos ser academicistas, debemos usar la metéforas,
refranes.

(D1 Coord. A: 50) el docente debe saber construir relatos, para eso el profesor debe
tener informacion, debe tener un conocimiento distinto. Los relatos expresan el
sentimiento de la comunidad.

(D6 Prof. 4:38) Definitivamente la actividad que mas uso es la lectura reflexiva,
actualizada, propiciando debates, lluvias de ideas, foros.

(D7 Prof. 5:22) Durante la clase, uso mucho las preguntas generadoras, con el fin
de promover el pensamiento analitico y de produccion propia en los estudiantes.
(D5 Prof. 3:32) las preguntas ensefianza a problematizar, a cuestionar, a ejercer la
critica argumentada en el andlisis dialéctico de las préacticas.

Del analisis de las entrevistas se revela durante la ensefianza de la investigacion formativa,
el empleo de los siguientes recursos: conversatorios, debates, discursos, metaforas, refranes,
narrativa, relatos, lluvia de ideas, uso de preguntas, la descripcion oral, lectura reflexiva y foros

para desarrollar las actividades de ensefianza aprendizaje.
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Las estrategias de evaluacion son esos planes de valoracién del aprendizaje establecidos
en la planificacion. Para Barriga (2006), las estrategias de evaluacion se pueden definir como la
seleccion y combinacion de métodos, técnicas y recursos que utiliza el profesor para valorar el
aprendizaje de los estudiantes. En este caso es un codigo de analisis vinculado a la dimension
estrategias pedagogicas de aula, por ende se refiere a la valoracién del aprendizaje de la
investigacion formativa en el aula. Entre las citas mas destacas tenemos:

(D6 Prof. 4:35) En el aula se hacen lluvias de ideas, foros, debates, investigaciones

documentales.

(D4 Prof. 2:31) Les pido mucho realizar ensayos argumentativos y luego los

debatimos en clase.

(D6 Prof. 4:28) Es considerado que en las préacticas se esta construyendo el trabajo

especial de grado TEG de los estudiantes.

(D6 Prof. 4:38) Definitivamente la actividad que mas uso es la lectura reflexiva,

actualizada, propiciando debates, lluvias de ideas, foros.
(D2 Coord. P: 41) También se valora en los debates, foros, exposiciones y trabajos.

Del andlisis de las entrevistas se evidencia el empleo de los siguientes recursos con fines
de evaluacion: lluvias de ideas, foros, debates, investigacion documental, glosario, exposicion,
ensayos, avances de investigacion, elaboracion de informes investigativos y finalmente todo debe

incidir en la elaboracion del trabajo especial de grado.

Dimension 4: Estrategias Pedagogicas: Campo

Las estrategias pedagdgicas de campo es la cuarta dimension de la sub-categoria
Ensefianza de la Investigacion Formativa. Este tipo de estrategia de campo, es una de las fases del
proceso de investigacion, en nuestro caso es una fase del proceso de ensefianza de la investigacién
formativa, la cual se desarrolla en desde lo tedrico en el aula y en su fase préctica desde el campo.

En este caso el campo, es la comunidad o ese espacio social donde se realiza la
investigacion. Las estrategias de campo empleadas por el docente para la ensefianza de
investigacion formativa, surgen de los cddigos emergentes: 1) Estrategias de campo y 2)
Valoracién de campo. En la figura 15 se pueden observar su representacion y su vinculacion con

los codigos emergentes.



111

[ﬁ’ Estrategias Pedagogicas: Campo [Dl
-3

requl enta

tﬁ‘u‘alnracién de Campo [14-2}] [g& Estrategias de Campo [9_1}]

| Figura 15. Dimension: Estrategias Pedagdgicas: Campo. UH: Entrevistas \

Las estrategias pedagdgicas de campo para Acosta et al (2017) se constituyen en un
medio didactico que permite el contacto directo de los estudiantes con la realidad estudiada como
medio de aprendizaje mucho mas dinamico y vivencial. Seguidamente algunas de las citas de las

entrevistas docentes:

(D6 Prof. 4:55) La comunidad es objeto de visitas en todos los tramos. Se hace
contacto primeramente con los lideres naturales de la comunidad para después
pasar a un contacto mas profundo con el resto de los habitantes.

(D6 Prof. 4:26) En la practica: se va siempre a la comunidad con una planificacion,
se procura cumplir lo mas que se pueda con ellos, considerando que existen
imprevistos propios de los procesos investigativos sociales y que estos no son
rigidos sino por el contrario son flexibles.

(D2 Coord. P: 54) En las clases practicas hacemos entrevistas, asambleas, visitas,
aplicamos instrumentos, se hacen conversatorios.

(D6 Prof. 4:56) Mediante estrategias de vinculacion comunitaria se busca la
participacion de la mayoria de pobladores para que todos los datos que se recojan
sean los mas amplio posible. Igualmente, para el aporte de posibles soluciones a
sus problemas.

Las entrevistas revelan que entre las estrategias de campo, se presenta que la visita
comunitaria es parte de las estrategias pedagdgicas: Campo. Del andlisis de las entrevistas, se
observa que los docentes emplean las siguientes estrategias de campo: visita comunitaria,
conversatorios, entrevistas, asambleas, reuniones comunitarias, y dinamicas de integracion en las
cuales participan estudiantes y comunidad.

En cuanto a las estrategias de la investigacion social, los estudiantes aprovechan el trabajo
de campo para realizar la recoleccion de datos respectiva, a traves de registros de datos segun la
técnica a emplear. Entre ellas se menciona: el cuaderno de actas, actividades o de campo, forum
comunitarios o asambleas comunitarias, lluvia de ideas o brainstorming, entrevistas estructuradas,
semiestructuradas, reflejadas en cuestionarios o formularios (tomar en cuenta la situacion actual

y el uso de herramientas tecnologicas).
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La valoracion de campo, es un codigo emergente de la dimension estrategias
pedagdgicas: campo; vinculada a la ensefianza de la investigacion formativa. Implica el cémo el
docente valora o evalUa ese proceso de ensefianza en el campo, en la comunidad. Entre las citas

mas destacadas tenemos:

(D5 Prof. 3:49) Se realiza a través de jornadas de analisis y sintesis de la
sistematizacion de las actividades, donde mediante el debate se originan las
categorias explicativas, que direccionan la revision de la planificacion de otras
actividades, dando sentido teorico a las practicas y fundamento practico a la teoria.
(D5 Prof. 3:41) ademas de participar, acompafar directamente en dicho proceso,
por lo que todo precepto tedrico se somete al escrutinio tanto de la realidad como
de los objetivos del proyecto, entendidos como fase 0 componente de un proyecto
de transformacion radical del conjunto de la sociedad, el dialogo de experiencias
y saberes construidos es un aspecto constituyente, pero a la vez un medio de
garantizar la consecucién del proyecto.

(D5 Prof. 3:38) se inicia con la contextualizacién, la caracterizacion y
problematizacion de la situacion concreta a estudiar para ingresar luego en las
premisas epistemolodgicas, sociopoliticas, teleoldgicas, axioldgicas, para ello se
emplean recursos como las preguntas generadoras y la descripcion escrita un oral
de situaciones

(D5 Prof. 3:36) En cuanto a la concrecion de las visitas de campo, va a depender
de dos aspectos uno lo planificado y por otro el contraste con la realidad, puede
que se plantee inicialmente una entrevista, pero la persona no pudo asistir, por eso
siempre hay que tener previstas alternativas de accion.

Del andlisis de las entrevistas se evidencia una actitud de flexibilizacion académica por
parte de docente, cuando segun las circunstancias y limitaciones externas asi lo ameriten. En
cuanto a los ambitos de evaluacion considerados por el profesor tenemos: la capacidad de

improvisacion; la capacidad de analisis de campo; y la responsabilidad individual y en equipo.

Dimension 5: Comunicacion Docente - Estudiante

La Comunicacién Docente - Estudiante es la quinta dimension de la sub-categoria
Ensefianza de la Investigacion Formativa. Este codigo destaca la importancia de la interaccion e
intercambio de informacidn entre el docente y los estudiantes, tanto para lo académico como lo
humanista. Para Castillo y Cabrerizo (2005), la ensefianza es una actividad comunicativa
intencional que promueve el optimo aprendizaje formativo del estudiante a través de una

adecuada interaccion y organizacion socio-relacional del aula, en este sentido, la comunicacion
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es indispensable en el proceso de ensefianza. . En la figura 16 se pueden observar su representacion

y su vinculacién con los codigos emergentes.
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\ Figura 16. Dimension: dimension comunicacion docente — estudiante. UH: Entrevistas

Ahora bien, del analisis de las entrevistas, se evidencia que la comunicacién docente -
estudiante esta presente en la ensefianza, y se caracteriza por: 1) ser usada como herramienta para
acompafiar lo académico, 3) humanizar la labor educativa, y 3) emplear un tipo de comunicacion

amistosa y empatica.

Dimension 6: Desarrollo de la Clase

El desarrollo de la clase es el momento de interaccion entre el docente y el estudiante
dirigido hacia la ensefianza de la investigacion formativa. Esta dimension es la sexta y ultima
objeto de estudio de la sub-categoria ensefianza de la investigacion formativa, esta asociada con
los codigos emergentes: 1) Presentacion y organizacion, 2) Clase Virtual y 3) Practica Reflexiva
y Protagdnica. Estos mismos codigos constituyen segun el analisis de los las fases del desarrollo
de la clase de la investigacidn formativa. En la figura 17 se representa la dimensién y su asociacion

con los cédigos emergentes ya mencionados.
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| Figura 17. Dimensién: Desarrollo de clase. UH: Entrevistas |

La presentacion y organizacion es ese modo en que el docente estructura su clase con el
fin ensefar investigacion formativa. La organizacion de proceso de ensefianza, se refiere tal y
como lo plantea Seijo et al (2010) a la estructuracién de la actividad de ensefianza del profesor, la
cual realiza con el fin de lograr, de manera eficiente y eficaz, el cumplimiento de los objetivos
previstos en los planes y programas de estudios, segun el autor en el desarrollo de las diferentes
formas organizativas es esencial que el profesor garantice la actividad y la comunicacion de los
estudiantes en un clima afectivo y despierte su interés por el contenido objeto de aprendizaje, de
modo que se sientan comprometidos con el logro de los objetivos. Se presentan a continuacion

algunas citas:

(D7 Prof. 5:13) Para organizar las clases de proyecto considero: El tipo de proyecto
I, I, 111 6 1V; Tipo de comunidad donde estan incorporados los triunfadores; Temas
0 proceso en el cual se encuentren a partir de una valoracion diagndstica. A partir
de lo anterior elaborar una estrategia pedagogica, Comunidades donde se estan
desarrollando los proyectos (ubicacién, tematica en desarrollo, tipo de comunidad
y/o grupo de apoyo en la investigacion: lideres, consejo comunal, movimiento
social, etc...)

(D6 Prof. 4:23) Durante las clases tedricas: al inicio se repasa los contenidos de la
clase anterior, se suministran los contenidos correspondientes a esa sesion de
clase, permitiendo preguntas, aportes, inquietudes, objeciones (si es el caso) por
parte de los estudiantes para dinamizar la clase y construir entre todos los
conocimientos.

(D5 Prof. 3:26) en un primer momento por la presentacion de la unidad curricular,
contenidos, objetivos, relacion con su formacion profesional - existencial, para
luego entablar un dialogo en base a la generacion de acuerdos de trabajo (criterios
de desarrollo / evaluacion de actividades, ciclos de tratamiento de contenidos; asi
como normas de convivencia / comunicacion entre los actores del proceso
didactico).

Del analisis de las entrevistas se revela que para organizar las clases de investigacion

formativa se distinguen dos momentos o fases, la tedrica y la practica o de campo. En la tedrica
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en un primer momento se presenta el programa y su relacion con su formacion profesional, para
luego entablar un dialogo en base a la generacion de acuerdos de trabajo plasmados en la
planificacion. Luego en la clase, presenta el contenido, permitiendo preguntas, aportes,
inquietudes, objeciones (si es el caso) para dinamizar la clase y construir entre todos los
conocimientos. En la clase practica o de campo al momento de organizar la actividad docente se
considera el tipo de investigacion o proyecto; la comunidad; y el tema o proceso en el cual se
encuentren a partir de una valoracion diagnostica. Luego se elaborar una estrategia pedagogica
que orientara la visita de campo.

La préctica reflexiva y protagdnica es una caracteristica que debe tener presente el
docente durante el desarrollo de la clase. Para Tallaferro (2006) la practica reflexiva constituye
un compromiso asumir nuestra responsabilidad como formadores de docentes para que los
estudiantes desarrollen durante su formacién la disposicién reflexiva, asi como la orientacion

hacia el aprendizaje permanente. Entre las citas analizadas se destacan:

(D6 Prof. 4:42) También hacemos el analisis critico a traves de circulos de
discusion y debates. También analizamos cosas de la vida cotidiana y que ellos
pongan los temas en las clases, se analiza informacion de la radio, internet,
television, programas de opinion, noticieros.

(D7 Prof. 5:25) Si, en clase siempre se promueven actividades de analisis critica,
especialmente se realizan a través de la discusion de coyuntura, y la lectura
reflexiva.

(D4 Prof. 2:19) En dependencia del contexto, si la clase es presencial trato de que
sean dinamicas con la mayor participacion de los estudiantes (previa orientacion
bibliografica)

(D5 Prof. 3:24) el inicio de la clase en el aula, se realiza a través de una
contextualizacién del tema de estudio, continGa con el debate en base a preguntas
generadoras y con la elaboracion de las conclusiones sobre el saber obtenido en
clase y su proyeccion en la realidad, en ese escenario los estudiantes cuentan
previamente con la planificacion general, materiales de lectura, asignacion de
actividades diversas (ensayos, informes, resimenes, ciclo de exposiciones,
estudios comparativos), en los que van preparando.

(D7 Prof. 5:21) Luego inicio con temas de actualidad y conyuntura para
adentrarnos en la tematica del contenido a trabajar en la correspondiente sesion,
invitando a participar segun lo leido, indagando sobre las actividades en la
comunidad.

Del anélisis de las entrevistas se observa que los docentes incorporan en ella: el analisis a
profundidad, el pensamiento critico y la reflexion permanente. En relacion a este ultimo se

promueve la reflexion sobre la accion que se realiza para volver a la accion de manera y a la
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reflexion y asi sucesivamente. El de andlisis critico, la lectura reflexiva y la discusion de

coyuntura, forma parte de esta praxis permanente.

4.- Subcategoria: Modelos Pedagogicos de Ensefianza de Estudios Juridicos

Los modelos pedagdgicos segiin De Zubiria (2006), otorgan lineamientos basicos sobre
las formas de organizar los fines educativos y de definir, secuenciar y jerarquizar los contenidos;
precisan las relaciones entre estudiantes, saberes y docentes y determinan la forma en que se
concibe la evaluacion. En la ensefianza del derecho universal, es posible identificar tal y como lo
sefiala Witker (1995) tres modelos de docencia, el tradicional, el tecnocrético y el critico.

La Subcategoria modelos pedagdgicos de ensefianza de estudios juridicos, se refiere a esos
modos que identifican la ensefianza del derecho, por parte del docente de proyecto del PFGEJ de
la UBV. En este caso, del andlisis de las entrevistas se identifican la presencia de los modelos: 1)
Modelo Tradicional, y 2) Modelo Critico, los cuales se corresponden con las dimensiones de esta
subcategoria. En la figura 18 se representa la subcategoria y su relacién con las dimensiones.

£% MODELOS PEGAGOGICOS
DE ENSENANZA DE
ESTUDIOS JURIDICOS {0-4}

integta comgrende

[ﬁ’ Modelo Critico {0-6} ] [ﬁ Modelo Tradicional {0-2} ]

Figura 18. Subcategoria: Modelos Pedagogicos de Ensefianza de Estudios Juridicos. UH: Entrevistas

Dimension 1: Modelo Tradicional

El modelo tradicional es la primera de la sub-categoria de los modelos pedagdgicos de
ensefianza de estudios juridicos. Segun Witker (1995) los rasgos distintivos de este modelo de
docencia son: el verticalismo (maestro-superior / subordinado-alumno); el autoritarismo
(docente); el verbalismo (exposiciones magistrales); el intelectualismo (repeticion memoristica).
En este modelo la ensefianza se centra en la reproduccion de informacion, separando el aula de

toda relacién con la realidad social.
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El cddigo emergente en esta dimensidn es la reproduccién y analisis de contenido. Del
andlisis de las entrevistas se extrae que en la ensefianza de estudios esta presente la reproduccion
de contenido, principalmente en lo relacionado con el sistema normativa, y un modo de analisis
de contenido basado en una técnica de interpretacion de textos. En cuanto la ensefianza de
investigacion, también se apoya de la reproduccion de contenidos y su analisis textual. En la figura
19 se representa la dimension modelo su relacion con el codigo emergente: reproduccion y analisis

de contenido, y algunas de sus citas.
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Figura 19. Dimension: Modelo Tradicional. UH: Entrevistas

El modelo tradicional presente en el contexto de estudio, de acuerdo a lo analizados por
los informantes. Su presencia se encuentra durante el proceso de investigacion formativa para la
ensefianza de los estudios juridicos, especificamente en lo que se refiere a la ensefianza del
contenido de los estudios juridicos, ya que parte de esta formacion se refiere a una componente
de reproduccion tedrica de contenido, el cual es de importancia en el proceso de formacion del

abogado.

Dimensién 2: Modelo Critico.
El modelo critico segin Witker (1995) concibe la educacion como la disciplina que aborda
el proceso de ensefianza - aprendizaje, no para dictar normas sobre su "deber ser”, sino

para analizar y desentrafiar los aspectos contextuales que inciden en él. Desde este enfoque su fin
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no es alcanzar un modelo de lo que se considera "una buena ensefianza", sino lograr una labor
docente mas consciente y significativa.

El modelo critico es la segunda dimension de la sub-categoria modelos pedagdgicos de
ensefianza de estudios juridico. Este modelo de ensefianza se fundamenta en la critica reflexiva, a
través de la cual se construye conocimiento liberador y transformador. En la figura 20 se pueden
observar los aspectos con ella relacionados, la cual esta asociada con los codigos: 1)
Transdisciplinariedad,2) Transformacion Social, 3) Vinculacion de proyecto con las UC, 4)
Vinculacion teoria - practica, y 5) Vinculacion universidad — comunidad. . En la figura 20 se

pueden observar su representacion y su vinculacion con los codigos emergentes.
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Figura 20. Dimension: Modelo Critico. UH: Entrevistas

La Transdisciplinariedad es una estrategia integradora que busca la comprension de
nuevos conocimientos a partir del didlogo de dos o mas disciplinas. Segun Nicolescu (1998), la
transdisciplinariedad es aquello que esta al mismo tiempo contenido entre las disciplinas, es decir,
a través de las diferentes disciplinas y mas alla de cualquier disciplina. Desde esta concepcion la
educacion permite construir conocimiento con el apoyo de diferentes areas del conocimiento y
los saberes. Se apoya en los pilares de la complejidad, los niveles de realidad y la l6gica del tercero
incluido, los cuales definen su metodologia y la nueva vision de la naturaleza y el ser humano
(Nicolescu, 2006). Su influencia en la ensefianza de los estudios juridicos, construir conocimiento
y abordar con mas amplitud los problemas sociales e incidir incluso en su transformacion.
Seguidamente algunas citas:

(D6 Prof. 4:59) Creo que debe ser fundamental para nuestros estudiantes el

estudio inter y transdisciplinar, ya que las realidades problematicas con las que se
encuentran en las comunidades son de origen multi causal y por ende sus



soluciones o al menos su mitigacion tambien deben ser tratadas desde la inter y
transdisciplinaridad.

(D5 Prof. 3:57) tal estudio no tiene pertenencia si se realiza bajo la égida de la
construccion de saberes parcelados en disciplinas, por eso se ejecuta en la vision
interdisciplinaria.

(D4 Prof. 2:29) Actualmente el Proyecto es Territorializado, invita a que los
estudiantes sin distincion del PFG/PNF trabajen en sus comunidades como equipo
UBV.

(D1 Coord. A: 54) Entonces en el derecho hay que generar alianzas para interpretar
la realidad, hay que hacer alianzas con la historia, la sociologia, la filosofia, la
historia, con la investigacidn, con otras ciencias, con otras disciplinas no vas a
lograr nada.
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De las entrevistas analizadas se revela que la transdisciplinariedad estd presente en la

ensefianza del derecho a través de la investigacion formativa, con ella se obtiene un enfoque

integral, que permite conocer las realidades socio juridicas de la comunidad, sus problematicas y

su origen multicausal.

La Transformacion Social contribuye al cambio, a la resolucion de problemas, al

desarrollo. Para Navarro (2003) la transformacion social en el contexto educativo es un proceso

socioeducativo que genera las condiciones para el desarrollo de una ciudadania critica,

responsable y comprometida a nivel individual y colectivo, dando fugar a una sociedad mas justa

y equitativa en un entorno ambiental sostenibie. Seguidamente algunas citas relacionadas con el

tema:

(D5 Prof. 3:45) Si, realmente esa es uno de los fines siempre presentes a la hora de
esbozar un disefio de experiencias, por eso es el elemento transversal la
participacién de los sujetos sociales comunitarios en todas las fases de la
implementacidn de proyecto, se pretende que asuman de manera consciente, activa
y protagonica la transformacion de su propia realidad mediante la elaboracion,
ejecucidn y seguimiento de planes y programas concretos con el acompafiamiento
comprometido de los sujetos insertos en el proceso académico

(D1 Coord. A: 47) Proyecto es un proceso de formacion no de informacion, y eso
se hace a través del tiempo. Cuando se habla de formacion se refiere a otra cultura,
a generar un cambio, fue procesos de uso, habito, costumbre y cultura.

(D1 Coord. A: 71) Proyecto, es una politica académica, liberadora,
transformadora, creacion de nuevos valores, costumbres, y nuevas relaciones
sociales mas humanistas. Es la principal herramienta del PFGEJ para promover la
sociedad comunal.

Las concepciones docentes analizadas de las entrevistas, establecen que la trasformacion

social debe guiar los procesos de investigacion formativa para la ensefianza del derecho, ella

debe ser consciente, activa y protagonica, en su busqueda de consolidar la elaboracion, ejecucion
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y seguimiento de planes y programas concretos que promuevan la resolucion de problemas y el
desarrollo. En este sentido, proyecto como estrategia de ensefianza debe contar con una politica
académica, liberadora, transformadora, que impulse la creacion de nuevos valores, costumbres,
y nuevas relaciones sociales mas humanistas.

La Vinculacion de proyecto con las unidades curriculares (UC), es un cddigo
relacionado a la dimension del modelo critico. Para Fong (2016) los proyectos integradores
ameritan una mirada colectiva con los docentes de las asignaturas especificas, con el fin de revisar
colectivamente los aspectos centrales a nivel tedrico, conceptual, procedimental y metodoldgico,
en relacion con el tema especifico abordado. Seguidamente algunos extractos:

(D1 Coord. A: 34) Todo el manantial teérico de formacion debe repercutir en

proyecto.

(D1 Coord. A: 65) Si claro, yo diria que todas la unidades curriculares de la UBV

transversalizan proyecto, ahora llevarlo a practica es dificil, pues no se tiene el

nivel de consciencia de llevar a cada unidad curricular a la vinculacion de proyecto.

Como en la préctica tienes dominio de todo eso, e incluso como ante los conflictos

presentados por la comunidad, como haces uso de ese manantial teérico para

coadyuvar a resolver.

(D4 Prof. 2:40) Los consejos de seccion son importantes para que todos los

docentes de las diferentes unidades curriculares aporten al proyecto académico
territorial y viceversa.

La Vinculacién de proyecto con las UC, es una caracteristica de la ensefianza de
investigacion formativa, presente en el programa de estudios juridicos que segun las entrevistas
analizadas permiten una vision holistica e integral de las unidades curriculares, de alli la
importancia de su relacion. En este sentido, se considera necesaria la realizacion de consejo de
seccion o reuniones orientadas a tal fin donde participen todos los docentes de las diferentes
unidades curriculares y del proyecto de investigacion.

La vinculaciéon teoria — préactica es una relacion que permite la construccion de
conocimiento integral. En este sentido, Segtin Alvarez (2012), para relacionar teoria y préctica el
docente debe tender puentes intermedios entre el conocimiento y la accién, cultivando ambas
dimensiones. Entre las citas analizadas tenemos:

(D3 Prof. 1:17) si ha habido vinculacion entre teoria y practica a pesar de los

tiempos antes de la pandemia y durante de ella.

(D4 Prof. 2:35) busco aportar en mi comunidad en las estructuras de base; esto

permite presentar no solo lo tedrico como letra muerta sino como letra viva y mas
aun hacer andlisis de ello.
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(D5 Prof. 3:47) El desarrollo de proyecto comunitario, siempre esta dirigido a la
interrelacion de la teoria con la practica, ya que de la segunda provienen tanto las
bases como la posibilidad permanente de verificar los constructos tedricos
alcanzados.

(D7 Prof. 5:31) Como su nombre lo indica proyecto es integradora, una unidad
muy importante por la esencia en la relacion teoria-préctica en la que se sustenta.

Sobre la relacion teoria préactica, las entrevistas muestran que el desarrollo de proyecto
comunitario, siempre estéa dirigido a la interrelacion de la teoria con la practica, dando sentido
tedrico a las practicas y fundamento practico a la teoria. Este proceso de asociacion de
experiencias se realiza a través de procesos reflexivos de lo vivido por la comunidad. Esta
vinculacion comprende el aprender haciendo, a integrar de la teoria a la practica, como parte de
un proceso dialéctico en la construccion del conocimiento.

La vinculacion universidad - comunidad, forma parte de esa funcion docente de
extension universitaria, la cual viene siendo redimensionada desde la concepcién de integracion
socio - educativa. En este orden de ideas, es de resaltar que las instituciones de educacion superior
y las comunidades, de acuerdo con lo planteado por Watson et al (2007) aprenden unas de las
otras en un proceso de colaboracion, impulsando nuevas maneras de trabajar juntas, de crear
conocimientos nuevos y de afrontar problematicas sociales complejas. Sobre el tema entre los
extractos estudiados tenemos:

(D4 Prof. 2:45) el profesor debe dejar de verse como el “docente de la unidad

bésica integrado proyecto 6 proyecto académico territorializado” y debe comenzar

a verse como un profesional que aporta desde las bases, que es parte de una

comunidad, una comuna, un pais.

(D1 Coord. A: 75) Es necesario casarse con la comunidad, vincular a través de

proyecto la universidad con la comunidad.

(D1 Coord. A: 46) Por qué la comunidad no ve la universidad como aliado en su

proceso de transformacion, la cosa no es ir de la universidad a la comunidad de

vez en cuando si eso no forma parte de la politica.

(D3 Prof. 1:43) Hay comunidades que han realizado otro tipos de actividades,

consideradas ltdicas, la cual la universidad no es ajena y que es valida, porque

forma parte de la integracion universidad y comunidad.

(D1 Coord. A: 11) La universidad no tiene un modo compartir entras las

instituciones lo que se esta haciendo en las comunidades, y generar una

socializacion en el marco de los saberes y conocimientos que nos permitan cada

afio proyectarnos inclusos en los objetivos histéricos de la nacion del plan de la
patria.

Del estudio de las entrevistas, se establece que esta vinculacion universidad - comunidad

presente en la ensefianza de los estudios juridicos desde la investigacion formativa, se desarrolla
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en 2 dimensiones: 1) Desde la vinculacion universidad — comunidad, y 2) desde la vinculacion
universidad — institucionalidad. La primera hace referencia a la relacion que surge desde la unidad
bésica integradora proyecto ¢ proyecto académico territorializado, a través de la cual se ancla la
investigacion a una realidad social comunitaria especifica. En este sentido debe la comunidad
reconocer la universidad como aliado en su proceso de desarrollo y transformacion. La segunda
surge de la necesidad de interactuar con instituciones publicas y privadas que pueden aportar
desde sus &mbitos a los procesos de desarrollo y transformacién comunitaria.

Finalmente, es de destacar que a través de proyecto se fortalecen las funciones de
extension universitaria, en la cual ademas de estrechar lazos comunitarios, se fomentan relaciones
de investigacion donde se investiga desde la comunidad y con la comunidad, con miras a su

desarrollo local y la transformacion social.

Representacion General de la Categoria: El Docente de “Proyecto” del PFGEJ de la UBV
Tachira, desde la Unidad Hermenéutica: Entrevista

Finalmente, luego de realizado el analisis de la categoria: El Docente de “Proyecto” del
PFGEJ de la UBV Tachira, a traves de la Unidad Hermenéutica: Entrevista, se presenta a
continuacion, en la figura 21, la representacion general de la categoria, y su relacién con sus

subcategorias, dimensiones y codigos analizados y relacionados.
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B.- Categoria: Conocimiento Pedagogico de Investigacion Formativa Para la Ensefianza de

Estudios Juridicos

El conocimiento pedagogico de la investigacion formativa es una categoria compuesta que
integra: el conocimiento pedagogico + la investigacion formativa. EI Conocimiento pedagégico
para Shulman (2005) es ese “conocimientos que debe dominar el profesor son: conocimiento de
la materia que se va a ensefiar, conocimiento pedagdgico de la materia y conocimiento del
programa curricular”. Este conocimiento integral también es conocido con conocimiento
pedagogico de contenido.

Para Garritz (2013) este conocimiento es un atributo personal del profesor, que considera
dos aspectos: el conocimiento basico de un tema y como lo ensefia en accién. Este conocimiento
es producto del razonamiento, la planeacion para ensefiarlo y la forma de ensefiar un particular
tema, en una forma particular, por razones particulares también, para lograr incrementar el
aprendizaje como resultado en un grupo particular de alumnos.

En cuanto la categoria de investigacion formativa, es definida por Diaz (2015) como el
ejercicio docente de emplear la investigacion para reflexionar o resolver problemas particulares
que se presentan en la practica profesional, con la finalidad de fortalecer el vinculo entre docencia
e investigacion, y hacer mas eficaz el aprendizaje de la investigacion a través de la misma. Por lo
expuesto, se puede considerar que este tipo de investigacion, como parte del ejercicio docente
orientado a la formacidn en investigacion para la resolucion de problemas.

Ahora bien, en cuanto la investigacion formativa como estrategia de ensefianza, Sdnchez
(2017) la define como “la forma més didactica y pedagodgica de articular los conocimientos
tedricos con la practica” (p.72). Para Payares (2018) la investigacion formativa es una estrategia
pedagdgica de tipo constructivista, ya que asume la participacion activa del estudiante y el docente
en el desarrollo de procesos contextuados, llevando el mundo teérico a la confrontacidn cotidiana
con la realidad.

La investigacion formativa en el contexto de la ensefianza del derecho, es estudiada por
Alarcon (2017), quien plantea que esta debe ser abordada desde diferentes perspectivas de
acuerdo con la préactica y el modelo pedagdgico que se tenga en la institucién de educacion
superior o en el correspondiente programa académico. En este sentido, destaca el autor que con

el devenir del tiempo la metodologia de la ensefianza del derecho ha cambiado de una donde
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poco se necesitaba, a otra donde se hace necesaria la utilizacion de los métodos de investigacion
para poder llegar al conocimiento. La importancia de la investigacion formativa para la
ensefianza de los estudios juridicos, deviene de entender el derecho como fendmeno social y
superar la concepcion del derecho como habilidad técnica para resolver un caso especifico. Por
ello, tal y como lo plantea Alarcén (2017)

... la formacion de abogados debe estar estrechamente ligada a la dualidad
ensefianza - investigacion, la cual orienta la ensefianza del Derecho y permite darle
un nuevo significado al profesional de esta disciplina y exige a los docentes realizar
un viraje a su didactica para que se contextualizan los conocimientos, obteniendo
un profesional en Derecho que aporte a la superacion de problematicas sociales, a
la transformacion social y cultural de su entorno (p.206).

En este orden de ideas, es importante que la investigacion formativa en la ensefianza del
derecho, tal y como lo sefiala Alarcén (2017), sea incorporara en los curriculos del programa, en
los cuales la investigacién se vincule con todo su contenido formativo y promueva la
transversalidad de los estudios, logrando un profesional del derecho que reflexione criticamente
sobre un fenémeno social y generé conocimiento en torno a ella.

El conocimiento pedagdgico de la investigacion formativa es una categoria novedosa,
vinculada al objetivo general de la investigacion. En el analisis realizado mediante la unidad
hermenéutica de las entrevistas, el conocimiento pedagogico de la investigacion formativa para
la ensefianza de los estudios juridicos, esta integrada por las subcategorias: 1) Conocimiento de
la materia, 2) Conocimiento pedagdgico general, 3) Conocimiento curricular, 4) Conocimiento
de investigacion formativa, y 5) Conocimiento pedagogico de investigacion formativa. Cada
subcategoria, esta relacionada con las dimensiones y codigos que presentan en este capitulo. A
continuacion, el estudio de cada uno de las subcategorias.

1.- Subcategoria: Conocimiento de la Materia

El contenido de la materia segin Lopez (2009) hace referencia a la informacién y los
programas que son esenciales para la ensefianza que se desarrolla. Segun los estudios de
Shulman (2005) el conocimiento de la materia implica que el profesor ademas de conocer y
comprender a fondo la materia que ensefia, debe poseer una amplia formacion humanista, que le
permita la adquisicién de una nueva comprension de conocimiento.

El conocimiento de la materia hace hincapié en que el docente debe conocer la disciplina

que importe durante su labor de ensefianza, lo que implica en este caso de la investigacion
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formativa para la ensefianza del derecho, que los docentes deben conocer de las disciplinas de
derecho e investigacion. La subcategoria: conocimiento de la materia como parte integrante de la
categoria conocimiento pedagogico de la investigacion formativa para la ensefianza de los
estudios juridicos, comprende las dimensiones: 1) Conocimiento Juridico, 2) Conocimiento

Investigativo. En la figura 22 se representa esta relacion:

“m CONOCIMIENTO DE LA MATERIA
{0-5}

compreAde cormprende

[ CONOCIMIENTO JURIDICO. {0—3}] €% CONOCIMIENTO [NVESHGAHVO.]
{0-3}

Figura 22. Subcategoria: Conocimiento de la Materia. UH: Entrevista

Dimension 1: Conocimiento Juridico

El Derecho segin Velasquez (2018) es una creacion historica y cultural. Su significado,
como el de todas las actividades humanas, varia de acuerdo con la época y el lugar. El derecho,
estd conformado segin el mismo autor “por el conjunto de reglas y normas de conducta
establecidas o sancionadas por el Estado” (p. 15). Este conjunto de preceptos, es impuesto por el
estado con el fin de mantener el orden social, y su cumplimiento es obligatorio para todas las
personas que viven en un determinado Estado. El conocimiento de lo juridico es la primera
dimensidn de la sub-categoria Conocimiento de la Materia, en la figura 35 se pueden observar los
aspectos con ella relacionados, la cual esta asociada con los cadigos: 1) Conocimiento Juridico, y

2) Epistemologia del Derecho. En la figura 23 se representa esta relacion:
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\ Figura 23. Dimension: Conocimiento Juridico. UH: Entrevista \
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El Conocimiento Juridico como disciplina del derecho, desde el analisis de las
entrevistas, ratifica lo establecido por Shulman (2005) en cuanto la necesidad de conocer la
materia que se imparte. En este sentido, se destaca, que aun y cuando no todos los docentes son
abogados, perciben importan la formacion en el area, por lo que recurren a la auto formacion, a

continian algunas citas destacadas en las entrevistas:

(D4 Prof. 2:2) Soy profesora de proyecto en el PFGEJ y no tengo formacion en
Derecho

(D5 Prof. 3:3) con la docencia en el PFG de Estudios Juridicos en la UBV, en la
Unidad Basica de Proyecto, asi como también en la especializacion de gestion
judicial, y las maestrias en derechos humanos y derecho internacional publico,
donde producto de la planificacion de las clases, se amerita de un estudio
atendiendo al campo disciplinar y el ejercicio profesional al que esta referido, ello
me ha impulsado a estudiar la fundamentacion del derecho.

(D6 Prof. 4:2) No exactamente, no soy abogado, soy autodidacta de esa area por
cuanto soy responsable en algunas unidades curriculares de PFGEJ.

El estudio revela, desde las entrevistas docentes la importancia del conocimiento
disciplinar, es decir consideran importante que los docentes de proyecto que ensefian estudios
juridicos conozcan de derecho, razon por la cual incluso en la busqueda de fortalecer esa necesidad
de conocimiento se declaran autodidactas en materia juridica.

La Epistemologia del derecho comprende ese proceso de reflexion y el analisis respecto
del conocimiento juridico, su origen, consecuencias y finales. Para Gémez (2014) la ensefianza
de las disciplinas juridicas, ademas de ser vista desde lo cultural, debe tener coherencia con los
contextos epistemoldgicos en general, lo que conlleva a analizar el derecho no solo desde el
ambito normativo, sino incluir las relaciones socios juridicos que regula y sus implicaciones. A
continuaciones algunas de las citas mas destacadas:

(D1 Coord. A: 35) La UBV trabaja la ley, la desnuda, la esculca, se mete en ella

y como a partir de esa norma tu comprendes y entiendes el entorno. Al estudiante

se le da una herramienta que va més alla de la norma para que comprenda la propia

norma.

(D1 Coord. A: 51) Hoy en el aula debe reflejarse la nueva concepcion de derecho,

el docente debe tener claridad de pensamiento y la cosmovision de que como

docente debo llevar ese conocimiento a la accion y tejer unas relaciones sociales

distintas.

(D1 Coord. A: 69) En lo juridico se debe entender que el derecho transversaliza

cualquier parte de la comunidad, ese desde la nueva concepcion de derecho, y la

nueva concepcion social de derecho y de justicia. Todos esos conceptos deben
estar claros, debatirlos desde el enfoque que tenemos nosotros, el concepto de
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derecho no positivista, tiene que ser nuestro derecho constitucional, garantista,
transformador, que vea las demas disciplinas

(D5 Prof. 3:5) ello me ha impulsado a estudiar la fundamentacion del derecho
como &mbito de préacticas, relaciones y realizaciones sociales histéricamente
condicionadas.

En cuanto la informacion extraida de las entrevistas, se evidencia que los docentes tienen
clara la necesidad, de conocer la epistemologia del derecho, y asumir una posicion epistemologia
critica con vision de justicia social y transformacion de la realidad, lo que es complejo en el
contexto de estudio ya que son pocos los docentes que son abogados, por lo que deben esforzarse

en conocer de estudios juridicos y ademas estar conscientes de su enfogue epistemologico.

Dimension 2: Conocimiento Investigativo

Sobre el conocimiento investigativo, Alarcon (2017) ratifica la idea de que no se puede
ensefiar algo que no se sabe, en este sentido expresa que “No se puede ensefiar a investigar si no
se sabe investigar, sobre todo cuando la investigacion cada dia trae consigo innovaciones y nuevas
pedagogias de aprendizaje" (p. 165). Considera asi indispensable que el docente debe tener un
conocimiento investigativo para ensefiar la materia de investigacion. EI conocimiento
investigativo, es la segunda dimension de la sub-categoria conocimiento de la materia, y esta
relacionada con el codigo: 1) Conocimiento investigativo. Seguidamente en la figura 24, se
representa la dimension, su relacion con el codigo emergente, y algunos de sus extractos mas

destacados en las entrevistas.
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Figura 24. Dimension: Conocimiento Investigativo. UH: Entrevista

Del andlisis de las percepciones docentes se determina que el docente debe saber de
investigacion social, y en nuestro caso especifico profundizar sobre el método hermenéutico
juridico y dialéctico. También se revela que el docente conoce de investigacion y comprender la

concepcion transformadora de la investigacion.

2.- Subcategoria: Conocimiento Pedagdgico General

El Conocimiento Pedagdgico segun (Chevallard 1991, como se citd en Garritz, 2006),
hace referencia a un contenido de saber que ha sido designado como un saber a ensefiar, el cual
sufre a partir de entonces un conjunto de transformaciones adaptativas que van a hacerlo apto para
ocupar un lugar entre los objetos de ensefianza. Este conocimiento se transforma en un saber
cientifico que sera ensefiado mediante una practica pedagdgica, la cual para Pernia (2014),
conlleva a la realizacion de una serie de actividades durante el proceso de ensefianza.

La Subcategoria el Conocimiento Pedagogico General es estudiada desde las dimensiones:
1) Conocimiento Pedagdgico, 2) Inicio de Clase, y 3) Desarrollo de la Clase. Cada una de estas
dimensiones esta vinculada a codigos emergentes. Seguidamente en figura 25, se representacion

de la subcategoria conocimiento pedagadgico general.
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\ Figura 25. Subcategoria: Conocimiento Pedagdgico General. UH: Entrevista |

Dimension 1: Conocimiento Pedagdgico

El Conocimiento Pedagdgico para Becerra (2009) es aquel conjunto de ideas, nociones
y conceptos de caracter transdisciplinar que construyen y reconstruyen de manera constante los
profesores, en una relacién dialéctica con el contexto y en un momento histérico particular, sobre
el proceso de la formacion humana y, por ende, sobre los procesos de ensefianza, aprendizaje,
curriculo y organizacion educativa, a prop6sito de una concepcion integral del ser humano. En
este sentido el conocimiento pedagdgico es una dinamica constancia de gestion de conocimiento
docente. Segun Talanquer (2004), el conocimiento pedagdgico supone un buen docente que posee
un tipo de conocimiento que le permite transformar pedagégicamente el contenido en actividades
de aprendizaje significativas para el estudiante.

A continuacion en la figura 26, se representa la subcategoria: Conocimiento Pedagdgico
General y su relacion con el codigo Conocimiento Pedagdgico y algunas de sus citas mas

destacadas en las entrevistas.



g [20:42] Bueno sobre el

conocimiento pe.

-7}

ﬁ CONOCIMIENTO PEDAGOGICO 0

Bueno sobre el conocimiento
pedagdgico, podemaos decirsin
jerarquizar,

que en primer lugar, €5 un saber sobre

el origen, premisas, principios,

caracteristicas, y consecuencias parala | .. -

practica docente / aprendizaje,

de |as corrientes pedagogicas en
confrontacion con la posibilidad de
transformacion social, asi como
aquellas que respondena una vision
liberadora de la educacion,
especialmente ir a 5iman Rodriguezy
Paulo Freire, a |la pedagogia critica y
socio constructivista como
conglomerado

tedrico experiencial gue permita

sustentar suorientacion pedagogica

!
i/

¥

E [20:62] En cuanto a lo
pedagdgico set.

[ﬁ’ Conocimiento Pedagogico [11—1}]

En cuanto a lo pedagogico se trata
de la relacion concepcion
multidimensional del proceso
educativo con el disefio de
planificaciones

fundamentadas en la
problematizacion de las situaciones
concretas en

las que se enmarca el prayecto
comunitario

-

[21:45] Para esto deber ser
capaz de m.

131

g [21:67] Debemaos ser lo mas
integral po.

Debemaos ser lo mas integral posible,
par supuesto creo lo mas impartante
e

que tenga amplios conocimientos
sobre procesos yestrategias
pedagogias

y profundos conocimientos sobre los
métodas ymetodaologias de
investigacion social

Para esto deber ser capazde
manejar situaciones, mediante
estrategias pedagdgicas,que le
permitan

entender al ser social individual y
colectivo, para ser mas accesible a
ellos,

\ Figura 26. Dimension: Conocimiento Pedagdgico General. UH: Entrevista

En el contexto de la investigacion formativa implica un conocimiento integral que

comprende: procesos Yy estrategias pedagogicas (pedagogia critica y socio constructivista); asi

como los métodos y metodologias de investigacion (Investigacion accion y analisis de coyuntura);

que permita desde la investigacion sustentar su orientacion pedagogica.

También se conoce que el conocimiento pedagdgico es obtenido desde la educacién

formal (conocimiento base), formacion inicial y producto de la formacion permanente

(institucional y formal), y la experiencia préctica.

concepcion

Este conocimiento trata de la relacién

multidimensional del proceso educativo con el disefio de planificaciones

fundamentada en la problematizacion de las situaciones concretas en las que se enmarca el

proyecto comunitario.
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Entre las capacidades pedagdgicas del docente se destaca que debe ser capaz de manejar
situaciones, mediante estrategias pedagogicas, que le permitan entender al ser social individual y

colectivo, para ser mas accesible a ellos.

Dimension 2: Inicio de Clase

El Inicio de Clase esta caracterizado por ciertas acciones docentes realizadas al comenzar
de la ensefianza, Rue (2001), las considera como las orientaciones a seguir en la clase. Esta
dimension es analizada en el presente estudios desde los cddigos: 1) Presentacion y organizacion,
y 2) Planificacion Docente. Seguidamente en la figura 27, se representa la dimension inicio de
clase y su relacién con el codigo Conocimiento Pedagdgico y algunas de sus citas mas destacadas.

[ Inicio de Clase {0-4}]

incl cudta con

fﬁ’ Planificacién Docente {18-2} ] [ﬁ Presentacion y Organizacion {9—3}]

| Figura 27. Dimension: Inicio de Clase. UH: Entrevista |

Durante la presentacion y organizacion de la clase se llegan al acuerdo minimo de la
planificacion de clase y la evaluacién; se realiza un acercamiento a la materia y o clase pautada y

se clase. Asi lo revelan los siguientes extractos de entrevistas:

(D6 Prof. 4:23) Durante las clases teoricas: al inicio se repasa los contenidos de la
clase anterior, se suministran los contenidos correspondientes a esa sesion de
clase, permitiendo preguntas, aportes, inquietudes, objeciones (si es el caso) por
parte de los estudiantes para dinamizar la clase y construir entre todos los
conocimientos.

(D5 Prof. 3:26) en un primer momento por la presentacion de la unidad curricular,
contenidos, objetivos, relacion con su formacion profesional - existencial, para
luego entablar un dialogo en base a la generacion de acuerdos de trabajo (criterios
de desarrollo / evaluacion de actividades, ciclos de tratamiento de contenidos; asi
como normas de convivencia / comunicacion entre los actores del proceso
didactico).

La presentacion y organizacion de la clase es una rutina definida por Litwin (1997), en la

cual los estudiantes se relacionan con la manera particular y pragmatica que despliegan los
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profesores durante el desarrollo de su labor formativa. Segun los entrevistados en ella se repasan
construyen conocimientos y refuerzan aprendizajes considerando unos acuerdos previos de
trabajo.

La Planificacion Docente para Litwin (1997), es la vision instrumental de la didactica
que tiene por objeto generar pautas para la tarea docente. Es esa guia de orientacion docente de
las clases y sus evaluaciones. A continuacion, algunas de las citas analizadas en las entrevistas:

(D4 Prof. 2:18) Al momento de planificar es importante considerar lo denso de los

contenidos, primero reviso su alcance y el fin de la UC y del PFG, en este caso el

de Estudios Juridicos, luego si selecciono los materiales y hago la planificacion.

(D5 Prof. 3:4) producto de la planificacion de las clases, se amerita de un estudio

atendiendo al campo disciplinar y el ejercicio profesional al que esta referido

(D6 Prof. 4:21) Al momento de organizar la clase, considero los contenidos y las

estrategias que cumplan con los objetivos de la Unidad Curricular, que estén

actualizados y contextualizados, que tributen al programa de desarrollo del pais

(D7 Prof. 5:23) Para mis clases tanto teGricas ¢ précticas siempre hago una
planificacién previa de cada actividad, también motivo a participar.

Las entrevistas evidencian que los docentes las realizan para orientar el desarrollo
académico del programa general y también la usa para planificar cada sesion de clase. Para su
construccion se amerita de un estudio atendiendo al campo disciplinar que se va a ensefar y las
diversas formas de dar ese contenido. Finalmente se destaca que esta planificacion debe ser
contextualizada con las concepciones pedagdgicas del programa de formacion y la institucion
educativa.

Dimension 3: Desarrollo de la Clase

El Desarrollo de la Clase constituye la fase central del proceso de ensefianza, por eso debe
ser bien planificada y organizada, se caracteriza por la interaccion directa de profesores y
alumnos. Para Nérci (1991), es el momento de la ejecucion de la clase, es decir; es cuando se
materializa la planificacion establecida y las restantes actividades por parte de los docentes y
alumnos. El desarrollo de la clase es la tercera dimension de la sub-categoria conocimiento
pedagdgico general, en la figura 28 se pueden observar los codigos con ella relacionados: 1)

Estrategias Pedagdgicas: Aula, y 2) Ambitos de Evaluacion.
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[ Desarrollo de Clase {0—9}]

valo irmpulsa

[;ﬁ’.‘imbims de Evaluacian {14-2}] [ﬁ Estrategias Pedagdgicas: Aula {27- ]
7t

| Figura 28. Dimensién: Desarrollo de Clase. UH: Entrevista |

La Estrategias Pedag6gicas son todas aquellas acciones realizadas por el docente en el
aula al momento de la ensefianza. También hacen referencia a los recursos utilizados por los
docentes para la ensefianza. Para Barriga (2006) los recursos y materiales didacticos son todo el
conjunto de elementos, Utiles o estrategias que el profesor utiliza, o puede utilizar, como soporte,
complemento o ayuda en su tarea docente. Las estrategias pedagdgicas es un cédigo que forma
parte de la dimension desarrollo de clase.

Las entrevistas evidencian que durante la ensefianza de la investigacion formativa, es
comun se empleen los siguientes recursos: circulos de discusion, debates, conversatorios, foros,
discursos, metéforas, refranes, narrativa, relatos, lluvia de ideas, uso de preguntas, la descripcion
oral, todos estos con la finalidad de promover la lectura reflexiva y analisis critico. A continuacion

algunos extractos de las entrevistas mas destacadas:

(D6 Prof. 4:43) También hacemos el andlisis critico a través de circulos de
discusion y debates.

(D7 Prof. 5:22) Durante la clase, uso mucho las preguntas generadoras, con el fin
de promover el pensamiento analitico y de produccion propia en los estudiantes.
(D2 Coord. P:36) En clase de proyectos hago distintas actividades. Lo que mas
realizo y han tenido un buen resultado son los debates. Generalmente los organizo,
yo pongo las pautas y soy la moderadora. Los debates son orientados por
preguntas, se designan equipos con posiciones a favor y en contra del tema, la
duracion es de 20 minutos, hay derecho a repica.

(D2 Coord. P:41) También se valora en los debates, foros, exposiciones y trabajos.
(D1 Coord. A: 73) Es necesario trabajar el discurso, la narrativa

(D1 Coord. A: 77) No podemos ser academicistas, debemos usar la metéaforas,
refranes.

(D3 Prof. 1:37) Incorporar también mas debates y que la organicen los estudiantes,
que ellos sean protagonistas de todo el proceso.
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Las estrategias pedagogicas empleadas por los docentes de proyecto son diversas, entre
ellas se destaca, el uso de preguntas generadoras, circulos de discusion y los debates con las
cuales se busca promover el andlisis critico. Se promueve la libre participacion del estudiante
como medio para de aprendizaje, se busca que él sea el protagonista de su propio aprendizaje.

Los Ambitos de Evaluacion la Evaluacion es un proceso fundamental del proceso de
ensefianza para Ramo y Gutiérrez (1995), se refieren a las grandes unidades de anélisis de la
evaluacion; esta vision puede ser ampliada compartiendo con los alumnos los criterios de
evaluacion y los aspectos a considerar en la realizacion del mismo, incorporando los diversos
medios y técnicas de realizarla. Entre las citas tenemos:

(D5 Prof. 3:30) en el desarrollo de la actividad en la que siempre se busca que a

pesar de que sea de naturaleza grupal, haya una ponderacion del aporte personal al

esfuerzo colectivo

(D5 Prof. 3:29) otros aspectos a tomar en cuenta como la pertinencia y la

innovacion.

(D4 Prof. 2:20) considero que la responsabilidad académica y el estudio
independiente es fundamental.

Del anélisis de las entrevistas se revela que los ambitos de la evaluacion responde al
¢Qué se va evaluar?, en el presente caso los informantes consideran que en el qué evaluar se debe
considerar: el estudio independiente, las actividades individuales, los trabajos en equipo, la
responsabilidad académica y la pertinencia e innovacién. En este caso, la innovacién en la
evaluacion se relaciona con valorar dentro del aula algunas de las experiencias practicas
realizadas en la comunidad a través de la investigacion formativa, incluso el docente debe
considerar la evaluacion en los contextos de vinculacion comunitaria y vinculacion con las

demas unidades curriculares.

3.- Subcategoria: Conocimiento Curricular

Los programas curriculares son aquellos que refieren a los contenidos teoricos a ensefiar,
de acuerdo con Villar (1995), estos programas expresan una intencionalidad educativa, los
mismos encarnan la manera como se planifica y organiza el proceso didactico a seguir en el aula,
en la practica los mismos puede sufrir ajustes y modificaciones dependiendo de las caracteristicas,
necesidades, limitaciones de los alumnos y el contexto.

El conocimiento del curriculo, segin Shulman es el especial dominio que tiene el

docente sobre de los materiales y los programas que sirven como “herramientas para el oficio”
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del docente (2005, p.11), estos generalmente hacen referencia a los contenidos, concepciones y
enfoques educativos. Es la tercera dimension de la sub-categoria conocimiento pedagdgico
general, en la figura 29 se puede observar su vinculacion con los cddigos: 1) Concepcion

Curricular y 2) Enfoque Critico.

[ﬁ CONOCIMIENTO CURRICULAR {0-

y/ comgrende

[?ﬁ’ Enfoque Critico {0- 1]’] 'ﬁ Concepcion Curricular {15-3} ]

| Figura 29. Subcategoria: Conocimiento Curricular. . UH: Entrevista |

Dimension 1: Concepcién Curricular

La concepcion curricular esta relacionado con el como perciben los informantes el
desarrollo del curriculo del curriculo que imparten, es decir “Proyecto”. En el presente estudio, la
concepcion del curriculo es analizada desde los cddigos: 1) Concepcion educativa, 2)
Conocimiento del programa de “proyecto”. A continuacion, figura 30 donde se representa la

dimensidn concepcidn curricular y su relacion con los cddigos objeto de estudio.

[ﬁﬁ Concepcion Curricular {15—5}]

inte
cotaprende

ﬁCGnocimien‘[o del Programa de
"Proyecto” {15-2}

[ﬁ’ Concepcion Educativa. {24-3} }

\ Figura 30. Dimension: Concepcion Curricular. UH: Entrevista \

La Concepcién Educativa para De Zubiria (2006) se refiere a ese discurso teorico-
implicito que posee el docente y le da soporte a sus practicas de ensefianza. La concepcion
educativa se refiere a ese conjunto de ideas y conceptos y significados que sobre la ensefianza
corresponden los docentes que desarrollan la investigacion Seguidamente algunas de las citas méas

destacadas:
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(D4 Prof. 2:13) En la universidad se prioriza la formacion con un enfoque
humanista, de indole participativo

(D5 Prof. 3:18) concepcion educativa de la UBV esta guiada por una orientacion
(tedricamente), critico transformadora, inserta en los contextos, problemas socio
comunitarios o de movimientos  sociales, asi como en el impulso al
empoderamiento popular y los objetivos/metas del proyecto pais.

(D5 Prof. 3:25) Clases practicas: en el caso de la UBV generalmente estan
asociadas a la aplicacion de saberes tedrico/metodoldgicos en la modalidad de
campo, en comunidades, entornos de sectores sociales, educativos, productivos o
politicos, asi como en las sedes de la universidad, con la participacion (protagénica
0 no) de los sujetos sociales involucrados.

(D6 Prof. 4:14) La educacion en la UBV procura ser integral, multi disciplinaria
(o al menos hacia alla debemos marchar)

(D7 Prof. 5:10) La mision y vision de la UBV esta centrada en la nueva concepcion
educativa, orientada desde la pedagogia critica y emancipadora, la
universalizacion, la intelectualidad comprometida en la formacion de
profesionales integros e integrales que aporten en y con las comunidades en la
construccién del proyecto de pais.

En este caso segun el analisis de las entrevistas, la concepcion educativa es orientada
desde la pedagogia critica y emancipadora, con un enfoque humanista, multidisciplinario de
indole participativa, orientada a generar procesos que contribuyan a la transformacién social y al
mejoramiento de las calidades de vida de los sectores mas desprotegidos.

En cuanto el conocimiento del programa de la Unidad Bésica Integradora (UBI)
“Proyecto”, es importante que el docente conozca su contenido curricular ya que este
constituye el documento orientador de su desarrollo académico. Este curriculo es transversal a
las demas unidades curriculares, y debe ser enfocado de forma integradora, desde las
perspectivas de educacion emancipadora y pedagdgica definidas por la universidad en su
documento rector. Segun las percepciones de los docentes se interpreta que el plan de formacion
del PFGEJ descansa en una vision integral (holistica) de las realidades, teniendo como criterios
orientadores los planteados por la UBV como son: la investigacion formativa y la interaccion
con las comunidades. A continuacion parte de los extractos analizados de las entrevistas:

(25:186) Estas lineas de investigacion determinan y/o definen la orientacion de las

investigaciones con las comunidades a partir de las problematicas planteadas por

éstas y en coherencia con las demas unidades curriculares

(26:50) en ese momento tanto el docente como los estudiantes relacionan los

planteamientos con la realidad local, con la comunidad donde hacen la

investigacion y emiten sus analisis, construyen cada paso de la investigacion

(28:5) por el PFGEJ se habla de UBI Proyecto, y se les explica sobre los métodos
y lineas de investigacion y sublineas sobre las cuales se trabaja
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(25:178) En este sentido, se explica que con Proyecto socio-juridico como método
de formacioén, el PFGEJ busca que cada estudiante, docentes y comunidad se
constituyan en investigadores para la transformacién social y politica, como un
reto y compromiso de lucha por la democracia, la justicia social y la dignidad de
los pueblos.

(25:181) Enfoque Metodoldgico: Se indica que: desde el enfoque metodoldgico se
debe abordar el campo socio-juridico con el fin de: 1) Ubicar junto a las
comunidades los origenes de las problematicas que las afecta, 2) Relacionarse con
las comunidades en donde se desarrolla el proyecto.

(25:182) Proyecto socio-juridico, es el eje transversal del Programa de Formacion
de Grado en estudios Juridicos de la UBV, integra todas las Unidades Curriculares
en cada uno de los Trayectos alrededor de una problemética

(25:176) Se explica que el plan de formacion del PFGEJ descansa en una vision
integral (holistica) de las realidades, teniendo como criterios orientadores los
planteados por la UBV como son: la investigacion formativa y la interaccion con
las comunidades. Se repasa las dos modalidades de estudio del PFGEJ.

En el estudio del conocimiento del programa de proyecto, el Proyecto socio-juridico como
método de formacion, busca que cada estudiante, docentes y comunidad se constituyan en
investigadores para la transformacién social y politica, como un reto y compromiso de lucha por
la democracia, la justicia social y la dignidad de los pueblos. EI conocimiento del programa de
proyecto, implica para los docentes el manejar los métodos y lineas de investigacion y sublineas
sobre las cuales se debe hacer investigacion formativa.

Estas lineas de investigacion definen la orientacién de las investigaciones con las
comunidades a partir de las problematicas planteadas por éstas y en coherencia con las demas
unidades curriculares, es en ese momento cuando el docente y los estudiantes relacionan los
planteamientos con la realidad local, con la comunidad donde hacen la investigacion y emiten sus

analisis, construyen cada paso de la investigacion.

Dimension 2: Enfoque Critico

Para Agreda y Romero (2006) la finalidad del enfoque critico es “transformar, construir
y decidir colectivamente; propone la preparacion de los estudiantes para pensar en un mundo de
igualdad vy justicia social bajo principios de respeto, cooperacion, confianza, autonomia,
destrezas profesionales y de la capacidad de autoevaluacion y pensamiento critico” (p. 7). En este
sentido el docente de proyecto debe conocer el enfoque critico de la UBI proyecto, es decir

debe asumir el compromiso de aprender para una transformacion social del contexto.
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El enfoque critico del conocimiento curricular, es algo que se debe tener presente en el
proceso de ensefianza, segun el presente estudio. Esta dimension esta vinculada a los codigos: 1)
Vinculacion Curricular, 2) Transdisciplinaridad, 3) Perspectiva de Desarrollo, y 4) Vinculacion
Universitaria. A continuacion en la figura 31 se pueden observar la dimension enfoque critico
como parte de la subcategoria conocimiento curricular, y su relacion con los cddigos ya

mencionados:

[ﬁ Enfoque Critico {0-5}]

impul lica

fomefita provueve

[ﬁ’ Vinculacion Curricular {30-2} ]

[ﬁ?Ferspectiva de Desarrollo {18-4} ]

[ﬁ Vinculacion Universitaria {29-2} ] [ﬁ’Transdisciplinariedad {13-2) ]

\ Figura 31. Dimension: Enfoque Critico. UH: Entrevista \

La Vinculacién Curricular, se refiere a las relaciones que se debe establecer entre la
UBI proyecto y las demas unidades curriculares que integran el programa formativo del PFGEJ
de la UBV. El andlisis de las entrevistas revela que esta vinculacion comprende dos dimensiones:
la vinculacién tedrica de proyecto con las demas unidades curriculares y la vinculacion tedrica

con la préctica de proyecto. A continuacion, algunos de los extractos de las percepciones docentes

(D1 Coord. A: 33) Todo el manantial tedrico de formacion debe repercutir en
proyecto. Como esa teoria que se dio, tiene sentido y necesidad practica. Llevar
la teoria a la accion es un poco poner en el banquillo de los acusados lo teérico,
saber si sirve 0 no sirve, eso en la realidad del derecho tiene una situacion, y es que
tarde mucho en cambiar.

(D1 Coord. A: 70) En cuanto proyecto, puedo decir que estoy enamorado de
proyecto, no quiero decir con eso que sea mas importante que las demas, pero si
es importante pues transversaliza todas las unidades curriculares
(D4 Prof. 2:40) Los consejos de seccién son importantes para que todos los
docentes de las diferentes unidades curriculares aporten al proyecto académico
territorial y viceversa.

(D5 Prof. 3:47) El desarrollo de proyecto comunitario, siempre esta dirigido a la
interrelacion de la teoria con la practica, ya que de la segunda provienen tanto las
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bases como la posibilidad permanente de verificar los constructos tedricos
alcanzados

(D7 Prof. 5:31) Como su nombre lo indica proyecto es integradora, una unidad
muy importante por la esencia en la relacion teoria-préctica en la que se sustenta.

La vinculacion de proyecto con las demés unidades curriculares conlleva a vincular el
proceso de investigacion formativa, con los aspectos tedricos formativos de las deméas unidades
curriculares del programa de formacion; y la vinculacién teorica practica de proyecto se refiere a
ese enfoque permanente de articular la teoria con la practica de investigacion socio comunitaria.

La Transdisciplinariedad para Nicolescu (2006) alude a otras areas o dimensiones en el
mundo del conocimiento, una logica y una metodologia, no es una nueva disciplina, concierne
solo a lo que esta a la vez entre las disciplinas y a través de las disciplinas, y ain mas alla de las
disciplinas. El enfoque transdisciplinario es capaz de resolver y dar respuestas consonas con su
entorno. Pero alcanzar tal nivel de andlisis y perspectiva requiere de un desarrollo intelectual
capaz de crear un proceso coherente, sistematizado y ordenado que conduzca a la produccion de
conocimientos, que seran la respuesta a los planteamientos sociales. El enfoque critico de la
subcategoria de conocimiento curricular puede ser considera como una estrategia de
investigacion integradora que busca la comprension de nuevos conocimientos a partir del dialogo
entre dos 0 mas disciplinas. Seguidamente algunas de las citas mas destacadas:

(D1 Coord. A: 54) Entonces en el derecho hay que generar alianzas para interpretar

la realidad, hay que hacer alianzas con la historia, la sociologia, la filosofia, con

la investigacion, con otras ciencias, con otras disciplinas.

(D1 Coord. A: 56) Por eso el docente debe tener capacidad de pensamiento

complejo, y capacidad de pensamiento transdisciplinario.

(D4 Prof. 2:38) Es fundamental que en el proyecto académico territorial, se

promueva el estudio inter y transdisciplinar, porque el abogado debe actuar en su

comunidad no como un profesional alejado de su realidad sino como un sujeto

activo

(D6 Prof. 4:59) Creo que debe ser fundamental para nuestros estudiantes el estudio

inter y transdisciplinar, ya que las realidades problematicas con las que se

encuentran en las comunidades son de origen multicausal y por ende sus soluciones

o al menos su mitigacion también deben ser tratadas desde la inter y

transdisciplinaridad.

(D1 Coord. A: 53) EI como yo hago uso de la filosofia, la politica, la religion, la

matematica, etc. eso es apenas un elemento mas para poder interpretar la realidad
compleja.

En este caso desde el estudio de las entrevistas, es importante la articulacién con otras

areas de conocimiento, con otras disciplinas para poder interpretar la realidad, ya que los
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problemas comunitarios son multicausales, por eso es necesario el pensamiento complejo, y
capacidad de pensamiento transdisciplinario.

La Vinculacion Universitaria es percibida por los informantes como parte de la
integracion universidad y comunidad. Seguidamente algunas de las citas mas destacadas en las

entrevistas:

(D3 Prof. 1:43) Hay comunidades que han realizado otro tipos de actividades,
consideradas ludicas, la cual la universidad no es ajena y que es valida, porque
forma parte de la integracion universidad y comunidad.

(D1 Coord. A: 45) Proyecto es una unidad mas dedica a la comunidad que al aula.
El 90% debe ser en la comunidad, el 10 % al aula. Ahora la cosa no es estar en la
comunidad por estar, debe tener un plan, se debe tener claro el qué y para qué
(D1 Coord. A: 11) La universidad no tiene un modo compartir entras las
instituciones lo que se estd haciendo en las comunidades, y generar una
socializacion en el marco de los saberes y conocimientos que nos permitan cada
afio proyectarnos inclusos en los objetivos historicos de la nacion del plan de la
patria.

En el contexto de la ensefianza de la investigacion formativa se habla de vinculacion
comunitaria a través de los proyectos socio comunitario. Desde una vision mas amplia, los
docentes identifican también la vinculacion universidad institucionalidad en el contexto del
desarrollo de proyectos y la resolucién de probiemas.

La Perspectiva de Desarrollo es aquella a través de la cual se promueve la ensefianza
con la finalidad de evolucion, de un cambio duradero en el tiempo. Entre algunas de los extractos
mas destacados de las entrevistas tenemos:

(D7 Prof. 5:27) Si, la idea es promover el desarrollo social comunitario desde
proyecto, sin embargo los alcances casi siempre dependen del nivel de insercion
en la comunidad por parte de los estudiantes

(D6 Prof. 4:51) las comunidades estan, solas o acompafiadas, construyendo su
desarrollo social local. Las comunidades ya estdn mas conscientes de sus
derechos, de la existencia de un poder popular en crecimiento

(D6 Prof. 4:16) Los PFG deben aportar herramientas dentro de sus curriculos para
el aprovechamiento de las potencialidades de cada region geogréafica de la nacién
(D5 Prof. 3:46) se pretende que asuman de manera consciente, activa y
protagonica la transformacion de su propia realidad mediante la elaboracion,
ejecucién y seguimiento de planes y programas concretos

(D1 Coord. A: 14) la universidad coadyuve a la nacion, a la sociedad en la
consecucidn de esos objetivos histdricos, al igual que la mayor suma de felicidad
posible, yesa no puede lograr si no existen un conjunto de programasy planes
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tendiente a hacer el derecho formal en derecho material, en este caso una de las
herramientas de hacer derecho material es proyecto

(D1 Coord. A: 12) generar una socializacion en el marco de los saberes y
conocimientos que nos permitan cada afo proyectarnos inclusos en los objetivos
histdricos de la nacion del plan de la patria.

Desde la vision de los entrevistados, la perspectiva de desarrollo estd presente con
proyecto socio-juridico, en este sentido el PFGEJ busca que cada estudiante, docentes y
comunidad se constituyan en investigadores para la transformacién social, como un reto y
compromiso de lucha por la democracia, la justicia social y la dignidad de los pueblos.

En este sentido, desde la investigacion formativa se promueve el desarrollo local
sostenible, el desarrollo social comunitario desde proyecto, para el aprovechamiento de las
potencialidades de cada region geografica de la nacion, a fin de que se asuma de manera
consciente, activa y protagénica la transformacién de su propia realidad. También se promueve
el desarrollo pais, por eso destacan la necesidad de generar en la construccion del proyecto de
pais, aportar a la concrecion y elaboracion de Politicas Publicas, y generar procesos que
contribuyan a la transformacion social y al mejoramiento de las calidades de vida de los sectores
maés desprotegidos.

4.- Subcategoria: Conocimiento de Investigacion Formativa

La investigacion formativa para Sanchez (2017), es una estrategia que promueve la
busqueda, construccion, organizacion y construccion del conocimiento por parte del estudiante.
Segun Diaz (2015) se trata de una estrategias de ensefianza y aprendizaje, que es empleada con la
finalidad de desarrollar cuatro ejes principales: a) relacion institucidn-investigacion, b)
formacion investigacion, ¢) formacién de nuevos investigadores y, d) la investigaciéon en el
contexto regional.

En este orden de ideas Viteri (2010, como en Payares, 2018) plantea que la investigacion
formativa ha exigido del profesor resalte el caracter complejo, dinamico y progresivo del
conocimiento y se reconozca y se acepte las potencialidades de los estudiantes para asumir la
responsabilidad de ser protagonistas de su aprendizaje. También destaca el autor que la
investigacion formativa permite a los estudiantes desarrollar capacidades de interpretacion,
analisis, el pensamiento critico, asi como habilidades investigativas de observacion, descripcion

y comparacion.
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La subcategoria conocimiento de investigacion formativa, es ese conocimiento que debe
tener el docente para ensefiar investigando. Ahora bien, en el presente estudio, se analiza
conocimiento de investigacion formativa desde las dimensiones: 1) Concepcidn Epistemoldgica,
y 2) Enfoque Epistemoldgico de Investigacion Social. A continuacion, en la figura 32 se hace la

representacion de la subcategoria y su vinculacion con las dimensiones:

CONOCIMIENTO DE
INVESTIGACION FORMATIVA {0-7}

comprghde iMluye

Investigacién Social {0-4}

‘ﬁ Enfoque Epistemoldgico de la ] [ﬁ Concepcitn Epistemologica {0-2} ]

Figura 32. Subcategoria: Conocimiento de Investigacién Formativa. UH Entrevista ‘

Dimensién 1: Concepcion Epistemoldgica

La concepcidn epistemoldgica, se corresponde con aquello que el docente piensa acerca
de como se origina el conocimiento, se destaca su importancia ya que esta vision es la que orienta
la ensefianza. Esta dimension esta vinculada al cdigo: concepcion de conocimiento docente. La
concepcidén epistemologica del conocimiento de investigacion formativa, segln lo revelan las
entrevistas, es de aprendizaje constante, de romper paradigmas.

Los entrevistados identifican importante la afinidad politica ideoldgica de los profesores,
con la concepcion educativa de la universidad, el programa y la investigacion formativa. Los
docentes reconocen la necesidad de tener valores y principios a través del conocimiento cientifico,
lo que hace referencia a la ética investigativa. También manifiestan que en su labor profesional,
el docente debe contextualizar la investigacion a las nuevas realidades, con pertinencia
bibliogréfica y los métodos investigativos. La figura 33 es la representacion grafica de la
dimensidn: concepcidn epistemoldgica, su relacion con el codigo la concepcion de conocimiento

docente y algunos extractos analizados mas destacados de las entrevistas.
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Figura 33. Dimension: Concepcion Epistemoldgica. UH Entrevista

Dimensién 2: Enfoque Epistemoldgico de Investigacion Social

El enfoque epistemolégico de investigacion social es esa orientacion del método a seguir
en aras del conocimiento humano. El enfoque epistemoldgico es aquel que permite conocer la
perspectiva epistémica de la fuente del saber en la investigacion; segun esta dimensién, en una
investigacion es necesaria tener clara su concepcion, como fuente del conocimiento a fin de
conocer su sustento y orientacion.

La dimension: enfoque epistemoldgico de investigacion social es analizada en el presente
estudio desde los cddigos: 1) Enfoque decolonial, 2) Enfoque del postestructuralismo, y 3)
Enfoque de la complejidad. La figura 34 es la representacién grafica de la dimension, y su relacién

con los cddigos enunciados.
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\ Figura 34. Dimension: Enfoque epistemoldgico de investigacion social. UH: Entrevistas

El Enfoque Decolonial, segln los planteamientos de Pefia (2009) es aquel que permite
reconocer los procesos histéricos de colonizacion de formas politicas, sociales, econdmicas y
culturales, que han llevado a la construccion de una homogeneidad de las diferentes regiones del
mundo, dejando de lado las construcciones propias de los lugares.

En el contexto de la ensefianza del derecho desde la investigacion, explica Pefia (2009)
que su aporte es que el estudiante de derecho, se dé cuenta, de cdmo el proceso de colonizacion
invadio todas las esferas de la vida (la del poder, la economia, 1a politica, la educacion y el
conocimiento); y como el derecho obedece a las lIdgicas e intereses propios de los paises
colonizadores; por tanto hay que pensar el derecho desde otros paradigmas de desarrollo distintos
al que ha impuesto por el poder hegemonico colonial, que permita pensar el derecho desde las
verdaderas necesidades sociales. Entre los extractos mas destacados tenemos:

(D1 Coord. A: 72) Proyecto, es una politica académica, liberadora,
transformadora, creacién de nuevos valores, costumbres, y nuevas relaciones
sociales mas humanistas

(D1 Coord. A: 90) Hoy en el aula debe reflejarse la nueva concepcién de derecho,
el docente debe tener claridad de pensamiento

(D5 Prof. 3:65) las diversas corrientes del derecho, pero sobre todo aquellas
articuladas a las concepciones alternativas, libertarias o de transformacién social,
de la justicia comunitaria como epicentro de la justicia social, colectivamente
construida

(D6 Prof. 4:13) Un estudiante que sepa el momento histérico que vivimos y su
papel protagonico en la construccion de ese ser humanista, nacionalista, ético,
eficiente y con valentia para sostener sus ideas

(D1 Coord. A: 40) Proyecto debe tener un anclaje teorico, debe convertirse en
una herramienta descolonizadora, eso debe ser revisado, no tanto en la narrativa
discursiva sino también en el mundo practico, como derrumbar micros imperios
establecidos en la sociedad. Si proyecto no tiene una politica emancipadora, de
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emancipacion, se convierte en algo que nunca trascenderd, ya que reproduce el
colonialismo.

De los entrevistados se perciben la investigacion formativa como una politica académica,
liberadora, transformadora, de creacion de nuevos valores, costumbres, y nuevas relaciones
sociales mas humanistas. En nuestro caso, debe reflejar la nueva concepcion de derecho, por lo
cual el docente debe tener claridad de pensamiento sobre las diversas corrientes del derecho, pero
sobre todo aquellas articuladas a las concepciones alternativas, libertarias o de transformacion
social, de la justicia comunitaria como epicentro de la justicia social.

El Enfoque Postestructuralismo es una aproximacion teorica al conocimiento y la
sociedad que acoge la incertidumbre de los significados, el poder constitutivo del discurso y la
efectividad politica de la teoria y la investigacion. En el contexto de ensefianza de estudios
juridicos, el enfoque postestrucuturalista, para Pefia (2009) se trata de entender que durante el
proceso de construccién del conocimiento, existen diversidad de posturas en torno a una idea.
También se trata de comprender la realidad desprendiéndose de los paradigmas epistémicos
tradicionales del derecho, asi se podra analizar con més profundidad las bases y estructuras
subyacentes del discurso juridico hegemonico, permitiéndole deconstruir y resignificar el
lenguaje juridico, con el fin de una transformacion cultural. Seguidamente se presentan algunas

de las citas mas destacadas de las entrevistas:

(D5 Prof. 3:48) En otras palabras, se trata de una teoria que se contrasta con la
realidad de estudio, de la que en gran medida ella misma emerge, a través de
sucesivos momentos de aproximacion critica a la construccién del proyecto
comunitario.

(D5 Prof. 3:60) Realmente considero que es el analisis marxista de coyuntura la
primera nocién que guie el disefio y ejecucién del proyecto comunitario, lo que no
excluye, sino que incluye la aproximacion y el uso de datos empiricos en una vision
de totalidad social, de procesos historicos condicionantes, de contradicciones
estructurantes de la realidad, que otorgan mas posibilidad a la construccién
meramente descriptiva, caracterizadora de la primera fase de la IAP.

(D2 Coord. P:50) Es muy importante esta UBI y la siguiente fase de proyecto
porgue no es un servicio comunitario, es la vinculacion y la conexién entre la teoria
y la realidad, muchas leyes estan desfasadas a las nuevas realidades comunitarias
y movimientos sociales, que es mejor que con proyecto bajo el enfoque de la UBV
permite palpar las mismas para las transformaciones juridicas, aunque haya lucha
de intereses.

(D5 Prof. 3:23) Al momento de organizar y planificar las clases considero lo
siguiente: 1. El contexto y las procesos socio histéricos a lo que esta relacionado o
condicionan el desarrollo de la tematica a estudiar. 2. El vinculo del desarrollo de
la temaética con la realidad existencial de los sujetos de ensefianza. 3. Las
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corrientes de pensamiento que han venido trabajando el tema. 4. La situacion
problemaética que se genera, las contradicciones y tendencias que orientan el disefio
del cuestionamiento de la realidad de estudio.

(D1 Coord. A: 37) El problema a plantear es porque ocurre ese determinado hecho
que se subsume a esa norma juridica, como a partir de ese concepto de derecho se
generan propuestas que orientadas en cambiar la realidad para por ejemplo bajar
los indices de criminalidad, o cambiar las relaciones contractuales 6 como se
comienza a concebir de manera diferentes las otras ramas del derecho.

Del andlisis de las entrevistas se revela que la investigacion formativa permite contrastar
la teoria con la realidad de estudio, de la que en gran medida ella misma emerge, a través de
sucesivos momentos de aproximacion critica a la construccién del proyecto comunitario. En este
sentido, los profesores reconocen el aporte del método analisis de coyuntura, el cual incluye la
aproximacion y el uso de datos empiricos en una vision de totalidad social, de procesos
historicos condicionantes, de contradicciones estructurantes de la realidad, que otorgan mas
posibilidad a la construccion meramente descriptiva, caracterizadora del método de investigacion
accion. En el marco de la ensefianza de los estudios juridicos destacan que el problema a plantear
es porque ocurre ese determinado hecho que se subsume a esa norma juridica, como a partir de
ese concepto de derecho se generan propuestas que orientadas en cambiar la realidad.

Finalmente se = sugiere que los docentes deben saber analizar como parte del
conocimiento de investigacion formativa: 1.) EI contexto y las procesos socio histéricos a lo que
esta relacionado o condicionan el desarrollo de la temética de estudio. 2.) El vinculo del
desarrollo de la tematica con la realidad existencial de los sujetos de ensefianza. 3.) Las
corrientes de pensamiento que han venido trabajando el tema. 4.) La situacion problematica que
se genera, las contradicciones y tendencias que orientan el disefio del cuestionamiento de la

realidad de estudio.

El Enfoque de la Complejidad

El enfoque de la complejidad pretende unir, en un mismo espacio y tiempo, l6gicas que
se excluyen y al mismo tiempo se complementan, por ejemplo: lo local y lo nacional, el pasado y
el presente, lo humano y lo ecoldgico, lo objetivo y lo subjetivo. Aborda el estudio del mundo a
través de la observacion de las particulas como elementos integrantes del todo o sistema
complejo interrelacionado. Segun Pefia (2009) conviene formar a los estudiantes de Derecho
donde no se les limite a interpretar las diversas normas juridicas y la jurisprudencia, sino que por

el contrario tengan la capacidad de analizar y comprender las causas que dieron origen, para
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Ilegar a proponer desde una perspectiva mas amplia e interdisciplinar, normas y regulaciones que
propendan por resolver las problematicas sociales. Seguidamente se presentan los siguientes
extractos:
(D1 Coord. A: 15) Proyecto es el contacto con la realidad, con el entorno, es
analizar, desglosar, es compartir con las comunidades en sus experiencias
permanentes, desde el marco de la totalidad concreta
(D6 Prof. 4:31) Durante la clase, se promueve que el estudiante comprenda los
acontecimientos, los pueda contextualizar, analizar y extraer la informacién
necesaria para la construccion de posibles soluciones.
(D2 Coord. P:21) Me explico, si a mi me asignaron proyecto y tengo que hablar de
las técnicas de investigacion, tengo que hablar de investigacion y vincular con el
cumulo de experiencias que tengan los estudiantes, debo asociarlo con las

experiencias de ellos, tomar en cuenta la vinculacion de lo vivido por ellos con lo
académico, todo considerando el enfoque de trasformacion.

En cuanto la presencia de este enfoque en la investigacion formativa para la ensefianza de
los estudios juridicos, las entrevistas muestran la necesidad un analisis holistico de la comunidad,
que comprenda el estudio de los fendmenos socio-juridicos locales y su relacion con el derecho.
Asi mismo, se considera importante promover en el estudiante, ademas de la interpretacion de
normas juridicas y la jurisprudencia, la capacidad de anélisis sistémico, el cual le permita conocer
las causas que dieron origen a nuestro sistema juridico e incluso palpar los efectos y visualizar
transformaciones sociojuridica.

En este mismo sentido, las percepciones docentes plantean que durante la investigacion
formativa “Proyecto”, es indispensable el contacto con la realidad, con la finalidad de analizar
desde sus experiencias, la totalidad concreta objeto de estudio. Se destaca entonces la presencia
permanente del analisis critico con enfoque transdisciplinar y de coyuntura, en la promocion de
la construccidon de conocimiento, la solucion de problemas socio juridicos, y la transformacion de

las realidades socio juridicas.

5.- Subcategoria: Conocimiento Pedagdgico de la Investigacion Formativa

La investigacion formativa para Sanchez (2017) constituye la forma méas didactica y
pedagdgica de articular los conocimientos o principios teoricos cientificos con la practica, asi
mismo es la forma mas operativa de articular dos grandes metodos de ensefianza aprendizaje: El

método dirigido con el método por descubrimiento.
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Mediante el método dirigido, segun Sanchez (2017) el docente de aula le proporciona al
alumno los conocimientos tedricos, metodoldgicos y técnicos de lo que implica una investigacion
y mediante el método por descubrimiento el alumno con el abordaje directo del tema de manera
aplicativa y préactica va reconociendo y reforzando sus conocimientos adquiridos.

La subcategoria conocimiento pedagdgico de la investigacion formativa es analizada en
este trabajo desde las dimensiones: 1) Conocimiento Pedagdgico de Investigacion Formativa, 2)
Concepcion Pedagdgica, y 3) Estrategias pedagdgicas: Campo. Seguidamente, en la figura 35 se

muestra la representacion de subcategoria y su relacion con las dimensiones:
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Figura 35. Subcategoria: Conocimiento Pedagdgico de Investigacion Formativa. UH: Entrevistas

Dimension 1: Conocimiento Pedagdgico de la Investigacion Formativa

La investigacion formativa segun Payares (2018), es una estrategia pedagogica de tipo
constructivista, que asume la participacion activa del estudiante y el docente en el desarrollo de
procesos contextuados, llevando el mundo tedrico a la confrontacién cotidiana con la realidad.
Para Sanchez (2017) a través de la investigacion formativa el docente propicia que los alumnos
apliquen sus conocimientos tedricos, conceptuales, metodoldgicos y técnicos vinculados con el
tema de investigacion abordado, asi podemos encontrar que en la etapa final en sus informes
respectivos desarrollan un breve marco conceptual, el método y disefio empleados, la muestra o
participante, sus registros de observacion, la aplicacion de un instrumento, el analisis cuantitativo
o cualitativo de la informacién y la presentacion de un informe de sus resultados obtenidos.

A continuacion, en la figura 36 representacién grafica de la dimensién, su relacién con el

codigo y algunas de las citas mas destacadas:
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Figura 36. Dimension: Conocimiento Pedagdgico de Investigacion Formativa. UH: Entrevistas

Del anélisis de las entrevistas se devela que la Investigacion formativa se refiere a una
estrategia didactica que relaciona los contenidos a través de aprender investigando. Por lo
expuesto, segun la percepcion docente, es importante que el profesor posea un conocimiento
pedagdgico de investigacion formativa que incluya: la educacién popular, la didactica, la
formacién en pedagogia critica, la formacion en investigacion cualitativa con enfoque socio-
critico, el andlisis de coyuntura y experiencias con dinamicas de grupo.

Este conocimiento esta presente cuando se aplican el proceso de investigacion en los
analisis sociales, la caracterizacion comunitaria, el diagnoéstico, y la determinacién del problema.
En este caso la pedagogia de la investigacion formativa es la didactica de uno transmitir
conocimiento mediante la investigacion, para ello se debe hacer uso de las representaciones y

simbologias del pueblo.
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Dimensién 2: Concepcién Pedagogica

La investigacion formativa estd orientada segun Sanchez (2017) por una concepcion
pedagogica de tipo constructivista, en el entendido que cada alumno va construyendo su propio
conocimientos, en este sentido, la considera como una estrategia que promueve la bdsqueda,
construccidn, organizacion y construccién del conocimiento por parte del estudiante durante el
desarrollo de los contenidos programaticos.

Para Rojas (2009, como se cita en Diaz 2015) la investigacion formativa puede ser
concebida desde cuatro ejes principales: a) relacion institucién-investigacion, b) formacion
investigacion, c) formacién de nuevos investigadores y, d) la investigacion en el contexto
regional. En el presente estudio, la subcategoria: conocimiento pedagdgico de investigacion
formativa, desde la dimension: concepcion pedagdgica es analizada considerando su relacion con
los codigos emergentes: 1) Transformacion social, y 2) Pensamiento complejo. Seguidamente,
en la figura 37 representacion grafica de la dimension: concepcidn pedagdgica y su relacion con

sus cddigos de analisis:
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\ Figura 37. Dimension: Concepcion Pedagdgica. UH: Entrevistas

Una transformacion desde la perspectiva desarrollista representa un cambio de social. La
Transformacion Social es parte fundamental de la concepcion pedagogica del conocimiento
pedagdgico de la investigacion formativa. Seguidamente algunos extractos de los datos mas

resaltantes de las entrevistas:

(D5 Prof. 3:45) Si, realmente esa es uno de los fines siempre presentes a la hora de
esbozar un disefio de experiencias, por eso es el elemento transversal la
participacion de los sujetos sociales comunitarios en todas las fases de la
implementacién de proyecto, se pretende gue asuman de manera consciente,
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activa y protagonica la transformacion de su propia realidad mediante la
elaboracion, ejecucion y seguimiento de planes y programas concretos con el
acompafiamiento comprometido de los sujetos insertos en el proceso académico
en la UBV.

(D5 Prof. 3:43) las corrientes pedagdgicas en confrontacion con la posibilidad de
transformacion social, asi como aquellas que responden a una vision liberadora de
la educacion, especialmente ir a Simon Rodriguez y Paulo Freire, a la pedagogia
critica y socio constructivista.

(D1 Coord. A: 38) como a partir de ese concepto de derecho se generan propuestas
que orientadas en cambiar la realidad.

(D1 Coord. A: 47) Proyecto es un proceso de formacion no de informacion, y eso
se hace a través del tiempo. Cuando se habla de formacion se refiere a otra cultura,
a generar un cambio, fue procesos de uso, habito, costumbre y cultura.

Las concepciones docentes analizadas de las entrevistas, revelan que partir de la
investigacion formativa se obtienen nuevos conocimientos y se promueve la resolucion de
problemas desde la trasformacion social. La implementacion de proyecto, pretende que se asuma
de manera consciente, activa y protagénica la transformacion de su propia realidad mediante la
elaboracion, ejecucién y seguimiento de planes y programas concretos con el acompafiamiento
comprometido de los sujetos insertos en el proceso académico en la UBV.

En cuanto las corrientes pedagogicas en - confrontacion con la posibilidad de
transformacion social, tenemos a aquellas que responden a una vision liberadora de la educacion,
a la pedagogia critica y socio constructivista. En el contexto de la ensefianza de estudios juridicos
implica partir de ese concepto de derecho generar propuestas que orientadas en cambiar la
realidad.

El Pensamiento Complejo constituye para Tobon (2006) una red de elementos
relacionados a través maultiples nexos, capaz, cuando interactla con su entorno, de responder,
evolucionar aprender y auto organizarse. Se refiere a esa capacidad de reflexion sistémica, vision
holistica y enfoque transdisciplinario que debe promover el docente como parte de su concepcién
pedagogica del conocimiento pedagdgico de investigacion formativa. De las entrevistas realizadas
se destacan los extractos siguientes:

(D2 Coord. P:46) Si, siempre se trata de promover el desarrollo. En este aspecto lo

ludico es importante, aun y cuando el proyecto es de juridico, puede y deben de

ser integral la vision de desarrollo y el aprendizaje, se debe abarcar todo lo social,

claro se destaca lo juridico. Recuerdo que en una ocasion un equipo promovio un

evento social, y participaron varios entes vinculados.

(D2 Coord. P:31) Y cuando llegdbamos en las comunidades, comenzabamos a
aplicar lo visto en clase en la comunidad. Bueno, se hacia el recorrido, se registra
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baja lo observado, se reflexionaba sobre ver mas alla. Cuando se hace vinculacion
comunitaria para dictar talleres yo los acompariio y observo.

(D2 Coord. P:20) tengo que hablar de investigacion y vincular con el cumulo de
experiencias que tengan los estudiantes, debo asociarlo con las experiencias de
ellos, tomar en cuenta la vinculacion de lo vivido por ellos con lo académico.

(D6 Prof. 4:32) el estudiante comprenda los acontecimientos, los pueda
contextualizar, analizar y extraer la informacidn necesaria para la construccion de
posibles soluciones

(D1 Coord. A: 56) Por eso el docente debe tener capacidad de pensamiento
complejo, y capacidad de pensamiento transdisciplinario

(D1 Coord. A: 52) Yo considero que el docente debe considerar el pensamiento
complejo, su contribucion ha sido importante. Que el pensamiento complejo diga
que para comprender la realidad, debo considerar la mayor cantidad de disciplinas
y ciencias para poderla deconstruir y luego reconstruirla es muy importante.

Del anélisis de las entrevistas se interpreta que el pensamiento complejo forma parte de
esa concepcién de conocimiento pedagdgico de investigacion formativa que debe tener el docente,
en este sentido debe tener capacidad de relacionar y trascender las respuestas directas a situaciones
complejas, esto con el apoyo de pensamiento complejo, y capacidad de pensamiento
transdisciplinar.

En cuanto al estudiante, desde la vison de los docentes, ellos debe comprender los
acontecimientos, debe poder contextualizar, analizar y extraer la informacion necesaria para la
construccién de posibles soluciones. En este sentido el proyecto de investigacion socio juridico,
debe realizarse con vision de desarrollo integral. También se debe vincular la investigacion con
el cumulo de experiencias que tengan los estudiantes y la comunidad con la tedrica de estudio

académico, apoyandose en otras disciplinas ademas de la del derecho para interpretar la realidad.

Dimension 3: Estrategias Pedago6gicas: Campo

La investigacion de campo segin Sanchez (2017) se caracteriza por su caracter social,
estas constituyen una forma de investigacion accion. Desde la investigacion formativa, segun el
autor el estudiante con la supervision del docente, va aplicando en una realidad concreta sus
conocimientos teoricos, metodologicos y técnicos con el fin de aprender: a observar
sisteméaticamente, aprende a elaborar y aplicar instrumentos, aprender a procesar la informacion
y realizar los analisis respectivos que le permita redactar un informe de investigacion. Segun
Viteri (2010) la investigacion formativa ha exigido del profesor resalte el caracter complejo,

dindmico y progresivo del conocimiento. También destaca que la investigacién formativa
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permite a los estudiantes desarrollar capacidades de interpretacion, analisis, el pensamiento
critico, asi como habilidades investigativas de observacion, descripcion y comparacion.

Las Estrategias Campo es una de las operaciones fundamentales en todo proceso de
investigacion social. El objetivo principal de toda estrategia de campo es realizar un trabajo de
campo que responda eficazmente a los objetivos de la investigacion y que ofrezca las condiciones
Optimas para su ejecucion. Este tipo de estrategia de campo, como parte del conocimiento
pedagdgico de investigacion formativa, se refiere a la fase de la investigacion socio juridico a
realizar en la comunidad o espacio social donde se realiza la investigacion. Esta dimension es
analizada desde los cddigos: 1) Estrategias de campo y 2) Valoracién de campo. En la figura 38

se pueden observar su representacion y su vinculacién con los c6digos emergentes.

[ﬁ‘ Estrategias Pedagogicas: Campo {0
3

requi enta

tﬁ‘ufaluracinﬁn de Campo {14'2}J tﬁ Estrategias de Campo [Ei'-l}J

\ Figura 38. Dimension: Estrategias Pedagdgicas: Campo. UH: Entrevista \

En cuanto las estrategias de campo, son aquellas alternativas metodolédgicas empleadas
en la comunidad durante el proceso de investigacion que permiten la ensefianza. Desde la
percepcion docente se destaca la importancia las visitas comunitarias como estrategia de campo.

Seguidamente algunas de las citas docentes:

(D6 Prof. 4:55) La comunidad es objeto de visitas en todos los tramos. Se hace
contacto primeramente con los lideres naturales de la comunidad para después
pasar a un contacto mas profundo con el resto de los habitantes.

(D6 Prof. 4:26) En la practica: se va siempre a la comunidad con una planificacion,
se procura cumplir lo mas que se pueda con ellos, considerando que existen
imprevistos propios de los procesos investigativos sociales y que estos no son
rigidos sino por el contrario son flexibles.

(D2 Coord. P:54) En las clases practicas hacemos entrevistas, asambleas, visitas,
aplicamos instrumentos, se hacen conversatorios.

Del andlisis de las entrevistas, se observa que los docentes emplean las siguientes
estrategias de campo: visita comunitaria, conversatorios, entrevistas, asambleas, reuniones

comunitarias, y dinamicas de integracion en las cuales participan estudiantes y comunidad.
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Evaluar es un proceso de busqueda y recoleccion de informacion para la toma de
decisiones, para Gomez (2004) la evaluacion debe ser participativa y democratica, incorporando
a los participantes, respetando sus puntos de vista y logrando acuerdos entre los estudiantes y el
docente. La valoracion de campo, un codigo emergente de la dimension estrategias pedagogicas:
campo; relacionada con el conocimiento pedagdgico de investigacion formativa. Se refiere al
como se evalla ese proceso de ensefianza en la comunidad. Entre las citas més destacadas

tenemos:

D7: Prof.5:49) Se realiza a través de jornadas de anélisis y sintesis de la
sistematizacion de las actividades, donde mediante el debate se originan las
categorias explicativas, que direccionan la revision de la planificacion de otras
actividades, dando sentido tedrico a las practicas y fundamento practico a la teoria.
(D5 Prof. 3:41) ademaés de participar, acompafiar directamente en dicho proceso,
por lo que todo precepto tedrico se somete al escrutinio tanto de la realidad como
de los objetivos del proyecto, entendidos como fase 0 componente de un proyecto
de transformacion radical del conjunto de la sociedad, el dialogo de experiencias
y saberes construidos es un aspecto constituyente, pero a la vez un medio de
garantizar la consecucion del proyecto.

(D3 Prof. 1:38) se inicia con la contextualizacion, la caracterizacion y
problematizacion de la situacion concreta a estudiar para ingresar luego en las
premisas epistemologicas, sociopoliticas, teleoldgicas, axiologicas, para ello se
emplean recursos como las preguntas generadoras y la descripcion escrita un oral
de situaciones

(D5 Prof. 3:36) En cuanto a la concrecion de las visitas de campo, va a depender
de dos aspectos uno lo planificado y por otro el contraste con la realidad, puede
que se plantee inicialmente una entrevista, pero la persona no pudo asistir, por eso
siempre hay que tener previstas alternativas de accion.

Del andlisis de las entrevistas se observa una actitud de flexibilizacion académica por parte
de docente, cuando segun las circunstancias y limitaciones externas asi lo ameriten. En cuanto a
los &mbitos de evaluacion considerados por el profesor tenemos: la capacidad de dar respuestas a
situaciones inesperadas; la capacidad de andlisis de campo; y la responsabilidad académica tanto
individual como en equipo.
Representacion General de la Categoria: Conocimiento Pedagogico de la Investigacion
Formativa para la Ensefianza de los Estudios Juridicos, desde la Unidad Hermenéutica:
Entrevista

Finalmente, luego de realizado el analisis de la categoria: Conocimiento Pedagdgico de la

Investigacion Formativa para la Ensefianza de los Estudios Juridicos, a través de la Unidad
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Hermenéutica: Entrevista, se presenta a continuacion, en la figura 39, la representacién general
de la categoria, y su relacion con sus subcategorias, dimensiones y codigos analizados y

relacionados.
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SISTEMA DE CATEGORIAS EMERGENTES. UNIDAD HERMENEUTICA:
OBSERVACION

El sistema de categorias construido desde la unidad hermenéutica “observacion” para las
categorias: 1) Docente de “Proyecto” del PFGEJ de la UBV Téchira, y 2) Conocimiento
Pedagdgico de Investigacion Formativa para la Ensefianza de Estudios Juridicos (CPIF-EEJ), es
presentado y analizado en este capitulo.

En siguiente tabla se establecen los codigos iniciales, y el nimero de citas (#C) presentes
en las entrevistas. Las dimensiones que emergen del analisis de los datos, son relacionados con
las subcategorias y categorias emergentes, que surgen producto del anélisis inductivo, realizado
con el programa atlas ti, y constituye el sistema de categoria.

A continuacién, tabla No. 7, la cual representa el sistema de la categoria de las unidades
hermenéutica entrevista, en la cual en la categoria: docente de proyecto del PFGEJ de la UBV, se
analizan 22 cédigos, y en la categoria conocimiento pedagdgico de investigacion formativa para
la ensefianza de estudios juridicos, se analiza un total de 5 cddigos. También se presenta, las

dimensiones y subcategorias relacionadas con cada codigo.

Unidades Hermenéuticas ""Observacion™
Sistemas de Categoria (Docente de Proyecto del PFGEJ de la UBV)

No. Caodigos #C Dimensiones Subcategoria
1 | Conocimiento Juridico 17
9 Conocimiento de Investigacion 12 . i
Formativa Conocimiento de la Materia
3 | Conocimiento Investigativo 41 Conoc!m_lento
Pedagogico
4 | Concepcion Educativa 10 Conocimiento del Programa
Conocimiento del Programa de Curricular
5 n n 13
Proyecto
6 | Enfoque decolonial 8
7 | Enfoque del postestructuralismo 9 . .
Epistemologia Docente ~
— Ensefianza de la
8 | Enfoque de la complejidad 21 Investigacion
9 | Perspectiva de Desarrollo 7 Formativa
10 | Comunicacién Asincronica 7 Comunicacion Docente -

Estudiante
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11 | Planificacion Docente 10
12 | Orientaciones Académicas 16
13 | Aprendizaje colaborativo 12 | Estrategias Pedagdgicas
14 | Socializacién de Materiales 30
15 | Orientaciones Evaluativas 22
16 | Presentacion y Organizacion 6
17 | Clase Virtual 51 | Desarrollo de la Clase
18 | Préctica Reflexiva y Protagonica 11
19 Te,cnl_ca Inve,stl_gatlva 28 Modelo Tecnocrético
20 | Técnica Juridica 12 Modelos
] -~ i T Pedagogicos de
21 | Vinculacion teoria - practica 18 _ Ensefianza de
) _ : — Modelo Critico Estudios Juridicos
22 | Vinculacion Socio - Comunitaria |8
CATEGORIA: CONOCIMIENTO PEDAGOGICO DE INVESTIGACION
FORMATIVA PARA LA ENSENANZA DE LOS ESTUDIOS JURIDICOS
No. Cadigos #C Dimensiones Subcategoria
1 | Conocimiento Técnico Juridico |14 | Conocimiento Juridico -
Conocimiento Conocimiento de
2 |Técnica Investigativa 28 A la Materia
Investigativo
3 |Orientaciones Académicas 16 | Inicio de Clase Conocimiento
. . Pedagdgico
4 | Estrategias de Evaluacion 15 | Desarrollo de la Clase General
. Conocimiento de
L . Concepcion de RN
5 | Investigacion Formativa 16 A . Investigacion
Investigacion Formativa ’
Formativa

Cuadro 7. Sistemas de Categoria: Docente de Proyecto del PFGEJ de la UBV y Conocimiento Pedagégico

A.- Categoria: Docente de “Proyecto” del PFGEJ de la UBV Té&chira

La docencia es un espacio multifactorial en el cual maestros y alumnos aprenden formas

de construir conocimiento: saber, pensar, investigar y ensefiar. Es segun (Moran, 2003, p. 14-15)

una tarea compleja y trascendente, cuyo desempefio cabal exige una actitud profesional en el mas

estricto de los sentidos. La docencia es un proceso creativo a través del cual los sujetos que
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ensefian y los que aprenden interactian con un objeto de conocimiento, develando asi su propia
I6gica de construccion y transformandose mutuamente.

La categoria: El Docente de “Proyecto” del PFGEJ de la UBV Téachira, es una de las
categorias de estudio de la investigacion, es analizada a continuacion desde de la unidad
hermenéutica: observacion. Los datos aqui presentados se corresponden al proceso de observacion
realizado desde la virtualidad a dos (02) secciones de proyecto, durante el periodo académico
2020-2. La observacion fue realizada en dos (02) escenarios: 1) aula virtual de classroom y 2)
grupo de whatsapp, surgiendo una tercera fuente en una de las aula virtuales, donde se remite a
un 3) blogspot realizado por una de los docentes, cuyo analisis se incorpora al presente estudio.

Una vez realizada la observacion, con el apoyo del guion se lleva a cabo el registro escrito,
incorporandose los datos emergentes a la unidad hermenéutica, y se procede a su analisis,
emergiendo para su estudio las subcategorias: 1) Conocimiento Pedagdgico, 2) Ensefianza de la
Investigacion Formativa, y 3) Modelos Pedagdgicos de la Ensefianza de Estudios Juridicos. Cada
subcategoria, esté relacionada con las dimensiones y cddigos iniciales y emergentes, que surgen
producto del andlisis inductivo, realizado con el programa atlas ti, y constituye el sistema de
categoria.

Subcategoria: 1.- Conocimiento Pedagogico

El conocimiento pedagdgico es aquel que esta relacionado de manera general para
Marcelo y Valliant (2009)”’con la ensefianza, con sus principios generales, con el aprendizaje y
con los estudiantes” (p. 86). La observacion realizada y el analisis de los datos permiten estudiar
las siguientes dimensiones del conocimiento pedagdgico: 1) Conocimiento de la Materia, y 2)
Conocimiento del Programa Curricular. Seguidamente, mediante la figura 40, se presentan las

dimensiones de la subcategoria “conocimiento pedagogico”.
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\ Figura 40. Subcategoria: Conocimiento Pedagdgico. UH: Observacion ]
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Dimension 1: Conocimiento de la Materia

El conocimiento de la materia se refiere a la parte disciplinar en cuanto a los contenidos a
importar los mismos forman parte fundamental del conocimiento pedagdgico docente, en este
sentido Grossman (2005) plantea que “la falta de conocimiento, del contenido puede afectar a
como los profesores critican los libros de texto, a como seleccionan el material para ensefiar, a
cdmo estructuran sus cursos y a como conducen la instruccion” (p.13). El conocimiento de la
materia, como parte del conocimiento pedagogico del docente de proyecto del PFGEJ de la UBV,
es analizado desde la observacion. Esta subcategoria integra los cddigos: 1) Conocimiento
Juridico, 2) Conocimiento de Investigacion Formativa, 3) Conocimiento Investigativo. Ver la

figura 41.
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\ Figura 41. Dimension: Conocimiento de la Materia. UH: Observacion

El Conocimiento Juridico, para Soto (2016) se refiere al conocimiento de las leyes y la
dogmatica como a la prudencia y habilidad de su correcta aplicacién en el ejercicio de resolver un
problema juridico. Segun la informacién extraida de las observaciones, se evidencia que el
conocimiento juridico esta presente en las aulas virtuales, cuando el investigador deja constancia
de lo siguiente:

(D10 Blog: 28) En cuanto al derecho se hace referencia al sistema normativo

venezolano.

(D8 AulaV: 41) Lineas de Investigacion UBI Proyecto Estudios Juridicos: Se

publica informacidn sobre las lineas de investigacion.

(D8 AulaV: 47) Sobre derecho se publica informacion contentiva del enfoque de
formacion en estudios juridicos.
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Los entrevistados consideran que el conocimiento juridico, se refiere al saber referido al
sistema juridico venezolano, éste sistema comprende desde la normativa legal aplicable hasta al
modo de funcionamiento de los organismos publicos encargados del sistema de justicia. También
incorporan en esta categoria de conocimiento, el enfoque de derecho asumido por EI PFGEJ de la
UBV, el orienta la posicion epistemologia de la ensefianza de los estudios juridicos.

En cuanto al conocimiento de investigacion formativa, segin Miyahira (2009) se refiere
al empleo de la investigacion como una herramienta del proceso ensefianza - aprendizaje,
es decir su finalidad es difundir informacion existente y favorecer que el estudiante la incorpore
como conocimiento (aprendizaje). Se evidencia de lo observado que el conocimiento de
investigacion formativa estd contenido en una (01) de las aulas virtuales, a través de la remision
a un blogspot, el cual es realizado por el mismo docente y vinculado al aula para su consulta, en
¢l se citan documentos institucionales que definen y orientan el desarrollo de “Proyecto” en el
PFGEJ de la UBV, los cuales ademas dejan claramente establecido, que el enfoque de proyecto
de la UBV es el de investigacién formativa, a continuacion parte del contenido registrado en la

observacion:

(D8 AulaV: 8) Aprendizaje por Proyecto: Se explica que el plan de formacion
del PFGEJ descansa en una vision integral (holistica) de las realidades, teniendo
como criterios orientadores los planteados por la UBV como son: la investigacion
formativa y la interaccion con las comunidades.

(D10 Blog: 105) Cada uno de los trayectos comprende una linea de investigacion
formativa y unas unidades curriculares que se corresponden con la linea de
investigacion.

(D8 AulaV: 119) La propuesta del PFGEJ se orienta a que el aprendizaje por
Proyecto tenga un enfoque integral y metodoldgico basado en los principios de
aprender a aprender (teniendo claro que tanto docentes, estudiantes y
comunidades, deben estar abiertas a nuevas interpretaciones) a aprender haciendo
(aintegrar la practica a la teoria y la teoria a la practica, como parte de un proceso
dialéctico en la construccion del conocimiento, a la vez que la universidad se
vincula a las problematicas sociojuridicas de las comunidades) y a aprender en
colectivo (romper con la idea y los valores individualistas, de la construccion y
apropiacion del conocimiento).

(D10 Blog: 128) Proyecto socio-juridico desde el Programa de Formacion de
Grado en Estudios juridicos, es el vehiculo que permite a la UBV hacer presencia
en las realidades socio-juridicas de los sectores populares, asumiendo la premisa
de que la universidad publica debe obedecer a los requerimientos y necesidades de
la sociedad, como una manera democratica de construir colectivamente
conocimiento.
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El proyecto socio juridico del PFGEJ de la UBV, es el documento orientador de la
investigacion formativa en los procesos de ensefianza orientados a la formacion del abogado. En
él se establece la vinculacion de proyecto con las demas unidades curriculares y el enfoque social
transformador de la ensefianza desde la investigacion.

El conocimiento investigativo alude al manejo de diversos enfoques para realizar
procesos de investigacion, siguiendo las pautas que le den cientificidad y credibilidad a los
hallazgos. Del analisis de las observaciones, se evidencia que el conocimiento investigativo esta
presente en las aulas virtuales, de hecho se publica material sobre investigacion, a continuacion

se presentan algunos extractos

(D10 Blog: 18) Si se publica en el aula material tipo texto de consulta obligatoria,
sobre metodologia de investigacion

(D10 Blog: 25) Se publica material de consulta sobre investigacion,
especificamente lo relativo al método analisis de coyuntura, el cual corresponde
estudiar en el semestre.

(D8 AulaV: 21) Materiales que fortalecen metodoldgicamente Proyecto: Se
publica material de taller de metodologia (video de youtube de la universidad de
Carabobo). También se anexa en digital el libro de metodologia de Sampieri. Se
presenta materia complementario sobre metodologia, mediante enlaces web,
imagenes y video de investigacion y la metodologia de la 1AP.

(D8 AulaV: 33) Se categoriza y publica informacion en el aula sobre: 1.
Metodologia de Investigacion: Se presenta un video sobre investigacion. 2.
Enfoque Metodologico: Se indica que: desde el enfoque metodolégico se debe
abordar el campo socio-juridico.

(D8 AulaV: 42) Material de Apoyo y Repaso: Se publica el siguiente material de
apoyo sobre: Metodologia: (Libro de Metodologia), Objetivos de la Investigacion:
(Material sobre los objetivos de la Investigacion), Conectores: (Material de
conectores para la redaccion de la investigacion).

(D8 AulaVv: 161) IAP. Iméagenes. Caracteristicas: participativo, €tico,
transformador, reflexivo, concientizador, dialégico, dialectico analectico,
educativo, critico, socialmente transformador, colectivo y politico.

El conocimiento investigativo como parte del conocimiento pedagogico de investigacion
formativa en el PFGEJ de la UBV, comprende: el empleo de metodologias como el 1AP, el
analisis de coyuntura y la hermenéutica juridica; la orientacion del trabajo con las lineas de
investigacion y el enfoque critico transformador. También se destacan la importantica de la
rigurosidad investigativa en general y la importancia de que esta forme parte del conocimiento

docente.
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Dimensién 2: Conocimiento del Programa Curricular

Segln Barriga (2006) el programa curricular es el resultado del analisis del contexto, del
educando y de los recursos, que también implica la definicion de fines, de objetivos y especifica
los medios y procedimientos para asignar los recursos. En lo que respecta al conocimiento del
programa curricular, es la segunda dimension de la sub-categoria conocimiento pedagégico, en
la figura 42 se puede observar su vinculacion con los cédigos: 1) Concepcién Educativa y 2)

Conocimiento del Programa de Proyecto.
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\ Figura 42. Dimension: Conocimiento del Programa Curricular. UH: Observacion

Una concepcién representa una cosmovision que tienen los profesores acerca de como
van a desarrollar una actividad. EI Conocimiento de la Concepcion Educativa desde la
observacién revela que la concepcion educativa del PFGEJ descansa en una vision integral
(holistica) de las realidades, que tiene como criterios orientadores: la investigacion formativa y la

interaccion con las comunidades. A continuaciones algunos de los registros realizados:

(D8 AulaV: 104) El plan de formacién del PFGEJ descansa en una vision integral
(holistica) de las realidades, teniendo como criterios orientadores los planteados
por la Universidad Bolivariana de Venezuela como son: la investigacién formativa
y la interaccion con las comunidades.

(D8 AulaV: 190) El aprendizaje desde Proyecto debe contribuir a la constitucion
de Colectivos de Investigacion y Formacion, conformados por estudiantes,
facilitadores(as), comunidades organizadas y/o movimientos sociales, en la
perspectiva de una educacion liberadora individual y colectiva que aporte a la
transformacion de la sociedad venezolana.

(D8 AulaV: 128) Proyecto socio-juridico desde el Programa de Formacion de
Grado en Estudios juridicos, es el vehiculo que permite a la UBV hacer presencia
en las realidades socio-juridicas de los sectores populares, asumiendo la premisa
de que la universidad publica debe obedecer a los requerimientos y necesidades de
la sociedad, como una manera democratica de construir colectivamente
conocimiento.
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(D8 AulaV: 103) generar procesos que contribuyan a la transformacion social y al
mejoramiento de las calidades de vida de los sectores mas desprotegidos, en donde
la UBV juegue un papel a favor de los intereses de las comunidades y los
movimientos sociales.

(D10 Blog: 193) Los lineamientos de orientacion para asumir el Proyecto socio-
juridico como método de aprendizaje, requiere de todos los aportes que desde las
experiencias con las comunidades han tenido estudiantes, docentes y comunidad,
para ir logrando cada vez mayores elementos de orientacion ajustados a las
realidades sociales y culturales por ello hablamos de responsabilidad vy
construccién colectiva, de estos lineamientos, razén por la cual invitamos a todos
los sujetos comprometidos con este Proyecto Educativo a aportar en su
mejoramiento.

El conocimiento de la concepcién educativa, comprende todas aquellas orientaciones
sobre como desarrollar proyecto integrador con enfoque socio-juridico como método de
aprendizaje. La construccion de esta concepcion, requiere de todos los aportes que desde las
experiencias con las comunidades han tenido estudiantes, docentes y comunidad, para ir logrando
cada vez mayores elementos de orientacion ajustados a las realidades. Se trata de una construccion
colectiva donde todos los sujetos comprometidos con este Proyecto Educativo contribuyen a su
mejoramiento.

El proyecto para Flores y Agudelo (2005) “es una serie de acciones, mas 0 menos
complejas, encaminadas al logro de un objetivo determinado, de especial interés para las personas
que participan en su planificacion y ejecucion” (p 45). EIl proyecto esta contenido en el programa
curricular del PFGEJ de la UBV. En cuanto al Conocimiento del Programa de “Proyecto”,
segun lo analizado en la observacién, se pudo analizar que el Conocimiento del Programa de
“Proyecto”, es manejado por el docente tanto en las aulas virtuales como en el grupo de whatsapp.
Seguidamente, algunas citas observadas:

(D9 GrupoW: 48) Desarrollan proyecto durante su proceso de formacion como una

continuidad, por lo que en cada semestre es una secuencia metodoldgica aplicada

a la misma comunidad.

(D8 AulaV: 180) Se indica que cada uno de los afios 0 trayectos comprende una

linea de investigacion formativa y unas unidades curriculares que se corresponden

con la linea de investigacion.

(D10 Blog: 189) Estas lineas de investigacion determinan y/o definen la

orientacion de las investigaciones con las comunidades a partir de las

problematicas planteadas por éstas y en coherencia con las demdas unidades
curriculares.

(D8 AulaV: 185) Proyecto socio-juridico, es el eje transversal del Programa de

Formacion de Grado en estudios Juridicos de la UBV, integra todas las Unidades
Curriculares en cada uno de los Trayectos alrededor de una problematica.
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El programa de proyecto es desarrollado durante su proceso de formacion como una
continuidad investigativa con secuencia metodoldgica. También se presenta proyecto socio-
juridico, como el eje transversal del PFGEJ, el cual busca que cada estudiante, docentes y
comunidad se constituyan en investigadores para la transformacion social. EI conocimiento del

programa de proyecto es parte del pedagogico que debe tener el docente de proyecto.

Subcategoria: 2.- Ensefianza de la Investigacion Formativa

La ensefianza para Shulman (2005) desde el punto de vista del profesor, es la accion del
razonamiento pedagdgico que se inicia mediante alguna forma de “texto”, un programa de
estudios, o un material concreto que el profesor o el alumno desea llegar a comprender; el texto
puede ser un vehiculo para lograr otros objetivos educativos, pero casi siempre interviene algun
tipo de material didactico; y finalmente el docente se ve enfrentado al desafio de aprovechar lo
que ya comprende y de transformarlo en un contenido apropiado para una instruccion efectiva.

En cuanto la ensefianza de la investigacion formativa, Tapias (2017) explica que los
docentes deben emplear la estrategia indagativa, desde la que se clarifican las especificidades y
nexos de los problemas y ejercicios didacticos aulicos que se debaten, sistematizan y construyen
en contradiccion dialéctica, promoviéndose de ese modo el pensamiento reflexivo y creativo, que
consolide la construccidn del conocimiento, y gestione soluciones a problematicas sociales.

También se vincula al proceso de ensefianza lo epistemologico, sobre el tema Grossman
(2005) indica que “las creencias de los profesores sobre la materia, incluyendo una orientacion
hacia la materia, contribuyen a las formas en las que los profesores piensan acerca de su materia
y las elecciones que hacen en su ensefianza”. Por lo antes expuesto, la posicion epistémica del
docente influye en su modelo de ensefianza.

De la observacién emergen como dimensiones de la ensefianza de la investigacion
formativa las siguientes: 1) Epistemologia Docente, 2) Comunicacion Docente - Estudiante 3)
Estrategias Pedagodgicas, y 4) Desarrollo de la Clase, cada una de estas dimensiones son
vinculadas a sus correspondientes los codigos emergentes. A continuacion, mediante la figura 43,

se presentan las dimensiones de la subcategoria “ensefianza de la investigacion formativa”.
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INVESTIGACION FORMATIVA {0-4}

[ﬁ’ Epistemologia Docente {0-5} ]

{ﬁDesarrollo de la Clase {0-1} ]
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Figura 43. Subcategoria: Ensefianza de Investigacion Formativa. UH:
Observacion

Dimensién 1: Epistemologia Docente

La epistemologia docente para Perafan (2005) aluden a la “idea de que cada profesor
mantiene, de manera implicita o explicita, unos principios, unas reglas de funcionamiento propias,
unos reglamentos y unas referencias especificas acerca de la naturaleza, las condiciones de validez
y la posibilidad del conocimiento, en general y el propio, en particular” (p. 73). La epistemologia
docente es la primera dimension de la sub-categoria ensefianza de la investigacion formativa,
analizada desde la observacion. La dimension estd asociada con los cddigos: 1) Enfoque
Decolonial, 2) Enfoque Postestructuralismo, 3) Enfoque de la Complejidad, y 4) Perspectiva de

desarrollo. En la figura 44 se pueden observar la representacion gréafica.

[ﬁﬁ Epistemologia Docente {0-4} ]

enta
promeve

[ﬁ Perspectiva de desarrollo {7-1} ]

[ﬁ Enfoque decolonial {8-1} ]

[ﬁ Enfoque de la complejidad (21-1} ]

[ﬁ Enfoque del postestructuralismo {9 ]
13

Figura 44. Dimension: Epistemologia Docente. UH: Observacion |
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En cuanto al enfoque decolonial, durante el proceso de ensefianza desde la
epistemologia docente se conduce el proceso de ensefianza segun Argiello (2015) la
perspectiva decolonial es un enfoque comprensivo construido desde las ciencias sociales
contemporaneas sobre el presupuesto de que la colonialidad es un proceso histérico inacabado
que sélo ha tenido transformaciones a lo largo de tiempos y realidades, pero que nunca ha sido
superado de modo definitivo. En este sentido, se mantiene el pensamiento colonial en las
subjetividades de las personas e incluso los sistemas sociales. De la observacion se destacan las

siguientes citas:

(D8 AulaV: 142) Orientar que el proceso gue se adelanta con el Proyecto socio-
juridico en las comunidades contribuya a organizar y movilizar a la poblacion, en
la busqueda de la transformacion de su realidad social y juridica, es decir que el
método de investigacion aplicado permita procesos dindmicos de compromiso
politico y liberacion de los miembros de la comunidad

(D8 AulaV: 112) Dada las particularidades de Venezuela, en donde coexisten
diversos  grupos culturales que poseen sistemas juridicos y formas de
interpretacion del mundo diferenciadas, de las que se catalogan como “nacionales”
producto de una vision univoca de la realidad, se requiere hacer visibles estas
diferencias e implementar métodos e investigaciones que les permita a los
distintos - pueblos gue se les reconozca con sus  sistemas juridicos, sus
particularidades culturales y sus formas de entender el mundo, para llegar a una
coordinacion con la justicia nacional

(D8 AulaV: 94) El Proyecto socio-juridico debe: Establecerse desde una relacion
directa entre los distintos conflictos, vacios y/o ausencias de derechos en las
comunidades, pueblos indigenas, afros o espacios particulares con expresiones
culturales especificas.

(D10 Blog: 12) En este sentido, se explica que con Proyecto socio-juridico como
método de formacién, el PFGEJ busca que cada estudiante, docentes y comunidad
se constituyan en investigadores para la transformacién social y politica, como un
reto y compromiso de lucha por la democracia, la justicia social y la dignidad de
los pueblos.

En este sentido, se revela de la observacion que en la ensefianza de proyecto debe ser
orientada por un docente con un enfoque decolonial - libertario, que logre contribuir en los
procesos la organizacion comunitaria para la transformacion de su realidad socio-juridica y la
liberacion de sus miembros. Esto requiere hacer visibles las diferentes visiones de mundo
(distintas expresiones culturales) e implementar métodos e investigaciones que les permita a los
distintos pueblos que se les reconozca con sus sistemas juridicos, sus particularidades culturales

y sus formas de entender la realidad.
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El Enfoque Postestructuralismo forma parte de ese basamento epistemoldgico de la
ensefianza de proyecto. El Postestructuralismo orienta desde proyecto el estudio de los
significados y los sistemas de representacion de la realidad, como parte del proceso de
ensefianza, y de la orientacion docente. El analizar el significado del sentido social de las
justicias desde sus contextos, con legitimidad y pertinencia es la tarea de proyecto. Seguidamente
se presentan algunas de las citas mas destacadas en las observaciones:

(D10 Blog: 36) Todas las actividades evaluativas, son orientadas al analisis de la

realidad local donde hacen la investigacion y la aplicacion metodoldgica

(D8 AulaV: 99) Desarrollar el sentido social de las justicias desde sus contextos,

con legitimidad y pertinencia

(D8 AulaV: 131) Hay que evitar llegar a las comunidades con valoraciones y
preconceptos elaborados, observar y entrar en dialogo en las comunidades.

El postestructuralismo aplicado en la investigacion analiza los significados y la forma en
gue un sujeto se produce a si mismo, especialmente a través del lenguaje. En este sentido el
docente de proyecto debe considerar las diferentes concepciones de justicia al momento de
ensefar estudios juridicos desde la investigacion formativa.

El Enfoque de la Complejidad es parte de la ensefianza de proyecto. Respecto el
enfoque en la ensefianza de estudios juridicos, se revela de las observaciones que es importante
comprender la realidad integralmente, es un andlisis holistico de la comunidad, en el cual se
deben observar los fendmenos socio - juridicos locales y su relacién con el orden juridico
nacional e internacional. Asi mismo, se considera importante promover en el estudiante, ademas
de la interpretacion de normas juridicas y la jurisprudencia, la capacidad de analisis sistémico,
transdisciplinar y de coyuntura, el cual le permita conocer las causas que dieron origen a nuestro
sistema juridico e incluso palpar los efectos y visualizar transformaciones sociojuridica De los
datos analizados se destacan las siguientes citas observadas:

(D8 AulaV: 140) Comprender la Realidad Integralmente. No limitar el analisis o

las distintas posibilidades a la realidad solo local, ir a lo mas general, relacionar

los fendmenos socio-juridicos locales con el orden juridico nacional e

internacional y viceversa, asumir en los andlisis un enfoque interdisciplinario, es

decir el enfoque de analisis no puede ser solamente juridico, habra que aprovechar

los aportes de otras disciplinas como la antropologia, la sociologia, la psicologia,

la historia, la estadistica etc.).

(D8 AulaV: 104) El plan de formacién del PFGEJ descansa en una visién integral

(holistica) de las realidades, teniendo como criterios orientadores los planteados

por la Universidad Bolivariana de Venezuela como son: la investigacién formativa
y la interaccion con las comunidades
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(D8 AulaV: 66) Si de modo similar al punto anterior, en los debates, foros e
incluso durante el proceso de elaboracion del diagndstico, se observa que deben
emplear andlisis con enfoque transdisciplinar y de coyuntura

(D8 AulaV: 14) Se expone que en la préctica, se debe considerar elementos del
concepto gramsciano del “intelectual organico”.

El pensamiento complejo como parte de la epistemologia del docente, conlleva a que el
docente promueva los analisis de coyuntura de los diversos hechos sociales sujetos de
investigacion, pudiendo ver el fendmeno de estudio desde diferentes dimensiones e incluso
diferentes areas de conocimiento, mediante la vinculacion de proyecto con las demés unidades

curriculares, promoviendo una rica experiencia de ensefianza desde la investigacion.

La Perspectiva de Desarrollo es una de la epistemologia docente en la ensefianza de
proyecto, en este sentido la observacion muestra como universidad tiene la responsabilidad de
contribuir a la gestion de conocimiento para el desarrollo nacional y local, por ello es necesario
aportar a: la concrecién y elaboracion de politicas publicas, generacién de procesos que
contribuyan a la transformacion social y al mejoramiento de las calidades de vida de los sectores
méas desprotegidos. A continuacion, algunas de las citas mas resaltantes analizadas de la
observacion:

(D8 AulaV: 129) asumiendo la premisa de que la universidad publica debe

obedecer a los requerimientos y necesidades de la sociedad, como una manera

democrética de construir colectivamente conocimiento.

(D8 AulaV: 101) En general aportar a la concrecion y elaboracién de Politicas

Publicas.

(D8 AulaV: 102) generar procesos que contribuyan a la transformacion social y

al mejoramiento de las calidades de vida de los sectores mas desprotegidos.

(D9 GrupoW: 10) Si se observa que el enfoque de los temas tratados por la

docente, son acordes a los postulados del PFGEJ y la UBV, en este sentido se

prioriza la investigacion local, y en el marco de las interacciones e presencia

andlisis critico de los contextos locales donde habitualmente confluyen en sus
trabajos de investigacion.

La perspectiva de desarrollo es otro componente integrante que debe estar inmerso en el
conocimiento docente, y ser ademas parte del enfoque de la investigacion a través de la cual se
ensefia estudios juridicos. El enfoque de desarrollo promueve desde la investigacion la
trasformacion social de la comunidad.

Dimension 2: Comunicacion Docente - Estudiante
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La comunicacion docente — estudiante se refiere a una interaccion que se establece entre
el docente con el estudiantes, y entre estos con ellos mismos. Es analizada desde la observacion,
mediante el cddigo: comunicacidn asincronica. Este tipo de comunicacion esta presente durante
el proceso de ensefianza de la investigacion formativa, se realiza a través de chat publicos y
privados, entre docentes y estudiantes a través del aula virtual y whatsapp.

A continuacion en la figura 45, se observa la dimension comunicacion docente -

estudiante, y su relacion con el codigo: comunicacion asincronica, asi como algunas de sus citas

mas destacadas.

[ Comunicacion Asincranica {T—D}]

‘_,‘.IV ’,( A k‘ A
/ ! .
. . | N
[14:52] La comunicacion con los |4 # H \
. Iy i N S
estudi., 4 | AN Y [15:29] Se observa es una

—— - y 1 * actividad as..

La comunicacién con los estudiantes / i h
. e
es a través del aula y por el grupo ¢ I:' . Se observa es una actividad
whatsapp. i \\ asincrénica y
& ! ", - ..
o i \, los estudiantes pueden participar
| ,
- Y durante el dia,
Vi [15:20] S observa el uso \\
¥ permanerte d. b
D [12:30] Por el classroom se w4 [1229] Por el claséroomse
: e observa D E Sl '
comunican .. :
el uso permanente del chat CTIIEEn =

Por el classroom se comunican entre priorizando los temas académicas. Far @) e 2 G i

shilitis e Mi2nkle e, estudiantes e interactUan docentes y

estudiantes de forma asincronica, via e —

chat publica o privada.

Figura 45. Dimension: dimension comunicacion docente — estudiante. UH: Observacion

Dimension 3: Estrategias Pedagogicas
Para Barriga (2006), las estrategias de aprendizaje son procedimientos (conjuntos de

pasos, operaciones o habilidades) que un aprendiz emplea en forma consciente, controlada e
intencional como instrumentos flexibles para aprender significativamente y solucionar problemas.
Estas estrategias pedagogicas son planificadas por el docente que desarrolla el proceso de
ensefianza. Esta dimension se relaciona con la sub-categoria ensefianza de la investigacion
formativa del sistema de categorias: docente de proyecto del PFGEJ de la UBV analizado desde
la unidad hermenéutica de la observacion. Esta dimensién estad asociada con los codigos: 1)

Planificacion docente, 2) Orientaciones Académicas, 3) Aprendizaje colaborativo, 4)
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Socializacién de materiales, y 5) Orientaciones evaluativas. En la siguiente figura 46, se

representa la dimension y su relacion con los codigos analizados.

[ﬁ Estrategias Pedagdgicas {O-?}J

ta con

imp! inclrpora

[ﬁ' Planificacion Docente {10-1} ]

[ﬁ Orientaciones Evaluativas {22-1} ] imdlica

[ﬁ' Socializacién de Materiales {30-1} ] [ﬁ Orientaciones Académicas {15-1}]
k

[& Aprendizaje colaborativo {12-1} ]

\ Figura 46. Dimension: Estrategias Pedagdgicas: Aula. UH: Observacion

En cuanto la Planificacion Docente, se refiere a la prevision de la serie de actividades
que el docente va desarrollar al impartir la unidad curricular proyecto, con relacion a los objetivos
y competencias establecidas, los contenidos, las estrategias metodoldgicas y el proceso de
evaluacion. A continuacién, algunas de los extractos mas destacados:

(D9 GrupoW: 17) Se desarrollan las actividades pautadas para realizar por

whatsapp segun la planificacion, en este caso el foro chat, las demas de acuerdo

al cronograma por classroom o correo.

(D8 AulaV: 43) Si hay publicada una planificacion donde se indican los temas a

tratar, las fechas, el modo metodoldgico del desarrollo de la clase y la evaluacion,

el modo de valoracion o ponderacion.

(D10 Blog: 13) Si, al inicio del aula se publica la planificacion de proyecto y el

plan evaluativo a desarrollar.

(D9 GrupoW: 7) Se explica que la planificacion académica y de evaluacion, asi
como algunos materiales de textos se publicaron en el aula.

En el andlisis se evidencio de las observaciones, que los profesores publican la
planificacion académica y el plan de evaluacion, en el aula virtual y desarrollan las actividades
virtuales de acuerdo a la planificacion. La planificacion en el contexto de investigacion formativa
se convierte en una estrategia pedagdgica, a través de la cual se puede orientar la actividad de
ensefar investigando.

Las Orientaciones Academicas segun Bujardon y Macias (2006) permiten guiar las

acciones en funcion de la formacion integral y armonica de la personalidad del estudiante, en
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funcidn del encargo social que asume la educacion y en correspondencia con las necesidades e
intereses de nuestros tiempos. Este cddigo se estudia como parte de la dimension estrategias

pedagdgicas. A continuacion, algunos de los extractos mas destacados:

14:2 Si, el aula tiene una seccion de bienvenida, donde se indica a los estudiantes
que deben revisar el aula virtual y consultar las planificaciones y el material alli
presentado para el semestre.

14:6 El aula virtual classroom.google, estd organizada desde 4 segmentos: 1)
tablon: aparecen en general por fecha todo lo publicado; 2) trabajos de clase: donde
se publica y organiza por temas las clases y las evaluaciones

14:43 Si hay publicada una planificacion donde se indican los temas a tratar, las
fechas, el modo metodoldgico del desarrollo de la clase y la evaluacion, el modo
de valoracion o ponderacion.

12:16 Espacio de publicacion y participacion sobre el video expositivo, el cual se
orienta que segun la planificacion debe ser de 3 minutos minimo y el tema a
tratar es el ordenamiento juridico venezolano y su uso ante coyunturas sociales.

Las orientaciones académicas implican el asesoramiento continuo que el docente da al
estudiante durante su proceso de ensefianza. De lo observado se revela que ain y cuando la
observacién se dio desde la virtualidad, estd presente la orientacion académica, a través de
procesos de comunicacién entre el docente y el estudiante. También hay facil acceso a este tipo
de orientacion mediante la publicacion de documentos tales comao: planificaciones, orientaciones
especiales para las actividades clase, campo y evaluacion.

Respecto el Aprendizaje colaborativo, Revelo et al (2018) considera que la
incorporacion en el aula del trabajo colaborativo como una estrategia didactica, redunda en un
aprendizaje participativo, que requiere de la utilizacion de técnicas que lleven a la practica la
estrategia. Este tipo de aprendizaje, se realiza de manera grupal para desarrollar alguna actividad
de aprendizaje.

Entre algunos de sus extractos tenemos:

(D9 GrupoW: 45) Si se promueve la construccion de conocimiento a través del

grupo whatsapp, se observa en los debates y el foro chat, cuando interactdan y

cambian ideas e informacion

(D8 AulaV: 127) por ello hablamos de responsabilidad y construccion colectiva,

de estos lineamientos, razon por la cual invitamos a todos los sujetos

comprometidos con este Proyecto Educativo a aportar en su mejoramiento.

(D8 AulaV: 150) No se va a la comunidad solamente a poner en préactica los

conocimientos tedricos. Es un proceso de investigacion y accion colectiva, entre

sujetos.

(D8 AulaV: 114) El aprendizaje desde Proyecto debe contribuir a la constitucion
de Colectivos de Investigacion y formacion, conformados por estudiantes,
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facilitadores(as), comunidades organizadas y/o movimientos sociales, en la
perspectiva de una educacion liberadora individual y colectiva que aporte a la
transformacion de la sociedad venezolana.

(D8 AulaV: 100) Propiciar el dialogo entre los distintos saberes entre estudiantes,
facilitadores y comunidad.

(D10 Blog: 96) Procurar integrar el PFGEJ con los demas Programas de la UBV,
buscando acciones conjuntas en espacios comunes de investigacion.

De la observacion se revela que el aprendizaje colaborativo es promovido desde la
responsabilidad y construccion colectiva, donde los diferentes actores (estudiantes, docentes y
comunidad) a través de un proceso de investigacion y accion colectiva, construyen conocimiento
tedrico practico. Desde la perspectiva de una educacion liberadora individual y colectiva que
aporte a la transformacion de la sociedad venezolana. De lo observado también se destaca la
importancia de integrar el PFGEJ con los demas Programas de la UBV, buscando acciones
conjuntas en espacios comunes de investigacion.

La socializaciéon de materiales se refiere a como se comparten los materiales de
ensefianza. Para Mufioz (2016) los materiales educativos se refieren al conjunto de medios y
materiales que intervienen y facilitan el proceso de ensefianza-aprendizaje. Entre las citas

observadas mas destacas tenemos:

(D10 Blog: 6) Tambiéen se publica: 1) material de consulta tipo texto, de lectura
obligatoria, contentivo sobre metodologia de investigacién, especificamente lo
relacionado al método de analisis de coyuntura, el cual es el que se estudia en
dicho semestre, segun su contenido programatico.

(D8 AulaV: 21) Materiales que fortalecen metodolégicamente Proyecto: Se
publica material de taller de metodologia (video de youtube de la universidad de
Carabobo). También se anexa en digital el libro de metodologia de Sampieri. Se
presenta materia complementario sobre metodologia, mediante enlaces web,
iméagenes y video de investigacién y la metodologia de la IAP

(D8 AulaV: 39) También se deja el link de acceso para consultar los siguientes
documentos institucionales: Manual de Proyecto del PFGEJ, Programa y Plan
Académico de Proyecto |, Presentacion del PFGEJ de la UBI Proyecto,
Orientaciones Pedagdgicas y Metodoldgicas: Contenido.

(D8 AulaV: 85) También se socializa en el aula un link, mediante el cual remite a
consultar un blogspot disponible en web, mediante el cual el docente publica
informacion referida a la unidad que imparte. A continuacion informacion del
blogspot: El blogspot, es de elaboracién propia del docente de proyecto. Esta
disponible online en la siguiente direccion: https://ubiproyectoi.blogspot.com/. Se
denomina: Unidad Basica Integradora Proyecto | Estudios Juridicos Tachira.

La socializacion de materiales se relaciona con la forma en que se comparten los

materiales de ensefianza de proyecto. De la observacion se evidencia que los materiales se
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publica a través del aula virtual, whatsapp y el blogspot, se observé que los materiales educativo
con contenido de investigacion, proyecto, y de estudios juridicos son de libre y fécil acceso para
los estudiantes.

Las orientaciones de evaluacion se refieren a se refieren a que evaluar, como y el uso
que se le va a dar a la evaluacion. Estas orientaciones son impartidas a través del aula virtual y el
whatsapp. La observacion permite ademas de valorar las orientaciones realizar, validar estrategias

de evaluacion reveladas desde las entrevistas. Entre las citas mas destacas tenemos:

(D9 GrupoW: 43) Las demas actividades evaluativas aunque son escritas y
enviadas al correo, se observan en las orientaciones un enfoque de analisis critico
y préctico, ya que se pide en el ensayo y trabajo escrito se relacione lo tedrico con
caso de investigacidn social que se esta realizando, es decir se vincule con la
realidad social de la comunidad donde estan inmersos.

(D9 GrupoW: 12) se observo la planificacion y evaluacion de actividades y tareas
en equipo, las cuales algunas fueron enviadas al correo por tratarse de trabajos
escritos y otras discutidas en el foro debate whatsapp realizado. También se
observo actividad expositiva grupal (video), la cual era objeto de analisis por
whatsapp.

(D8 AulaV: 76) Exposicion grupal: Es una evaluacion grupal, y es enviada via
audio 6 video por whatsapp en la fecha pautada para su socializacion y discusion.
Un equipo hizo su participacion de forma innovadora por youtube.

(D8 AulaV: 58) realizaron las siguientes avaluaciones: 1) Recopilacién vy
resultados de la informacion: donde se realiza el diagndstico y la priorizacion de
la necesidad sociojuridica comunitaria'y 2) El foro debate: el cual se trabaja con
la pregunta generadora ¢existe una verdadera transformacion del derecho que
tenga acceso las comunidades a la justicia y todo lo que implica?

(D10 Blog: 53) Del aulay la planificacion se observan las siguientes evaluaciones:
1. Ensayo: Sobre la caracterizacion filosofica, socioldgica, politica, econdémica y
cientifica del marxismo. Minimo 5 cuartillas. Indicar bibliografia consultada. 2.
Video expositivo: Sobre el ordenamiento Juridico Venezolano y como usarlo para
atender coyunturas. Tiempo de duracion de 3 minutos como minimo. 3. Ensayo:
Sobre el método cientifico “Analisis Marxista de Coyuntura”. Minimo 3 cuartillas.
Indicar Bibliografia consultada. 4. Foro sobre el Conflicto Social en Venezuela.

En este andlisis se evidencia el empleo de la evaluacion individual y la evaluacion en
equipo. Se destaca la importancia de la existencia del plan de evaluacion, y de orientacion
ilustrativa para su desarrollo, asi como el acompafiamiento de las tareas asignadas. En cuanto al
enfoque las orientaciones realizadas llevan al analisis critico, con vinculacion permanente con la

realidad social.
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4.- Dimension: Desarrollo de la Clase

El desarrollo de la clase en la practica pedagdgica esté representada por la ejecucion de
las acciones didacticas que se realizan durante las labores en los espacios educativos. Esta
dimension, vista desde la unidad hermenéutica de la observacion, esta asociada con los codigos
emergentes: 1) Presentacion y organizacion, 2) Clase Virtual y 3) Practica Reflexiva y
Protagdnica. Seguidamente, en la figura 47 se representa la dimensién y su asociacién con los

cddigos emergentes ya mencionados.

[ﬁ Desarrollo de la Clase {0-5} ]

impul uiere

inclpye

ﬁf Practica Reflexiva y Protagonica

11-2} Eﬁ’ Presentacién y Qrganizacion {6-2} ]

(ﬁﬁ’ Clase Virtual {51-2}]

\ Figura 47. Dimension: Desarrollo de clase. UH: Observacion

La presentacion y organizacion consiste en dar a conocer a fos alumnos, el profesor que
tendra a su cargo esa seccién, el contenido del programa y como se va a desarrollar la clase. Esta
se constituye una fase importante del desarrollo de la clase. Se presentan a continuacién algunas
citas mas destacas en las observaciones:

(D9 GrupoW: 2) Si del registro histérico del grupo, se observa que al inicio del

semestre, se les da la bienvenida, y se presenta el programa de la virtualidad, como

parte la contingencia Covid 19.

(D9 GrupoW: 2) Si del registro histdrico del grupo, se observa que al inicio del

semestre se les da la bienvenida.

(D9 GrupoW: 22) El docente pregunta si revisaron el material del aula virtual

correspondiente a esa clase, aclara dudas y desarrollas las evaluaciones
planificadas.

En la observacién se evidencia que al inicio del semestre, el docente da la bienvenida,
hace su presentacion, organiza la clase, socializa la planificacion y realiza interaccion con ellos
con el fin de aclarar dudas o replantearla si asi fuere necesario. También incluye la presentacion

de la case lo relativo al modo de evaluacion durante el semestre.
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La clase virtual segun Comezafia y Garcia (2005) hace referencia a "el espacio de
aprendizaje en linea donde aprendices y tutores interactdan™ (p. 60). El aula virtual se entiende la
educacion realizada a través del uso de las tecnologias, mediante el cual se desarrollan nuevas

estrategias de aprendizaje. Se presentan algunos extractos relacionados con lo aqui planteado:

(D9 GrupoW: 17) Se desarrollan las actividades pautadas para realizar por
whatsapp segun la planificacion, en este caso el foro chat, las demés de acuerdo
al cronograma por classroom o correo.

(D8 AulaV: 84) También se socializa en el aula un link, mediante el cual remite a
consultar un blogspot disponible en web, mediante el cual el docente publica
informacion referida a la unidad que imparte.

(D9 GrupoW: 17) Se desarrollan las actividades pautadas para realizar por
whatsapp segun la planificacion, en este caso el foro chat, las demas de acuerdo
al cronograma por classroom o correo.

(D8 AulaV: 3) El aula virtual classroom.google, estd organizada desde 4
segmentos: 1) tablon: aparecen en general por fecha todo lo publicado; 2) trabajos
de clase: donde se publica y organiza por temas las clases y las evaluaciones; 3)
personas: En esta seccion el docente encuentra la data de sus estudiantes y en 4)
calificaciones: asigna las calificaciones.

En el presente caso, es considerada debido a la realidad de aislamiento social debido a la
pandemia del covid 19, desde la concepcion de la UBV “Universidad en Casa”. De las
observaciones realizadas se evidencia el desarrollo de las clases virtuales a través de las
herramientas: aula virtual y Whatsapp, también se registro el empleo del correo electrénico, y el
blogspot en apoyo a las clases de proyecto. Es de destacar que el aula virtual y el blogspot se
constituyen fuentes

La practica reflexiva y protagonica, segn para Perrenoud (2004) es aquella préactica
educativa que asume la reflexién como principio fundamental. A continuacion, algunos de los

extractos mas destacados:

(D10 Blog: 35) Todas las actividades evaluativas, son orientadas al analisis de la
realidad local donde hacen la investigacion y la aplicacion metodolégica que
corresponda segun la fase que desarrollan en el semestre.

(D8 AulaV: 137) La reflexion permanente es una tarea entre todos los sujetos o
actores del proceso de investigacion del Proyecto, mediante la cual se supera el
activismo propio de la preocupacion de hacer y hacer sin reflexionar sobre lo que
se esta haciendo, sin sacar aprendizajes de esta practica.

(D8 AulaV: 138) Se reflexiona sobre la accion que se realiza para volver a la accion
de manera més cualificada, para luego volver a la reflexion y asi sucesivamente.
Esta actitud debe estar presente en todo el proceso
(D8 AulaV: 55) la interaccion pedagdgica y los foros de discusion y presentacion
de temas, y demas se realizan via whatsapp
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(D9 GrupoW: 28) EI foro chat por Whatsapp como evaluacion tiene su propia
planificacion, la cual es enviada por el docente con anterioridad, en ella se
establece el dia especifico, el lapso de tiempo pautado, la pregunta generadora, el
modo de participacion (audio) y tiempo (3 minutos). El docente presenta una
pregunta generadora, la cual debe ser analizada y respondida por los estudiantes
en forma critica. Los estudiantes presentan su analisis via audio, pueden interactuar
entre ellos credndose una especie de debate, y el docente también participa.

La préactica reflexiva y protagonica se convierte en la ensefianza de proyecto del PFGEJ
de la UBV en un enfoque practico de interaccion pedagdgica, se realiza mediante el foro-chat de
whatsapp, a través de ella se presentan la pregunta generadora y se promueve la participacion
para el analisis critico del estudiante y el docente. Este enfoque de participacion reflexion también

se refleja en la evaluacion.

Subcategoria: 3.- Modelos Pedagdgicos de Ensefianza de Estudios Juridicos

Un modelo pedagodgico puede ser definido segun Florez (1999) como representaciones
“particulares de interrelacion entre los parametros pedagdgicos”, es decir, se trata de un modelo
que establece el modo pedagdgico del como se relaciona los elementos en el proceso de
ensefianza- aprendizaje. Del analisis de las observaciones realizadas, emerge informacion que
conlleva a revisar en el contexto de los modelos pedagogicos de ensefianza de estudios juridicos:
1) Modelo Tecnocratico y, 2) Modelo Critico, los cuales se corresponden con las dimensiones de
estudio de esta subcategoria. En la figura 48 se representa la subcategoria y su relacién con las

dimensiones.

¥ ¥ MODELOS PEGAGOGICOS
DE EMSEMANZA DE
ESTUDIOS JURIDICOS {0-4}

/ﬂ/ comgrends

Iiiﬁ’ Madelo Critico [D-E}] [jﬁ Maodelo Tecnocratico {D-S}]

Figura 48. Subcategoria: Modelos Pedagdgicos de Ensefianza de Estudios Juridicos. UH: Observacion

Dimensién 1: Modelo Tecnocratico
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Segun Witker (1995) este modelo se sustenta en la psicologia conductista, que considera
que en el aprendizaje como adiestramiento del estudiantes de forma descontextualizada con los
contenidos histérico- sociales de las disciplinas cientificas. El modelo tecnocratico, también hace
referencia a la ensefianza de la técnica, tanto juridica como investigativa. En la figura 49 se pueden
observar los aspectos con ella relacionados, la cual estd asociada con los codigos: 1) Técnica
Investigativa, y 2) Técnica Juridica.

[ﬁi’ Modelo Tecnocratico [D-3}]

y/w

[ﬁ? Técnica Juridica {12-1} J [ﬁr Técnica Investigativa [28-13 J

Figura 49. Dimension: Modelo Tecnocratico. UH: Observacion

La Técnica investigativa, son aquellas herramientas, procedimientos e instrumentos
utilizados para obtener informacion y conocimiento. A continGan algunas citas del codigo técnica

investigativa:

(D9 GrupoW: 36) Construir los planes de accion para enfrentar las situaciones
coyuntura y conflictivas en la comunidad a partir del método de analisis Marxista
de coyuntura.

(D8 AulaV: 176) Diagnostico Comunitario. 2.1. Descripcion del diagndstico. 2.2.
Obijetivos del diagnostico. 2.3. Definicion de temas y problemas prioritarios para
el diagndstico. 2.4. Recoleccion de informacion. 2.4.1 Técnicas e instrumentos a
usar en esta fase. 2.5. Procesamiento de la informacion: 2.5.2. Procedimientos
cualitativos y cuantitativos. 2.6. Analisis e interpretacion de los resultados. 2.7.
Planteamiento del problema.2.8. Presentacién de los mecanismos de accion.

(D8 AulaV: 27) En laclase y evaluacion anterior se trabaj6 la formulacion, disefio
y aplicacion de los instrumentos. Ahora los equipos deben comenzar a realizar la
recopilacién de datos y generar los resultados, para realizarla priorizacion de la
necesidad juridica social y productiva y delimitar el problema.

(D10 Blog: 43) realizar caracterizacion comunitaria, el diagnostico, la
determinacion del problema, es necesario se enfoquen a la problematica juridica
considerando las lineas de investigacion.

Segun lo observado, se considera la ensefianza de los metodos y técnicas de investigacion
social, con la finalidad de que se desarrolle la capacidad de elaborar el disefio de insercion y

produccidn de saberes, que le permita al estudiante construir el diagnostico de las situaciones
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coyunturales y conflictivas de la comunidad a partir método de investigacién accién y analisis de
coyuntura. Entre los procedimientos investigativas a ensefiar, se destacan los orientados a
realizar: la descripcion del diagndstico, el disefio de objetivos, la priorizacion del problema, la
recoleccion de informacion, el procesamiento de la informacidn y analisis e interpretacion de los
resultados. Se destaca la ensefianza del disefio de las técnicas de recoleccion de datos y la

aplicacion de los instrumentos.

La Técnica Juridicaes el conjunto de métodos y técnicas a través de los cuales se ensefia
el derecho. Seguidamente algunos de los extractos:

(D10 Blog: 27) En cuanto al derecho se hace referencia al sistema normativo

venezolano en la publicacion del material de consulta obligatoria para el ensayo.

(D10 Blog: 45) Al momento de realizar caracterizacion comunitaria, el

diagndstico, la determinacion del problema, es necesario se enfoquen a la

problematica juridica considerando las lineas de investigacion

(D9 GrupoW: 26) La actividad expositiva por whatsapp fue sobre el ordenamiento

Juridico Venezolano y como usarlo para atender coyunturas.

(D8 AulaV: 92) El diagnostico participativo en la comunidad determina el punto

de partida de las préacticas socio juridicas que en ella se realicen, redefiniendo el
papel del derecho en la sociedad para que este juegue un rol transformador.

Segun lo analizados de las observaciones, la técnica juridica debe considerar la ensefianza
del método hermenéutico. En cuanto al estudio del ordenamiento juridico venezolano, debe
ensefiarse como usarlo para atender coyunturas sociales, lo que amerita diagnostico participativo
en la comunidad desde précticas socio juridicas con enfoque de justicia social que redefinan el
papel del derecho en la sociedad y su rol transformador.

Dimension 2: Modelo Critico.

La docencia critica para Witker (1995) es concebida como una disciplina que “aborda el
proceso de ensefianza-aprendizaje, no para dictar normas sobre su "deber ser” 0 para alcanzar un
ideal propuesto, sino para analizar y desentrafiar los aspectos contextuales que inciden en €1 (p.
224). Por lo antes expuesto se hace indispensable la vinculacién tedrica practica durante el
proceso de formacion.

Para Bernal y otros (2018) el modelo critico en la investigacion socio juridico tiene como

objeto el estudio de la realidad social en la medida que advierte una incidencia en los
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comportamientos sociales que busca modificar, por ello la vinculacion comunitaria en todas sus
dimensiones es una fase importante del modelo critico.

El modelo critico es la segunda dimension de la sub-categoria modelos pedagdgicos de
ensefianza de estudios juridico. De la observacion se evidencia que este modelo de ensefianza se
fundamenta en la critica reflexiva permanente, la vinculacion tedrica practica y la interaccion
comunitaria. En la figura 50 se pueden observar los aspectos con ella relacionados, la cual esta

asociada con los codigos: 1) Vinculacion teoria - practica, y 2) Socio - Comunitaria.

[ Modelo Critico {0-2}]

promuyeve comprende

{ Vinculacién socio-comunitaria {8- ]

1} [ﬁ Vinculacion teoria - practica {18-1})

| Figura 50, Dimensién: Modelo Critico. UH: Observacién |

La Vinculacion Socio Comunitaria segun Avila et al (2016) es un abigarramiento de
discusiones tedricas, epistémicas y ontoldgicas que confluyen en una praxis comunitaria que nutre
a los alumnos de un conocimiento de lo real de las comunidades. Es una estrategia de interaccion

de la universidad comunidad. Seguidamente algunas citas mas destacadas:

(D9 GrupoW: 47) Si, se planificaron visitas de vinculacion comunitaria, es de
destacar que desde semestres anteriores ven proyecto y ya tienen consolidada la
vinculacion.

(D9 GrupoW: 49) Aunque planificaron actividades de vinculacién, debido a la
pandemia no se pudo realizar la visita formal, sin embargo eso no obstaculizé el
contacto con los lideres comunitarios y algunos miembros, en este sentido se
destaca que parte del criterio para la seleccién de la comunidad donde se va a
trabajar proyecto, es que algunos de los estudiantes tengan algun tipo de
vinculacion con ella.

(D8 AulaV: 98) En la medida de lo posible buscar la coordinacion con
instituciones del Estado responsables de la atencion juridica.

(D10 Blog: 38) Si hay actividades donde deben plasmar y demostrar la vinculacion
comunitaria. En este caso entre las actividades a realizar esta la caracterizacion
comunitaria, el diagnostico, la determinacion del problema y los planes de accion,
para cada una de esas fases de la investigacion es necesaria la vinculacién social,
lo que llama la docente insercion social.
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Segun lo observado se revela que esta interaccidn se realiza en dos dimensiones: 1) La
vinculacion de la universidad con la comunidad a través de la UC Proyecto, la cual se realiza
siguiendo las técnicas de investigacion social para tal fin, y 2) La vinculacion de la universidad
con la Institucionalidad del poder publico, con quien hay que relacionarse en el contexto de la
resolucion de los problemas objeto de investigacion accion con fines de alcanzar la atencion
juridica y la transformacion social.

La vinculacion teoria — practica es una de las cuestiones méas importantes de la
Pedagogia, segun Alvarez (1985) la teoria ilumina la praxis y act(ia sobre ella a través de los
conocimientos que ha adquirido a partir de esta misma. Es una relacion que permite la
construccién de conocimiento integral. Entre las citas observadas tenemos:

(D9 GrupoW: 44) se pide en el ensayo y trabajo escrito se relacione lo tedrico con

caso de investigacion social que se esta realizando, es decir se vincule con la

realidad social de la comunidad donde estan inmersos.

(D8 AulaV: 121) a aprender haciendo (a integrar la practica a la teoria y la teoria

a la practica, como parte de un proceso dialéctico en la construccion del

conocimiento, a la vez que la universidad se vincula a las problematicas

sociojuridicas de las comunidades)

(D8 AulaV: 91) Proyecto socio-juridico, es el eje transversal del Programa de

Formacion de Grado en estudios Juridicos de la UBV, integra todas las Unidades

Curriculares en cada uno de los trayectos alrededor de una problematica, necesidad

6 conflicto a resolver, propuesto desde las comunidades a apoyado por el PFGEJ.

(D8 AulaV: 93) De esta manera se considera que los proyectos deben ser el eje de

accion sociojuridica y las demas Unidades Curriculares se constituiran en
tributarias del proyecto.

De la observacion revela que esta vinculacion se realiza a través de la relacion que se da
entre: 1) La teoria y la practica desde la ensefianza de “Proyecto”, y 2) Proyecto con las demas
unidades curriculares en el contexto de su ensefianza transdisciplinar. De lo analizado se
evidencia que Proyecto socio-juridico, es el eje transversal del Programa de Formacién de Grado
en estudios Juridicos de la UBV, integra todas las Unidades Curriculares en cada uno de los
trayectos alrededor de una problematica, necesidad 6 conflicto a resolver, propuesto desde las

comunidades a apoyado por el PFGEJ.

Representacion General: Categoria: EI Docente de “Proyecto” del PFGEJ de la UBV Tdachira

desde la Unidad Hermenéutica: Observacion.
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Finalmente, luego de realizado el anélisis de la categoria: El Docente de “Proyecto” del
PFGEJ de la UBV Téchira, a través de la Unidad Hermenéutica: Observacion, se presenta a
continuacion, en la figura 51, la representacion general de la categoria, y su relacion con sus

subcategorias, dimensiones y codigos analizados y relacionados.
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Figura 51. Categoria: “El Docente de “Proyecto” del PFGEJ de 1a UBV Tachira”. UH: Observacion
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B) Categorias: conocimiento pedagogico de la investigacion formativa para la ensefianza
de los estudios juridicos

El conocimiento pedagdgico de la investigacion formativa para la ensefianza de los
estudios juridicos es una categoria analizada en esta seccion, desde las unidades hermenéuticas
de las observaciones. El sistema de categoria, es analizado y depurado considerando la saturacion
de la informacidn, por ello se priorizan sélo las categorias que aportan a su estudio. El sistema
elaborado, esta integrado por las subcategorias: 1) Conocimiento de la materia, 2) Conocimiento

pedagdgico general, y 3) Conocimiento de investigacion formativa.

Subcategoria: 1.- Conocimiento de la Materia

El conocimiento de la materia es una subcategoria que destaca la necesidad docente de
conocer la disciplina que imparte durante su labor de ensefianza. Segin Grossman (2005) los
profesores que comprenden el mapa mas amplio de su materia, que entienden la relacion de
topicos o habilidades individuales con topicos méas generales en su campo también pueden ser
mas efectivos en la ensefianza de sus materias.

En el analisis realizado desde la observacion, el conocimiento de la materia que se debe
poseer en el contexto del conocimiento pedagégico de la investigacion formativa para la
ensefianza de los estudios juridicos, segin lo revelado implica en este caso conocer de
investigacion formativa y de ensefianza del derecho, asi como poseer conocimientos sobre las
disciplinas que imparte, es decir de investigacion y derecho. La subcategoria: conocimiento de la
materia, esta integrada por las dimensiones: 1) Conocimiento Juridico, y 2) Conocimiento
Investigativo. En la figura 52 se representa esta relacion:
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\ Figura 52. Subcategoria: Conocimiento de la Materia. UH: Observacion \
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1.- Dimension: Conocimiento Juridico

El conocimiento de juridico empleado curricularmente en los procesos de ensefianza,
segun Vargas (2008) “contiene en si mismo una inercia positivista heredada del siglo XIX que
hace muy dificil, aun para los reformadores, que también han sido socializados en él, escapar a su
I6gica, contenidos y formas de ensefianza y aprendizaje”. En este sentido, la ensefianza del
derecho mantiene su enfoque tradicional, el cual en muchos casos se presenta a través de su
aspecto técnico juridico, el cual se considera actualmente necesario en muchos de los procesos de
formacion.

En el estudio realizado emerge el cddigo del conocimiento técnico juridico. EI mismo se
considera una concepcién de apropiacion procedimental del derecho, por tanto es importante que
el docente que ensefia derecho tengo un conocimiento disciplinar en el area. Segun Escalante
(2015) con la ensefianza de este tipo conocimiento se forma un abogado capaz de asumir una
postura profesional de técnico del derecho y de aplicador de normas de manera técnica, sin
embargo este tipo de formacion lo limita en cuanto la posibilidad de comprender la esencia de la
justicia y su funcion en la realidad social. Sin embargo, pese la posicién del autor, en muchos
procesos se considera necesario la presencia del conocimiento técnico del derecho. De la
observacion se evidencia, la ensefianza del conocimiento técnico juridico del derecho en el
contexto de formacion de “Proyecto” de la UBV. A Continuacion, en la figura 53 se representa la
dimension conocimiento juridico, su relacion con codigo conocimiento técnico juridico, y algunas

citas de las observaciones mas destacadas:

[{2 CONOCIMIENTO JURIDICO. {0-2}]

o abdrca
[14:41] Lineas de [nvestigacion
D [12:28] En cuanto al derecho se
UBIPr. D :
. - acer.
Lineas de Investigacion UBI Proyecto | ... » ﬁ ook ollEcollidiallls R >
. . ) -3} En cuanto
Estudios Juridicos: Se publica .
informacién sobre las lineas de A * YT TR ETE S
investigacion / ‘\‘ sistema normative venezolano
Y
[12:45] Al momento de realizar .
caracte. AN
Almomento de realizar K
caracterizacion comunitaria, el [14:47] Sobre derecho se
diagnéstico, la publica infor..

determinacion del problema, es
necesario se enfoguen a la
problematica juridica
considerando las lineas de
investigacién

Sobre derecho se publica informacion
contentiva del enfoque de formacién
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Figura 53. Dimension: Conocimiento Juridico. UH: Observacion
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2.- Dimensién: Conocimiento Investigativo

El conocimiento investigativo en el contexto conocimiento pedagdgico de la investigacion
formativa para la ensefianza de los estudios juridicos, es un aspecto tedrico practico fundamental
que debe dominar el docente. En este sentido Alarcén (2017,) establece

Es equivocado orientando la formacion basicamente a lo disciplina, si lo
que se busca incrementar e incentivar el componente investigativo los docentes
deben estar formados en investigacion y debe haber una politica investigativa
institucional contrario a lo que ha pasado que los docentes se han formado en
investigacion de manera empirica en donde cada uno investiga sin un linea comdn.
Esto se da debido a que con el devenir del tiempo la metodologia de la ensefianza
del derecho ha cambiado de una donde poco se necesitaba la investigacion a una
donde se hace necesaria la utilizacion de los métodos de investigacion para poder
llegar al conocimiento (p. 169)

El conocimiento investigativo, es la segunda dimension de la sub-categoria conocimiento
de la materia, y esta relacionada con el codigo: Técnica Investigativa. La Técnica Investigativa
comprende ese proceso metodoldgico que implica conocer desde la investigacion social. De las
observaciones se revela que los docentes conocen y ensefian métodos y técnicas cualitativas y
cuantitativas de la investigacion social con una clara vision transformadora de la realidad.
Seguidamente en la figura 54, se representa la dimension, su relacion con el cédigo y algunos

extractos seleccionados:



D [14:31] También explica que

{0-2}

188
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saberes mediante la unidad basica
proyecto, por supuesto, el docente,
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acompafiamiento de proyectos _perder de.\{lsta qge se trata de una
comunitarios, nociones al menos Investigacion social. )
elementales del campo disciplinar o
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las actividades a realizar esta la
caracterizacibn comunitaria, el
diagndstice, la determinacion del
problema y los planes de accién

El docente explica que para

el analisis de datos pueden hacer uso
de métodos cualitativos y
cuantitatives sin

| Figura 54. Dimension: Conocimiento Investigativo. UH: Observacion

Subcategoria: 2.- Conocimiento Pedagdgico General

Lo pedagdgico es un componente relacionado con los procesos de formacion. Para
Shulman (2005) la ensefianza “se inicia con un acto de razén, continda con un proceso de
razonamiento, culmina con la accion de impartir, sonsacar, hacer participar, o seducir, y luego es
objeto de mayores reflexiones hasta que el proceso puede reiniciarse” (p. 17). Esta vision de
pedagdgica de la ensefianza, se presenta segun el autor como un acto de comprension y
razonamiento, de transformacion y reflexion.

La Subcategoria el Conocimiento Pedagdgico General es estudiada desde el analisis de la
unidad hermenéutica de la observacion, a través de las dimensiones: 1) Conocimiento
Pedagogico, 2) Inicio de Clase, y 2) Desarrollo de la Clase. Cada una de estas dimensiones esta

vinculada a los cddigos emergentes, los cuales revelan la vision del conocimiento pedagogico



189

como un acto de comprension y razonamiento, de transformacion y reflexion. Seguidamente en

figura 55, se representacion de la subcategoria conocimiento pedagdgico general.

ﬁ COMOCIMIENTO PEDAGOGICO
GEMERAL {0-5}

comprghde redyliere

[ﬁ Desarrollo de |a Clase [D-S}J [ﬁ’lnicin de Clase [D4}]

Figura 55. Subcategoria: Conocimiento Pedagdgico General. UH: Observacion

1.- Dimension: Inicio de Clase

El Inicio de Clase esta marcado segun Perafan (2005), por el pensamiento docente. El
autor considera que el profesor tiene una serie de pensamientos y conocimientos los cuales
manifiestan desde cuando el mismo momento cuando planifica, durante la realizacion del
proceso que establece en su accién cotidiana en el aula hay teorias y creencias implicitas y
explicitas, la cuales se convierten en rutinas normales de su actuacion. Esta accion cotidiana, y
rutinas vienen acompafias de la planificacion, orientaciones y acciones académicas.

El Inicio de Clase como dimension de estudio, es analizada desde las observaciones,
emergiendo el cddigo Orientaciones Académicas en el contexto del inicio de la clase, razén por
la cual se considera forma parte de ese conocimiento pedagdgico general. La orientacion
académica o para el aprendizaje, constituye, segin Parras (2009), una de las é&reas
fundamentales de orientacidn; la misma estudia los conocimientos, teorias y principios que
facilitan los procesos de aprendizaje, refiriéndose a temas como héabitos y técnicas de
estudio, las habilidades y las estrategias de aprendizaje asi como a las dificultades en este
proceso.

De los datos analizados se devela que ain y cuando la observacién se dio desde la
virtualidad, esta presente la orientacién académica y hay acceso a ellas. Se revela que entre las
orientaciones académicas impartidas, encontramos: bienvenida académica, presentacion de la
unidad curricular, presentacion del aula virtual, presentacion del grupo de whatsapp, indicaciones

sobre el uso de correo, e incluso indicaciones sobre la planificacion docente y el plan de
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evaluacion. En la figura 56, se representa la dimension inicio de clase, su relacion con el codigo

orientaciones académicas, y algunas de sus citas sustraidas para el anélisis:
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.

| Figura 56. Dimension: Inicio de la Clase. UH: Observacién |

2.- Dimension: Desarrollo de la Clase

El desarrollo de clase para Litwin (1997), es “la manera particular que despliega el docente

para favorecer los procesos de construccion del conocimiento” (p.97). Es ese proceso de

ensefianza empleado por el docente para desarrollar los contenidos programaticos, y valorar su

practica. Segun el autor, el desarrollo de clase implica la interaccion que se realiza entre los

profesores y alumnos durante el desarrollo del proceso de la ensefianza y del aprendizaje, se refiere

a las estrategias de mediacion que utiliza el docente con el alumno para el desarrollo de los

contenidos programaticos, de manera que permitan la construccién de conocimiento y por ende

la valoracion del aprendizaje.
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El desarrollo de la clase como parte de la dimension de la sub-categoria conocimiento
pedagogico general, esta relacionado con las estrategias de evaluacion, Castillo y Cabrerizo
(2008), consideran la evaluacion: “como uno de los componentes fundamentales del proceso de
ensefianza-aprendizaje” (p. 8), la misma consiste en un proceso para determinar los niveles de
aprendizaje alcanzados por el alumno durante el desarrollo de las actividades docentes.

El como se determina el aprendizaje hace referencia a las estrategias de evaluacion, segun
Diaz etal (2002) las estrategias de evaluacion son el “conjunto de métodos, técnicas y recursos
que utiliza el docente para valorar el aprendizaje del alumno” (p.16). Las estrategias de
evaluacion se corresponde con el ;como evaluar?. En este caso es un codigo emergente de analisis
vinculado a la dimension desarrollo de clase, por ende se refiere a la valoracion del aprendizaje
de la investigacion formativa en el aula.

Del anélisis de las observaciones se evidencia el empleo de los siguientes recursos con
fines de evaluacion: lluvias de ideas, foros, debates, investigacion documental, glosario,
exposicién, ensayos, avances de investigacion, elaboracion de informes investigativos y
finalmente todo debe incidir en la elaboracion del trabajo especial de grado. A continuacion en
la figura 57, se representa la dimensién desarrollo de la clase, su relacion con el codigo emergente

estrategias de evaluacion y de sus extractos mas relevantes.
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La actividad expositiva por whatsapp
fue sobre el ordenamiento Jurfdico

Durante la observacion, en
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fue individual /
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| Figura 57. Dimension: Desarrollo de la Clase. UH: Observacion

Subcategoria: 3.- Conocimiento de Investigacion Formativa

La investigacion formativa, es un proceso tedrico metodolégico que debe manejar el

docente con fines de ensefianza. Para Sanchez (2017) en la investigacion formativa el docente

propicia que los alumnos apliquen sus conocimientos teoricos, conceptuales, metodoldgicos y

técnicos vinculados con el tema de investigacion, para posteriormente sistematizar en sus

informes los resultados del trabajo que comprenden: el marco conceptual, el método y disefio

empleados, la muestra o participante, sus registros de observacion, la aplicacién de un

instrumento, el andlisis cuantitativo o cualitativo de la informacion y la presentacion de un

informe de sus resultados obtenidos.

La subcategoria conocimiento de investigacion formativa, es analizada desde las

observaciones, de su estudio destaca la dimensién: Concepcién de Investigacion Formativa, la
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cual se estudia en esta seccion desde el contexto del conocimiento pedagdgico de investigacion

formativa para la ensefianza de los estudios Juridicos.

1.- Dimension: Concepcion de Investigacion Formativa

La concepcidn de investigacion formativa, segln lo analizado desde la observacion busca
que cada estudiante, docentes y comunidad se constituyan en investigadores sociales con vison
transformadora. EI Proyecto socio-juridico se presenta como el vehiculo que permite a la UBV
hacer presencia en las realidades socio-juridicas de los sectores populares, asumiendo la premisa
de que la universidad publica debe obedecer a los requerimientos y necesidades de la sociedad,
como una manera democratica de construir colectivamente conocimiento.

También devela la observacion gue la investigacion formativa orienta a que el aprendizaje
por Proyecto tenga un enfoque integral y metodoldgico basado en los principios de aprender a
aprender (teniendo claro que tanto docentes, estudiantes y comunidades, deben estar abiertas a
nuevas interpretaciones) a aprender haciendo (a integrar la practica a la teoria y la teoria a la
practica, como parte de un proceso dialéctico en la construccion del conocimiento, a la vez que la
universidad se vincula a las problematicas socio juridicas de las comunidades) y a aprender en
colectivo (romper con la idea y los valores individualistas, de la construccion y apropiacion del
conocimiento).

A continuacion, en la figura 58 representacién grafica de la dimensién, su relacién con el

cddigo y citas mas destacadas:
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Figura 58. Sub. Categoria: Conocimiento de Investigacion Formativa y su relacion
con su dimension: Concepcion de Investigacion Formativa

Representacion General de la Categoria: Conocimiento Pedagodgico de la Investigacion

Formativa para la Ensefianza de los Estudios Juridicos, desde la Unidad Hermenéutica:

Observacion.

Finalmente, luego de realizado el analisis de la categoria: Conocimiento Pedagogico de la

Investigacion Formativa para la Ensefianza de los Estudios Juridicos, a través de la Unidad

Hermenéutica: Entrevista, se presenta a continuacion, en la figura 59, la representacion general

de la categoria, y su relacion con sus subcategorias, dimensiones y codigos analizados y

relacionados.
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Figura 59. Subcategoria: “Conocimiento Pedagdgico de Investigacion Formativa
para la Ensefianza de Estudios Juridicos”. UH: Observaciones
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SINTESIS DEL ANALISIS DE LAS CATEGORIAS
El Docente de “Proyecto” del PFGEJ de la UBV Tdachira

El profesor universitario es un profesional que presta un servicio en la universidad para
cumplir funciones en los ambitos de la docencia, investigacion y extension. Se le considera
también como un intelectual envuelto en la creacion y difusion de saberes, su labor trasciende la
transmision o repeticion de informaciones suministradas en los espacios educativos. Del estudio
realizado durante proceso de investigacion se entiende que el Docente de “Proyecto” del PFGEJ
de la UBV Thachira, es aquel profesional que desempefia la docencia universitaria en el PFGEJ de
la UBV Théchira, y desarrolla la investigacion formativa en la ensefianza de los estudios juridicos.

A continuacion, en la figura 60, diagrama representativo de la vision del docente de proyecto.

PFG en Estudios Juridicos Ensefianza de Estudios Juridicos
UBV
Formacidn Formacidn
Académica Inicial /
Formacidn s 3
Investigacion
Permanente
Conocimiento
A / Base
Practica
‘ Docentede
/-| Ensefiar Investigando I—\ proyecto
[ - Politica de Investigacion . Modelo
Formativa Ensefianza de Modelos Tradiciona
- Epistemologia Docente la investigacion Pedagdgicos de
- Estrategias Pedagogicas formativa (IF) ensefianza de
- Estrategias Pedagogicas Aula
- Estrategias Pedagdgicas Campo
- Comunicacién Docente-
Estudiante Modelo
\DesarroHo delaClase / Critico
\ | Ensefianza de Proyecto. Investigacién Formativa

Figura 60. Diagrama: El Docente de “Proyecto” del PFGEJ de la UBV Téachira ‘

Segun el cuadro anterior, el docente de proyecto se concibe como un profesional de la
ensefianza, que partiendo de un conocimiento base asume el rol docente y comienza su proceso
de construccidon de conocimiento pedagogico, el cual se va cimentando con el apoyo de la

formacion permanente y la investigacion. En el estudio se evidencié que para iniciar la labor del
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docente universitario, el profesor de proyecto debe contar con un conocimiento base en materia
de juridica y de investigacion que le sustente la idoneidad y las competencias tedricas cognitivas
en su condicion de formador.

Asi mismo, se devela que el conocimiento base de ese docente, emana de la formacién
académica formal de pregrado y de postgrado, en este sentido se destaca en el estudio, que no
todos los docentes de proyecto de PFGEJ de la UBV, tienen la formacion en lo que respecta a la
materia juridica, de hecho solo uno (01) de los docentes que participaron en el estudio es abogado;
y no poseen formacién en materia de investigacion social. Esta realidad constituye una necesidad
de formacion en los docentes, la cual se convierte en una limitante de su labor educativa.

En lo que concierne a la formacion docente, se pudo evidenciar que sélo algunos de los
docentes al ingresar a la universidad recibieron cursos de formacion previa sobre la concepcion
filosofica y pedagdgica de la universidad, y sobre proyecto. El proceso de induccion, de acuerdo
a lo planteado por Rumbos (2009) “facilita la inserciéon en el medio universitario y se les
proporcionan los elementos para que particularice su accion docente, investigacion y extension,
dentro del ambito donde le corresponde actuar” (p. 256). El hecho de que no todos los docentes
de proyecto del PFGEJ de la UBV reciban la debida induccion previa, se convierte en una
debilidad docente, por tanto es importante la formacion de profesores para conocer acerca de la
estrategia didactica que utilizan en el desarrollo de estos estudios, como es la investigacion
formativa.

En cuanto la formacion permanente, es concebida por Diaz (2003) como el proceso
constante de adquisicién, estructuracion y reestructuracion de conocimientos, habilidades y
valores para el desempefio de la funcion docente. Se trata de una formacién continua, que se lleva
a cabo a lo largo de la labor docente. La formacidn docente se refiere a los procesos de formacion
permanentes que ofrece la institucion para la mejora profesional del docente. En el caso de
estudio, esta formacion es promovida de manera informal y no escolarizada, es decir sin que medie
politica institucionalizada alguna, lo que se convierte en una debilidad de conocimiento
especializado de investigacion formativa.

La evaluacién y la formacidn docente son parte del desarrollo profesoral y deben caminar
de la mano, en aras de garantizar un mejor docente. En este sentido, Rupérez (2015) plantea la

importancia de la evaluacién como parte de la formacion continua del docente especialista, para
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lograr hacer un seguimiento al conocimiento docente, que permita determinar los conocimientos
adquiridos que posee y aquellos de los cuales carece y amerita formacion. En el caso de los
profesores de proyecto, luego de su ingreso a la UBV, son acompafiados académicamente por la
coordinacion del programa, a través de la cual se realizan: charlas, foros, encuentros investigacion,
encuentros docentes, y socializacion de materiales, sin embargo se destaca la necesidad de que la
institucion asuma la formacién permanente de los docentes de manera més formal, a fin de poder
desarrollar politicas orientadas a la renovacién pedagdgica, la innovacion e investigacion como parte
de ese proceso de formacion.

Respecto la investigacion como parte del conocimiento base del docente, los
entrevistados reconocen su contribucion para realizar una mejor labor como profesores
vinculando la teoria con la practica en el desarrollo de los contenidos de la unidad béasica
proyecto: asi mismo también resaltan la importancia de la experiencia investigativa, adquirida
mediante el intercambio de vivencias y la publicacion en revistas cientificas, como fuentes de ese
conocimiento base.

Ahora bien, en cuanto el conocimiento pedagogico de los profesores de “proyecto” del
PFGEJ de la UBV Tachira, este se relaciona con el qué y cdmo se ensefia. El qué se ensefia, se
refiere al conocimiento de la materia, el cual esta integrado por ese saber relacionado con el area
que se desarrolla académicamente, es decir en caso de proyecto, comprende una mixtura entre el
conocimiento juridico y el de investigacion social como aspectos de la ensefianza; en lo que
concierne al cdmo se ensefia amerita conocer sobre investigacion formativa como estrategia de
ensefianza orientada a ensefiar investigando y su concepcion curricular.

También se evidencian los modelos de ensefiar, los cuales revelan en la préctica
pedagdgica un eclecticismo que incluye aspectos del modelo tradicional, el tecnocréatico y el
critico. Asi mismo establecen los aspectos pedagdgicos especificos de la investigacion formativa
como una estrategia didactica, ademéas de como se crea el conocimiento, a través de las clases,
trabajos, discusiones e investigaciones las cuales deben ser empleadas durante la vinculacion
comunitaria y contextualizada de las actividades formativas.

La ensefianza de la investigacion formativa como unidad especifica, es un poco mas
compleja, pues supera los conceptos generales del ensefiar a investigar desarrollando el ejercicio
investigativo, y asume el reto de contribuir a una ensefianza de investigacion desde la accién

social, practica, formativa y transformadora. Para el docente de proyecto de la UBV Tachira, es



199

importante que esta ensefianza cuente con una politica en investigacion formativa
institucionalizada que permita: orientar y acompafiar esa funcion académica; promover una
planificacién integral y conjunta con los demaés profesores en cada inicio de tramo; y contar con
un espacio de socializacidn docente durante el semestre (consejos de seccion).

En el contexto de ensefianza de la UBV Tachira, como politicas de investigacion formativa
se mencionan los proyectos territorializados, los cuales van més alla de la concepcion
disciplinar de ensefianza de los estudios juridicos, e invitan a los demas programas de formacion
a converger en su experiencias de investigacion formativa en un misma demarcacion territorial,
donde incluso puedan desde la investigacion abordar un problema social no solo desde el derecho
sino desde las demas areas de formacion que promueve la universidad, las cuales en el presente
caso son gestion ambiental, gestion social para el desarrollo local, y estudios politicos.

Respecto a la epistemologia, la misma se relaciona con todas aquellas las concepciones
que influyen en el proceso de construccion de conocimiento y en los procesos de ensefianza. La
realidad observada refleja que la epistemologia del docente es contradictoria, pues evidencio
docentes con carencia de conocimiento en derecho e investigacion, lo que conlleva a ser un
autodidacta caracterizado por el tradicionalismo, que busca y transmite los contenidos apoyado
en lo que consigue en internet, o de lo que aprendid en sus formacion inicial, o que es opuesto al
enfoque del PFGEJ de la UBV, que esta delineado por unos postulados desde el enfoque critico.
De ahi la importancia epistémica del conocimiento en investigacion formativa, el cual debe
vincularse con los postulados del paradigma critico.

La comunicacion docente - estudiante es otro aspecto de la ensefianza de la investigacion
formativa sefialado por los docentes. Para ellos la comunicacion debe ser permanente y empleada
como herramienta para acompafiar lo académico y humanizar la labor educativa. En el proceso de
interaccion entre los participantes del hecho educativo se observa que la misma se caracteriza
por ser amistosa y cordial, realizarse de forma presencial o virtual. Aunado a lo anterior, se
infiere que la comunicacion es un aspecto muy importante en el proceso de vinculacion
comunitaria y por ende en la investigacion social en que se desarrolla la ensefianza de los
estudios juridicos. La buena comunicacién entre los estudiantes y la comunidad garantizan el
éxito del desarrollo de todo el proceso de investigacion.

En cuanto el desarrollo de las clases, el docente debe considerar aspectos basicos tales

como: la presentacion, organizacion de la clase, la practica reflexiva y protagonica, las cuales
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son orientadas desde la planificacion. Finalmente, podemos sefialar que el docente de proyecto
debe asumir su condicidn, considerando su especialidad en materia de ensefianza de los estudios
juridicos y de investigacion formativa. La institucion debe implementar procesos de formacién
permanente orientada a subsanar las deficiencias de los profesores en este ambito del
conocimiento pedagogico.

En este orden de ideas, a partir de las entrevistas y de las observaciones realizadas, como
sintesis del andlisis, y en respuesta al primer objetivo de la investigacion, se puede establecer que
ademas de las habilidades antes mencionadas, el docente que ensefia proyecto posee un
conocimiento pedagdgico caracterizado por una serie de conocimientos que integra: un
conocimiento base, un conocimiento pedagdgico de la materia, conocimiento pedagdgico
curricular, conocimientos sobre los modelos pedagogicos de ensefianza, y conocimientos de
ensefianza de investigacion formativa.

En cuanto al conocimiento base, éste viene principalmente de su experiencia coémo
estudiante durante su proceso de formacion en pregrado, lo que lo lleva a reproducir los métodos
y estrategias de ensefianza a traves de los cuales él fue formado, lo cual implican una préactica
tradicional reproductora de la informacién, que es fortalecida con su experiencia en el aula y los
procesos de formacion que asume en sus estudios de postgrado y cursos que imparte la
universidad.

En cuanto el conocimiento pedagdgico de la materia, es una de las mayores
contradicciones pedagogicas que debe enfrentar el docente de proyecto, pues siendo
profesionales graduados en educacién, derecho, ingenieria de sistema y politologia, deben asumir
la ensefianza del derecho desde la investigacion social. Esto conlleva a carencias del saber que
ensefa, es decir carencia de conocimiento en materia de estudios juridicos y de investigacion
social. Esta necesidad de formacion, es reconocida por el docente quien manifiesta que procura
autoformase en dichas areas mediante lecturas. En este caso, aunque es importante la voluntad del
docente en formarse, es insuficiente para cubrir las carencias de conocimiento de la materia y
conocimiento pedagogico de la materia, por lo cual se hace indispensable que la universidad
asuma procesos de formacion permanente relacionados con esos conocimientos.

Respecto al conocimiento curricular, esta caracterizado por ser netamente tedrico, y la
realidad no responde a sus postulados. En este sentido, los profesores entienden que se ensefia

desde la investigacion, pero no la reconocen como estrategia pedagogica de ensefianza, ni se
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desarrolla conforme a sus postulados. De este modo, no se da en la practica la vinculacion de
proyecto con las demas unidades curriculares, ya que en la realidad, es el docente de proyecto
quien asume el proceso de formacion, y no existe politica académica institucional que promueva,
oriente o supervise la vinculacién curricular de proyecto con otras unidades curriculares. Lo
mismo sucede con la vinculacion tedrica préctica, pues el docente no alcanza a desarrollar la
praxis tedrica de los estudios juridicos, e incluso en algunas ocasiones la misma investigacion se
queda en enfoques tedricos que no son vinculados a la realidad o s6lo se plasman en el papel, sin
lograr incidencia social.

En cuanto los conocimientos sobre los modelos pedagdgicos de ensefianza, los procesos
de ensefianza de proyecto vinculan los modelos: tradicional, tecnocratico y critico. En este
contexto, la realidad mas compleja es aquella que debe asumir el docente desde el modelo
critico. En este caso los postulados del modelo critico, son identificados por el docente,
incorporando en su discurso la interdisciplinariedad, transdisciplinariedad, el pensamiento
complejo, el andlisis critico, la transformacion social entre otros, sin embargo también expresan
que es importante que todo eso se haga en realidad, develando su carencia en la practica y
destacando la importancia de la universidad en todos estos procesos como veedora de la
formacion docente y ente de vinculacion universidad comunidad.

Finalmente, en cuanto al conocimiento pedagdgico que orienta la ensefianza de
investigacion formativa, los docentes reconocen que en el contenido curricular de proyecto, se
presentan orientaciones sobre su desarrollo  pedagdgico, sin embargo reconocen son
insuficientes, deben ser ampliadas, y ademas complementadas con politicas académicas que
acomparien esas orientaciones, e incluso se logre un intercambio de experiencias docentes sobre
las estrategias empleadas durante su desarrollo. En este sentido, este tema conocimiento
pedagdgico de investigacion formativa, debe ser asumido desde la formacion permanente por la
universidad y de ser posible incorporada como linea de investigacion dentro de la universidad.

Ahora bien, esta caracterizacion del conocimiento pedagogico del docente de proyecto,
viene acompafada con una develacion sobre el ideal del conocimiento pedagogico planteados
por ellos mismos, quienes identifican como caracteristicas especiales, que el docente: deba ser
capaz de manejar situaciones sociales y conocer estrategias, que le permitan entender al ser social
individual y colectivo; debe ser un docente integral, con conocimientos sobre procesos y

estrategias pedagdgicas y metodologias de investigacion social; debe saber sobre modelos y
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corrientes pedagogicas que traen consigo la posibilidad de transformacién social, los principios
de la educacion liberadora y la pedagogia critica; debe impulsar la participacion del estudiante y
comunidad, tomando en cuenta sus experiencias y combinandolos con las teorias, que permitan

sistematizarlas y construir nuevos saberes.

El Conocimiento Pedagogico de Investigacién Formativa

El conocimiento pedagdgico del docente de proyecto del PFGEJ, esta relacionado con el
contenido de la materia y la practica de ensefianza. El contenido de la materia de ensefianza de
proyecto integra el conocimiento investigativo y conocimiento de estudios juridicos; asi como la
practica de ensefianza el conocimiento pedagdgico general y el conocimiento curricular, el cual
incluye los postulados de la UBV, los del PFGEJ y los del programa de proyecto.

En este estudio, el conocimiento juridico como parte del conocimiento pedagodgico, debe
ser contextuado en tiempo y espacio, sobre este punto explica Velasquez (2018) que el derecho
es concebido como una creacion historica y cultural. En el estudio y la ensefianza de los estudios
juridicos también debe considerar: el conocimiento técnico-juridico, y la epistemologia del
derecho. La epistemologia del derecho es una de las carencias docentes, por lo que es una
necesidad, conocer de derecho, sus enfoques y asumir una posicion epistemologia critica con
vision de justicia social y transformacion de la realidad. Respecto el conocimiento investigativo,
se debe entender sobre: la investigacion social, el método hermenéutico juridico, el método
dialéctico y la concepcidn transformadora.

El Conocimiento Pedagdgico en general de acuerdo a lo estudiado comprende aquel saber
que permite organizar las actividades del proceso de ensefianza, en especial las orientadas al
inicio y el desarrollo de clase. El primero incluye una planificacion docente, unas orientaciones
académicas y una presentacion y organizacion de clase; y el segundo considera: unas estrategias
pedagdgicas: aula, y unos ambitos de evaluacion. La planificacion docente es una guia de
orientacion que los docentes las realizan para el desarrollo académico. Los hallazgos apuntan que
en el caso de la ensefianza de proyecto la planificacion debe integrar las actividades del aula y las
actividades de campo a realizar en la comunidad como parte de la investigacion formativa,
también debe considerar la evaluacion en ambos escenarios. Los docentes identifican como

recursos de ensefianza en proyecto: circulos de discusion, debates, conversatorios, foros,
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discursos, metaforas, refranes, narrativa, relatos, lluvia de ideas, uso de preguntas, la descripcion
oral, todos estos con la finalidad de promover la lectura reflexiva y analisis critico.

En sus planificaciones consideran la evaluacion a traves de los siguientes recursos: lluvias
de ideas, foros, debates, investigacion documental, glosario, exposicion, ensayos, avances de
investigacion, elaboracion de informes investigativos y todo debe incidir en la elaboracién del
trabajo especial de grado.

En el disefio curricular, se describe la perspectiva filosofico-pedagogica de la unidad
bésica integradora proyecto en el PFGEJ de la UBV, el mismo es orientada desde la pedagogia
critica y emancipadora, con un enfoque humanista, multidisciplinario de indole participativa,
orientada a generar procesos que contribuyan a la transformacion social y al mejoramiento de las
calidades de vida de los sectores mas desprotegidos. Este conocimiento también implica para los
docentes saber de: los métodos de investigacion, las lineas de investigacion, la vinculacion
curricular, la transdisciplinaridad, la vinculacion universitaria, y perspectivas de desarrollo.

Ahora bien, reflexionando sobre el segundo objetivo de la investigacion, se puede establecer
que el conocimiento de investigacion formativa, desde las concepciones docentes, se refiere a la
idea de ensefiar investigando, el proceso metodoldgico de construccion de conocimiento que ella
implica, y los enfoques de investigacion social. Los fundamentos de este conocimiento estan
establecidos en el curriculo de la UBI Proyecto, sin embargo, se percibe que el docente los
desconoce tedricamente y esa tematica no ha sido objeto de formacion institucional.

De acuerdo a las observaciones, una parte importante de este tipo de conocimiento esta
contemplado en los documentos que establecen la concepcién curricular de proyecto, en los
cuales hace referencia a la investigacion formativa como estrategia de ensefianza de los estudios
juridicos, sin embargo, se observa que gran parte de los docentes manifiestan no conocer la
investigacion formativa como estrategia pedagdgica lo que revela carencias y limitaciones de
formacion especializada en esa area, incluso se revela una necesidad de formacién en materia de
conocimiento curricular de proyecto del PFGEJ de la UBV.

Teoricamente, el docente incorpora en su discurso, el ideal de la transformacion social y
el pensamiento critico desde proyecto, como parte del conocimiento que posee. Lo reconoce como
un ideal, pero en la practica existen muchas complejidades y cosas sin resolver, entre ellas se
evidencia la realidad de los docentes de proyecto, quienes ensefian investigando, desconocen

de investigacion social, y no son investigadores. Aunado a lo complejo de la diversidad
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metodoldgica que se emplea desde proyecto, la cual aborda como métodos: la IAP, el analisis de
coyuntura, la hermenéutica juridica, y la sistematizacion de experiencias, mas los enfoques
epistémicos contextualizado a la ensefianza del derecho.

Por lo antes expuesto, podemos establecer que las concepciones docentes sobre
conocimiento de investigacion formativa son limitadas a un aspecto teérico sustentado en la
informacion establecida en el programa curricular, y tertulias o reuniones docentes informales que
no producen ningun tipo de informacion teorica seria, ni produce textos referenciales. Todo ello
revela la necesidad institucional, en la construccion de materiales formativos y planes de
formacion docente orientados a la construccion de dicho conocimiento. La necesidad de
construccién de conocimiento docente sobre investigacion formativa, en el contexto del PFGEJ
de la UBV, es imprescindible para mejorar la comprension teorica y la practica de los docentes
de proyecto.

Lo relacionado con las estrategias - campo es una de las operaciones fundamentales en
todo proceso de investigacion social y también forma parte del conocimiento de investigacion
formativa. El objetivo principal de toda estrategia de campo es realizar y valorar el trabajo de
campo que responda - eficazmente a los objetivos de la investigacion y que ofrezca las
condiciones dptimas para su ejecucion. Este tipo de estrategia se refiere a la fase de la
investigacion socio juridico. Desde la percepcidn docente se establecen las siguientes estrategias
de campo: visita comunitaria, conversatorios, entrevistas, asambleas, reuniones comunitarias, y
dindmicas de integracion en las cuales participan estudiantes y comunidad. En lo referente a las
estrategias de la investigacion social, mencionan los docentes: el cuaderno de actas, actividades o
de campo, forum comunitarios o asambleas comunitarias, lluvia de ideas o brainstorming,
entrevistas estructuradas, semiestructuradas, reflejadas en cuestionarios o formularios (tomar en
cuenta la situacion actual y el uso de herramientas tecnoldgicas).

En cuanto la investigacion formativa, como estrategia pedagdgica, debe ser asumida por
el estudiante como un aprendizaje autobnomo, para ello se requiere darle a conocer las pautas de
esta estrategia didactica, a fin de que desarrollen capacidades de investigacion, observacion,
descripcion, comparacién, interpretacion, analisis y pensamiento critico, en el contexto de la
investigacion social. La investigacion formativa, hace que el estudiante construya su aprendizaje
investigando e interactuando en ambientes reales, en contraposicion a la forma tradicional de

aprendizaje en los estudios de derecho que se basa en la memorizacion y evocacion.
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La investigacion formativa como estrategia pedagdgica consiste en ensefiar investigando,
de manera que el alumno aprenda de manera participativa en su proceso de investigacion, ahora
bien si los profesores tienen carencia de conocimiento investigativo, continGa esto siendo un
problema, se desvirtia en el plano filosofico y pedagogico la investigacion formativa,
distorsionado el modelo educativo que se propone la institucion de formar ciudadanos preparados
para contribuir desde lo social.

Conocimiento Pedagdgico de Investigacion Formativa para la Ensefianza de Estudios
Juridicos

Constituye un punto andlisis importante en el presente trabajo, lo referido al
conocimiento pedagogico de investigacion formativa para la ensefianza de estudios juridicos, el
cual integral el conocimiento pedagdgico + el conocimiento de investigacion formativa, el
primero comprende el conocimiento pedagogico de la materia (investigacion social y estudios
juridicos), el conocimiento pedagdgico general (conocimiento pedagdgico con sustento
orientador para el inicio de clase y desarrollo de clase), y el conocimiento curricular (concepcion
curricular marcada con enfoque critico), y el segundo abarca el conocimiento de investigacion
formativa y el conocimiento pedagogico de investigacion formativa.

El conocimiento pedagodgico de investigacion formativa para la ensefianza de estudios
juridicos que posee el docente de proyecto, debe ir orientado a saber de: la materia que ensefia,
el cual en este caso son los estudios juridicos; tener un pedagdgico general; de investigacion
formativa, el cual implica dominar técnicas, metodologias y enfoques de investigacion social; y
finalmente el conocimiento pedagdgico de investigacion formativa como estrategias de
ensefianza.

La realidad préactica convierte al docente de proyecto, en un profesor que imparte una
asignatura en la cual se integran el conocimiento pedagogico y la investigacion formativa, en los
espacios de ensefianza de los estudios juridicos, lo que implica la formacion del abogado desde y
con la investigacion contextualizada, con una diversidad metodologica que comprende la
investigacion accion, el analisis de coyuntura y la hermética juridica.

El conocimiento pedagdgico de investigacion formativa para la ensefianza de estudios
juridicos, es un componente que debe tener el docente de proyecto del PFGEJ de la UBV, y se
refiere al conocimiento pedagogico necesario para ensefiar desde la estrategia de investigacion

formativa, este se relaciona con el qué y como se ensefia.
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El qué se ensefia, se refiere al conocimiento de la materia, el cual se relaciona con el area
disciplinar que se desarrolla académicamente, es decir en caso de la unidad basica integradora
proyecto, comprende una mixtura entre el conocimiento juridico y el de investigacion social como
categorias de areas ensefianza; en cuanto al como se ensefia amerita en este caso conocer sobre
investigacion formativa como estrategia pedagdgica de ensefianza orientada a ensefiar
investigando. A continuacién, en la figura 61, diagrama representativo del conocimiento

pedagdgico del docente de proyecto del PFGEJ de la UBV

PFG en Estudios luridicos | Ensefianza de Estudios Juridicos |

UBV
Investigacién Formativa | Conocimiento de | Conocimiento Pedagégih
la Materia

Investigacion Social
Estudios Juridicos

Conocimiento
Pedagogico de
Investigacion
Formativa

Conocimiento
Pedagogico
General

Docente de
proyecto

Ensefiar
Estudios Juridicos
Investigando

Conocimiento
Pedagégico
Docente Investigador

Conocimiento de
Investigacion
Formativa

Conocimiento
Curricular

Conocimiento Pedagogico de Investigacion Formativa parala
Ensefanza de los Estudios Juridicos

Figura 61. Diagrama: Conocimiento Pedagdgico del Docente de Proyecto del
PFGEJ de la UBV
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TRIANGULACION DE LA INFORMACION

La triangulacién de la informacion para La Torre, Del Rincon y Arnal (1997) es una
estrategia utilizada para indagar sobre la credibilidad de los hallazgos encontrados. Segun los
planteamientos de Buendia, Gutiérrez, Gonzélez y Pegalajar (1999) la triangulacion consiste en
documentar la informacion y contrastarla segun diferentes puntos de vista, de esta manera se
determinan las incongruencias o la convergencia entre los datos obtenidos por distintas fuentes
como pueden ser de datos, metodologias, tiempo, investigadores.

La recoleccion de los datos fue realizado considerando las dimensiones de: 1)
Triangulacion de Técnicas: Se analiza informacion obtenida de las la entrevista, las notas de la
observacion y los referentes tedricos; 2) Triangulacion de Informantes: En la entrevista se
consideran 3 tipos de fuentes de informacién (Coordinador académico, coordinador de proyecto
y profesores); y 3 Triangulacion de fuentes en la Observacion, por cuanto en el contexto de la
educacion virtual, se terminan recopilando datos del aula virtual, whatsapp y del blogspot.

El proceso de triangulacion de ambas categorias, es realizado considerando los referentes
teoricos vinculados a las unidades de analisis y las unidades hermenéuticas de las entrevistas y las

notas de observacién. Para facilitar el proceso de cotejo, se realiza tabla de triangulacién de los
hallazgos de cada categoria, en la cual se registra la presencia en los datos con el simbolo v' y su

ausencia de la siguiente manera: (x).

Triangulacién de la Categoria: Docente de Proyecto del PFGEJ de la UBV

La categoria: Docente de Proyecto del PFGEJ de la UBV, es triangulada en una primera
fase la informacion obtenida de las entrevistas y luego las registradas en las notas de observacion,
para posteriormente contrastar los datos obtenidos con los referentes teéricos de la investigacion.
Los hallazgos aportaron ciertas informaciones fundamentales para construir una aproximacion
sobre el docente de “Proyecto” del PFGEJ de la UBV Tachira. A continuacion, tabla de
triangulacion de los hallazgos de la categoria docente de “Proyecto” del PFGEJ de la UBV
realizada por la investigadora.



Triangulacion de la Categoria: Docente de Proyecto del PFGEJ de la UBV

Subcategorias Hallazgos Principales | Entrevistas Notas d_e, Refe,rgntes
Observacion| Teobricos
Conocimiento Juridico v v v
Conocimiento de
Investigacidén Formativa v v v
CONOCIMIENTO | Conocimiento Investigativo v v v
PEDAGOGICO Conocimiento Pedagogico v v v
Concepcion Educativa v v v
Conocimiento del
Programa de "Proyecto” v v ()
Educacion Formal v (x) v
Formacién Previa v (x) v
Formacién Permanente v (x) v
Encuentros de
Investigacion v () ()
CONOCIMIENTO | Socializacion de Materiales v (X) (X)
BASE Acompafiamiento Docente v (€9] (x)
Politica de Formacion
Docente v () v
Experiencia en
Investigacion v () v
Experiencia Practica v ) v
Politica de Ensefianza en
Investigacién Formativa v () ()
Pensamiento Complejo v (x) v
Posicién Ideoldgica
Docente v %) v
Epistemologia del Derecho v (x) v
Enfoque decolonial v v v
Enfoque del
postestructuralismo v v v
Enfoque de la complejidad v v v
Perspectiva de Desarrollo v v v
. Socializacion de Materiales (x) N x)
EXSENANZA DE Orientaciones Evaluativas (x) v (x)
INVESTIGACION | Clase Virtual ) v (x)
FORMATIVA Orientaciones Académicas x) v (x)
Planificacion Docente v v v
Aprendizaje colaborativo v v v
Estrategias de Clase v (x) v
Estrategias de Evaluacion v (x) v
Estrategias de Campo v (x) v
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Valoracién de Campo v (x) v
Caracteristicas de la
Comunicacion v (x) (x)
Presentacion y
Organizacion v v v
Préctica Reflexiva y
Protagonica v v v
Reproduccion y anélisis de
contenido v (x) v
Técnica Investigativa (x) v v
Técnica Juridica x) N4 v
MODELOS Transdisciplinariedad v (€9] v
PEDAGOGICOS | Transformacion Social v (X) v
DE ENSENANZA  |'vinculacién de proyecto
DE ESTUDIOS | con las UC v ) )
JURIDICOS Vinculacion teoria - P P P
practica
Vinculacion socio -
comunitaria (x) v (x)
Vinculacion universidad -
comunidad v (x) v

Cuadro 8. Triangulacion de los hallazgos de la Categoria: Docente de “Proyecto™ del PFGEJ de la UBV

En el caso de la categoria docente de proyecto del PFGEJ de la UBV, cada codigo es
analizado considerando los datos obtenidos, en algunos casos se estudia de cada una de las
fuentes, en otra dos y en otras las 3 fuentes de informacion (las entrevistas, las notas de
observacion, y los referentes tedricos), ello depende de que tanto aporte el dado para el analisis
de los codigos, registrandose sélo la fuente que aporta hallazgos importante.

En tal sentido, se presenta el analisis de la actividad pedagogica comentando los aspectos
congruentes y divergentes en el proceso pedagdgico de acuerdo a las fuentes de informacion. En
el estudio del conocimiento pedagdgico, tal y como se refleja en el cuadro resumen, se observan
coincidencias en relacion a la importancia de tener conocimiento juridico, de investigacion,
investigacion formativa, conocimiento pedagdgico, concepcion educativa y conocimiento del
programa a impartir. Desde los referentes tedricos se analiza lo que sirven como apoyo de la

investigacion, los mismos estan presentes y referenciados en el estudio.
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De la informacion relacionada se demuestra que los entrevistados poseen conocimiento
pedagogico, y aunque no del todo disciplinar se esfuerzan en el estudio permanente de las areas
académicas que desarrollan, también se destaca la motivacion en la autoformacion bien sea desde
la educacion formal o auto estudio. Respecto lo observado, ain y cuando la virtualidad obedece a
un plan especial de contingencia debido a la pandemia, se observa se alcanza la continuidad
académica y se le da importancia al conocimiento pedagégico.

En cuanto al conocimiento base, el mismo fue analizado de los datos obtenidos a través
de la entrevista, ya que se refieren al tipo de conocimiento pedagogico previo de los docentes y
como fue adquirido, informacién que sélo puede ser determinada a través de esa fuente de
informacion. Al analizar las notas obtenidas de la observacién, hay diferencias en la informacion
recabada de los referentes tedricos, lo cuales en su mayoria sirvieron para sustentar las
categorias.

Los hallazgos obtenidos en la subcategoria ensefianza de la investigacion formativa, fue
relacionada con presencia en los datos obtenidos a traves de las entrevistas, la observacion e
incluso referentes tedricos, en algunos casos se logran importantes aportes desde las
percepciones docentes y en otras desde la mirada a la virtualidad, ambos angulos permiten
valorar la integralidad de la subcategoria objeto de analisis. Hay grandes coincidencias entre las
fuentes de informacidn entrevistas, notas de observacion y referentes teéricos tal como se aprecia
en el cuadro resumen.

Los modelos pedagogicos estan fundamentados en los referentes tedricos, ademas se
observan coincidencias en las informaciones obtenidas de las entrevistas y notas de observacion.
En el anélisis se extraen los aspectos presenten de cada uno de los modelos, lo que permite
analizar los datos y evidenciar la presencia de los modelos: tradicional, tecnocratico y critico.
Triangulacién de la Categoria: Conocimiento Pedagogico de Investigacién Formativa
para la ensefianza de los Estudios Juridicos

En el andlisis de esta categoria, aparecen una serie de situaciones que conllevan al
investigador a la toma decisiones para el correcto anélisis de los datos. En este caso los hallazgos
recurrentes, conllevan a revisar la saturacion de la informacion y a depurar los datos
considerando el contexto de andlisis, es decir la categoria: conocimiento pedagdgico de
investigacion formativa para la ensefianza de los estudios juridicos, ese el criterio orientador para

determinar la importancia de los hallazgos, y la creacidn de las subcategorias. A continuacion,
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tabla de triangulacion de los hallazgos de la categoria conocimiento pedagdgico de investigacion

formativa para la ensefianza de los estudios juridicos.

Triangulacién de la Categoria: Conocimiento Pedagdgico de Investigacion
Formativa para la ensefianza de los Estudios Juridicos

Subcategorias Hallazgos Principales | Entrevistas Notas d_e, Refe:rgntes
Observacion | Teoricos

Conocimiento Juridico v (€9] v
Conocimiento Técnico

CONOCIMIENTOQ |Juridico ®) Y Y

DE LA MATERIA | Epistemologia del Derecho v (X) V4
Técnica Investigativa x) v v
Conocimiento Investigativo v (x) v
Conocimiento Pedagdgico v (x) v
Presentacion
Organizacic’my v () v

CONOCIMIENTO | Planificacion Docente v (x) v
Estrategias Pedagdgicas:

PEDACASICO  [ESai e F W |
Ambitos de Evaluacion v (x) v
Estrtegias de Evaluacion x) v v
Orientaciones Academicas (x) v v
Concepcién Educativa v (x) v
Conaocimiento-del Programa (x) (x)
de "Proyecto"

CONOCIMIENTO f\/inculacion Curricular v x) v

CURRICULAR Transdisciplinariedad v x) v
Perspectiva de Desarrollo v x) v
Vinculacién Universitaria v x) v
Concepcién de

CONOCIMIENTO ConocFi)miento Docente v 9 v

DE Enfoque decolonial v (x) v

INVESTIGACION |Enfoque del _ v ) v

FORMATIVA postestructuralismo
Enfoque de la complejidad v (x) v
Conocimiento Pedag6gico
de Investigacion Fo?m%tiva v () v
Préactica Reflexiva

CONOCIMIENTO | Protagdnica ’ v () v

PEDAGOGICO DE | Transformacion Social v (x) v

INVESTIGACION [ pensamiento Complejo v (x) v

FORMATIVA Estrategias de Campo v (x) v
Valoracién de Campo v (x) (x)
Investigacion Formativa x) N v

Cuadro 9. Triangulacion de la Categoria: Conocimiento Pedagdgico de
Investigacion Formativa para la ensefianza de los Estudios Juridicos
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En el caso de la categoria conocimiento pedagdgico de investigacién formativa para la
ensefianza de los estudios juridicos, cada cddigo es analizado considerando los datos obtenidos,
en algunos casos se estudia una de las fuentes, en otra dos y en otras las 3 fuentes de informacion
(las entrevistas, las notas de observacion, y los referentes teoricos), ello depende de que tanto
aporte el dado para el anélisis de los codigos, registrandose solo la fuente que aporta hallazgos
importante.

Ahora bien, esta categoria es estudiada desde la: entrevista y observacion. En el caso de
la entrevista, es la fuente de informacion que mas aporta al estudio, los hallazgos obtenidos
permiten definir las siguientes subcategorias: 1) Conocimiento de la materia, 2) Conocimiento
pedagogico general, 3) Conocimiento curricular, 4) Conocimiento de investigacion formativa, y
5) conocimiento pedagdgico de investigacion formativa.

En relacion al conocimiento de la materia, en el cuadro resumen no se observa la
congruencia entre los hallazgos producto de la entrevista y las notas tomadas de la observacion,
en cambio los referentes tedricos si estdn presentes en el estudio. Respecto al conocimiento
pedagdgico general al igual que el anterior tampoco se observan similitudes en lo que se recoge
en el cuadro resumen como informacion producto de la entrevista y las notas derivadas de la
observacion, los referentes tedricos si estan presentes y sirven como apoyo en los proceso de
interpretacion.

Del conocimiento curricular de la entrevista se dice que expresan saber la concepcion
educativa que rige en esos estudios, conocen del programa, la vinculacién curricular para su
realizacion, la importancia de apoyarse en la trasdisciplinaridad en su ejecucidn, las perspectivas
de desarrollo y la vinculacion universitaria, en cambio a través de la observacion no se pudo
percibir informacion al respecto. En lo que concierne a la teoria la misma esta en buena medida
presente en el estudio como punto de apoyo para realizar las interpretaciones.

En cuanto a la investigacion formativa en la entrevista expresan conocer de las
concepciones de conocimiento docente y de los diferentes modelos de investigacion que se
utilizan en la ensefianza de estudios juridicos, en cambio de la informacion registrada producto
de la observacién, los aspectos antes mencionados no se aprecian lo que constituye una
divergencia notable. En lo que se refiere a la parte tedrica, la misma esta presente en la
investigacion realizada, utilizandose para ilustrar el mismo y como fuente para ayudar en el

proceso interpretativo.
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Finalmente vamos a referirnos al conocimiento pedagdgico de investigacion formativa al
igual que el anterior no hay congruencia entre lo expresado en las entrevistas y lo percibido a
través de la observacion. La teoria si esta presente en la tesis como apoyo explicativo

El analisis de cada una de las subcategorias antes menciona, permite reconstruir la
categoria de estudio que integra: el conocimiento pedagdgico de la ensefianza del derecho y la
investigacion formativa para la ensefianza del derecho. La primera incluye el estudio de las
subcategorias: conocimiento de la materia, conocimiento pedagdgico general y conocimiento
curricular; mientras que la segunda abarca las subcategorias: Conocimiento de investigacion
formativa, y conocimiento pedagdgico de investigacion formativa.

En cuanto la observacién, se depuran los datos saturados y emergen como nuevos
hallazgos: el conocimiento técnico juridico, la técnica investigativa, las orientaciones
académicas, las estrategias de evaluacion y la investigacion formativa. Durante su analisis, se
observa que los codigos correspondientes al conocimiento técnico juridico y la técnica
investigativa, estan presente con influencia préctica y aportan a la subcategoria conocimiento de
la materia

Respecto los cddigos orientaciones académicas y estrategias de evaluacion, validan parte
de los hallazgos obtenidos en la entrevista, solo que son mirados de una manera distinta tal y
como se explico en el procesamiento de los datos. Lo mismo sucede con el codigo investigacion
formativa, el cual valida parte de los hallazgos desde la entrevista en el andlisis de la

subcategoria conocimiento de investigacion formativa.
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CAPITULO V
APORTE TEORICO

Introduccion

La teorizacion constituye la fase creativa de la investigacion, pues en ella se integran y
relacionan los resultados del trabajo. Para Strauss y Corbin (2002) teorizar “es un trabajo que
implica no sélo concebir o intuir ideas (conceptos), sino también formularlos en un esquema
logico, sistematico y explicativo”. También consideran los autores, que para que una idea llegue
a ser teoria se exige que esta se explore y considere desde muchos &ngulos o perspectivas. Este
proceso de exploracion multidimensional fue realizado en el capitulo anterior, razon por la cual
en esta seccion presentaremos los resultados respectivos.

La teoria segun Strauss y Corbin (2002) es un conjunto de categorias, temas y conceptos,
interrelacionados de manera sisteméatica por medio de oraciones que indican relaciones, para
formar un marco teérico que explica algin fenémeno. Ese marco teorico construido, explica los
hallazgos de la investigacion y pasa de ser un ordenamiento conceptual a una teoria 0 una
aproximacion tedrica. En la presente investigacion se realiza una aproximacion tedrica que
responda al objetivo general planteado en el trabajo, se construye un aporte al conocimiento
pedagogico de investigacion formativa para la ensefianza de la investigacion formativa desde la
UBI “Proyecto” en el PFGEJ de la UBV Téchira.

Vision Integradora: Conocimiento Pedagdgico de Investigacion Formativa para la
Ensefianza de Estudios Juridicos.

El conocimiento pedagdgico, es trabajado por Shulman (2005), a través de sus
investigaciones sobre “Pedagogical Content Knowlege”. Segin el autor el conocimiento
pedagdgico se refiere a ese conocimiento que debe dominar el profesor. Los cuales son:
conocimiento de la materia que se va a ensefiar, conocimiento pedagogico general, conocimiento
pedagdgico de la materia y conocimiento del programa curricular. Estos tipos de conocimientos
emergen en el estudio realizado, convirtiéndose en algunos casos en dimensiones o subcategorias
estudiadas, como parte de las categorias de analisis esbozadas.

En cuanto el conocimiento de la materia, Grossman , Wilson & Shulman (2005), explican

que lo que los profesores sobre conocen de la materia influye en su ensefianza, destacando asi la



215

importancia de investigar, lo que saben los docentes y como lo ensefian. En nuestros caso se
observan durante el proceso del andlisis de los datos, que los docentes investigados distinguen
entre el ser y el deber ser, es decir la realidad que viven y lo que ellos creen que deberia ser, 0sea
el ideal del conocimiento pedagdgico de investigacion formativa para la ensefianza de los estudios
juridicos que deberian poseer.

La realidad deja en evidencia una clara problemética de carencia de conocimiento de la
materia que se ensefia, y de conocimiento pedagogico de la materia. La contradiccion en la que
se encuentra el docente de proyecto de la UBV, el cual no posee formacion académica de
derecho, ni de investigacion, es sumamente compleja, pues en medio de esa carencia realizan un
esfuerzo insuficiente, que los convierte en autodidactas en dichas areas para poder realizar sus
clases de proyecto de investigacion formativa para ensefiar estudios juridicos.

Ahora bien, en cuanto al Conocimiento Pedagdgico de investigacion formativa para la
ensefianza de los estudios juridicos, desde su ideal, se refiere al saber del docente de proyecto del
PFGEJ de la UBV, el cual comprende una unidad integrada por la diversidad de los siguientes
conocimientos entre los que destacan: juridico, de investigacion, de investigacion social, de
investigacion formativa, de pedagogia en general, de pensamiento complejo, de aprendizaje
colaborativo, inter y transdisciplinariedad, de las funciones universitarias, de comunicacion
asertiva, de tecnologias de la informacién, de modelos pedagodgicos de ensefianza de los estudios
juridicos, y la concepcion pedagdgica curricular institucional orientadora del desarrollo de la
investigacion formativa, la cual en este caso se refiere a la unidad basica integradora proyecto del
PFGEJ de la UBV. A continuacion, en la figura 62, se representan diagrama de los
conocimientos docentes que componen el conocimiento pedagdgico de investigacion formativa

para la ensefianza de los Estudios Juridicos.
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Figura 62. Diagrama: conocimientos docentes que componen el conocimiento pedagdgico de
investigacion formativa para la ensefianza de los Estudios Juridicos.

Esta vision ideal del Conocimiento Pedagdgico de investigacion formativa para la ensefianza
de los estudios juridicos, es uno de los aportes que emergen de los datos analizados y de las
concepciones docentes, quienes estando claros de sus necesidades de formacion docente,
identifican que esos doce conocimientos deben ser parte de dicha visién ideal, que ellos deben
conocer en su condicién de docentes de proyecto del PFGEJ de la UV.

El conocimiento juridico generalmente aborda el estudio del derecho desde una vision que la
entiende como algo puro, que se refiere a ese conjunto de las leyes existente en un determinado
territorio o pais. En nuestro caso de estudio, se comprendio que el conocimiento juridico debe
transcender su concepcién simplista y empezar a verlo y conocerlo como sistema. En este
sentido, Ballesteros (2020) informa que la vision sistémica implica comprender el objeto de
estudio en interrelacién con el entorno, analizar lo dinamico, que se manifiesta en el tiempo y se
comporta como proceso, que hace parte de ese entorno constituyendo un sistema mayor, por
tanto desde esta concepcion lo juridico, no es considerado como parte del sistema social, sino

como una dimensién de dicho sistema. Esta idea sistémica de lo juridico, desde lo investigado
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presenta una interrelacién juridica social, que integra: lo técnico juridico, lo epistemoldgico, y la
transformacion social, como aspectos a ensefiar desde la investigacion formativa.

Para ensefiar investigando es indispensable conocer de investigacion. En este sentido, el
docente debe contar con conocimientos de investigacion cientifica e investigacion social
enmarcado en la perspectiva del enfoque critico. Segin Melero (2012), el enfoque critico se
caracteriza no solo por el hecho de indagar, obtener datos y comprender la realidad en la que se
inserta la investigacion, sino por provocar transformaciones sociales, en los contextos en los que
se interviene. Los hallazgos evidencian que para poder entender este enfoque transformador, el
docente de investigacion formativa debe conocer: de investigacion cientifica, investigacion
social; de sus enfoques epistemolégicos; sus enfoques de investigacion: decolonial, complejidad
y posestructuralismo; y de su diversidad metodoldgica, entre ellas se destacan los métodos de:
investigacion accion, analisis de coyuntura y de hermenéutica.

En cuanto el conocimiento de investigacion formativa, es considerado segin Espinoza
(2020), como un instrumento cientifico del proceso de ensefianza-aprendizaje, que tiene entre sus
propdsitos difundir la informacion existente y favorecer que el estudiante la incorpore como
conocimiento. En este orden de ideas, los datos estudiados indican que el docente debe conocer
la investigacion formativa en sus dos dimensiones: Ia primera como fundamento tedrico de lo
que significa ensefiar investigando; y la segunda en su aspecto pedagdgico, que la concibe como
una estrategia de ensefianza, con acepciones didacticas pedagdgicas ya presentadas en el capitulo
dos (02) del trabajo.

Por lo antes expuesto, sustentados en los testimonios de los informantes, se destaca la
importancia de que el docente de proyecto sea investigador y participe en encuentros y
congresos, debiendo incluso publicar los resultados de las investigaciones, no solo de las que
realice desde su rol profesional sino también de las que surjan del desarrollo de las clase de la
UBI proyecto de la UBV, promoviendo la participacion de los estudiantes e incluso de la
comunidad en el mundo de la investigacion.

El conocimiento pedagdgico general, constituye el eje orientador del quehacer
académico. Segun Espinoza (2020), la educacion debe abocarse al desarrollo de la inteligencia y
no a la simple transmision de la informacién, ello exige un cambio radical en los planes
curriculares en donde las estrategias de aprendizaje deben ocupar un lugar de privilegio, estas

estrategias pedagogicas requieren de una ensefianza intencionada, pues constituye las
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herramientas basicas de trabajo de los docentes para la consecucion de su objetivo principal: el
desarrollo intelectual del educando. En concordancia con lo revelado en la investigacion
podemos afirmar que este conocimiento, es el que dota al docente de las herramientas basicas
para la ensefianza en el aula, permitiéndole organizar, planificar y evaluar sus clases.

El pensamiento complejo busca integrar las partes al todo, el todo a las partes y las partes
entre si en los procesos de analisis, como una unidad integral. Para Pretel (2019) el pensamiento
complejo busca comprometer a los educadores de hoy, con una educacion de desarrollo y
cuidado de la persona humana, del bienestar de la sociedad, del mundo y del planeta. Se devela a
lo largo del proceso investigativo, que el pensamiento complejo debe ser el eje orientador del
conocimiento, de la practica pedagdgica docente, y de toda actividad de investigacion formativa,
lo que le permite al estudiante desarrollar sus capacidades de analisis coyunturales de los hechos
sociales investigados mediante la UBI proyecto, y poder relacionarlos con lo juridicos,
determinado las injusticias y promoviendo propuestas transformadoras.

El conocimiento cooperativo es un proceso social de construccion de saberes, en el cual
se realizan debates entre los participantes, para concordar acuerdos respecto a contenidos
tematicos o aspectos abordados. De acuerdo con Lopez (2011) los profesores deben ser co
aprendices con sus alumnos y disenar ambientes de aprendizaje colectivo, deben esforzarse por
inculcarles la aficion al estudio y los habitos mentales que incentiven el autoaprendizaje. El
trabajo cooperativo proporciona muchas ventajas y mejoras en la educacién, ya que permite una
relacion continua entre los miembros del grupo. Conocer herramientas de aprendizaje
colaborativo en la ensefianza de los estudios juridicos desde la UBI proyecto de la UBV, le
permite al docente la interaccion con la comunidad, con los estudiante, con el docente, e incluso
con los demas profesores de las unidades curriculares, asi como generar espacios colectivos para
construccién de conocimiento social y transformador.

En cuanto la interdisciplinariedad para Pérez y Setién (2008), implica puntos de contacto
entre las disciplinas en la que cada una aporta sus problemas, conceptos y métodos de
investigacion, mientras que la transdisciplinariedad, se refiere a lo que simultaneamente le es
inherente a las disciplinas y donde se termina por adoptar el mismo método de investigacion. En
el estudio realizado, se revela que el docente de la UBI Proyecto debe conocer de
transdisciplinariedad a fin de promover la ensefianza desde diversas disciplinas juridicas,

debiendo ademas crear espacios pedagdgicos de construccion de conocimiento con los docentes
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de las demas unidades curriculares. Respecto la interdisciplinariedad se establece, como uno de
los conocimientos indispensables del docente, con el fin de promover desde la vision de la UBV
los proyectos territoriales, los cuales en Téachira implican incorporar en los proyectos de
investigacion la participacion no solo de estudios juridicos sino de los deméas programas de
formacion a saber: gestién ambiental, gestion social, comunicacion social y estudios politicos.

Las funciones universitarias, desde la practica docente son: la formacion, la investigacion
y la extension, la Unesco (1998), en relacion al tema establece:

“Dado el alcance y el ritmo de las transformaciones, la sociedad tiende mas

a fundarse en el conocimiento, razon por lo que la educacion superior, la

investigacion y la extension formen hoy en dia parte fundamental del desarrollo

cultural, socioecondémico y ecoldgicamente sostenible de los individuos, las
comunidades y las naciones”

En este orden de ideas, los hallazgos muestran que la préctica docente de la UBI proyecto
en la UBV, se basa en el disefio de proyectos académicos comunitarios y socio productivos de
insercion social como ejes articuladores del modelo de formacion-investigacion, al servicio de
alternativas de incidencia en todas las dimensiones de la totalidad concreta a ser transformada.
Ante lo expuesto la universidad, dentro de su proceso de revalorizacion de la actividad
universitaria, debe desarrollarse, desde tres funciones principales que son: La formacién integral,
la investigacion y la integracién socio comunitaria. El proceso de formacion integral desde la
concepcién de la UBV, es definida segin Wong (2005) como un

Conjunto de dimensiones de conocimientos, habilidades y habitos
debidamente concatenados de diversos nexos tanto  gnoseoldgicos,
epistemoldgicos 0 metodoldgicos entre el estudiante y el profesor; entre éstos y la
institucidn; y entre éstos y los propios conocimientos; entre todos y la comunidad,

para garantizar la actuacion integral del futuro profesional en la sociedad, ya que

al poseer un claro sentido de pais y de sus intereses nacionales logrados a traves

de sus actividades en la UBV, debe trazar sus acciones con un claro sentido de

integralidad social (p.61)

Ahora bien, la anterior definicion es indispensable complementarla desde la dimension

axiologica, tan necesaria en la labor formativa de un nuevo perfil de abogado que promueve el
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PFGEJ de la UBV, la accién pedagdgica en este sentido debe ser orientada por el conocimiento
integral y transdisciplinar.

En cuanto la investigacion como funcion universitaria, en el contexto de la UBV, la
misma transciende los modelos tradicionales y promueve impulsar y emprender las actividades
de investigacion en la institucion. Su documento rector (2004) define la investigacion “Como
una actividad fundamental de la Universidad no reducida al trabajo de especialistas, sino como
una tarea de busqueda y creacion de saberes y conocimientos que atafie a profesores y
estudiantes” (p.69). La produccion de saberes en la UBI Proyecto, partiendo de los hallazgos en
la universidad, trata de un andlisis de la realidad local, y nacional y mundial, desde miradas
complejas inter y transdisciplinares que consideran los aspectos econdmicos, politicos, culturales
y morales. La intencion es comprender el contexto historico actual y emprender la ensefianza de
los estudios juridicos desde la investigacion formativa.

En la UBV segln la informacion analizada y contrastada se concibe la extension
universitaria con un enfoque de integracion socio educativa, que debe ser coordinado en forma
conjunta entre las Coordinaciones de los Programas de Formacion y la Direccion General de
Integracidn Socioeducativa. El documento rector de la UBV (2004:174) establece claramente la
necesidad de creacién de conocimiento que respondan a las necesidades especificas de su
entorno, en su cumplimiento de su compromiso con la basqueda de soluciones para mejorar las
condiciones de vida de las comunidades y con el desarrollo integral del pais, para la creacién de
condiciones de existencia mas dignas. La UBI Proyecto, integra las tres (03) funciones de la
universidad, y puede ser formalizada con un proyecto de que las integre a las tres (03).

El docente también debe conocer de comunicacion asertiva, el papel de la comunicacion
en el proceso de ensefianza-aprendizaje es uno de los principales factores que intervienen en la
educacion, dentro y fuera del aula. La comunicacion asertiva, segun Triana (2014), representa la
efectividad que tiene el personal docente durante el proceso de transmisién de conocimientos,
que con base en sus técnicas facilita la recepcion de los aprendizajes significativos. En nuestro
caso de estudio, esté en el contexto de investigacion formativa debe ir mas alla del aula, por tanto
el docente debe ser capaz de llevarla al aula y al campo de investigacién, es decir a la
comunidad.

Las tecnologias de la informacion y comunicacion (TIC) constituyen otro de los

principales conocimientos que los docentes de educacion superior deben poseer conocer y
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utilizar en su proceso de ensefianza y aprendizaje. En cuanto las TIC vy la investigacion, para
Arbelaez (2014), facilitan de una parte, el trabajo colaborativo a través de la comunicacion
sincronica o asincronica entre los miembros de un grupo de investigacion, ademas de almacenar
en linea de informacion, también facilita la comunicacion de los resultados de investigacion y su
accesibilidad a la comunidad en general y a las comunidades cientificas, lo cual puede hacerse a
través de la publicacion de los resultados de investigacion en los blogs personales o colectivos de
los grupos de investigacion, la publicacion en la web o en revistas electronicas o en revistas
indexadas que se encuentran en las bases de datos de las universidades o en los buscadores
académicos.

En el desarrollo de la investigacion, también es importante el apoyo de las tecnologias,
pues facilita los procesos de recoleccion y analisis de la informacion. Entre las herramientas
disponibles en linea para la recoleccion de informacion se menciona la SurveyMonkey; entre los
programas de analisis de la informacion, se encuentra los siguientes: el SPSS, R, Mintab, Stats y
Excel, y para el andlisis de informacién cualitativa, tenemos: Etnograf, Atlas Ti, Nud. IST Vivo
2, Aquad 5, Winmax y Maxqda. Por lo antes expuesto, y considerando los datos analizados se
establece que el docente de la UBI proyecto del PFGEJ de la UBV debe conocer de herramientas
de tecnologias de informacion que permitan facilitar su labor ensefar investigando.

Respecto los modelos pedagdgico de ensefianza de estudios juridico, es un conocimiento
relevante que debe tener el docente de proyecto de la UBV. Sobre el tema, Garzon y Romero
(2018) plantea que los modelos pedagogicos deben tener conexion con las concepciones del
derecho, por cuanto los modelos deben estar de acuerdo con el derecho objeto del proceso
educativo, con los sustentos tedricos del sistema juridico y de la cultura juridica. En el estudio se
determina necesario este saber docente, ya que la epistemologia del derecho, el modelo
pedagbdgico de la ensefianza de los estudios juridicos y la acepcion pedagdgica de la
investigacion formativa influye en la formacion del abogado, de modo que estas deben estar con
el fin de lograr que el futuro abogado influya en la realidad social.

La concepcion pedagodgica curricular institucional, es la guia orientadora del desarrollo de
la investigacion formativa, la cual en este caso se refiere a la unidad béasica integradora proyecto
del PFGEJ de la UBV. Conocer los postulados pedagdgicos que orientan el desarrollo de la
investigacion formativa, asi como la concepcion curricular de la UBI proyecto, es una saber

importante que debe asumir el docente de proyecto, a fin de garantizar una coherencia epistémica
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entre la teoria y préactica de la ensefianza, e incluso la promocion de la vinculacion de proyecto

con las demas unidades curriculares.

Ahora bien, toda esta construccion sobre los conocimientos que integran el conocimiento
pedagogico de investigacion formativa para la ensefianza del derecho, comparte los postulados
enunciados por Shulman sobre el conocimiento pedagdgico, y una vez evidenciada la necesidad
de formacion docente, se puede sugerir como aporte, que la UBV formule planes de formacion
docente orientados al fortalecimiento del conocimiento pedagdgico de los profesores de
proyecto, identificandose como tematica bésica: el conocimiento de la materia, el conocimiento
pedagdgico general, el conocimiento pedagdgico de la materia y el conocimiento del programa
curricular.

El conocimiento de la materia, debe abordar los temas de estudios juridicos,
epistemologia del derecho, y de investigacion social. EI conocimiento pedagdgico de la materia,
debe incorporar el estudio de los modelos pedagdgicos de la ensefianza del derecho, asi como los
enfoques epistemoldgicos de la investigacion social y las metodologias de investigacion:
investigacion accion participantes, analisis de coyuntura, hermenéutica juridica y sistematizacion
de experiencias.

En cuanto al conocimiento pedagogico en general se debe ensefiar sobre planificacion,
estrategias pedagdgicas, evaluacion, pensamiento complejo, aprendizaje colaborativo,
vinculacién teoria practica, conocimiento inter y transdisciplinar. Respecto al conocimiento
curricular, es importante formar al docente de proyecto sobre la concepcion educativa de la UBV,
el enfoque curricular de proyecto, y la vinculacion de proyecto con las deméas unidades
curriculares.

Otro aspecto importante que debe ser desarrollado como parte del proceso de formacion
docente, son esas habilidades especiales con las cuales debe contar el profesor de proyecto en
materia de comunicacion y tecnologias de informacion.

En este sentido, la UBV debe promover la formacion del profesor como un proceso con
perspectiva de mejoramiento del ejercicio de la docencia. Sobre el tema, Pefalver (2005)
refiriéndose al caracter dinamico de la formacion docente, la concibe como un proceso dindmico

y transformador capaz de generar cambios, desde la perspectiva de la complejidad de las ciencias
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y la préactica pedagdgica. Explica el autor, que en caso de no ser entendida de esa manera, se corre
el riesgo de quedar desactualizado en un mundo en el que el conocimiento es efimero en el tiempo.
Por lo expuesto, la formacion docente es de vital importancia en la universidad, y de ese

modo deber entendido por la UBV, quien debe asumirla como politica de formacion docente.

Aunado a la ausencia de politica de formacién del docente de proyecto en la UBV, se
observa que tampoco hay una politica académica de investigacion formativa ni de proyecto en la
universidad, por lo que se hace necesario mencionar la vision prospectiva que presenta Jiménez
(2006, p. 48), desde su experiencia universitaria de investigacion formativa en la facultad de
derecho. El autor plantea que para mejorar la “Investigacion Formativa” en la universidad, se
debe crear un sistema de investigaciones que integre los diferentes procesos, instancias,
autoridades, directrices, recursos y actividades tendientes al fortalecimiento de la funcion de
investigacion que debe tener la Universidad; que debe ser orientado por una clara politica de
investigaciones, que en su elaboracion se debe contemplar: (1). Estrategias para consolidar
grupos de investigacion; (2). Impulsar la produccion cientifico-tecnoldgica como soporte para los
procesos de docencia y proyeccion social de la universidad; 3). Orientaciones para implementar
la investigacion formativa; 4). Garantizar medios y recursos para los procesos de investigacion;
5). Asegurar en todos los niveles de formacion el uso de estrategias pedagdgicas creadoras de
vocacion y experiencia investigativa; y 6). Realizar investigaciones y estudios de problemas
nacionales que tengan que ver con las disciplinas de la Universidad.

En cuanto la propuesta de un Sistema de Investigaciones que sustente la investigacion
formativa en el pregrado universitario, Jiménez lo concibe como el “conjunto de instancias
organizativas, procesos académicos y normas reglamentarias sobre la actividad investigativa, que
tiene como propdsito institucionalizar e integrar la investigacion como una préactica académica
permanente” (2006, p. 48). También explica que dicho estaria conformado por tres componentes:
1.- El organizativo, 2.- El académico y; 3.- El de regulacion normativa, mediante los cuales se
establecera una permanente relacion con las diferentes unidades académicas responsables.

El Componente organizativo del Sistema de investigacion presentado por Jiménez
(2006), debe ser creado considerando las diferentes instancias de direccion, asesoria,
coordinacion, ejecucion y control de los procesos de investigacion del sistema. EI componente

académico, estaria conformado por los programas curriculares de formacion y por los campos,
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lineas, programas y proyectos de investigacion. El ultimo componente es el de regulacion
normativa, este se refiere al conjunto de normatividad tanto interna como externa, que rige y
regula la actividad investigativa. Finalmente, el autor sefiala que su propuesta de Sistema de
Investigaciones, debe ser adoptado como politica universitaria, en el contexto de investigacion
formativa, y debe ir acompafiada de acciones estratégicas, que le den operatividad al sistema.

Finalmente, en el contexto de la UBV, también se hace necesario la creacion de una
politica académica de investigacion formativa o de proyecto, a través de la cual: Se impulse la
investigacion pedagogica sobre investigacion formativa o proyecto; Se fomenten estrategias para
la consolidacion de investigadores y grupos de investigacion; Se impulsar la produccion
cientifico-tecnoldgica como soporte para los procesos de docencia y proyeccion social de la
universidad; Se garantizar medios y recursos para los procesos de investigacion; Se promueva en
todos los niveles de formacion el uso de estrategias pedagdgicas creadoras de vocacion y
experiencia investigativa; Se realizar investigaciones y estudios de problemas nacionales que
tengan que ver con las disciplinas de la Universidad; Se promueva la integracion de proyecto con
las demas unidades curriculares; Se establezca una planificacion integral y conjunta con los demas
profesores en cada inicio de tramo; Se coordine un espacio —académico de socializacion
docente durante el semestre (consejos de seccion); y se gestione un plan de formacion
permanente para docentes que contribuya a la gestion de conocimiento pedagdgico de
investigacion formativa en la ensefianza de los estudios juridicos en la UBV.

Como aporte final, se considera importante socializar la presente investigacion con el
Centro de Estudios de Educacion Emancipadora y Pedagogia Critica (Cepec) de la UBV, el
programa de formacién de grado en estudios juridicos (PFGEJ), y la Coordinacién de Proyecto
del PFGEJ de la UBV Tachira, a fin de sugerir la creacion de politicas académicas de
investigacion formativa y planes de formacion docente que coadyuven al desarrollo académico

de proyecto.
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CAPITULO VI
REFLEXIONES FINALES

La investigacion estudia el conocimiento pedagogico de investigacion formativa para la
ensefianza de los estudios juridicos. Constituye un aspecto holistico en el que se integran el
conocimiento pedagdgico y la investigacion formativa, que luego se contextualiza en el PFGEJ
de la UBV Téchira. EI marco metodoldgico se sustent6 en la investigacion cualitativa, la cual
permite la participacion de los docentes informantes, quienes desde su cosmovisién compartieron
sus conocimientos y creencias acerca de sus labores docentes, las cuales han construido desde su
experiencia durante su trayectoria profesional, de manera que se han utilizado como base para la
interpretacion y comprension de los hallazgos.

El analisis derivado de las entrevistas y observaciones durante la realizaciéon de las
labores docentes conllevaron a establecer dos (2) categorias emergentes: por un lado se estudié el
docente de proyecto del PFGEJ de la UBV y por el otro el conocimiento pedagdgico de
investigacion formativa para la ensefianza de los estudios juridicos, a partir de las cuales se
establecieron una relacidn de  interpretaciones que se codificaron y conllevaron a la construccion
de dimensiones y subcategorias de las cuales se establecio un sistema relacional, que permitio
generar aportes al conocimiento pedagdgico de los docentes.

En relacion con el docente de proyecto del PFGEJ de la UBV Téchira, se deja claro que
proyecto como instrumento de investigacion formativa en la universidad para ensefiar estudios
juridicos, Constituye una innovacién educacional, sin embargo se observa que los docentes
carecen de esa formacion, sin embargo los docentes asumen con compromiso su formacion en
esas areas para poder desarrollar la unidad curricular. También se aprecié que no todos docentes
que imparten proyecto son profesionales graduados en las carreras de derecho, y que su proceso
de formacion en investigacién es autodidacta, por lo cual se evidencio su interés en aprender y
vincular las areas de estudios juridicos y de investigacion para poder desarrollar la estrategia
didactica en la ensefianza de los estudios juridicos.

Otro aspecto importante a destacar es la concepcion curricular de la investigacion
formativa, la cual plantea que todas las unidades curriculares deben vincularse con proyecto, lo
que implica que se debe crear una politica académica de investigacion formativa, que permita

que el docente de proyecto y a los docentes de las demas unidades curriculares, trabajar en
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equipo y aportar al desarrollo de los proyectos de investigacién. En este mismo sentido, es
importante promover politicas de socializacion de experiencias y publicacion académica -
investigativa de este tipo de investigaciones.

La formacion docente es algo fundamental que también debe ser asumida como politica
de investigacion formativa en la universidad, ya que no es un area de formacién comun. En este
sentido, se debe destacar la formacion en investigacion y sus enfoques epistemoldgicos pues son
estos los que demarcan e integran la coherencia sistémica del curriculo con los contenidos, esto
permitiria que el docente pueda asumir una concepcion epistémica docente que relacione el
conocimiento con la practica.

Finalmente, considerando las interrogantes y los objetivos planteados en la investigacion,
se revela que el conocimiento base como saber fundamental que poseen los docentes previo a la
praxis de la ensefianza provienen de su formacién académica (formal), su formacion inicial y
permanente, de la investigacién, y de la préactica. En el caso de estudio ain y cuando los
profesores de proyecto poseen conocimiento base para la ensefianza este es muy general y no
comprende las exigencias de las necesidades de conocimientos en materia de investigacion
formativa.

En cuanto al conocimientos pedagdgicos de los profesores de proyecto, deben tener un
conocimiento pedagégico de la materia (investigacion social y estudios juridicos), un
conocimiento pedagogico general (conocimiento pedagdgico con sustento orientador para el
inicio de clase y desarrollo de clase), y un conocimiento curricular (concepcion curricular
marcada con enfoque critico); asi como un saber en investigacion formativa como estrategia de
ensefianza de estudios juridicos con una clara concepcién epistemolégicamente de investigacion
social. Sin embargo, este es un ideal de deber ser de conocimiento pedagdgico, no es la realidad
objeto de estudio, en la cual se revelan necesidades de formacion en estas areas de conocimiento.

Respecto al enfoque de la investigacion formativa en la ensefianza de los estudios
juridicos, debe sustentarse en el enfoque critico. Este aspecto fundamental, ha de ser fortalecido
en la ensefianza y préactica de la investigacion formativa, ya que del estudio se evidencia que los
docentes no tienen claro los enfoques epistemoldgicos de investigacion social, en la préctica se
observa una mixtura entre que integra los enfoques: decolonial, postestrucuturalista, y de la
complejidad. Finalmente, en relacion a los modelos de ensefianza modelos pedagogicos de

ensefianza, presentes en la investigacion formativa para la ensefianza de los estudios juridicos, se
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destaca se destaca el empleo de los modelos tradicional, tecnocrético y critico, en su practica
pedagogica, en sus labores en el aula y espacios de formacion.

Lineas de Investigacion Futuras

Una vez que la investigacion culmina, se denota la importancia en la universidad de la
investigacion formativa como linea de investigacion del centro de estudios de educacién
emancipadora y pedagogica critica, ya que no existe como linea de investigacion aun y cuando
proyecto (investigacion formativa) es el eje central curricular de formacion e integracién con las
demas unidades curriculares.

A través del estudio surgen una serie de inquietudes a las cuales no se les puede dar
respuesta a través de esta investigacion, pero que se convierten en posibles lineas de
investigacion relacionadas con la investigacion formativa en el desarrollo de los procesos de

ensefianza y aprendizaje.

La investigacion pedagdgica de la investigacion formativa.
e Lainvestigacion formativa en los estudios semipresenciales.
e Aprender a aprender investigando en los estudios juridicos.
e Lainvestigacion formativa como modelo de ensefianza.

e Loscirculos de estudio en los estudios juridicos.
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ANEXOS



Anexo 1: Cuadro de unidades de analisis, referencial
nara elaboraciéon del duion de entrevista

ENTREVISTA
UNIDAD UNIDAD DE
TEMATICA DEFINICION DIMENSION ANALISIS PROFESOR COORDINADOR
¢ Qué formacion académica
posees?, ¢ Tienes formacion
Derecho sobre derecho 6 estudios

Conocimiento
Pedagdgico

Se refiere a los
conocimientos que
debe dominar el
profesor: 1)
Conocimiento de la
Materia, 2)
Conocimiento
Pedagdgico de la
materia, 3)
Conocimiento del
Programa Curricular

Conocimiento
de la materia

juridicos?, ¢Posee estudios de
Postgrado?

Investigacion

¢Qué formacion y experiencia
investigativa tienes?, ;Como la
adquiriste?

Pedagdgico

¢ Qué tipo de conocimientos
consideras debe saber un
docente de Proyecto del PFGEJ
en cuanto lo pedagogico, lo
investigativo y lo juridico?

¢ Qué tipo de conocimientos
debe saber un docente de
Proyecto en cuanto lo
pedagdgico, lo investigativo
y lo juridico?

Conocimiento
pedagdgico de
la materia

Investigacion
Formativa para la
ensefianza de los
estudios juridicos

¢Sabes algo sobre la
Investigacién Formativa?

¢Reciben formacion los
profesores de proyecto sobre
investigacion o investigacion
formativa?

Conocimiento
del programa
curricular

Programa de
formacion de grado
en estudios
juridicos unidades
curriculares

¢Qué conoces de la concepcion
educativa de la UBV y los
programas curriculares del
PFGEJ de la UBV?

¢Se les explica a los
profesores sobre la
concepcién educativa de la
UBV vy el programa
curricular del PFGEJ?




Conocimiento
base

Forma parte de la
formacion
académicaen la
disciplina a ensefiar.
Se adquiere a través
de: 1) formacion
académica, 2) los
materiales y el
contexto educativo
(los curriculos, los
libros, etc.), 3) la
investigacion
(aprendizajes,
ensefianza,
desarrollo, etc.); y 4)
la sabiduria de la
practica

Formacion Inicial

¢Recibiste algun tipo de
formacién al ingresar a la
universidad?

¢Se desarrolla algun tipo de
formacion inicial para
docentes de nuevo ingreso en
la UBV?

Formacion
académica
Formacion
continua
Estudio de Estudio de
materiales materiales

¢ COomo ha sido tu formacion

pedagogica y desarrollo docente

en la universidad?, ;Estudias
actualmente?, ¢Recibes algln

tipo de formacidn por la UBV?

¢Qué planes de formacion
docente desarrolla la UBV y
el PFGEJ a sus profesores de
proyecto?, ¢En qué
consiste?, ¢ Qué tipo de
material emplean?

Investigacion

Investigacion

¢Haces Investigacion?,
¢ Participas en encuentros

investigativos?, ;Has publicado

en alguna revista cientifica?

¢Qué formacion y
experiencia investigativa
tiene los docentes?, ¢ Tienen
alguna revista cientifica en el
PFGEJ?, ¢Hacen encuentros
de investigacion?

Practica

Préactica

¢ Qué opinidn tienes de la UBI

Proyecto?, ; Como crees puede

ser mejorada la ensefianza de
proyecto en el PFGEJ?, ;Qué
recomendaciones les darias a
otros docentes de proyecto?

¢Qué opinidn tienes de la
UBI Proyecto?, ¢(Cémo
puede ser mejorada la
ensefianza de proyecto en el
PFGEJ?




Ensefianza de la
investigacion

Se refiere a los
principios de
organizacion y
direccion de clases,
empleados para

Contenido de

Planes de clase,

¢ Qué elementos tienes presente
cuando organiza y selecciona
los contenidos, estrategias y

¢Logran compilar y revisar
las planificaciones
docentes?, ¢ Valoran de algin

~ evaluacion . 7 . .
ensefianza bibliograﬁay materiales de la clase?, ;Cémo | modo la pertinencia de la
valoras el aprendizaje de los bibliografia usada en las
estudiantes? planificaciones?
; Describeme qué haces durante S
¢ > > ¢Hacen algin tipo de
tus clases tedricas y practicas?, sequimiento a la funcion
¢ Como te relacionas con los gumis ,
. académica docente?, ;Han
, estudiantes durante las clases?, . -
Método de El desarrollode la | Q- . realizado evaluaciones o
~ ¢Puede describir con un ejemplo | == "~ -
ensefianza clase diagnosticos a docentes de

esa interaccion?, ;Qué tipo de

formativa ensefiar ) proyecto?, ,Han organizado
investigando desarrollo cognitivo promueves .
: en el estudiante durante la encuentros académicos entre
Compr_ende Io§ lase? los docentes?
contenidos, métodos Clase:
y recursos de
pedagogicos.
¢Cuando ensefias proyecto qué "S(;J: gpi%gse gg;;g'erggrggge
Recursos de Estrategias actividades/estrategias Pnaneg'a?el docente en el aula
Pedagogicos pedagdgicas pedagdgicas utilizas en el aula 'y ! ;
en la comunidad? y en la comunidad cuando
' ensefianza proyecto?
Es una
Modelos de | categorizacion Modelo ¢Como ensefias y valoras el
pedagdgicos | referida al quéy Tradicional Modelo Tradicional | aprendizaje de los contenidos NO APLICA

de ensefianza

cOmo se ensefian los
estudios juridicos.

tedricos de proyecto?




de los estudios
juridicos

Entre ellas tenemos:
modelo tradicional
tecnocrético y critico

Modelo
tecnocratico

Adiestramiento
Técnico sin andlisis
critico

¢Realizas en clase actividades
orientadas al desarrollo del
analisis critico?, ¢Qué tipo de
actividades?

Modelo critico

Vinculacion socio-

¢ Qué tipo de conocimientos
pedagdgicos consideras debe
saber el docente en el aulay en

¢Sabes si en proyecto hacen
vinculacién comunitaria?,

comunitaria - 2 )
la comunidad cuando ensefianza | ;Explique?
proyecto?
; Se promueve algun tipo de L
¢>€P alg P ¢Se promueve algun tipo de
desarrollo social en la desarrollo social en la

. ., comunidad?, ¢Vinculas de algun . iy
Vinculacion comunidad?, ;Cémo

tedrica- practica

modo lo tedrico con la
realidad?, ;Como lo haces?
¢Hacen vinculacion
comunitaria?, ¢Explique?

percibes la funcién de
ensefianza desde la teoria y
praxis comunitaria?

Vinculacion del
proyecto con las
uc

¢ Los docentes se relinen para
acordar como vincular Proyecto
con las demas unidades
curriculares? Si la respuesta es
negativa, ¢Por qué no se
retinen? Si la respuesta es
afirmativa ¢Cdémo lo hacen?
¢Promueves de algun modo el
estudio inter y transdisciplinar?

¢ Existe alguna estrategia que
promueva el encuentro
docente y/ la vinculacion de
las unidades curriculares con
proyecto? ;Se promueve de
alguna forma el estudio inter
y transdisciplinar desde el
PFGEJ?, (Explique?

Anexo 2: Guion de entrevista dirigido a los profesores de proyecto del PFGEJ de la UBV Tachira




GUION DE ENTREVISTA DIRIGIDO A LOS COORDINADORES DE PROYECTO

Y DEL PFGEJ DE LA UBV TACHIRA

Unidades tematicas

Preguntas

Conocimiento Pedagogico
Conocimiento Base

¢Se desarrolla algun tipo de formacion inicial para docentes de nuevo ingreso en la UBV?, ;Qué
planes de formacién docente desarrolla la UBV y el PFGEJ a sus profesores de proyecto?, ¢En qué
consiste?, ¢Que tipo de material emplean?

¢Se les explica a los profesores sobre la concepcion educativa de la UBV y el programa curricular
del PFGEJ?

¢Reciben formacidn los profesores de proyecto sobre investigacion ¢ investigacion formativa?

¢ Qué formacion y experiencia investigativa tiene los docentes?, ¢ Tienen alguna revista cientifica en
el PFGEJ?, ¢Hacen encuentros de investigacion?

Ensefianza de la
investigacion formativa

¢Logran compilar y revisar las planificaciones docentes?, ;Valoran de algin modo la pertinencia de
la bibliografia usada en las planificaciones?, ¢Hacen alglin tipo de seguimiento a la funcion
académica docente?, ¢Han realizado evaluaciones o diagndsticos a docentes de proyecto?, ¢Han
organizado encuentros académicos entre los docentes?, ¢Qué tipo de conocimientos pedagdgicos
consideras debe manejar el docente en el aula 'y en la comunidad cuando ensefianza proyecto?

Modelos de pedagdgicos
de ensefianza de los
estudios juridicos

¢Sabes si en proyecto hacen vinculacion comunitaria?, ¢Explique? ¢Se promueve algln tipo de
desarrollo social en la comunidad?, ; Como percibes la funcion de ensefianza desde la teoria y praxis
comunitaria?, ¢Existe alguna estrategia que promueva el encuentro docente y/ la vinculacién de las
unidades curriculares con proyecto?, ;Se promueve de alguna forma el estudio inter y
transdisciplinar desde el PFGEJ?, ;Explique?

CIERRE DE
ENTREVISTA

¢Qué tipo de conocimientos debe saber un docente de Proyecto en cuanto lo pedagdgico, lo
investigativo y lo juridico?

¢Qué opinion tienes de la UBI Proyecto?, ¢Como puede ser mejorada la ensefianza de proyecto en
el PFGEJ?

Anexo 3: Guion de entrevista dirigido a los coordinadores de proyecto y del PFGEJ de la UBV Téachira




GUION DE ENTREVISTA DIRIGIDO A LOS PROFESORES DE PROYECTO DEL PFGEJ DE LA UBV TACHIRA

Unidades tematicas

Preguntas

Conocimiento
Pedagogico
Conocimiento Base

¢ Qué formacién académica posees?, ¢ Tienes formacion sobre derecho 6 estudios juridicos?, ¢Posee estudios
de Postgrado?.

¢ Qué formacion y experiencia investigativa tienes?, ;Como la adquiriste?, ;Haces Investigacion?, ¢Participas
en encuentros investigativos?, ¢ Has publicado en alguna revista cientifica?, ; Sabes algo sobre la Investigacion
Formativa?

¢Recibiste algun tipo de formacion al ingresar a la UBV?, ;Qué conoces de la concepcion educativa de la
UBV vy los programas curriculares del PFGEJ de la UBV?, ;Como ha sido tu formacion pedagogica y
desarrollo docente en la universidad?, ;Estudias actualmente?, ;Recibes algun tipo de formacién por la UBV?

Ensefianza de la
investigacion

¢ Qué elementos tienes presente cuando organiza y selecciona los contenidos, estrategias y materiales de la
clase?, ;Como valoras el aprendizaje de los estudiantes?

¢Describeme qué haces durante tus clases teoricas y practicas?, ; Como te relacionas con los estudiantes
durante las clases?, ;Puede describir con un ejemplo esa interaccion?, ;Qué tipo de desarrollo cognitivo

formativa promueves en el estudiante durante la clase?, ¢ Cuando ensefias proyecto qué actividades/estrategias
pedagogicas utilizas en el aula'y en la comunidad?
¢Como ensefias y valoras el aprendizaje de los contenidos tedricos de proyecto?
¢Realizas en clase actividades orientadas al desarrollo del analisis critico?, ¢ Qué tipo de actividades?
Modelos de ¢ Qué tipo de~conocimientos pedagogicos consideras debe saber el docente en el aula y en la comunidad
L cuando ensefianza proyecto?
pedagodgicos de

ensefianza de los
estudios juridicos

¢Se promueve algun tipo de desarrollo social en la comunidad?, ¢Vinculas de algin modo lo teérico con la
realidad?, ;Como lo haces? ¢Hacen vinculacion comunitaria?, ;Explique?

¢Los docentes se retnen para acordar como vincular Proyecto con las demas unidades curriculares? Si la
respuesta es negativa, ¢Por qué no se reunen? Si la respuesta es afirmativa ¢Como lo hacen?

¢Promueves de algun modo el estudio inter y transdisciplinar?

CIERRE DE
ENTREVISTA

¢ Qué opinidn tienes de la UBI Proyecto?, ;Como crees puede ser mejorada la ensefianza de proyecto en el
PFGEJ?, ;Qué recomendaciones les darias a otros docentes de proyecto?

¢ Qué tipo de conocimientos consideras debe saber un docente de Proyecto del PFGEJ en cuanto lo pedagdgico,
lo investigativo y lo juridico?




ANEXO: CUADRO DE UNIDADES DE ANALISIS. GUIA DE OBSERVACION

UNIDAD UNIDAD DE .
TEMATICA DEFINICION DIMENSION ANALISIS AULA VIRTUAL.: classroom WHATSAPP
Derecho ¢ Qué tipo de materiales su

Conocimiento
Pedagbgico

Se refiere a los
conocimientos que
debe dominar el
profesor: 1)
Conocimiento de la
Materia, 2)
Conocimiento
Pedagdgico de la
materia, 3)
Conocimiento del
Programa Curricular

Conocimiento de
la materia

Investigacién

¢Qué tipo de materiales su publican
relativo al derecho y a la investigacién?

publican relativo al derechoy a la
investigacion?

Pedagdgico

¢Cual es la direccion del aula Virtual?,
¢Como esta organizada el aula virtual?,
¢Existe alguna orientacion sobre el
manejo del aula virtual?, ;Cémo es el
disefio del aula virtual?

¢Cdémo se llama el grupo de
WhatsApp?, ¢Existe alguna
orientacion sobre el uso del grupo
de WhatsApp?, ;Como esta
organizado el grupo?

Conocimiento
pedagdgico de la
materia

Investigacion Formativa
para la ensefianza de los
estudios juridicos

¢ Como se enfoca la investigacion
formativa en el aula virtual?

¢Cdémo se enfoca la investigacion
formativa desde el grupo?

Conocimiento
del programa

Programa de formacion
de grado en estudios
juridicos unidades

¢Hay coherencia entre el disefio y
presentacion del aula con los postulados
de laUBV y el PFGEJ?

¢Se trabajan los postulados
curriculares del PFGEJ desde el
grupo?

Conocimiento
base

curricular .
curriculares
Formapartedela | i6 Formacion Inicial
formacion ormac!on
académicaen la académica Formacién continua
disciplina a ensefiar. | Estudio de . .
Se adquiere a través | materiales Estudio de materiales

de: 1) formacion
académica, 2) los
materiales y el
contexto educativo
(los curriculos, los
libros, etc.), 3) la
investigacion

Investigacion

Investigacion

Préactica

Practica

NO APLICA




(aprendizajes,
ensefianza,
desarrollo, etc.); y 4)
la sabiduria de la
practica

Contenido de

Planes de clase,

¢Se encuentra publicado algun tipo de
planificacion?, ;Se presenta para su

¢Se planifican actividades en el
grupo?, ;Se presenta para su

Se refiere a los ensefianza evaluacion y bibliografia | consulta algun tipo de material estudio algun tipo de material

principios de bibliografico? bibliogréafico?

organizacion y . OUé tino d . | ¢Qué tipo de comunicacion se

- 12 | direccis | ¢Qué tipo de comunicacion se emplea | I ) 0 W
Ensefianza de la | direccion de clases, con los estudiantes?, ¢ Qué tipos de emplea con los estudiantes?, ;Qué
investigacion | empleados para Método de L > ¢ tipos de actividades pedagdgicas se
; ~ ~ El desarrollo de la clase | actividades pedagdgicas se ,

formativa ensefar ensefianza ) desarrollan?;

: . desarrollan?; DAY .,

investigando. e ., . ¢Qué tipos de evaluacion se

¢ Qué tipos de evaluacion se realiza? .

Comprende los realiza?

contenidos, métodos Recursos de ¢Como se ensefia y valora el ¢Como se ensefa y valora el

y recursos de Pedagbgicos Estrategias pedagogicas. | aprendizaje de los contenidos tedricos | aprendizaje de los contenidos

pedagogicos. de proyecto? tedricos de proyecto?

Modelo g .
Tradicional Modelo Tradicional
NO APLICA

Es una Modelo Adiestramiento Tecnico

categorizacion tecnocratico sin analisis critico
Modelos de referida al qué y ¢Se realizan actividades orientadas al ¢Se realizan actividades orientadas

pedagdgicos
de ensefianza
de los estudios
juridicos

como se ensefian los
estudios juridicos.
Entre ellas tenemos:
modelo tradicional
tecnocratico y
critico

Modelo critico

Vinculacion socio-
comunitaria

desarrollo del andlisis critico?, ;Qué
tipo de actividades?

al desarrollo del analisis critico?,
¢ Qué tipo de actividades?

Vinculacion teérica-
préctica

¢Se promueve de algun modo la
construccion de conocimiento?,
(Explique?

¢Se promueve de algin modo la
construccioén de conocimiento?,
¢Explique?

Vinculacion del proyecto

con las UC

¢Se asignan actividades orientadas a la
vinculacion comunitaria?

¢Se asignan actividades orientadas
a la vinculacién comunitaria?

Anexo 4: Cuadro de unidades de andlisis. Guia de observacion.






