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RESUMEN

La crisis de valores tanto a nivel mundial como en la sociedad venezolana,
lleva a la busqueda de nuevos instrumentos pedagdgicos que permitan el
desarrolio de las habilidades de pensamiento y que favorezcan la actitud
reflexiva y creativa de los niflos/ nifias y adolescentes, asi como el
componente ético, moral. Se trata de reforzar tanto los aspectos valorativos-
emocionales como cognitivos de la experiencia educativa, creando una
atmoésfera en el aula que induzca al aprendizaje compartido, cooperativo y
solidario, convirtiendo el aula tradicional en una comunidad de dialogo para
el desarrollo de los valores.La presente investigacion tiene como propdsito
efectuar la Aplicacion de la Metodologia del Programa de Filosofia para
Nifios como estrategia para educar en los valores de |la responsabilidad y la
solidaridad en los niflos/nifias de la Escuela Bolivariana San Rafael del
Municipio Valera del Estado Trujillo. Con ello aspiramos realizar una
propuesta que permita al docente venezolano llevar a cabo en el aula la
educacion en los valores que sustentan nuestra sociedad. La presente
investigacion es cualitativa de corte etnografico, su disefio se desarrollé en
base a dos estrategias: La primera, documental que indagé los antecedentes
y teorias vinculantes. Y la segunda, aplic6 una Unidad didactica. Los
instrumentos utilizados fueron la observacion, las dinamicas y el dialogo. El
Referente Empirico alumnos y alumnas de 4° grado Seccion B.

Palabras clave: Educacién, Valores, Filosofia para Niftos, didlogo, etnografica.



INTRODUCCION

La educacién latinoamericana y, en general, la Venezolana no escapa
a la crisis de la educacion que caracteriza al momento histérico presente
como consecuencia de la llamada crisis de la Modernidad. A partir de los
afos sesenta se inicia la modemizacion del sistema educativo con la
implantacién del modelo tecnocratico para reordenar la economia nacional en
funcion y por requerimiento de la légica expansiva del capitalismo. (Rama,
1990) De tal manera que los proyectos educativos de los ultimos cuarenta
afflos han estado sujetos a este modelo que también ha orientado la
educaciéon en otros paises latinoamericanos, destinado a garantizar los
recursos humanos que el sistema econdmico demanda.

Este modelo de educacién ha traido como consecuencia un proceso
de pérdida de los valores propiamente humanos y un reforzamiento de los
tecnico-instrumentales; el ser humano es concebido como objeto de la
educacion y la educacion como el adecuado proceso dirigido hacia la mayor
productividad mediante el dominio de la técnica que mutila al hombre,
aislandolo de su compromiso con lo social y convirtiéndolo en un automata,
sin capacidad critica, al servicio de la reproduccion del capital humano para
el desarrollo econémico.

Desde esta perspectiva, la crisis de la educacidbn es una crisis
fundamentalmente humana, pues conlleva un proceso paulatino de
deshumanizacién. En este sentido afirma Delgado (2001:34) que el grado de
disminucién de la condicion humana del educando en la educacion
tecnocratica, se observa cuando se aplican procedimientos “cientificos para
optimizar el aprendizaje y lograr una mayor eficiencia en lo instrumental”. De
ahi que aparecen una serie de trabajos criticos sosteniendo que las
carencias y fallas de la escuela no permiten el desarrollo total de la



personalidad de los alumnos; por lo contrario, los hacen fracasar no sélo en

los aspectos académicos si no también en su vida posterior.

Para hacer frente a esta situacion, el Ministerio de Educacion expresa
la necesidad de redefinir el proyecto educativo nacional (1998) para alcanzar
los nuevos retos de desarrollo que el pais requiere, a través de la Reforma
Curmricular, que plantea fundamentar la educacién bajo la concepcion
humanista y lograr una educacién Integral. De ahi la implementacion de los
ejes transversales y el rescate de la profesion docente. Sin embargo, a pesar
de la implantacion del nuevo disefio curricular y de la inclusion del eje
valores, persisten evidencias de aptitudes negativas que afectan el proceso
educativo. Se constata la falta de valores como union, solidaridad, trabajo
cooperativo, conocimiento y ayuda mutua. Y sobretodo las deficiencias en la
formaciéon del docente que a pesar de la mencionada reforma, sigue
actuando como un implementador de la misma, de tal manera que la
formacion propuesta se transforman en simple informacién.

En este sentido, se constata que la educacién en valores requiere
redimensionar la funcion del docente y se considera su participacién como
factor fundamental en el proceso educativo; sin embargo, ha sido formado
de manera tradicional (educacion memoristica, desvinculacion de la teoria y
la praxis docente). EI docente debe ser formado de manera que asuma una
postura que permita el aprendizaje significativo y que vivencie e intemalice
los valores en su propia vida personal y, de esta manera, desempefar en su
actividad un liderazgo moral e intelectual. Para esta finalidad, se considera
prioritario incluir en su formacién nuevas practicas pedagogicas que permitan
el dialogo con los alumnos, el aprendizaje significativo, la participacion, en
definitiva, el proceso de ensefianza como aprendizaje compartido y
dialogado.



Es este escenario donde se ubica la presente investigacion, bajo el
supuesto de que consideramos urgente la utilizaciéon de nuevas herramientas
didacticas que permitan el desarrollo de las habilidades de pensamiento para
aprender a pensar y educar en valores. El problema de la formacion en
valores radica en la falta de aplicacion de nuevas estrategias por parte del
docente, puesto que el énfasis se acentia mas hacia la valoracion de los
contenidos actitudinales que en las propias dimensiones de la solidaridad y
convivencia, justicia, participacion, entre otros.

En el caso concreto de la crisis de valores que se evidencia en el
Municipio Valera, es necesario la utilizacion de nuevos instrumentos
pedagogicos que favorezcan la actitud reflexiva y creativa de los nifios/ nifias
y adolescentes, que permitan familiarizarlos con los componentes éticos y
morales de la experiencia humana; reforzar tanto los aspectos valorativos-
emocionales como cognitivos de su experiencia y crear una atmésfera en el
aula que induzca al aprendizaje a traves del didlogo y encuentro compartido,
cooperativo y solidario, convirtiendo el aula tradicional en una comunidad de
dialogo para el desarrollo de los valores de la tolerancia, el respeto mutuo, la
solidaridad, la cooperacion, responsabilidad, la participacidén; en definitiva, de
un educacioén en valores.

En este sentido, uno de los recursos fundamentales para lograr este
objetivo es la implementacién del Programa de Filosofia para Nifios de
Matthew Lipman que representa un intento de contribucién en la basqueda
de una nueva metodologia didactica, basada en el didlogo y el debate en el
aula, que permita incentivar en el nifio su capacidad de critica y reflexiéon
ante los diversos problemas de su contexto natural y sociocultural. El
Programa tiene como objetivo fundamental la conversién del aula tradicional
en una comunidad de investigacién con la finalidad de llevar a cabo el



proceso de educacién en los valores humanos, frente a la educacion

memoristica y tecnocratica- instrumental propia del actual momento histérico.

La investigacion se estructura de la siguiente forma:

En el Capitulo |, se abordan los siguientes puntos: Planteamiento del
Problema, Formulacién del Problema, Objetivos de la Investigacion,
Justificacién e Importancia de la Investigacién., Delimitacion.

En el Capitulo Il esta integrado por el marco tedrico en el cual se
presentan los aspectos relacionados con los antecedentes de la investigacion
y las bases teodricas que sustentan el estudio.

En el capitulo Ill, se expone el encuadre metodolégico, tipo de
investigacion y disefio, referente empirico donde se ejecuto la investigacion,
instrumentos y técnicas a utilizar como la presentacion de la Instrumentacion
de la Unidad Didactica aplicada para llevar a cabo la investigacion.

En el capitulo IV se presentan los resultados de la observacion
trabajados segun el enfoque metodoldgico propuesto por Miguel Martinez.

En el capitulo V se presenta la discusiéon de los resultados como lo

propone Martinez triangular la teoria y la practica y se presenta en un
Informe final.
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CAPITULO |
EL PROBLEMA

Planteamiento del Problema

La crisis de la educacién en Venezuela no escapa del momento
historico que caracteriza el presente como consecuencia de la llamada crisis
de la Modemidad, y que es fundamentalmente una crisis de valores. A partir
de los afios sesenta se inicia la modemizacion del sistema educativo con la
implantacién del modelo tecnocratico con la finalidad de reordenar la
economia nacional en funcién y por requerimiento de la légica expansiva del
capitalismo (Rama, 1990). De tal manera que los proyectos educativos de los
tltimos cuarenta afios han estado sujetos a este modelo que también ha
orientado la educacién en otros paises latinoamericanos, destinado a
garantizar los recursos humanos que el sistema economico demanda. En los
programas universitarios, en los de educacion media y basica se restringen
los estudios humanisticos para afianzar la instrumentalidad implicita en el
modelo tecnocratico (Ramos, 2001). Las practicas educativas
tecnocratizantes se profundizan afectando la dimensién humana de la
educacion hasta alcanzar hoy dia grandes niveles de crisis.

A partir de este escenario, se lleva a cabo la Reforma Educativa del
Sistema escolar venezolano, realizada en el afio 1998 y justificada
expresamente como una necesidad social en la medida que contribuiria a
solucionar multiples problemas. El entorno socio-cultural en el cual se genera
la Reforma Educativa en Venezuela es expresado en el Curriculo Basico
Nacional (1998) mediante los indicadores de un bajo indice de insercion, bajo
rendimiento escolar en lengua escrita y oral, y en matematica y poca
pertenencia de la educaciébn (pagina 44. Véase también
www.paravenezuela.org.). A partir de este analisis el Ministerio de Educacion

1.



(1998) expone la necesidad de redefinir el proyecto educativo nacional como
aspecto fundamental para abordar los nuevos retos del desarrollo que el pais
requiere.

Considerando que la educaciéon venezolana ha reproducido patrones
culturales dominantes cuyos resultados se han manifestado en una
ensefianza carente de estrategias que promuevan la participacion, el trabajo
en equipo, la investigacion y el dialogo, se inicia un proceso de reforma
curricular con el fin de fundamentar la educacion bajo la concepcion
humanista para educar integramente a la persona, educar para la vida; de
tal manera que en la escuela las acciones deban estar dirigidas no solo a la
adquisicion del saber en el alumno sino facilitar el desarrollo de valores
basados en la efectividad, motivaciéon y participacién dentro de un ambiente
capaz de estimular la convivencia en grupo dentro y fuera de la escuela. Por
ello el nuevo curriculo propone atender esta dimensidn y orientar ese
desarrollo a través de los llamados ejes transversales, en especial el eje
valores, para asi facilitar la libre expresidbn de las ideas, sentimientos y

pensamientos del individuo y redimensionar la formacién del docente.

Los ejes transversales son concebidos como herramientas didacticas
y elementos basicos para la transformacion social y para el fortalecimiento de
las condiciones inherentes al ser humano. Su insercion en el sistema
educativo respondia a la finalidad de servir de vinculo entre el contexto
escolar, familiar y socio cultural, y constituir una herramienta didactica que
garantizara la integracion o la interrelacion de las diferentes areas dei
curriculo. Es importante destacar que los ejes transversales se han
concebido como los fundamentos de la practica pedagégica al integrar las
dimensiones: del ser, saber y el hacer (UNESCO, 1996), mediante
contenidos actitudinales, conceptuales y procedimentales. Y de igual manera
los ejes transversales se conciben como medios que conducen a Ia
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formacion cientifica, humanistica y ético-moral del educando, de acuerdo a la
intenciéon de la mencionada Reforma. Sin duda que el propdsito de la
transversalidad es hacer frente a la concepcion compartimentada del saber
que ha caracterizado a la escuela y formar individuos autdnomos y criticos,
con un criterio moral propio y capaces de hacer frente a los problemas
planteados hoy en la Humanidad. (Yus, 1998).

De acuerdo con los Cuadernos de la Reforma Educativa Venezolana
(1998) la educacidon en valores requiere una fundamentacion basada en el
conocimiento y en la reflexion y por ello siempre debe ser contemplada
desde la perspectiva de los contenidos curriculares. Sin embargo, a pesar de
la implantacion del nuevo disefio curricular y de la inclusioén del eje valores,
persisten evidencias de aptitudes negativas que afectan el proceso
educativo. Se constata la falta de valores como unién, solidaridad, trabajo
cooperativo, responsabilidad, conocimiento y ayuda mutua.

De ahi que desde distintas perspectivas de analisis, se concluye que
la reforma educativa no logra sus objetivos porque no toca el nicleo central
del problema de la educacion que tiene un trasfondo tedrico epistemolégico
(Delgado, 2001) y que a pesar de la inclusién de la transversalidad, se
presentan evidencias de valores negativos que no permiten lograr los fines
deseados. A partir de esta constatacion, se insiste en que tal situacién es
debida a las deficiencias en el modelo de formacion inicial y actualizaciéon
docente en los diferentes sistemas del proceso educativo.

La educacion en valores requiere redimensionar la funcion del docente
que debe asumir una postura vaidrica actitudinal internalizada en su propia
vivencia personal y de esta manera desempeniar en su actividad un liderazgo
moral e intelectual. (Figueroa, 1998). Son los educadores quizas los que
mayor responsabilidad tienen para revertir los fenomenos de descompaosicion
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social que venimos padeciendo en las Ultimas décadas. Son ellos quienes
tienen la posibilidad de introducir en el aula de clase la teméatica de los
valores y pueden iniciar con los nifios didlogos sobre ellos, tales como la
verdad, la bondad, la belleza, la solidaridad, la igualdad, la libertad y la
justicia, sobre todo si los contenidos de estos valores se presentan de

manera que reflejen las experiencias cotidianas de ellos.

En este contexto, los Aspectos Propositivos del Proyecto Educativo
Nacional (2001) recogen como leccion de los anteriores intentos de reforma
educativa en Venezuela el desconocimiento de las implicaciones tedricas y
metodolégicas que subyacen a cualquier cambio educativo, especificamente
las resistencias y los conflictos que se tienen que enfrentar cuando se intenta
transformar concepciones y practicas pedagogicas anquilosadas. Algunas de
estas oposiciones poseen un caracter partidista o sindical, pero también hay
posturas que surgen del conflicto cognitivo gque se deriva de la critica o
cuestionamiento al paradigma tradicional y la presencia activa de un enfoque
emergente. Asi por ejemplo, en la reforma curricular de Educacién Basica, se
asume la giobalizacion y la transversalidad sin valorar adecuadamente la
formacion previa y practica profesional del docente.

En referencia al Estado Trujillo y, en concreto al Municipio Valera, la
crisis de valores en los distintos niveles educativos, no escapa de la realidad
antes mencionada; es una cadena casi impenetrable en la cual la familia es
el centro de las soluciones y de los prejuicios. Hay que reconocer ahora mas
que nunca que la familia es la base fundamental de la sociedad; ese
concepto basico aunque suela ser tradicional, se intenta rescatar, olvidando
que un gran numero de familias del Municipio Valera, como en el resto de la
geografia nacional, estan completamente desintegradas ya que la mayoria
son adolescente, madres solteras, nifos, nifas y/o adolescentes
abandonados por su familia en casas de abrigo, en situacion de colocacion
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familiar, en disputa ante los tribunales, en situacion de guarda y custodia, en
hogares con violencia intrafamiliar, abuso sexual, drogas y prostitucion

expedientes llevados en el Consejo de Proteccion de dicho municipio. '

Esta investigacion no resta importancia al valor de la familia integrada
por sus tres actores (mama, papa e hijos), sino que centra su preocupacion
en las que estan desintegradas, las que necesitan de orientacidn para
fortalecer los valores perdidos que permitan una convivencia mas humana,
pero sobre todo darles herramientas a los nifios, nifias y/o adolescentes para
que enfrenten la vida cotidiana y social en la que se desenvuelven e incluso
su propio ambiente familiar.

Las familias del Municipio Valera no han logrado fortalecer el valor
de la responsabilidad y la solidaridad ya que la situacion que viven a diario
no les permite ver mas alla de su egoismo producto de la problematica
psicolégica y econdémica en la cual viven. Al referimos a la problematica
psicologica, esta claramente comprobado en el Consejo de proteccion del
nifo, nifa y/ o adolescente del Municipio que el padre y la madre recurren a
tratamiento psicologico para sus hijos pero ellos no estan dispuestos a
someterse al tratamiento. De igual manera, la miseria econémica que viven
muchos hogares: hacinamientos, insalubridad, abandono y carencias de los
seyvicios basicos entre otros. NO son espacios propicios para el cultivo
minimo de los valores que deben estar presentes en cualquier relacion
humana.

Pero lo mas alarmante es que familias pobres y de clase media
muestran una pérdida de valores y, en consecuencia, una fuerte incapacidad

para lograr la integracion de sus hijos en la sociedad. A diario viven una

! Para estas afirmaciones y las que siguen nos basamos en la lectura y analisis de algunos expedientes
que reposan en el Consejo de Proteccion del nifio/a y adolescentes del Municipio Valera.
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situacion de nifios rebeldes en grado de delincuencia, desercion escolar,
adolescentes en vida sexual activa, consumo y distribucion de drogas,
atracos a mano armada, pomografia, abuso sexual, prostitucion, secuestro,
robos y asesinatos expedientes que cursan por el Consejo de Proteccion.

En estas circunstancias no existe el valor de la solidaridad ya que las
familias tanto pobres como de clase media viven en un comportamiento
egoista: unos luchando por salir de la miseria en la que viven y otros por
enriquecerse y el producto final de su ambicibn es el sufrimiento y la
desorientacién de sus hijos, la perdida de valores (amor, respeto solidaridad
y afectividad) que nunca fueron fomentados o fortalecidos dentro del hogar.
Situacion unida al desconocimiento acerca de donde invirtieron sus hijos gran
parte de su energia y tiempo, quienes fueron o son las personas ajenas a su
entomo familiar que los estan orientando. Estas afirmaciones fueron la base
de la promulgacion de la Ley .Organica para ia Proteccién del Nifio, Nifa y
Adolescente LOPNNA hasta aprobarse la ley como tal.

Hay que reconocer que todas las situaciones de rebeldia que se
canalizan ante el Consejo de Proteccion del Nifio, Nifia y Adolescente del
Municipio Valera, en fiscalia y por tribunales, estan sesgadas por el entomo
familiar. En este sentido, anotamos la falta de compromiso de muchos padres
en la educacion de sus hijos, la mayoria en hogares desintegrados e incluso
en aquellos aparentemente integrados pero donde la violencia familiar esta
latente. También la poca asertividad de los padres en la orientaciéon de sus
hijos entre otros factores psicolégicos, sociales o econémicos que no le
permiten favorecer un clima de confianza a sus hijos, hacerlos responsables
de la sociedad en la que viven, solidarizarse con los demas, con metas
comunes.
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Por lo general, cuando los nifios, nifias y adolescentes son llevados
ante el Consejo de Proteccion, sus padres plantean la situaciones a su favor
expresando lo alarmante de sus conductas y la negativa de seguir
haciéndose responsables de sus hijos, expresando que debe ser el Estado
el garante de la solucion de sus problemas y, por ultimo, utilizan como
castigo la casa de abrigo Servicio Autébnomo de Proteccién del Nifio, Nifia y
Adolescente Trujillano S.A.P.N.N.A.T, como “depdsito” de nifios problema.
Evadiendo, de esta manera, la responsabilidad que deben asumir con sus

hijos.

Lo mas preocupante es que los nifios, nifias y/o adolescentes en su
mayoria muestran carencia de afectos y de atencion por parte de sus padres
O representantes, y que desean salir de sus situaciones de conflicto, que
alguien los tome en cuenta, los motive y los oriente, que le den
responsabilidades y respeten sus opiniones. Nuestro aporte consistié en
pretender rescatar desde la escuela los valores como la responsabilidad y la
solidaridad teniendo como base Ia afectividad, el didlogo, la participacion en
debates, la escucha y otros valores que la gran mayoria de nifios, nifias y
adolescente no tuvo en su hogar.

Los docentes tienen la gran oportunidad en las escuelas y mas aun en
las que son bolivarianas, donde el alumno y alumna pasan la mayoria de su
tiempo, de formar al nuevo actor participativo, corresponsable y protagénico
de la sociedad que queremos, implementando estrategias que integren los
objetivos con la vida diaria, darle herramientas para que enfrenten
situaciones de violencia intrafamiliar, ensefarlos a pensar y a hacerse
responsables de sus actos.

En este sentido, prensamos que uno de los recursos fundamentales
para lograr este objetivo es la implementacion del Programa de Filosofia para
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Nifios de Matthew Lipman que representa un intento de contribucién en la
bisqueda de una nueva metodologia de trabajo que permite incentivar en el
nifio su capacidad de critica y reflexién ante los diversos problemas de su
contexto natural y sociocultural.

Formulacion Del Problema

Con base a lo anteriormente planteado, se formula la siguiente
interrogante:

¢ Cual sera el resultado de la aplicacion de la Metodologia de Filosofia
para Nifilos como estrategia educativa en el fomento de los valores de la
responsabilidad y la solidaridad, en alumnos del 4to grado de la Escuela
Bolivariana San Rafael de la Plata I, del Municipio Valera del Estado Trujillo?

Objetivos de la Investigacion
Objetivo General

Aplicar la metodologia del Programa de Filosofia para Nifios como
estrategia educativa en el fomento de los valores de la responsabilidad y la
solidaridad, en alumnos dei 4to grado de la Escuela Bolivariana San Rafael
de la Plata Il del Municipio Valera del Estado Tnuijillo.
Objetivos Especificos

1. Diagnosticar los niveles de interiorizacibn de los valores
responsabilidad y la solidaridad en alumnos del 4to grado de la

Escuela Bolivariana San Rafael de la Plata Il del Municipio Valera del
Estado Truijillo.
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2. Disediar un plan de estrategias didacticas para ser aplicadas en el aula
con la finalidad de fomentar los valores responsabilidad y solidaridad
con la metodologia del Programa de Filosofia para nifios.

3. Aplicar la unidad didactica elaborada con textos de la Novela Lisa, y
de Lola Navarro y Chema Sanchez Alcon integrante del curriculo de
Filosofia para Nifios y.

4. Valorar los cambios ocurridos en la adquisicion de los valores de la
responsabilidad y de la solidaridad después de la aplicacion del
Programa.

Justificacion e Importancia de la Investigacion

Ante la crisis que confronta el Estado Trujillo y especificamente el
Municipio Valera, se justifica esta investigacién ya que puede contribuir para
atender la necesidad de educar en valores frente a los retos que nos plantea
una educacion para el siglo XXI. Con ello se pretende contribuir al estudio de
la educacion requerida a nivel nacional, que es concebida como accién que
favorezca en alumnado el descubrimiento, la autoestima y la interiorizacion
de los valores fundamentales para la convivencia, y que puedan ser
asumidos como actitudes para el logro de una cultura de la paz, la
solidaridad, la tolerancia, la convivencia, la responsabilidad, la salud, el
respeto y la justicia.

Se trata de la imperiosa necesidad de la formacion moral y ética,
reclamada desde diferentes instancias de la sociedad; realizacion que
supone la formacion de diversas disposiciones y capacidades en los
educadores para posibilitar el desarrollo integral de los alumnos y |la
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formacién de un tipo de ciudadano mas capaz de tomar en cuenta el punto de
vista de otros, de argumentar sus propuestas y sustentar sus decisiones de
manera reflexiva y creativa, mas cooperativo en la solucion conjunta de los
problemas y de mayor consistencia moral en su quehacer cotidiano. Y ello con
la finalidad de promover un tipo de interaccion social basada en el respeto
mutuo, el razonamiento, la cooperaciéon, la aportacion constructiva y la

coherencia ética.

A partir de estas consideraciones, la presente investigacion aspira a
contribuir a la educacién en valores requerida en el Municipio Valera ya que
se ha determinado por el Consejo de Proteccion del nifio y del adolescente
de este Municipio que todas las escuelas que lo conforman, como los liceos
privados y publicos buscan, con el apoyo o no de los representantes, ayuda
para orientar a sus hijos y hacerlos responsables en sus deberes. Sin duda
que el aporte de los docentes es fundamental, si logran canalizar las
necesidades de sus estudiantes en beneficio de una sociedad mas justa. A
partir de la metodologia de Filosofia para Nifios, creemos posible la
formacién en el eje trasversal valores, en especial los valores de la

responsabilidad y |a solidaridad.

Delimitacién

La presente investigacion se enmarca en la Escuela Bolivariana San
Rafael de la Plata |l, Municipio Valera del Estado Trujillo. El lapso de
ejecucién y culminacién del proyecto fue de Febrero del 2005 hasta Febrero
del 2008. En este sentido, se orientd en la aplicacién de la Metodologia de
filosofia para Nifios para educar en los valores de la responsabilidad y la
solidaridad.
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CAPITULO Il
MARCO TEORICO

Antecedentes

La Metodologia de Filosofia para Nifios en la Educacién Basica por su
importancia como paradigma de aprendizaje dinamico y reflexivo que aporta
al alumno las herramientas para un aprendizaje realmente funcional, es un
aspecto que ha venido siendo revisado en Venezuela y otros paises
europeos latinoamericanos, a la luz de diferentes concepciones tedricas por
diferentes investigadores de la problematica educativa.

Tomando en cuenta el propdsito de nuestra investigacion, se efectué
la revision bibliografica de estudios concluidos que estan relacionados con la
tematica estudiada. En este sentido, se tiene el aporte de Gutiérrez (1987)
que realizé un trabajo titulado “La Educacién y la Escuela en Lipman®, trabajo
de tipo documental, siguiendo un disefio bibliografico, en la modalidad
cualitativa-descriptiva. Luego de terminada la investigacion, el autor llegé a la
conclusion de que el Programa de Filosofia para Nifios trata de dar respuesta
a unas cuantas preguntas basicas que ponen en tela de juicio el modelo
educativo tradicional, permitiendo superar las deficiencias del mismo en

cuanto a la orientacién de los aprendizajes del nifio.

Asi mismo, contamos con el aporte de Garrigues (1997) denominado:
La Metodologia de Filosofia para Nifios como Estrategia para desarrollar la
imaginacion en la Escuela .El instrumento metodoldgico fue un registro
descriptivo de los datos obtenidos durante la investigacibn de campo.
Concluy6 que las estrategias desarrolladas con base a la Metodologia de
Filosofia para Niflos de Lipman contribuyen al planteamiento de ideas
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creativas por parte del nifio a la vez que dan lugar a la expresidn de un

pensamiento innovador.

Paredes (2001) realizd una investigacion que lleva por nombre
Efectividad de la Aplicacién de la Metodologia del Programa de Filosofia para
Nifios en la Ensefianza del Eje Transversal Trabajo. Las expenencias
obtenidas en la Escuela Basica “Meten”, en relacién con la Aplicacion de la
Metodologia del Programa de Filosofia para Nifios, motivo esta investigacion,
cuyo objetivo fue determinar la efectividad de la aplicacién de la metodologia
del Programa de Filosofia para Nifios en el Eje Transversal Trabajo. El
estudio se basé en las teorias: Psicogenética-Cognitiva de Piaget,
Constructivista de la Educacién, de Vigostsky y Humanista de Rogers; para

la fundamentacion de las variables.

Metodologicamente, el estudio fue de Campo con Disefioc Cuasi-
experimental. La poblacién fue censal conformada por 16 escolares de la
institucion educativa seleccionada, a la cual se les aplicd los instrumentos,
siendo estos dos cuestionarios (Pretest y Postest), conformado por 3 o 4
items de respuestas abiertas, con el propésito de diagnosticar el nivel de
conocimiento previo y la capacidad de respuesta y reflexion critica alcanzada
luego del tratamiento de Metodologia con Filosofia para Nifios. No se aplicd
procedimiento de validez ni confiabilidad de los instrumentos, siendo
avalados por un experto en el Programa de Filosofia para Niflos. El anélisis
de los resultados se realiz6 mediante tratamiento descriptivo; concluyéndose
que la Metodologia del Programa de Filosofia para Nifios es una estrategia
efectiva para incentivar la capacidad de respuestas de los alumnos y
alumnas, asi como el desarrollo del pensamiento critico y reflexivo, utilizando
el didlogo como herramienta de trabajo, al momento de intercambiar.
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Rodriguez (2003) realizé un trabajo sobre el Didlogo Filoséfico en el
Programa de Filosofia para Nifios de Matthew Lipman, para optar a la
Licenciatura de Filosofia en la Universidad del Zulia. Se propuso analizar la
naturaleza del Didlogo Filoséfico acercandose a la posibilidad de crear
individuos criticos que puedan vivir en verdaderas sociedades democraticas.
Pefla (2004) realiz6 un trabajo sobre una Propuesta para Mejorar la
Autoestima a través de estrategias del Programa de Filosofia para Nifios y
Nifias pertenecientes al sexto grado de la Escuela Basica “Bamio Nuevo’.
Sector la Floresta. Valera Estado Trujillo. Su investigacion concluyo en que
los alumnos mejoraron significativamente el autoestima logrando mejorar la
relacién entre comparieros, la familia y la escuela, responsabilidad ante el
trabajo escolar, seguridad personal y actitud hacia si mismo. De acuerdo a
los resultados la propuesta presentada es capacitar a los docentes a través
de talleres vy la aplicacion a los alumnos de educacidn basica de dicha

institucion.

Valera (2004) realiz6 una investigaciébn para optar al titulo de
Licenciatura en Filosofia en la Universidad Catélica de Maracaibo que lleva
por nombre La Filosofia como Medio Generador de Valores expresados en el
Dialogo y la Solidaridad aplicadas a la segunda etapa de Educacion Basica
en la Unidad Educativa “ Padre Blanco” de la Ciudad de Valera, Edo. Trujillo.
Se presento como un proyecto de investigacion destinado al desarrollo de
habilidades del pensamiento en el tema de los valores: el didlogo y la
solidaridad el cual parte de la aplicacion de la metodologia de El Programa
de Filosofia para nifios como eje conductor del proceso cognitivo donde los
nifos ejercen su capacidad de razonar por si mismos.

Ventancourt y Salas (2005) abordaron la investigacién Conocimiento
Légico Matematico en Niflos y Nifias Preescolares a través de la Filosofia

para Nifios de Mattheuw Lipman para optar a la Licenciatura en Educacién
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Preescolar del Nucleo Universitario “Rafael Rangel”.Esta investigacion tiene
como objetivo determinar la utilidad de la filosofia para nifios como estrategia
para el desarrollo del conocimiento I6gico matematico en los nifios y nifias en
la fase preescolar. En dicho estudio la muestra estuvo conformada por (21)
nifios y nifias del Jardin de Infancia “Rosario Almarza” del Municipio Truijillo.
La investigacion se llevo a cabo mediante un disefio de campo. Para obtener
la informacién se aplico (pretest y postest) una escala de estimacion,
validada por tres expertos en la materia. La investigacion se estructuro en
tres fases: diagnéstica administracion del pretest, de aplicacién llevada a
cabo en seis sesiones donde se aplicé la Metodologia de la Filosofia para
nifos y la culminacion con la administracion del postest. Los resultados del
trabajo permitieron determinar que la filosofia para nifios es una valiosa
estrategia que contribuye al desarrollo del conocimiento légico matematico en
la fase preescolar. Ademas propiciar la participacion, el pensamiento critico y

creativo de los nifos.

José Vasquez (2006) realizd una investigacion para optar al titulo de
Licenciado en Educacion, Mencion Integral, titulada Aplicacion de la Filosofia
para Niflos como estrategia para educar en valores en la |l etapa de
Educacién Basica. Para los alumnos de sexto grado de la Escuela
Bolivariana “Carrillo Guerra”, en el Estado Trujillo.

Las Reformas Educativas en Venezuela

La Modernidad como etapa historica de la cultura Occidental a partir
del siglo XV aproximadamente, llegé tarde a América Latina, entendiéndose
como proceso modemizador llevado a cabo por agentes externos que
actuan en beneficio de sus propios intereses y que tiene como finalidad
asumir plenamente el modo de producir, los estilos comunes, la culturizacion
de los sistemas de organizacion social y politica de los paises del capitalismo
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desarrollado que viene a significar el modelo mas exitoso de modernizacién.
(Quijano, 1995). Por ello, en los procesos modemizadores de América Latina
predominé el concepto de racionalidad instrumental en menoscabo de la
razon histérica de caracter ético-politico, propio de la Modemidad europea y
por ello, es urgente la elaboracién de un concepto critico de modemidad en

Latinoamérica que recupere la propia razon historica.

Es dentro de este contexto de modemizacion que debemos abordar la
problematica de la educacion en Venezuela planteada a partir de los arios
sesenta cuando se inicia la moderizacion del sistema educativo con la
implantacion del modelo tecnocratico para reordenar la economia nacional en
funcién y por requerimiento de la légica expansiva del capitalismo. (Rama,
1995). De tal manera que los proyectos educativos de los ultimos cuarenta
afos han estado sujetos a este modelo que también ha orientado la
educacion en otros paises latinoamericanos, destinado a garantizar los
recursos humanos que el sistema econémico demanda. En los programas
universitarios y en los de educacion media y basica se restringen los estudios
humanisticos para afianzar la instrumentalidad implicita en el modelo
tecnocratico. Las practicas educativas tecnocratizantes se profundizan
afectando la dimensidbn humana de la educacion hasta alcanzar hoy dia
grandes niveles de crisis. (Delgado, 2001).

De acuerdo con Rodriguez (1999:15) las consignas de modemizaciéon
y tecnificacion de la ensefianza son concebidas como panaceas de los
problemas educativos. Destacan la redefinicion de los contenidos de la
educacion, que supone una reduccion del contenido de la Ciencias Sociales
en pro de un incremento de las Ciencias Naturales, Exactas y de las
Técnicas. De igual manera, se sustituye el objetivo liberal de “formar al
hombre” como fin de la educacién, por la meta tecnocratica de “formar al
recurso humano” de acuerdo a los requerimientos del aparato productivo. Se
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trata de concebir la educacién como una empresa nacional. El nuevo modelo
educativo esta destinado a garantizar los recursos humanos que el sistema
econdémico demande. Y todo ello se impone como una exigencia del proceso
de reordenamiento de las economias latinoamericanas a la légica expansiva
del desarrollo econémico capitalista.

Los intentos de modemizacién del sistema educativo, de acuerdo con
Rama (1995), llevaron a la necesidad de que los aspectos administrativos y
organizativos cambiaran sus patrones tradicionales para garantizar el logro
de la eficiencia de moderna empresa. En cuanto a los oficios y profesiones,
se debia adecuar la oferta - la demanda y para ello se modificé la distribucién
de la matricula por ramas y especialidades, acabando con el predominio de
las carreras tradicionales, en especial las humanistas. Se restringieron al
maximo los estudios humanisticos en la universidad y en los programas de
educacién media y basica con la idea de formar un individuo con una vision
parcelada del mundo, como una maquina inteligente para la produccion y ello
mediante la utilizacion de métodos y técnicas de caracter experimental. De
acuerdo con Quintero (1975) estas practicas educativas tecnocratizantes
estan basadas en la psicologia conductista y neo-conductista como
fundamento de una tecnologia educacional de caracter experimentalista.

A partir del afio 1989 se inicia en Venezuela el proceso de reforma
educativa. Surgen los proyectos de Mejoramiento de la Calidad de la
Educacién y Modemizaciéon y Fortalecimiento de la Educacién Basica. El
disefio curricular intenta transformar la educacion basica con la propuesta de
cinco ejes curriculares transversales: lenguaje, desarrollo del pensamiento,
valores, trabajo y ambiente. Los principios que lo rigen son el mejoramiento
y dominio de la lecto-escritura, la funcidén socio-educativa de la escuela, los
Proyectos de Plantel y de Aula y la tecnologia. El Proyecto Pedagégico de
Plantel (PPP) responde al analisis curicular, fija objetivos y formula el
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desarrollo a través del Proyecto Pedagégico de Aula (PPA). Este postula que
€l alumno aprende en las relaciones con sus padres, sus comparieros y su
maestro. La biblioteca en el PPA queda integrada a través de las distintas
areas académicas cuenta con un docente bibliotecario y un asistente,
insertandose la capacitacion dentro de la reforma. El programa es
desarrollado por las universidades y dura 8 meses.(Odreman, 1998) El
curriculo Basico Nacional expone el contexto en que se genera la Reforma
Educativa en Venezuela (1998) mediante los indicadores de un bajo indice
de insercion, bajo rendimiento escolar en lengua escrita y oral, y en
matematica y poca pertenencia de la educacion (pagina 44. Véase también

www.paravenezuela.org.).

En el Modelo Curricular para el Nivel de Basica se sefiala que los Ejes
Transversales constituyen una dimensién educativa global interdisciplinaria
que impregna todas las areas y se desarrolia transversaimente en todos en
todos los componentes del Curriculo. Sin duda que la presencia de este eje
Valores se debe a la crisis moral por la que atraviesa Venezuela en los
diferentes sectores que conforman nuestra sociedad.

Sin embargo, a pesar de la implantaciéon del nuevo disefio curricular y
de la inclusion del eje valores, persisten evidencias de valores negativos que
afectan el proceso educativo. Se constata la falta de valores como unién,
dialogo, solidaridad, trabajo cooperativo. Algunos autores son partidarios de
que el problema de la formacién de valores radica en la falta de aplicacion de
nuevas estrategias por parte del docente, puesto que el énfasis se acentua
mas hacia la valoracién de los contenidos actitudinales que en las propias
dimensiones de la solidaridad y convivencia. Se toma en consideracién, de
esta manera, la participacion del docente como factor fundamental en el
proceso educativo que ha sido formado de manera tradicional y cuyo papel

primordial ha sido el de cohesionador social, en la medida en que enseria
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repitiendo esquemas para el mantenimiento de un orden social.(Parada,
2001).

La educacion en valores requiere redimensionar la funcion del docente
que debe asumir una postura valdrica actitudinal internalizada en su propia
vivencia personal y de esta manera desempenar en su actividad un liderazgo
moral e intelectual. (Figueroa, 1998). Son los educadores quiza los que
mayor responsabilidad tienen para revertir los fendbmenos de descomposicion
social que venimos padeciendo en las ultimas décadas. Son ellos quienes
tienen la posibilidad de introducir en el aula de clase la tematica de los
valores y pueden iniciar con los nifios diadlogos sobre ellos, tales como la
verdad, la bondad, la belleza, la solidaridad, la igualdad, la libertad y la
justicia, sobre todo si los contenidos de estos valores se presentan de

manera que reflejen las experiencias cotidianas de ellos.

En la reforma educativa venezolana que se lleva a cabo en la
actualidad, los cambios aparecen estrechamente vinculados al proceso de
revision, desmontaje del estado actual y refundacion del Estado Venezolano
y se concreta por intermedio del Proyecto Educativo Nacional (PEN) que
parte de los aportes previos de las discusiones pedagdgicas, entre ellos los
derivados de la ANE/CE, enriqueciendolos y redimensionandolos a la luz de
las nuevas realidades de refundacion de la Republica Bolivariana. A nivel
general, los Aspectos Propositivos (2001) son una propuesta
fundamentaimente tactica, respecto al PEN en su conjunto, de caracter mas
estratégico. En consecuencia plantea: el concepto de Estado docente y
define el tipo de educacion que se postula en los siguientes términos:
Atender a las exigencias de la construccion de una nueva Republica. Es
decir, ante tal exigencia transformadora, la educacion debe responder a los
requerimientos de la produccion material en una perspectiva humanista y
cooperativa, del mismo modo, debe formar en la cultura de la participacion
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ciudadana, de la solidaridad social y propiciar el dialogo intercultural y el

reconocimiento a la diversidad étnica. (p.15).

La concepcién de la educacion que se defiende en el Proyecto
Educativo Nacional, estd cimentada en: Atender a las exigencias de la
construcciéon de una nueva Republica, tal como se ha venido sefalando en
las paginas que anteceden a este punto. Es decir, ante tal exigencia
transformadora, la educacién debe responder a los requerimientos de la
producciéon material en una perspectiva humanista y cooperativa, del mismo
modo, debe formar en la cultura de la participacion ciudadana, de la
solidaridad social y propiciar el didlogo intercultural y el reconocimiento a la
diversidad étnica.

El cambio educativo que se estd promoviendo, en la perspectiva de la
Nueva Republica, aparte de la flexibilizaciéon curricular, requiere también de
la transformaciéon del proceso de formacion docente (planes y programas
articulados tanto a la formacion inicial como a la permanente) ya que hasta
estos momentos los que se han venido ejecutando no han respondido a las
actuales demandas que surgen de las innovaciones pedagégicas y de los
cambios educativos en general.

El perfil profesional de este docente debe reflejar una sdélida formacion
pedagogica, orientadora, faciltadora, mediadora e investigadora de
procesos, un promotor social comunitario, respetuoso de las necesidades del
alumno, que le pemita la incorporacion y desenvolvimiento en cualquier
medio, rural, urbano, desarrolladas, ser tolerante ante las diversidades.

La Constituciébn Nacional de la Republica Bolivariana de Venezuela de
1999 establece en el articulo 102 que la educacién es un derecho humano y

deber sacial fundamental; es democratica, gratuita y obligatoria. E| Estado la
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sumira como funcién indeclinable y de maximo interés en todos sus niveles y
modalidades y como instrumento de conocimiento cientifico, humanistico y
tecnologico al servicio de la sociedad. La educacién es un servicio publico y
esta fundamentada en el respeto a todas las comientes de pensamiento, con
la finalidad de desarrollar el potencial creativo de cada ser humano y el pleno
ejercicio de su personalidad en una sociedad democréatica basada en la
valoracion ética del trabajo y en la participacién activa, consciente y solidaria
en los procesos de transformaciéon social consustanciados con los valores de
identidad nacional y con una visién latinoamericana y universal.

BASES TEORICAS

La Crisis de la Educacion en el Contexto de la Crisis de la Modemnidad

La educacion (del latin "educare") puede definirse como el proceso
mediante el cual se transmiten conocimientos, valores, costumbres y formas
de actuar; y no sélo se produce a través de la palabra, si no que esta
presente en todas nuestras acciones, sentimientos y actitudes. De igual
modo, se considera que la educacion es un estimulo del desarrolio arménico
e integral de la persona a través de un proceso de asimilaciéon cultural. Se
habla de educacién formal e informal. Se entiende por educacién formal, la
adquirida en las escuelas y universidades, por educaciéon informal, la
adquirida en los demas ambitos de convivencia -especialmente en la familia-
donde la persona se desarrolla y aprende.

(www.vicariadepastoral.orqg.mx/doc ecucinv/hojas/glosario d-k.htm)

La educacion, entendida como un proceso de formacién humana,
tiene como finalidad la capacitacion del hombre para el desempefio de
determinados roles y el cumplimiento de funciones especificas en un
contexto sociocultural. La educacién del hombre como sujeto social ha de ser
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un proceso de formacion permanente que lo vincule y se mantenga en
sintonia con su entorno sociocultural. El proceso educador “es la educacion
permanente pues abarca la vida total del hombre y todas sus posibilidades
como ser humano; la educacién permanente es un proceso continuo y global,
es una educacion integral y total” (Alanis, 2004:33). En este sentido, se trata
de educar para una vida integral que atienda los aspectos y necesidades
humanas en un contexto sociocultural. Es decir, no solo los aspectos
cognitivos sino también los éticos y afectivos-emocionales.

En la actualidad, muiltiples reflexiones sobre la educacion, insisten en
la necesidad de una educacioén integral para una vida también integral que
atienda los diversos aspectos y necesidades humanas en un contexto
sociocultural.(Gimeno, 1999). Para esta finalidad, se insiste en la urgencia de
un nuevo método de ensefianza que haga hincapié en la forma que debe
descubrir el niflo para aprender a pensar, en su participacion activa en ese
proceso con la finalidad de que interiorice y vivencie los contenidos de la
educacion.

Estas y otras interesantes propuestas surgen a partir de la
constataciéon de la profunda crisis de la educacién en el momento histérico
presente. Es abundante la literatura que nos habla de la crisis mundial de la
educacion que al parecer no conoce fronteras. Sin embargo, la misma debe
ser ubicada dentro del contextoc mas amplio de la crisis de la Modemidad y
de su concepto de racionalidad instrumental. La humanidad se enfrenta hoy a
problemas de connotada complejidad generados por el llamado proceso
“civilizatorio”, propio de la racionalidad moderna y cuya solucidén es de gran
trascendencia para el presente y las venideras generaciones. Sin duda que
el término “crisis” es el que mejor define nuestro presente histérico. Las
numerosas crisis de orden econdémico, social, educativo, politico, ambiental,
ideoldgico y cultural interactuando unas sobre otras, han dado lugar a una
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crisis global del sistema mundial surgido tras la segunda guerra mundial y,
por tanto, de la civilizacién occidental moderna. En este contexto, el nucleo
del fuerte debate contemporaneo es, sin duda, la imposicion de la
racionalidad técnico- instrumental como unico paradigma de conocimiento.
(Colomm y Mélich, 1995)

La situacion descrita, denunciada desde distintas perspectivas:
filosdfica, epistemoldgica y ética, remiten un punto en comun: El paradigma
racionalista de la modernidad nos ha sumido en una profunda crisis y por
tanto, es preciso su cuestionamiento o la critica a la racionalidad modema.
Aquel sueiio en el poder de la razén de organizar un mundo humano pleno
de libertad y progreso no se ha realizado; por el contrario lo que se constata
es un mundo deshumanizado. Los ideales o los grandes relatos modernos: el
proyecto emancipador, el progresista, el innovador y el democratico,
quedaron en promesas y utopias. En el momento de pasar a los hechos, la
Modemidad acusa grandes contradicciones. (Ramos, 2001)

La educacion ha venido mostrando las mismas contradicciones de la
Modemidad y por ello, no escapa al vértigo causado por la ideologia social
postmodema. La ausencia del fundamento axiolégico es quiza el signo mas
grave de la crisis actual de la educacion; un permanente esfuerzo por su
propia constitucidn y legitimacion en este contexto de la postmodernidad. Los
curriculos escolares, los proyectos educativos, las leyes de educacion,
necesitan puntos de referencia y siempre aparece la razdn moderna y sin
embargo, no queda otro salida que hacer frente al gran y tentador desafio de
educar no necesariamente segun, pero si en y desde la Postmodemidad
(Gastaldi, 1994) encarando tanto los riesgos con que nos amenaza, como las
posibilidades que nos abre.
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La escuela es producto del proceso histérico denominado modemidad
que partiendo de ideales como la de una educacién para el desarrollo y una
formacion integral del hombre ha terminado por formar un estudiante
completamente mecanizado, que ha de ser desarrollado solo por
condicionamientos externos que preparan las autoridades educativas, para
ser aplicadas por el maestro, haciéndole creer a dichos estudiantes que es
una entidad vacia y que para realizarse debe llenarse de cuanto contenido e
informacion se le proporcione. Detras de este mecanicismo escolar esta la
filosofia empirista y los positivistas, el paradigma conductisvista y neo

conductivista en psicologia.

Ante esta situacion, aparecen las propuestas presentadas a la
UNESCO por la Comisidon Internacional sobre la Educacion para el siglo XXI
(1996) que encierran consideraciones en relacién a la educcion a nivel
mundial. Muestran la urgencia de coincidir alrededor del futuro de nuestro
planeta sin obviar las raices en lo local y lo regional. Se plantean los
elementos enfocados hacia el mejoramiento de la educacién, sobretodo
hacia la necesidad mundial de vivir sin fronteras mentales, donde los
individuos aprendan a valorar y respetar las diferencia: Aprender a ser
humanos en toda la extension de la palabra, ser solidarios, respetuosos,
buscar los caminos que lleven hacia un futuro de paz en estos momentos de
extremada violencia. Aprender a Hacer desde nuestra realidad, desde
nuestras experiencias mas cercana, familiar que tiene que ver con las
experiencias que nos hacer ver la educacién pertinente y necesaria para
influir en nuestro entorno. Aprender a conocer desde nuestros intereses y
necesidades. Aprender a convivir a través de valores que nos lleven a
participar y cooperar con los demas en todas las actividades humanas.

Estas consideraciones se recogen (Delors, 1996) para la educacion
del siglo XXI en las necesidades y propuestas educativas tendientes a la
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formacion de un ser humano total, no escindido, que sea capaz de cuidar el
planeta como su hogar sin perder las raices del entomo; son las
necesidades comunes, que interesan a todas las culturas fundamentaimente
con respecto a la educacion de nifios y adolescentes, considerando la
educacién como la via necesaria para el logro de los ideales de paz, libertad
y justicia social. Por su parte, Morin (2000) establece un analisis de las
dimensiones 0 saberes que deben orientar la educacion como “fuerza del
futuro”

El informe de la Comision Internacional sobre la Educacion para el
siglo XXI, conocido también como Informe Delors (1996) considera la
educaciéon como una posibilidad al servicio del desarrolio humano para
combatir la pobreza, la exclusion, la intolerancia, la opresion, entre otros
factores; también refiere que las necesidades de la educacién del planeta
deben fundamentarse en el ser, el conocer, el hacer y el convivir juntos,
pilares fundamentales de la educacion para el siglo XXi, sustentados en la
dimensién social, econémica, cientifica, cultural y ética; se requiere de una
educacion que tienda a buscar estrategias flexibles que pemmitan un cambio
de paradigmas hacia la diversificacién e impulse aiternativas consensuadas
que permitan revisar la concepcion educativa en vistas a una educacion mas
formadora, menos instructiva, mas integradora de los diversos aspectos del

quehacer, en definitiva, mas humana.
La educacion tecnocratica y el docente como un técnico experto

En el proceso de afianciamiento de la Modemidad, al par del
desarrollo de la ideologia capitalista, se va generalizando un modelo
tecnocratico de educacion basado en los principios de la filosofia empirista y

positivista que hace extensiva a las ciencias humanas, la metodologia de las
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ciencias naturales con sus postulados de objetividad, neutralidad y la
supremacia de la razén instrumental frente a lo valorativo. El ser humano es
concebido como objeto de la educacion y la educacion como el adecuado
proceso dirigido hacia la mayor productividad mediante el dominio de la
técnica; estos postulados se han convertido en el fundamento de la ideclogia
economicista actual (Bernstein, 1998) que mutila al hombre, aislandolo de su
compromiso con lo social y convirtiéndolo en un autdmata, sin capacidad
critica, al servicio de la reproduccion del capital humano para el desarrollo

econdémico.

Desde esta perspectiva, la crisis de la educacidn es una crisis
fundamentalmente humana, pues conlleva un proceso paulatino de
deshumanizacién. En este sentido afirma Delgado (2001:34) que el grado de
disminucion de la condicion humana del educando en la educacion
tecnocratica, se observa cuando se aplican procedimientos “cientificos para
optimizar el aprendizaje y lograr una mayor eficiencia en lo instrumental. Los
meétodos y técnicas de investigacion y las practicas educativas se
fundamentan en el “condicionamiento” con la aplicacién de los principios de
la teoria conductista y neoconductista de caracter instrumental por medio del
refuerzo, sin la participacion consciente y critica del sujeto involucrado” En
consecuencia, desde el punto de vista humano se ha venido presenciando
una “deshumanizacion de la “persona, una suspension o desconocimiento de
aquello que la constituye como tal (Martinez, 1991).

Dentro del contexto de la crisis de la modemidad, para muchos
autores, la pedagogia es un discurso modemo que produce y sostiene sus
postulados desde la misma posicidon en la que se genera el resto de los
discursos modemos, que son fundamentalmente discursos de poder y
control. La pedagogia entonces, en tanto discurso modemo que sostiene la

organizaciéon académica moderna, busca reproducir en ella los mismos

35



criterios de disciplina (sujeto responsable), ética del deber (sujeto obediente)
organizacion jerarquica-piramidal y controlada por tareas y destrezas; se
trata de la produccion de destrezas mediante técnicas de control que se
ejercen sobre los sujetos. Es por ello que la ensefianza, en la marco descrito,
no es otra cosa que la formacion de destrezas orientadas a reforzarse a si
mismas y al orden moderno en el que se dan, de manera que el problema no
parece estar en el terrero de la academia, sino de la politica.(Porlam, 1997).

La escuela lleva a cabo un proceso de adaptacion del nifio a las
normas y conductas socialmente aceptadas, pero también tiende a anular
aquelios rasgos del comportamiento y de la personalidad humanas que son
indispensables para el conocimiento: la curiosidad, la basqueda, la capacidad
de sorprenderse, el interés personal y el placer por conocer y compartir el
conocimiento, aspectos estos fundamentales para la construccion
significativa del saber. En verdad se trata de un proceso de des-
humanizacién (Ibidem, 1997) o de domesticacion de ciertas potencialidades
humanas que son procesos creativos propios del comportamiento infantil.
Todo ello tiene como resultado un cierto acondicionamiento y adiestramiento
de la estrategias de pensamiento y actuacion, simplificador y estereotipado
que da lugar a individuos pasivos y conformistas.

Dentro de este panorama, debemos estar conscientes de la necesidad
de reflexionar acerca de la educacion para el siglo XXI desde la perspectiva
que ofrece la urgencia de un cambio que podria producirse de manera
incontrolable, cadtica y devastadora si no somos capaces de orientarlo hacia
nuestras necesidades fundamentales. En este sentido, se discute la opcidn
de un sistema educativo cuya funcion bésica es la de preparar a las personas
para poder ser ciudadanos bien formados, con un pensamiento critico y una
madurez personal que les permita participar activamente en la sociedad a la
que pertenecen, y que concibe la escuela como un espacio de dialogo para
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un aprendizaje participativo y compartido. Sin duda que el papel de
coordinador del docente en una comunidad de dialogo es fundamental; la
actividad de ensefiar es preciso entenderla como un proceso de creativa y
responsable orientacion destinada a facilitar el aprendizaje y el desarrollo
integral de los alumnos.

Hacia una educaciéon humanizadora

En este escenario presentado, en la actualidad encontramos nuevas
propuestas tedricas y metodoldgicas, frente al paradigma de la racionalidad
instrumental, que emergen desde diferentes posiciones con una perspectiva
interdisciplinaria bajo una visiobn humanista y cualitativa de lo educativo que
se inscriben en lo fenomenologico y critico con postulados que indican la
urgencia del entendimiento de lo social desde lo humano (Delgado, 2001). Se
vislumbran nuevos paradigmas que sostienen que la realidad social y
educativa no sdlo es interpretable desde lo cuantitativo, que el mundo de lo
humano no es parcelado y abstracto, sino que constituye una realidad
compleja y concreta en lo cuantitativo y cualitativo.

En este sentido, estamos en presencia de una subversion
paradigmatica que se expresa por la emergencia de reivindicar o humano
como sujeto pensante, actuante, creador y constructor de su vida individual y
social frente a un mundo de la tecnocracia que lo margina como personas.
Se trata de una vision integral del ser humano, de una vision cualitativa del
mismo que lo reconoce en sus dimensién concreta con sus pensamientos,
afectos, sentimientos, valores y sobretodo, capaz de construir su propia
existencia. “Las ciencias sociales y educativas se encuentran, hoy dia, en
esta disyuntiva histérica: por una parte el agotamiento de la hegemonia del
paradigma positivista, y por la otra, el surgimiento de paradigmas en los
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cuales lo cualitativo y lo humano, con todo lo que ello supone, reclaman su
espacio vital” (Delgado, 2001:36)

A nivel de todas las ciencias se lleva a cabo un proceso de
reconocimiento y valoracion del mundo especial que constituyen las
realidades humanas y de la especificidad que poseen estos fenbmenos como
tales. Frente a la educacion instrumental que ha utilizado la educacién para
sus propios fines, la perspectiva de una educacién humanista, es sin duda
uno de los grandes retos de la educacién en el presente. Se trata de crear
las condiciones tedricas, epistemologicas y practicas para una formacion
humana integral de individuos solidarios y comprometidos con su entorno
social y para ello se cree necesario la creacion de nuevos modelos no sélo
cognitivos sino también de valoracion que orienten las acciones y practicas
individuales y colectiva, dirigidas a una practica esencialmente humana.
(Naval y Altarejos, 2000).

Otro aspecto Importante planteado por los autores de la corriente
humanista actual es que el sistema educativo contribuya eficazmente a la
formacién de ciudadanos proactivos y criticos en el ejercicio de la ciudadania
como protagonistas, promoviendo la autonomia, la responsabilidad y el
respeto, para posibilitar una posible re-configuracion de la cultura y de la
identidad nacional; haciéndose posible concebimos como seres
sociopoliticos, retomando la idea de que cada accién humana es una accion
politica, donde se propone la responsabilidad social frente a las acciones,
ademas de promover dentro de espacios educativos pautas sobre la
convivencia, donde el otro es un legitimo para la construccién y el
mantenimiento de los contenidos socioculturales.
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Los representantes de la Pedagogia critica? sostiene un enfoque critico,
reflexivo, creativo, presentando un énfasis en el desarrollo integral del ser
humano, de un tipo de ciudadano mas capaz de tomar en cuenta el punto de
vista de otros, argumentar sus propuestas y sustentar sus decisiones de
manera reflexiva y creativa, mas cooperativo en la solucién conjunta de los
problemas y de mayor consistencia moral en su quehacer cotidiano. En
consecuencia, este enfoque promueve un tipo de interaccion social basada en
el respeto mutuo, el razonamiento, la cooperacion, la aportacion constructiva y
la coherencia ética; en aspectos se despliega en su totalidad la persona como
ser humano social en contraposicion con el aprendizaje mecanico promovido

por la vision tradicional instrumental tecnocratica de la educacion.

En cuanto a la crisis de la educacidn a nivel mundial y mas alla de
cifras que dan cuenta de esta situacion, la pregunta mas acuciante es la
relacionada con lo que debemos aprender, cuadles son los aprendizajes
necesarios para enfrentar las necesidades y demandas que nos plantea la
realidad contemporanea, es decir se requiere repensar el sentido y el
significado de la educacién. Es cada vez mas evidente que la educacion es
una tarea compleja que supone la interaccion de diversos factores de un
modo dinamico, variado y diverso. En la formacion de las personas
intervienen multiples elementos enmarcados en diferentes relaciones
sistémicas: cultura, sociedad, familia, comunidad, docentes y estudiantes. En
este sentido, de acuerdo con Morin (2001), el paradigma de la compiejidad
nos permite ir mas alla de un simple cambio en los contenidos o las
metodologias educativas. La idea de complejidad exige repensar el sentido
del conocimiento y del significado de la educacién, sin embargo, la
complejidad no es una receta para conocer lo inesperado (...) El

? Destacan los autores MacLaren, Berstein, Habermas, Freire, Carr y Kemmis, Giroux.
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pensamiento complejo no resuelve, en si mismo, los problemas pero

constituye una ayuda para la estrategia que puede resolverios.

La complejidad es el paradigma en que nos movemos, por ello
enfrentaria supone una tensiéon (Morin, 2001), entre la aspiracién a un saber
no parcelado, no dividido, no reduccionista y el reconocimiento de lo
inacabado e incompleto de todo conocimiento. Numerosos estudios de
caracter tedrico y metodologico se encaminan a determinar si este enfoque
pueda contribuir realmente al logro de una educacién mas humana, mas
integral que responda mejor a las necesidades sociales e individuales
actuales y al ideal de un mundo mas justo, equilibrado y sostenible.

La Educacién Moral: El Gran Desafio del Presente

Un tema de gran actualidad es el de educar en valores, referidos
principalmente a los morales. Se multiplican los cursos, las jomadas, los
talleres, los congresos. Sin duda que es debido “a una aguda sensibilidad
ante la falta de ética la que esta reclamando una mayor moralidad entonos
los ambitos de la vida social: en la empresa y en la politica, en los medios de
comunicacion, en los bandos y en las profesiones, en los hospitales, las
escuelas, los institutos y las universidades; en el conjunto de nuestra vida, en
suma.” (2005).

La actualidad de la tematica de los valores morales no excluye la
importancia de los otros valores, como los estéticos, los religiosos, lo
relacionados con la salud, los intelectuales, o los de la utilidad; la prioridad
actual en relacion a los morales es que fundamental a los restantes pues
actuan como integradores de los demas y que se es evidente la carencia de
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ellos en los momentos de crisis que caracteriza el presente, De aqui, la
urgencia de educar en los valores morales

Diversos autores exponen la importancia de la educacion en valores
en nuestra época signada por diversas crisis, fundamentalmente de valores,
coincidiendo en la idea segun la cual una sociedad para ser auténtica
requiere compartir, ademas de proyectos comunes, valores morales que se
deben incorporar para el libre desarmrollo de la humanidad.

De Acuerdo con Pérez (1998) los valores son un conjunto de
cualidades o aptitudes que permiten elegir aquellos aspectos de la realidad
que son 0 parecen mas 6ptimos para dar sentido a la existencia: Por ello,
regulan, guian y ordenan la vida de las personas.

Los valores son aquellas cualidades imreales, independientes del
sujeto. Son bienes estimables que estan intimamente ligados a las
necesidades humanas, que los convierten en modelos de vida, creencias,
aspiraciones, capaces de hacer felices a los que los poseen. Por ello, el valor
es un determinante del comportamiento humano, tanto de su conducta como
de actitudes personales, ocupando la parte central de la personalidad del
individuo.

También, el valor esta relacionado con la motivacion, pues la conducta
humana se halla condicionada y estimulada por las necesidades e intereses
que tiene la persona, no solo a nivel individual, sino también colectivo, por lo
que cada grupo social conforma un conjunto de normas, creencias y
aspiraciones-valores que transmita a sus miembros. (Buscarais, 2000).
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Al hablar de educaciéon moral, recogemos cuatro aspectos que una
sociedad democratica debe tener en cuenta sobre esta tematica. Son las
siguientes, de acuerdo con Adela Cortina (1993: 83 y ss.).

La moral es la capacidad para enfrentar la vida frente a la
desmoralizacion; es la formacién del caracter individual, que lleva a los
sujetos a adoptar en la vida un elevado estado de animo. En esta
perspectiva, la educacién moral significa ayudar a modelar el caracter, de
modo que la persona se sienta motivada para la realizacibn de sus
proyectos, consciente que para ello necesita contar con los otros que
también confian en la posibilidad de llevar a cabo sus metas.

Moral es la busqueda de la felicidad; les el ambito que nos conduce a
la felicidad. En esta perspectiva, la educacién mora debe tener en cuenta el
deseo de felicidad de ios hombres, entendida como modo peculiar de
autorrealizacion de cada persona que depende no sélo de su constitucion
natural sino también de su contexto social.

Moral como conjunto de valores propios de una comunidad en la que
los individuos cobran su identidad y desarrollan un sentimiento de
pertenencia, como un tipo de habitos a los que cabe denominar virtudes
adquiridas en la comunidad donde los hombres propiamente aprenden a ser
morales. En el terreno de la educacion moral, es conveniente recoger las
sugerencias comunitaristas ya que los seres humanos nos socializamos y
aprendemos a vivir valores en el ambito de una comunidad.

Moral como capacidad de universalizacion.

Se trata de una sociedad democratica que no se queda en una
solidaridad comunitaria, que da el paso a la solidaridad universalista. La
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educacion ha de ir encaminada a capacitar a los nifios y nifias para distinguir
entre normas comunitarias, convencionales y principios universales que nos
permiten critica incluso las normas comunitarias porque se tratan de
principios que hacen referencia a todo ser humano.

Estos cuatro niveles de la educacién moral, deben ser tenidos en
cuenta e incorporados en la educacidn en una sociedad democratica
(Cortina), Para Flores D’Arcais (1990) la educacién moral tiene como objetivo
primordial llevar a cada ser humano a descubrir su propia identidad,
mediante una toma de posesibn de si apta para captar las situaciones
concretas de la vida. Ello no significa encerrarse en su propia identidad como
sujeto pensante, sino que es fundamental la participaciéon en las familias, la
escuela y la comunidad que conjuntamente determina y constituyen la
moralidad. La formacion en valores esta relacionada con la necesidad de
aprender a vivir con los demas y con el medio ambiente, asi como de crecer
internamente. (Garcia, 1996)

Sin duda que ante tales consideraciones, cabe la pregunta ;quién
debe educar en valores y en qué valores educar? En relacién a la primera, la
responsabilidad la tienen muchos factores y ambitos de la sociedad,
empezando por los grandes medidos de comunicacion, capaces de crear
modas, modos de vida y pensamiento. Pero quiza la mayor obligacién recae
sobre los padres y los educadores: Estos ultimos tienen un papel
irrenunciable en este sentido, referido al terreno de la reflexion critica por
parte de los alumnos de los valores, buscando un nivel de universalizacion
de los principios y normas morales. (Puig, 1992).

En que vaiores educar es sin duda la pregunta clave y la que da lugar
a mayores discrepancias, principalmente referidas a los valores técnicos,
instrumentales o a los morales. En el primer caso, la educacién seria una
educacion tecnocratica cuya finalidad es educar a los individuos para el éxito
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social, es decir, en habilidades técnicas y sociales. Y la democracia en este
sentido seria identificable con una democracia de corte liberal, individualista y
de caracter elitista. La moral queda reducida al ambito de los subjetivo. Pero
si apostamos por una democracia auténtica, radical, moral que facilite y
potencie la participacion y donde preparar para la vida democratica es
preparar individuos plenamente humanos, entonces la educacion en
habilidades técnicas no sera suficiente.(Puig, 1992).

En este escenario, una corriente de pensadores3 sostienen que es
imposible construir una sociedad auténticamente democratica contando
unicamente con individuos técnicamente diestros, porque tal sociedad ha de
sustentarse en valores para los que la razén instrumental es ciega; por elio
hay que contar con valores como los defendidos en una educacién basada
en la busqueda de la “comunidad justa”, como propone Kohlberg* para los
centros educativos o en la busqueda de la “comunidad de investigacion ,
como propone Lipman para el aula®. Cuando en cada centro, en cada aula,
logramos que cada participante se ponga en el lugar del otro y nos hacemos
conscientes de que estamos investigando en comun, entonces estamos
contribuyendo a construir una sociedad auténticamente democratica.
(Ibidem).

Valores para una sociedad democratica

De lo que se tata entonces es, sin lugar a dudas, de dilucidar y educar
en los valores para una sociedad democratica, es decir, sobretodo valores
morales que posibiliten la convivencia y permitan espacios de dialogo y
participacion, tales como la libertad, la igualdad, la solidaridad. Como seres
humanos, al igual que estamos obligados a transmitir los avances técnico-

3 Ver Féliz Garcia Moriyén. (Coordiandor) (1998).
* Ester autor (1992) propone la educacion moral a través de sus famosos dilemas morales
* Ver mas adelante en este trabajo el concepto de comunidad de investigacion
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cientificos, de igual manera estamos obligados a dejar en herencia a traves
de la educacion al menos tres legados: “el respeto profundo por los minimos
de justicia y los valores que los hacen necesarios, al afan por desarrollar y
gjercitar la autonomia personal y el deseo de autorrealizacion personal’
(Cortina, 1993).

En consecuencia, una concepcion del hombre que asume la
conviccion del valor intemo de cualquier otro hombre y de si mismo, que
parte del convencimiento de que es el respeto de su autonomia lo que hace
valioso el dialogo racional y que defiende el igual trato y la tolerancia, es
indispensable para dar razon de una democracia auténtica.

El dialogo como procedimiento implica asumir unas actitudes y unos
valores. Asumir el didlogo tiene interesantes implicaciones para la moral en
general y muy concretamente para la educacion moral. A través de él se
satisfacen las exigencias de fundamentacion, de universalidad y de
intersubjetividad necesarias para poder desarrollar una educacion en valores
adecuada. Permite descubrir los intereses universales que son el fundamento
del mundo moral. Los valores minimos que son necesarios para construir
una sociedad auténticamente democratica son la autonomia y la solidaridad
que son la condicion de posibilidad para el desarrollo de los demas valores.

En realidad buena parte de los motivos que impuisan a plantearse la
educacion en valores desde la escuela, lo constituye la necesidad de
apreciar, mantener y profundizar en la democracia, para que ésta forme parte
de nuestros habitos personales de relacién con los demas. La democracia
permite plantearse los conflictos de valor que genera la vida colectiva a

través del dialogo y posibilita la creacién y recreacion de principios y normas.
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Desde esta perspectiva, educar en valores significa encontrar
espacios de reflexién, tanto individual como colectiva, para que el alumnado
sea capaza de elaborar los principios del valor que le van a permitir
enfrentarse criticamente a la realidad. Ademas debe formar en conductas y
habitos coherentes con los principios y normas que hayan hecho suyas, de
forma que las relaciones con los demas estén orientadas por valores como la
justicia, la solidaridad, la responsabilidad, el respeto y ia cooperacion.
(Buxarrais, 2000)

Los Valores de Solidaridad y Responsabilidad

El valor solidaridad se entiende como la capacidad de contribuir con el
bienestar de los demas: “La solidaridad - es la expresion del sentimiento y
espacio de la participacion democratica y consiste basicamente en
comprender globalmente y desde la empatia, y ayudar, o mejor dicho
compartir (...) segun Kant la solidaridad es un deber de benevolencia y de
justicia” (Torrado, 1998:106). EI comportamiento solidario constituye una
posicion racional de acuerdo con la condicidn humana, que se basa en la
fragilidad y la mortalidad.

Para Adela Cortina (1993), la compasién, la concordia civil y la
igualacion conforman los componentes morales de la solidaridad y de la
educacion que conduce a ella. Se puede definir la solidaridad como la actitud
humana donde la cooperacion, la unién, colaboracion y participaciéon del
individuo se dirigen al bienestar de la sociedad y el medio ambiente para
mejorar las condiciones Yy la calidad de vida.

Se puede decir que se ha cumplido con una educacién para la
solidaridad cuando los nifilos y nifas sean capaces de involucrarse en
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grandes retos sociales y a partir de éstos, aporten soluciones a la gran
diversidad de problemas que confronta la sociedad. Dentro de las teméaticas
a tratar para dar alcance a este objetivo, se pueden mencionar:

- La degradacion ecolégica

- La violencia social

- Ladesigualdad social y el individualismo

- Laxenofobia y discriminacién sexual

- El cumplimiento de los deberes ciudadanos

- La cooperacién permanente y sistematica, entre otros. (Galaviz, 2002:54)

Siguiendo a Adela Cortina (2005: 84) el valor de la solidaridad se plasma
en dos tipos de realidades personales y sociales: En el primero, en la relaciéon
gue existe entre personas que participan con el mismo interés en cierta cosa,
ya que del esfuerzo de todas ellas depende el éxito. Aqui la solidaridad es un
valor indispensable para la propia subsistencia y la del grupo. En el segundo,
en la actitud de una persona que pone interés en otras y se esfuerza por los

asuntos de ellas.

En cuanto a la responsabilidad, un elemento indispensable que la
constituye es el cumplimiento de un deber. La responsabilidad es una
obligacion, ya sea moral o incluso legal de cumplir con lo que se ha
comprometido y tiene un efecto directo en otro concepto fundamental que es
la confianza. Confiamos en aquellas personas que son responsables.
Ponemos nuestra fe y leaitad en aquellos que de manera estable cumplen lo
que han prometido. La confianza en una persona en cualquier tipo de
relaciébn (laboral, familiar o amistosa) es fundamental, pues es una
correspondencia de deberes. Es decir, yo cumplo porque la otra persona
cumple.
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Es por ello que, sin lugar a dudas, la responsabilidad es un valor
porque gracias a ella, podemos convivir pacificamente en sociedad, ya sea
en el plano familiar, amistoso, profesional o personal. Cuando alguien cae en
la iresponsabilidad, faciimente podemos dejar de confiar en la persona. El
origen de la iresponsabilidad se da en la falta de prioridades comrectamente
ordenadas; es decir, el sujeto que es irresponsable carece de la conciencia
de aquellos actos que son mas prioritarios en el sentido de favorecer la
convivencia o la minima relacion con los demas. La responsabilidad es un
valor porque, gracias a ella, podemos convivir en sociedad de una manera
pacifica y equitativa. La responsabilidad en su nivel mas elemental es cumplir
con lo que se ha comprometido, o la ley hara que se cumpla. Pero hay una
responsabilidad mucho mas sutil que es la del plano moral y que a ella nos
fuerza no el caracter obligante de la ley sino el sentimiento de afecto hacia
los demas o de respecto hacia su valor como persona. (Romero, 1988)

En la vida cotidiana, la responsabilidad personal proviene de muchas
fuentes previsibles e imprevisibles, e implica asociarse y participar,
comprometerse y cooperar. La responsabilidad social y global requiere de la
justicia, la humanidad y el respeto por los derechos de todos los seres
humanos. Ello conlleva prestar atencion especial para asegurar el beneficio
de todos sin discriminacion. Ser responsable es asumir las consecuencias de
nuestras acciones y decisiones y, de igual manera, tratar de que todos
nuestros actos sean realizados de acuerdo con una nocién de justicia y de
cumplimiento del deber en todos los sentidos.

Tanto la solidaridad como Ila responsabilidad son valores
fundamentales en cuanto proporcionan el valor de las llamadas “virtudes
publicas” como la justicia, los derechos de igualdad, y la libertad. Las
personas que quieren y buscan la justicia en su contento social,
necesariamente han de ser solidarias, responsables y tolerantes. (Camps,
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1995). Por ello, la educacién en valores no ha de limitarse al @mbito de la
moral privada, sino que debera orientarse también a considerar la moral

publica o colectiva.

EL PROGRAMA DE FILOSOFIA PARA NINOS: HACIA LA
CONSTRUCCION DE VALORES HUMANOS

Aspectos Tedricos del Programa de Filosofia para Niflos

Dentro del contexto de la crisis educativa en el escenario de la crisis de
la Modemidad, han surgido, como hemos visto arriba, un conjunto de
propuestas con el proposito de su superacion. En este panorama de
reacciones criticas, que hemos venido siguiendo en este trabajo, en
contraposicion al modelo técnico-instrumental en el que se apoya el enfoque
educativo tradicional y en el contexto de crisis de la educacién y en la
perspectiva de una educacién humanizadora frente a la racionalidad
tecnocratica e instrumental. Matthew Lipman en la blGsqueda de una
racionalidad altemativa presenta el Programa de Filosofia para Nifios, cuyo
concepto central es el de “comunidad de investigacion filoséfica” basada en
la propuesta de llevar la filosofia a la escuela, pues es ahi precisamente
donde se evidencia la puesta en practica del pensamiento complejo e integral
y la ruptura con los viejos modelos de educacién asi como la critica al aula
convencional.

El proyecto y programa de Filosofia para Nifios aparecen Estados
Unidos a finales de los aios sesenta y parte de la constatacion de que no es
posible conseguir sociedades verdaderamente libres y solidarias si no se
forman personas capaces de pensar por si mismas en el marco de un
proceso solidario y cooperativo de discusién. Lipman al considerar las
deficiencias en el ambito cognitivo y del pensamiento con que llegan los
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alumnos a la universidad, encuentra la razén en que la educacion recibida
tiende mas a ensefiar a memorizar que ayudar a pensar. De acuerdo con sus
conclusiones, es preciso buscar la disciplina que no sdlo enseiie una serie de
contenidos sino que se ocupe sobretodo de desarrollar, potenciar y
perfeccionar las destrezas y capacidades cognitivas de los alumnos. Esta
disciplina no puede ser otra que la filosofia pues “las técnicas para razonar,
investigar, y formar conceptos que la filosofia nos proporciona aportan una
calidad que es indispensable para la educacion y que ninguna otra disciplina
puede proporcionar” (Lipman, 1998: 3563).

El autor del Programa de Filosofia para Nifios parte de la idea de que
la filosofia no es una disciplina solamente académica, reservada a los
especialistas ya que el proceso mismo de filosofar puede ser adoptado como
forma de vida que todos podemos adoptar, se trata de la filosofia como
cuestionamiento y como reflexion que permite estimular a los nifios para que
den razones acerca de sus propios problemas a través de las discusiones en
clase, que los involucra en un dialogo que los reta a pensar y a producir
ideas, por esta razdn la terminologia filoséfica debe adaptarse al lenguaje
ordinario de todos los dias.

El intento de Lipman es hacer accesible el proceso de investigacion
filoséfica a los nifios por varias razones. La necesidad de reconocer el
derecho de los nifios y jovenes a ser participes de los logros de la cultura
humana. La filosofia cumple una funcion central en el desarrollo integral del
ser humano y la necesidad que enfrentan las sociedades modemas de contar
con ciudadanos preparados para participar en la vida democratica. (Lipman,
1998) La idea central es convertir el aula tradicional en una comunidad de
investigacion, donde la participacion en un proceso de dialogo reflexivo, se
constituye en una estrategia educativa fundamental. La educacién no es
concebida como una mera repeticion de contenidos sino como busqueda de
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significados en un proceso de investigacion conjunta, participativa y
cooperativa en la que los alumnos y profesores buscan conjuntamente las
respuestas a las cuestiones planteadas.

En definitiva, lo que pretende el programa de Filosofia para Nifnos es
desarrollar las habilidades cognitivas elaboradas para este fin. Se trata pues
de un proyecto educativo que se desarrolla en una programacion (curriculo y
materiales) e implica una metodologia: el didlogo en una comunidad de
investigacion. Para lograr este proyecto, Lipman ha creado un material
concreto, planificado y bien estructurado. El Programa de Filosofia para
Nifos consta de siete Novelas y sus correspondientes Manuales de apoyo en
las que los protagonistas son los nifos y su vida desarrollada en situaciones
cotidianas.

Lipman afirma que en los nifios se presenta una gran capacidad de
reflexion, que en ocasiones le negamos los adultos. Parte de la convicciéon de
que los nifics, ya es sus primeros afos del jardin de infancia, estan
adquiriendo y ejerciendo capacidades linguisticas y légicas que hay que
potenciar, a través de la mas antigua técnica filoséfica: el didlogo. La
implicacién continua de niflos en el didlogo, proporciona las capacidades de
pensar en forma critica y creativa. Esta es una de las diferencias mas
resaltantes entre el programa de filosofia para nifios y muchos otros
programas educativos, cuyos objetivos son quizas menos especificos o
limitados a ciertas areas del desarmrollo o aprendizaje.

Este programa establece la transformaciéon del aula convencional y
tradicional de clases en una comunidad de investigaciéon, en la que la
practica del dialogo, del respetoc mutuo, del razonar las propias opiniones,
termina por convertirse en el habito de los alumnos y profesores los cuales
constituyen la denominada por Lipman “Comunidad de Dialogo”. (Lipman,
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1998) Las sesiones de trabajo incluyen el hacer una lectura en grupo de un
material previamente seleccionado e invitar a los nifios a que expresen las
ideas que le resultaron significativas y a que formulen preguntas que les
surjan de esas ideas. Se busca encontrar relaciones entre las preguntas
planteadas o simplemente seleccionar alguna de las que al grupo le interese
discutir y se inicia un didlogo alrededor del tema elegido, conduciéndolo de
manera abierta de tal forma que el proceso del grupo permita que poco a
poco se constituya una comunidad de busqueda, concepto fundamental en el

programa de filosofia para nifios y una de sus mas valiosas aportaciones.

En una comunidad de busqueda se pretende facilitar una discusion en
la que los miembros se involucren compartiendo sus puntos de vista
fundamentandolos, planteando ejemplos y contra ejemplos, que puedan
explorar las implicaciones que derivan de las diferentes opiniones y posturas
respecto a un tema. También tiene como objetivo el desarrollar una actitud
de indagacion coherente y productiva en una ambiente de respeto donde
todas las opiniones sean tomadas en cuenta y donde las aportaciones de los
miembros del grupo enriquezcan la construccion de significados.

El aula como comunidad de Investigacion: Hacia la construccion
de valores humanos.

En consecuencia, se pretende convertir el aula en una comunidad de
trabajo conjunto, participativa y cooperativa; es decir, en una comunidad de
investigacion, en la que los alumnos y el profesor, buscan conjuntamente
respuestas a los cuestionamientos planteados. Para ello, sin duda, el didlogo
es el unico medio posible para debatir, cuestionar y hacer asequible aquello
que ha sido objeto de indagacion y busqueda a partir de los intereses de los
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integrantes del grupo. Los pasos que se siguen en la aplicacion de la
metodologia en el aula:

Se dispone a los alumnos en circulo para posibilitar el dialogo.

Se lee una lectura preparada segun el tema a abordar. Para ello se
pueden emplear distintas técnicas de lectura: Un parrafo cada uno, lectura
dramatizada, entre otras. También el docente lee cuando llega su turno.

Luego se pide a los alumnos que formulen en forma de pregunta
cuantas interrogantes les haya sugerido la lectura. También para esto se
pueden emplear diversas dinamicas de trabajo.

Las preguntas se van escribiendo en la pizarra, indicando junto a ellas
el nombre de la persona que la formula y la linea o pagina de la lectura que
la sugiere. Los alumnos y alumnas deben tomar nota de todas ias preguntas
en su cuaderno de clase. Estas preguntas se convierten entonces en el plan
de trabajo para el debate en el aula.

Terminado el listado de preguntas, se les pide que seleccionen

aquellas que se deseen comenzar a tratar.
Con la primera pregunta elegida comienza el diadlogo. EI modo de
dirigir el debate responde a las orientaciones que la propia metodologia

propuesta por Lipman ofrece para conseguir un debate filoséfico.

Para orientar y ayudar al didlogo se utilizan ejercicios previamente
elaborados con las lecturas.
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Sin duda el diadlogo planteara la necesidad de investigar y profundizar
en determminados temas que se suscitan. En dicha investigacion se pueden
utilizar todos los recursos necesarios para llevarla a buen término: busqueda
de documentacion, aclaracién de conceptos, trabajos complementarios, entre

otros.

Después de cada sesion los alumnos deben escribir un pequefio
resumen y valoracidon de lo que juntos han debatido; es lo que se llama
pagina de diario. La lectura de uno de ellos puede servir como introduccion
para la siguiente sesion.

Cuando el tema se da por debatido es importante recoger todo lo que
se ha aportado, para ello se puede confeccionar una redaccion que ocupara
un lugar especifico en el cuaderno de clase.

La Novela como instrumento para la Educacién en Valores

El gran reto de la educacién par el siglo XXI, signado por la
incertidumbre y las profundas crisis, es fomentar una inagotable actitud
critica que permita redescubrir y reescribir nuestra identidad y la de los
demas para la construccion de escenarios de convivencia ciudadana. En este
sentido, son interesantes las nuevas visones y aportaciones del llamado
“‘paradigma literario” o “punto de vista literario”, segun el cual educar y ser
educado implica reconocer que narracion y vida son inseparables, y que
fundamentalmente somos contadores de historias y vividores de relatos. De
manera que el proceso de ensefanza-aprendizaje debe centrarse en
escuchar y en responder, en permitir que las experiencias propias y ajenas
encuentren expresion a través de nuestra capacidad mas distintiva, el
lenguaje. Debemos aprender a escuchar, a contar, a vivir y a re-escnbir
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nuevos relatos.® Si queremos aproximarnos realmente a la persona, la

narracion debe constituir el principal de los recursos educativos.

El Programa de Filosofia para Nifios de Lipman se compone de siete
Novelas que son obras de ficcion en las que los personajes extraen por si
mismos las leyes del razonamiento y descubren puntos de vista filosoficos
alternativos que han sido presentados a lo largo de los siglos. El método de
descubrimiento de los nifios en las Novelas es el dialogo combinado con la
reflexion. Este didlogo con comparieros, profesores, padres, abuelos y
parientes, alternado con reflexiones acerca de lo que se ha dicho, es el
cauce basico a través del cual los personajes en las historias llegan a
aprender. Y, de igual modo, los estudiantes reales, llegan a aprender
hablando y pensando. La narrativa ofrece a Lipman un instrumento valioso
para construir novelas con protagonistas analogos a los reales y poder llevar
a cabo discusiones sobre los valores. Es decir, la narrativa se convierte en un
instrumento muy pertinente para la educacion en valores, como proceso de
discusion y vivencia de los mismos.

Las Novelas contienen los elementos propios del pensamiento
filosofico, es decir un caracter inquisitivo, la presencia de los grandes
problemas que han guiado el desarrollo de la Historia de la Filosofia, la
eleccién cuidadosa de los términos conceptuales y una atencién especial
hacia la argumentacion de las ideas. Lipman afirma que cuando el texto
asume la forma de novela, es posible retratar didlogos en los que los
elementos contextuales de tiempo, lugar y circunstancia puedan ir
omitiéndose a medida que van emergiendo los argumentos contenidos en

éstos, evitando al maximo la descripcion ambiental para centrarse en los

¢ La educacion persigue la construccion y re-construccion o de-construccién de historias personales y
sociales. Ver Larrosa, J. Déjame que te cuente. Ensayos sobre narrativa y educacion. Barcelona,
Laertes, 1995.
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didlogos entre los jbvenes protagonistas; los enunciados, a través del

didlogo, se han de apoyar con argumentos. (1998)

Para estructurar su proyecto pedagdgico, Lipman ha creado un
material concreto, planificado y bien estructurado conformado por la Novelas
y sus comrespondientes Manuales de apoyo, en los que los protagonistas son
los nifios y su vida desarrollada en situaciones y circunstancias cotidianas y
proximas a las del mismo lector. Cada Novela es acompafada de un Manual
donde el profesor encuentra la ayuda necesaria para poder llevar a cabo la
investigacion filoséfica con sus alumnos. Contienen una explicacion de los
distintos temas y conceptos filoséficos que aparecen en la Novela, una serie
de sugerencias para entablar los debates y las discusiones, ejercicios y
problemas tanto légicos como filosoficos adaptados al nivel de los nifios para

asi poder aclarar mediante una labor practica los temas, ideas y conceptos.

En este sentido, conviene resaltar la novela El Descubrimiento de
Harry que junto con el Manual enfatiza los valores de la indagacion y el
razonamiento y alienta el desarrollo del pensamiento y la imaginacién. Lisa
se centra en cuestiones eticas y sociales, tales como la justicia, el decir la
verdad y decir mentiras, la naturaleza de las reglas y normas, los derechos
de los nifios y la discriminacion racial en el trabajo, los valores de la justicia,
tolerancia, comparnerismo, Los cuentos y los ejercicios ayudan a los alumnos
a dar razones de sus creencias éticas y sociales, asi como justificar ciertas
desviaciones de las practicas morales estandarizadas. Considera la l6gica
formal y las reglas de razonamiento como herramientas que habilitan al
alumno a distinguir el pensamiento correcto del incorrecto.

El Programa de Filosofia para Nifios es fundamentalmente un
programa de educacién moral y no so6lo porque una de sus novelas Lisa esta

expresamente dedicada a cuestiones morales, sino porque todo él, en sus
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niveles distintos, incluye la reflexion ética y el desarrollo de los rasgos
propios de una persona moralmente educada. A través de la investigacion
ética que se realiza, por ejempio en la Novela Lisa, el joven dialogante
examina sus propias pautas de educacion moral, haciéndose él mismo sujeto
de ella, al considerarse capaz de someter a examen los contenidos y
practicas morales que le han sido ensefiados desde su infancia. Asi pues, la
educacion moral es uno de los elementos de la propuesta de formacién ética
presentada por Lipman. La educacién moral y la formacion ética no deben
ser entendidas como el intento de hacer reconocer a otros un conjunto
determinado de valores o como un simple entrenamiento en la discusion a
proposito de asuntos morales donde valgan todas las opiniones,
promoviendo, de esta manera, un relativismo moral.

El Cuento como funcién Ludica, l6gico- Lingilistico y psicolégica.

La Novela y el cuento son utilizados bajo el enfoque de Lipman como
estrategia educativa de relevante significado para lograr una educacion
efectiva. El cuento se guio por el Marco de referencia: teérico-practico del
trabajo titulado ¢ Como Educar en Valores Civicos a los Peques? de Chema
Sanchez Alcon y Lola Navarro Navarro.

El Cuento segun Fernandez (1999: 20) ademas de cumplir una funcion

lddica y légico-linglistica tienen funciones psicoldgicas tales como:

1. La prueba del yo. En el cuento, como en el juego el nifio entra en su
yo. Cuanta mas fantasia ponga, mayor plasmacién habra de su
subjetividad, de sus deseos y temores.

2. La proyeccion del yo. Para la psique humana es importante sofiar,
cuando no puede hacerio, pierde las ilusiones y las esperanzas y corre
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el riesgo de enfermar psicolégicamente. El cuento es el canal de los
suefios, la proyeccién de los anhelos, anhelos de la reafirmacion del
yo (autonomia, exploracion de ia realidad, de fuerza, de poder, de
reflexiéon, de maduracién...).
3. Integracion de los mecanismos de sublimacion y transformacion de lo
desagradable en agradable.
Reflexién, hallando los paralelismos con lo cotidiano y real de la vida.
5. Desvelar el sentidoc del humor y la ironia, adquisiciones
indispensables para ayudarle a dominar sus problemas y tensiones y

tener confianza en la vida.

Por ultimo, es importante la funciéon axiolégica de los cuentos. Por que
estos, como la realidad humana no es neutra, contienen unos puntos de
referencia, criterios y valores que vinculan una ideologia. Si el relato no es
aislante, supone una busqueda de nuevas realidades y asi le ayuda a
desarrollar un espiritu critico y la capacidad de reflexidn, ya sea explicita o
implicitamente, porque si se buscan realidades diferentes es porque las
que se tienen no nos satisfacen del todo.

Apuntamos, por tanto, el valor pedagégico de las narraciones, ya sean
fantasticas o reales, para utilizarlas como ejercicio de reflexién y
transmisores de unos valores permanentes que faciliten la disciplina
escolar.

Se podria argumentar que en esas edades no estan para cuentos. No
es cierto, es un buen momento, baste solo con repasar las funciones del
cuento y buscar los temas y argumentos que en estas edades les
interesan. Les satisfacen narraciones que sean mas reales que
fantasticas y llenas de accién no solamente en el argumento, sino que les
permita realizar trabajos y actividades en tomo al mismo.
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Objetivos del programa de Filosofia Para Niflos

Entre los objetivos que persigue el Programa de Filosofia para Nifios

encontramos ios siguientes: (Lipman, 1998:129)

Propiciar la actitud reflexiva, critica y creativa del nifio logrando que los
mismos sean personas autonomas, mejorando su rendimiento

académico, a la vez sus actitudes convivenciales.

Desarrollar destrezas de razonamiento, facilitando al nifio un ambito
para la expresion libre de sus puntos de vista y ayudandolo a
encontrar significado a los objetos de conocimiento, asi como al
planteamiento y replanteamiento de nuevas teorias de significados a
partir de las experiencias obtenidas. En este sentido, el Programa de
Filosofia para Niflos ejercita a los estudiantes a afinar las herramientas
intelectuales para lograr que sean mas rigurosos en los argumentos,
mas sutiles en sus opiniones y sobretodo, que ejerzan esta actitud no
solo en el discurso sino también en la accion, en el comportamiento
hacia los demas.

Familiarizar a los nifios con la reflexion filosofica, entendida de modo
amplio, analisis critico y discusidn de sus experiencias e intereses,
aspecto para el cual se debe brindar importancia al trabajo con los
materiales adecuados que propicien en el nifio la reflexién y el
desarrollo del pensamiento en forma légica y coherente.

Reforzar tanto los aspectos emocionales como cognitivos de la
experiencia educativa haciendo hincapié en que el alumno descubra
los aspectos de conocimiento con base a su experiencia propia. No se
trata pues, de conseguir sélo un mejor nivel cognoscitivo, sino un
mejor nivel humano, mas alla del aula y de las disciplinas, dotando a
los nifios de armas para enfrentar el adoctrinamiento.
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e Crear un ambiente favorecedor del aprendizaje compartido,
convirtiendo el aula en una comunidad de trabajo creativo y de
investigacion, a la vez que desarrolie en los nifios responsabilidad
hacia la autocritica y autorreflexion en relacidon con las ideas
planteadas.

e Destacar el papel del dialogo como portador de valores y como
vehiculo de reflexibn en comun, el cual contribuye al enriquecimiento
personal y a la asuncién de posiciones critica ante la vida.

Teorias Relacionadas con el Programa de Filosofia Para Nifios

De acuerdo con el autor del Programa, la educacién ha de ser un
proceso activo, ademas debe existir la conviccibn de que los niflos puedan
elaborar un pensamiento capaz de guiar sus acciones, es decir, que puedan
pensar por si mismos y actuar en consecuencia: “la presuncion de que el
nifio es incapaz de una conducta razonable, guiada por principios, anuia la
posibilidad de tratario como un ser moral y, por tanto, destruye la posibilidad
de que este tratamiento sea moral y educativo” ( Lipman, 1992:262).

Aunque el programa se define como un paradigma ecléctico, existen
algunas teorias que, desde el punto de vista, filoséfico, psicolégico y
pedagogico, sirven de fundamento a sus planteamientos esenciales. Desde
el punto de vista filoséfico sigue la tradicion del pensamiento filoséfico
occidental iniciada con Sdcrates cuyo recurso al didlogo recoge. El didlogo
hace posible la comunicacion entre los seres humanos. Hablar del dialogo
remite de inmediato a Socrates y Platén quien fue el primero en hacer del
dialogo un procedimiento de ensefianza y aprendizaje, como método o
camino de acceso al saber.
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Algunos filbsofos contemporaneos centran su atencion también en el
didlogo, privilegiando la comunicacidn y la discusion en contra del
enfrentamiento y la guemra. Apel y Habermas, representantes de la ética
dialégica proponen la “accidbn comunicativa” como la idonea moralmente
hablando para resolverlos conflictos. Popper resalta la importancia de la
comunicacion y la “discusidn critica”. (Adela Cortina: 2000). Lipman, como
hemos visto, defiende la utilidad el dialogo “filosofico” en el proceso educativo
de los estudiantes; el didlogo grupal en el salén de clase permite a los
educandos no solo un aprendizaje por descubrimiento, sino que propicia un
proceso formativo fundamentado en los valores de respeto, confianza y

comprension.

Esta posicion tedrica tiene su fundamentacién mas remota en la
propuesta socratica del diadlogo, y mas reciente en la investigacion
psicolégica de Vygostki y Piaget y en la filosofia educativa de Dewey y Freire,
entre otros. De estas influencias en el Programa de Filosofia para Nifios nos
ocupamos a continuacion. Cada una de estas teorias pemiten explicar los
procesos implicitos en el programa de Filosofia para Nifios, partiendo desde
la necesana maduracién biolégica que debe poseer el nifio para estructurar y
ordenar el proceso de aprendizaje, hasta la relacion que debe plantearse
entre estos y los objetos de conocimiento para obtener las experiencias que
le faciliten su accion cognitiva.

Teorias Psicolégicas

En esta parte tenemos como representante a Piaget (1896-1980) con
su teoria psicogenética cognitiva. Considera la existencia de ciertas
estructuras innatas de naturaleza biolégica que posibilitan la cognicion, o
mejor dicho, que forman la base sobre las cuales se desarrolla el dominio

intelectual gracias a las interacciones entre las experiencias (fisicos-sociales)
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y la maduraciéon de esas estructuras innatas, bioldgicas; que a su vez hacen
posible la construccidon de estructuras cognitivas superiores. Es decir que
aungue los fundamentos de desarrollo son de origen hereditario, bioldgico, el
patrbn o la secuencia que adoptan esos potenciales hereditarios en su
proceso de maduraciéon estan sujetos al control o influencia de las fuerzas
ambientales. (Piaget, 1976). Segun Piaget, a lo largo de la elaboracion y
desarrolio de las estructuras mentales, el niflo pasa por una serie de etapas
unicas y al mismo tiempo diferenciales que caracterizan los distintos estadios
de desarrolio cognitivo donde sobresalen diferentes formas de enfocar la
realidad caracterizadora de cada etapa.

Relacionando este planteamiento con el programa de Filosofia para
Nifios, se debe entender que el mismo se refiere al desarrollo del
pensamiento creativo de los ninos, que no es posible si no han alcanzado
las competencias intelectuales que le permitan la organizacion logica de las
ideas, y por supuesto la asociacion de los elementos observados, para poder
establecer relaciones 16gicas de comparacioén y luego, emitir juicios o criterios
al respecto. (Pérez Delgado, 1991)

Es importante resaltar que Lipman como estudioso de las teorias
Piagetianas, las critica, explicando que la diferencia entre el nifio y el adulto
no esta, como aseguraba Piaget en las estructuras mentales del nifio, sino
mas bien en la experiencia que posee el adulto en ventaja con el
nifio.(Lipman, 1998: 262)

De igual modo los aportes de Vygostky (1978) en la teoria
constructivista se consideran influyentes, especificamente la concepcion
constructivista del aprendizaje escolar y la intervenciéon educativa que
abarca:

62



El desarrollo psicolégico del individuo particularmente en el plano

intelectual y en su interseccién con los aprendizajes escolares.

La identificacién y atencion a la diversidad de intereses, necesidades y
motivaciones de los alumnos en relaciéon con el proceso de aprendizaje.

El replanteamiento de los contenidos curriculares, orientados a que los
sujetos aprendan a pensar sobre contenidos significativos.

La importancia de promover la interaccion entre el docente y sus
alumnos, asi como entre los alumnos mismos a través del manejo del grupo
mediante el empleo de estrategias de aprendizaje cooperativo.

Sin duda que el pensamiento de Vygotski aporta ideas y sugerencia
muy interesantes para el proyecto de Filosofia para Nifios en el aspecto del
desamrollo de las capacidades cognitivas y del buen razonamiento en
nuestros discursos y pensamientos. En este sentido, es importante resaltar
su clarificacion de la teoria de “la zona de desarmollo proéximo” (1978:138) que
reafirma la voluntad del proyecto de Filosofia para Nifios de ampliar el
gjercicio de la filosofia a edades mas tempranas. Sus ideas acerca de que el
buen aprendizaje es solo aquel que precede al desarrollo y que despierta una
serie de procesos evolutivos internos capaces de operar cuando el nifio esté
en interaccion con las personas de su entorno y en cooperacién con algun
semejante.

Los planteamientos constructivistas acerca del aprendizaje son
importantes para el Programa de Filosofia para Nifios, el proceso de
pensamiento y reflexion critica es el resultado de plantear nuevos sentidos
basados en experiencias cotidianas. Es decir, plantea la capacidad reflexiva
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como un acto global y con sentido practico encaminado a la solucion de

problemas y conflictos de la vida misma.

Teorias Pedagogicas

Nos encontramos aqui con el mayor exponente de la filosofia de la
educacién modema, Jhon Dewey (1859-1952). Pensador y educador, parte
de la centralidad de la experiencia y en educacion es partidario de la
combinacién de teoria y practica. Siempre entendiendo la educacién como
una experiencia no segmentada en disciplinas, partiendo de un pensar
integrado. Destaca la importancia de la comunicacion que hace posible la
vida en comunidad y la adopcion de acuerdos y propone una inversion en el
proceso pedagoégico tradicional en la linea del constructivismo: partir de la
actividad la experiencia y los intereses de los alumnos para llegar desde ellos
al andlisis y busca de soluciones. (Dewey, 1973)

La educacion tradicional, aseguré Dewey, era muchas veces
autoritaria; se fundaba en que el alumno necesariamente debia depender de
la mente y voluntad de otro. Es asi como lanza su reforma educativa, la
escuela debia convertirse en un laboratorio social. Dewey planteaba que al
nifio no se le debe reprimir la plasticidad que lo caracterizaba, por el contrario
se le debia incentivar a buscar, investigar, a sumergirse en el ambiente y
aprender de la experiencia. Es evidente la influencia en lo que Lipman llama
transformacion del aula convencional en una comunidad de investigacion.

De igual modo Paulo Freire quien sostiene en su obra Pedagogia del
Opnmido (1985), que acumular conocimientos no es aprender, que lo Unico
importante es aprender a pensar, que solo se aprende lo que es significativo
para cada persona, lo que tiene sentido, lo que construye sentido, lo que es
construido con sentido. La educacion es un cambio de la libertad, y su
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propésito es la trasformaciéon radical de la realidad, para mejoraria, para
tornarla mas humana, para permitir que los hombres y las mujeres sean
artesanos de su propia historia y no objetos a ser estudiados en una historia
que no les pertenece”. (Freire, 1985:41)

En cuanto a la teoria constructivista de la Educacion (Diaz vy
Hemandez, 1999), muestra gran influencia en el Programa de Filosofia para
Nifflos en cuanto a la consideracion de que el proceso de pensamiento y
reflexion critica es el resultado de plantear nuevos sentidos basados en
experiencias cotidianas, donde el dialogo es fundamental. Sin lugar a dudas
que el constructivismo se alimenta de las aportaciones de diversas corrientes
psicolégicas asociadas genéricamente a la Psicologia cognitiva: el enfoque
psicogenético de Piaget, la teoria de los esquemas cognitivos, la teoria de
Ausubel de la asimilacion y el aprendizaje significativo.

Para Vigosky el desarrollo del ser humano esta definido por el
proceso de maduracion del organismo, pero es el aprendizaje lo que
posibilita el despertar de procesos internos de desarrolio que no tendrian
lugar si el individuo no estuviera en contacto con un determinado ambiente
cultural. Por tanto, se debe retomar la practica pedagégica como instrumento
que favorezca el aprendizaje significativo del alumno. Para Ausubel (2000)
este aprendizaje permite conocer, utilizar, interpretar y valorar la realidad. De
igual manera, si se relaciona el nuevo material de aprendizaje en forma
significativa y no arbitraria con los conocimientos previos del alumno, puede
llegar a asimilarse e integrarse en un esquema previo, produciéndose
entonces un aprendizaje significativo capaz de cambiar esa estructura
anterior.
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Curriculo del Programa de Filosofia para Nifios

Para lograr sus objetivos, el creador del Programa de Filosofia para
Nifios, Lipman ha creado un material concreto, planificado y bien
estructurado. El Curriculo de la Filosofia para Niflos formado por siete
novelas con sus respectivos manuales para el profesor, y se encuentran
divididos por edades, que comprenden cada etapa de formacioén.

Preescolar: La Novela Elfie sirve de apoyo en el desenvolvimiento
del nifio de esta etapa escolar, a través de cuentos y ejercicios de
conversacion diaria, se intensifican el valor del Dialogo en el hecho mismo de
razonar y expresar sus sentimientos como base primordial de la interrelacién
alumnos y profesor, escuela comunidad.

8 a 9 afos: Este curriculo esta formado por dos novelas que se titulan
“Kio y Gus y Pixie” con su respectivo manual que contienen ejercicios y
actividades para el profesor, tiene como caracter hacer que los niflos se
asombren de las maravillas que se les presenten ante un mundo exterior,
logrando la asercion de habilidades cognitivas que son propias de la
dilucidacion practica y teérica del conocimiento aprendido.

10 Afos: Este curriculo esta formado por una novela que lleva por
nombre el descubrimiento de “Harry” y el manual del profesor. Asimismo la
novela ofrece un modelo de Didlogo que ayuda a los nifios a usar la légica
del lenguaje como guia de insercion que le permite transmitir estimular e
inferir ideas que sirvan de instrumento de comunicacion en la sociedad.

11 Afnos: El curriculo lo conforma la novela de “Pixi” que hace
referencia a las respuestas del conocimiento cientifico que se fundamenta

con la objetividad expresada a través de los principios facticos de la
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verificacion, esto hara que el nifio sea mas especifico en el momento de
investigar y explorar nuevos paradigmas, que sean eficaces para las
innovaciones cientificas.

12 Aios: Con este curriculo se acentua la investigacion ética y moral
de los valores que construyen conciencia de acuerdo a las normas y
derechos que tienen la dignidad humana. El curriculo de esta investigacion
consta de una novela que se denomina “Lisa”, siendo la continuacion de la
novela “Harry”

13 Ailos: Aqui el curriculo se interesa por estudiar la novela de “Suki”
que le pemnite al alumno valorar la escritura, como medio primordial de la
expresion natural de la persona, como via que regula el lenguaje.

14 a 16 Anos: El cumriculo de esta etapa trabaja con la novela de
“Mark” consiste en discutir las diversas concepciones del papel que juega el
hombre en la sociedad.

17 a 18 Anos: Este cumiculo consistrA en un nimero de
planteamientos que representan un campo de especializacion filoséfica mas
avanzada, donde se den aportacion a la ética, estética, metafisica, logica y
epistemologia.
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Aplicacion del Humanismo al Campo Educativo

Es importante mencionar las aplicaciones de la psicologia humanista a
la educacion, escrita y practicada en un tono humanizador. Durante los 70
aparecieron una serie de trabajos criticos donde se resalta que las carencias
y fallas de la escuela no permitian el desarrollo total de la personalidad de los
alumnos, sino por lo contrario los hacian fracasar no sélo en los aspectos
académicos, si no también en su vida posterior. Dentro de este contexto,
aparece también el Programa de Filosofia para Nifios que tiene grandes
coincidencias con esta corriente y puede ser ubicada dentro de la corriente
humanista de la educacion.

E! principal representante de esta corriente es Rogers (1978) para
quien la educacién debiera estar centrada en ayudar a los alumnos para que
decidan lo que elios son y lo que ellos quieren llegar a ser. La educacion
humanista se basa en la idea de que todos los estudiantes son diferentes y
los ayuda a ser mas como ellos mismos y menos como los demas. En este
sentido se considera que es necesario ayudar a los estudiantes a explorar y
comprender mas adecuadamente el conocimiento de su persona y los
significados de sus experiencias vivénciales.

Los alumnos son entes individuales completamente Gnicos y diferentes
de los demas, y se tiene la firme conviccidon de que al finalizar la experiencia
académica esta singularidad de los educandos como personas seran
respetada y aun potenciada. Los alumnos también son vistos como seres con
iniciativa, con necesidades personales de crecer, capaces de
autodeterminacién y con la potencialidad de desarrollar actividades y
solucionar problemas creativamente y que faciliten la practica de las
habilidades aprendidas.
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El nacleo central del papel del docente en una educacion humanista
esta basado en una relaciéon de respeto con sus alumnos. El profesor debe
partir siempre de las potencialidades y necesidades individuales de los
alumnos, y con ello crear y fomentar un clima social fundamental para que la
comunicacion de la informacién académica y la emocional sea exitosa. Otra
caracteristica importante del maestro humanista, asociada con la anterior, es
que debe ser un facilitador de la capacidad potencial de autorrealizacion de
los alumnos. Sus esfuerzos deben estar encaminados con la finalidad de
lograr que las actividades de los alumnos sean autodirigidas fomentando el
autoaprendizaje y la creatividad. EI maestro no debe limitar ni poner
restricciones en la entrega de los materiales pedagdégicos, antes bien debe
proporcionarles a los alumnos todo lo que este a su alcance. (Rogers, 19789)

Para que el aprendizaje significativo se logre, es necesario que sea en
primer lugar auto iniciado y que el alumno vea el tema, contenido o
conceptos de aprender como importantes para sus objetivos personales (si
percibe lo que va a aprender como significativo para su desarrollo y
enriquecimiento personal). Rogers sostiene que es mucho mejor si se
promueve un aprendizaje participativo (donde el alumno decida, mueva sus
propios recursos y se responsabilice de lo que va aprender) que un
aprendizaje pasivo o impuesto por el profesor. Otro factor determinante para
que se logre el aprendizaje significativo, es que se eliminen los contextos
amenazantes que pudieran estar alrededor de él. En lugar de ello, es
necesario un ambiente de respeto compresion y apoyo para los alumnos. Si
se toman en cuenta estas caracteristicas, es muy probable que se logre un
aprendizaje significativo el cual es mucho mas perdurable y profundo que los
aprendizajes que solo se basan en la mera acumulacién de conocimientos.
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CAPITULO I

ENCUADRE METODOLOGICO

Disefio de Investigacion

El disefio de la investigacidn hace referencia a las estrategias
cumplidas durante el estudio. Asi lo afirma Balestrini quien expresa: “Ei
disefio representa la estrategia que se ha de cumplir para desarrollar la
investigacion, contiene una manera funcional y estructural de cada etapa del
proceso y depende del tipo de investigacion “(1999:22).

La presente investigacion se realiz6 bajo un disefio desarrollado a
través de dos estrategias: La primera comesponde a un diserio documental
para indagar sobre antecedentes y aspectos tedricos vinculantes a la
investigacion. De acuerdo con la Universidad Pedagdgica Experimental
Libertador (UPEL, 1998:6) una investigacion documental es “el estudio de
problemas con el propésito de ampliar y profundizar el conocimiento de su
naturaleza, con apoyo principaimente en trabajos previos, informacion y
datos divulgados por medios impresos, audiovisuales o electrénicos”.

Y en la segunda estrategia se aplic6 un disefio de campo que se
refiere a los métodos a emplear cuando los datos de interés se recogen en
forma directa de la realidad, mediante el trabajo concreto de sus
investigadores; estos datos son obtenidos directamente de las experiencias
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empiricas; son los llamados primarios, denominacion que alude al hecho que

son datos originales. Sabino: (1992)

Tipo de Investigacion:

A los efectos de esta investigacidon y en funcidbn de lograr un
acercamiento a la realidad en estudio, la presente es una investigacion de
caracter cualitativo y de corte etnogréfico definido, segun Martinez (1998:29),
como ‘“la descripcion (grafé) del estilo de vida de un grupo de personas
habituadas a vivir juntas (ethnos). Por tanto, el ethnos, que seria la unidad de
analisis para el investigador, no solo podria ser una naciébn, un grupo
linglistico, una regidbn o una comunidad, sino también cualquier grupo
humano que constituya una entidad cuyas relaciones estén reguladas por la
costumbre o por ciertos derechos y obligaciones reciprocos. Asi, en la
sociedad moderna, una familia, una institucion educativa, un aula de clase,
una fabrica, una empresa, entre otras., “son unidades sociales que pueden
ser estudiadas etnograficamente”

Hugo Cerda en Hurtado y Toro afirma (2002:109): “la etnografia es en
principio un método” que procura la recopilacibn mas completa y exacta
posible de la informacion necesaria para reconstruir la cultura y conocer los
fendmenos sociales propios de comunidades y grupos muy especificos

En esta investigacién, la etnografia permitio acercarnos a la realidad
de la institucion educativa, al ejercicio del docente y a la practica educativa
de los alumnos y alumnas en cuanto al fomento de los valores de
responsabilidad y solidaridad.
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Referente Empirico

El grupo de estudio que permitié evaluar el efecto de la aplicacion del
Programa de “Filosofia para Nifios” en el fomento de los valores de la
responsabilidad y solidaridad fue el aula que albergd a los alumnos y
alumnas de 4° grado Secciéon B de la Escuela Bolivariana San Rafael de la
Plata |, Municipio Valera Edo. Truijillo durante el afio escolar 2006 -2007.

Procedimiento para la Aplicacion del Programa de Filosofia para
nifos.

1. Se elaboré una Unidad Didactica bajo los lineamientos establecidos en
el referente tedrico del Programa de Filosofia para nifios, encaminada
a [a educacién en los valores de la responsabilidad y la solidaridad
(Técnicas, importancia, consecuerncias, entre otros).

2. Se realizé6 una reunion con los directivos y el docente del 4° Grado
Seccion “B” para tratar la conveniencia de realizar en su aula una
actividad de filosofia para nifios que nos permita la investigacion y
sensibilizacion acerca del programa y la finalidad que se persigue con
este estudio. Se establecié un acuerdo sobre qué dias y cuales fueron
las horas de asistencia de la investigacion en el aula.

3. Se organizd una visita inicial con los nifios y nifias para lograr la
familiarizacién de ambas partes.

4. Se fij6 la fecha para la realizacion de las observaciones en periodo

previo a la instrumentacion del Programa de Filosofia para Nifios y
durante la aplicacion para constatar cdmo van asimilando los nifios y
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nifias la interalizacién y practica de los valores de responsabilidad y
solidaridad.

5. Se procedi6é a desarrollar las sesiones sobre el fomento de los valores
responsabilidad y solidaridad, a través de la aplicacion de la Unidad
Didactica del Programa de Filosofia para nifios, bajo el esquema de
Lipman y de Chema Sanchez Alcon y Lola Navarro Navarro, que se
preparé para tal fin. Las sesiones se desarrollaron en seis etapas de
aproximadamente 2 horas cada una.

6. Por ultimo se trianguld toda la informacion obtenida para tal fin y asi se

verificaron los cambios producidos.

7. Elregistro, la presentacion y analisis de las observaciones se tabulo a
través de lo expresado en Martinez (1998) que tiene como finalidad
resumir el contenido de lo observado en pocas ideas o conceptos
faciles de manejar siguiendo las pasos para su categorizacion de la
siguiente manera:

1. Se dividieron las sesiones en unidades tematicas, es decir parrafos que
expresaron una idea central.

2. Se expresaron la categoria y subcategoria del Valor Responsabilidad
en negritas y Valor Solidaridad en subrayado, y las propiedades en
cursiva

Técnicas e Instrumentos

Las técnicas que orientaron la investigacion fueron la observacion y el
didlogo los cuales permitieron descubrir el comportamiento del grupo de
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estudio. Asi lo afirma Martinez (1998:62) “Las técnicas mas usadas se
centran ordinariamente en el lenguaje hablado o escrito; pero el lenguaje
sirve tanto para revelar lo que pensamos y sentimos como para ocuitario.
Existe, sin embargo, un lenguaje natural mas universal: el lenguaje no verbal,
que es un lenguaje de signos expresivos, como el que se manifiesta a través
de los ojos, la mimica, la expresion facial, los movimientos, gestos y
posiciones del cuerpo y de sus miembros, el acento, el timbre y el tono de
voz, etc.”

Asi mismo, los instrumentos fueron revisados, evaluados y creados
por la investigadora a fin de darle no sélo funcionalidad sino credibilidad a la
fuente de datos obtenidos, tal y como lo propone Martinez (1998). Los
instrumentos utilizados en esta investigacién etnografica fueron el cuaderno
de campo, las dinamicas de grupo segun su propésito: de rutina, cotidianas,
educativas y definidas. En lugar de la novela se utilizd el cuento enmarcado
dentro de los parametros del Programa de Filosofia para Nifios que
permitieron recoger comentarios, reflexiones y analisis.

Por ello Martinez (1998:63) se pregunta “; Qué es concretamente lo
que el etndgrafo debe hacer al compartir y sumergirse en una observacion
participativa?... el investigador etnografico debe tratar de responder las
preguntas de quién, qué, dénde, cdmo y por qué”. Estas interrogantes no
solo van a permitir detallar eventos especiales, sino que serviran luego para
interpretar los hechos y acontecimientos, tomando importancia a las
expresiones recogidas literalmente las cuales permiten dar testimonio de vida
de lo observado en el grupo, todos los incidentes claves e informantes
sumaran informacion relevante.

Todas estas observaciones se desarrollaron en el cuademo de campo
como lo recomienda Martinez (1998:64): “Este amplio comentario debe tratar
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de reflejar lo que el observador vio, oy y sintié en el campo, lo que permitid

determinar el grado de participacion”.

También se utilizaron las dinamicas de grupo y el cuento en la Unidad
Didactica elaborada por la investigadora que establecieron un criterio claro y
relevante en la tarea basica de recabar datos, mediante la cual se adaptaron
una serie de actividades tomadas de la compilacién de Pablo Fernandez de
la Red de Apoyo por la Justicia y la Paz (1999), donde cada una persiguié un
objetivo.

Por ultimo, la informacion obtenida se triangulé para dar respuesta al
objetivo de la investigacion, para esto Martinez hace puntual referencia a la
persona que lieva a cabo la investigacién que debe ser una sola aun cuando
otras hayan colaborado para que al analizar toda la informacién recabada
pueda estructurar bien la realidad de lo investigado. Sin embargo, la
informacioén de otros investigadores es muy util.
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INSTRUMENTACION DE LA UNIDAD DIDACTICA:

UNIDAD DIDACTICA
EL VALOR DE PONERSE EN EL LUGAR DEL OTRO:
RESPONSABILIDAD Y SOLIDARIDAD

Marco de referencia teérico-practico: El Programa de Filosofia para nifios y
nifias de Lipman y el trabajo titulado ; Coémo Educar en Valores Civicos a los
Peques? de Chema Sanchez Alcon y Lola Navarro Navarro.

Variables: Valor de la Responsabilidad y la Solidaridad.

Numero de Sesiones: Seis.

Tiempo: Dos horas diarias

CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES:
1era. SESION
1. Visita a la Escuela y su personal: alumnos, profesores, personal
obrero y directivo.
2. Observaciones de las actividades del entorno socio-cultural.

2da. SESION
1. Presentacion ante el grupo, el docente de aula y explicacion del
proyecto de investigacion.

3ra. SESION

1. Dinamica de presentacion titulada “Un nuevo Amigo”

2. Colocar los pupitres de manera circular.

3. Formar parejas para dar conocer a debilidades y fortalezas de un
amigo.

4. Realizar en el pizarron un mapa mental en la que se colocard una

cualidad de un amigo.
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5. Propiciar un didlogo critico sobre un buen amigo basado en el valor de

responsabilidad y la solidaridad.

4ta. SESION
1. Dinamica de Inicio “El saludo amigo”

Establecer las normas de juego que se han de decretar en el aula
a través de un consenso entre los alumnos y alumnas.

Lectura del Cuento.

Cada grupo escribira en una cartulina la palabra clave de la

moraleja del cuento.

5. Se promueven reflexiones y preguntas para propiciar el diadlogo
permitiendo la interiorizacion de los valores responsabilidad
solidaridad.

5ta. SESION

1.

Dinamica el “Baile de los Sentidos”

2. Formar grupos para reflexionar sobre los valores s responsabilidad

y solidaridad en base al cuento.

6Ta. SESION

1.

Dinamica de grupo

2. Formar grupos para discutir el tema de los valores responsabilidad

y solidaridad en la escuela y en la casa.

Formar grupos para entrelazar los valores responsabilidad y
solidaridad con los deberes y derechos asumidos de manera
personal.

4. Analizar y reconocer qué cosas hemos aprendido a lo largo de las

reflexiones filosoficas.
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CAPITULO YV

DISCUSION DE RESULTADOS

Informe de Resultados:

Esta investigacion fue abordada de fomma cualitativa y de corte
etnografico generando grandes expectativas que, en este informe, se
sustentan como fortalezas y debilidades que consideramos como “avances”
ya que la metodologia utilizada para abordar el tema de la Educacién en los
Valores Responsabilidad y Solidaridad, tuvo como finalidad aportar
herramientas que posibiliten la formacidn integral del ciudadano que esta
sociedad, de constantes cambios, nos estd demandando. En otras palabras,
la problematizacion del contenido, la busqueda de consenso, el respeto a las
diferencias, el principio y la ética, el didlogo y el intercambio son aspectos
metodolégicos irrenunciables si deseamos reaimente convertir la educacion
en un “valor’ humano central para la vida.

La aplicacion de estrategias educativas que inciten al dialogo y a la
reflexion son imprescindibles en todo proceso educativo ya que guian al
educando hacia un aprendizaje significativo que se traduce en un mayor
aprovechamiento del conocimiento. La metodologia del Programa de
Filosofia para nifios y nifias constituye una altemativa altamente efectiva para
el proceso de ensefianza-aprendizaje de cualquier tipo de contenido, en este
caso el referente a la formacion en los valores de la solidaridad y la
responsabilidad.
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Después de la aplicacion de la metodologia de “Filosofia para Nifios y
Nifias” se produjeron cambios significativos en la actitud de los nifios,
resultando factible y viable la aplicacion del mismo para lograr una efectiva
participacion y compromiso de los alumnos en el fomento y mantenimiento de

los valores trabajados.

En este sentido, El Programa de Filosofia para Niilos a traves de su
metodologia, basada en el dialogo y el aula como comunidad de
investigacion, ofrecié repuesta al objetivo planteado en la investigacion:
Fomentar el Valor de la Responsabilidad y Solidaridad en nifios, nifas,
docente, personal directivo y obrero de la Escuela Bolivariana San Rafael de
la Plata Il, Municipio Valera del Estado Trjillo, expresado en la Unidad
Didactica elaborada en base a la lectura dramatizada de un cuento, las
dinamicas de grupo y las observaciones en clase, bajo el enfoque de la
metodologia dialdgica vy participativa de Filosofia para Nifios. Ello nos
permitid observar, indagar, proyectar y, sobre todo, fomentar el didlogo, la
participacion, la colaboracién, el respeto, la solidaridad y el pensar por si
mismos entre los participantes.

Por ello lo ocurrido dentro y fuera del aula, aproximadamente por dos
horas y durante seis sesiones, amojé datos importantes: Qué el proceso
ensefianza — aprendizaje es netamente humano. Ello se evidencia en el trato
que tuvo el docente de cuarto Grado Seccion B hacia sus alumnos donde
afirma palabras como: “estos muchachos son muy buenos, inteligentes y
colaboradores” pero “entiéndalos ellos haran sus dias” que guarda relacion
con lo expresado por el director y la madre procesadora y la representante al
manifestar los avances valiosos que le habia dado el programa a la
Institucion, hasta el punto de haber tenido dos visitas de docentes
internacionales. También la procesadora expone: “Prof. estos muchachos si

les gusto el prof. Frances” porgue “los tom¢ en cuenta y los puso a pensar’.
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Por un lado se expresd el valor solidaridad en la unién, el respeto, la
consideracion y el apoyo por el otro, el Valor Responsabilidad cuando se
asumen los aportes dados a la Institucion desde los nifos y niflas hasta el

directivo.

A medida que se sucedian las sesiones de trabajo, los alumnos
mostraron menos resistencia a la participacién. Su actitud fue mas
espontdnea y natural, asi como el nivel de respuestas aportado a cada
planteamiento tenia una mayor calidad, en cuanto a las ideas expresadas
como a la manera de organizar estas. El trabajo fue realizado con un alto
nivel de participacion por parte de los alumnos sentados en circulos, se
intercambiaron puntos de vista acerca de los temas planteados. Lo
significativo de estas sesiones lo encontramos en que los nifios y nifias
fueron teniendo plena libertad para expresar sus ideas a partir de los
elementos suministrados y, a partir de ello, acordar las conclusiones de
manera colectiva.

Aun mas estamos convencidos de que el sistema educativo, sus
instituciones y todo su personal docente, administrativo y obrero tiene una
responsabilidad fundamental en la formacion de los valores y los
comportamientos humanos. No pedemos admitir que sigan impartiendo
clases conservadoras, memorizantes, magistrales, improductivas, poco
participativas negando el derecho expresado en la Ley de Protecciéon del
Nifio, Nina y Adolescente LOPNNA “una educacion efectiva” que no es mas
que crear espacios acordes con el proceso ensefiaza — aprendizaje. Esta fue
una de las grandes debilidades para la aplicacion del Instrumento ya que la
escuela no poseia areas verdes, recreativas o deportivas para ejecutar
actividades complementarias como juegos, dinamicas entre otros. La
estructura fisica de la escuela esta deteriorada para las exigencias de una
escuela bolivariana. EI aula donde se trabajo el referente empirico no tenia
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suficiente luz, paredes muy bajas, la ventilacion era muy limitada, el calor
avasallante y para mayor preocupacion todo lo relacionado al programa de
Alimentacién escolar (PAE) se tenia que ejecutar en el aula interrumpiendo
las actividades, no permitiendo a los nifios un receso.

Como reflexion se esta garantizando una educacion efectiva, humanista,
significativa y cargada de valores desde y para la vida como lo promulgan las
Reformas y el actual Curriculo Nacional. La escuela es donde pasan la
mayor parte de su tiempo los nifios, nifias y adolescentes; deberia constituir
un formidable instrumento de socializacion cargado de valores de
responsabilidad y solidaridad; pero queda la duda o el compromiso del papel
que han de desempenar los actores del proceso (docentes, directivos y
padres o representantes) de no ser asi nos condenamos de antemano al
fracaso. No ignoramos la existencia de dificultades que existen en esta y
muchas instituciones educativas del Municipio Valera, ni minimizamos su
peso pero creemos que Su superacion no tiene porque inhibir el educar para
la vida. Es bien conocida la situacion general de los servicios sociales que
atiende las necesidades de la poblacion que es incapaz de solventarlo por si
misma.

Pero es alli donde la debilidad se convierte en una fortaleza y las dos
unidas deben ser “un avance”, ya sabemos que para educar se necesitan
recursos que son escasos y que mejor se realizaria la practica docente si se
cuenta con buenas remuneraciones, un local adecuado y actuando con
alumnos “perfectos”. Ya que asi como el Estado tiene |a responsabilidad de
impulsar la educacion y velar por los valores humanos, también los
educadores, padres y representantes (la esuela junto a la sociedad) tienen la
misma obligacién de reclamar y participar para que se cumplan los principios
constitucionales. Esta tarea implica un mayor compromiso, una participacion
conjunta, fomentar el pensamiento critico, unificar criterios y dar sentido de
justicia.
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En las diferentes sesiones observadas en la escuela San Rafael de la
Plata Il Municipio Valera Estado Trujillo se evidencid la gran limitante que fue
la deficiencia de estructura fisica, y a pesar de ello el instrumento aplicado
generé grandes expectativas, resultados y analisis que hacen pensar que el
docente y el uso de estrategias en el aula permiten lograr la participacion de
sus alumnos y alumnas. Las actividades en la institucion fueron organizadas
y participativas, los nifios y nifias reconocieron las diferencias y semejanzas
de lo impartido por sus docentes y por la participacion de investigadores no
pertenecientes a la institucién. En la practica diaria del proceso ensefianza —
aprendizaje se comprobd la aceptacion del otro, trabajo en equipo, el
reconocimiento, la motivacion.

Se fomento la reflexién de valores Humanos en el acto educativo ya
que los niflos y nifias reconocieron la importancia de Perdonar, Ayudar,
Reconocer fallas propias y de nuestros comparieros; todo con la finalidad de
aprender para la vida y que sirva para defendemos de los problemas de
nuestro entorno social. En cuanto a las metas y objetivos planteados en la
unidad didactica se logré promover la Investigacion, el analisis, la relacion y

la comparacion de las areas trabajadas y el entomo sociocultural.

Se logroé definir conceptos de amistad, solidaridad, responsabilidad,
trabajo en equipo, liderazgo entre otros topicos. Se asumen criterios propios
cuando los nifios y nifas estan claros en la actuacién arraigada del docente
en seguirse guiandose por el proceso de ensefianza - aprendizaje repetitivo y
memorizante. Las sesiones y las dinamicas de grupo permitieron promover
el juego, la imaginacién, la reflexion en todo lo referente a lo personal y
educativo. Se consolidd el valor de la responsabilidad en el personal
directivo ante la exigencia de los planes pedagégicos de plantel que permitan
mejorar el espacio fisico de la Institucion. El deterioro de todas las aulas no
permite alcanzar en su totalidad el proceso de ensefianza- aprendizaje
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propiciando el hacinamiento de todos los nifios y el rechazo a los contenidos.
Se Promovieron actividades ludicas que dieron como resultado la Aceptacion
del otro, Respeto Amistoso, el Reconocimiento y la Tolerancia frente a las
opiniones de los demas.

Es importante destacar que al trabajar con los valores de |Ia
responsabilidad y la solidaridad se observé gran participacion de los nifios y
nifnas a través del dialogo propuesto por Filosofia para Nifios, por tal motivo
podemos sefialar que la educacion en valores debe llevarse a cabo través de
dialogos que permitan el libre ejercicio de las opiniones con la finalidad de
que se vivencien situaciones donde estan en juego los valores.
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Por todo ello debemos concluir que Filosofia para Nifios, como
estrategia de aprendizaje, ofrece beneficios en el trabajo con los nifios y
ninas favoreciendo el desarrollo moral y el de las habilidades de
pensamiento. Y de igual manera, permite a los docentes y alumnos
transformar las aulas de clases en comunidades de investigacién donde es
fundamental el aprender a pensar y llevar a cabo la reflexioén critica sobre las
propias acciones.

Sin duda que la metodologia de Filosofia para Nifios representa un
estilo novedoso de llevar a cabo el proceso de ensefianza-aprendizaje,
permitiendo el desarrollo de habilidades del pensamiento que se deben
fomentar desde la etapa de la nifiez, como la reflexion, la creatividad, el
razonamiento critico y el desarrollo moral. Los nifios y nifias en la etapa
escolar estan abiertos al aprendizaje, por ello se hace necesario que se
apliquen estrategias que rompan con el modelo de ensefianza tradicional,
fundamentado en la transmisién pasiva y memorizante de los contenidos y
sean sustituidos por una forma de aprender activa, dinamica, divertida y
significativa para los nifios y nifias.

Durante la aplicacion de la metodologia de Filosofia para Nifios, se
logaron los objetivos propuestos en esta investigacion. Observamos un
incremento en los niveles de participacién del grupo, en la medida que se
avanzaba en los encuentros, se profundizaba en las ideas planteadas, a
través de los dialogos establecidos en las sesiones de trabajo .Mencion
especial nos parece el caso de que algunos nifios y nifias, que al inicio
fueron catalogados por su docentes como poco participativos e incluso, con
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comportamiento agresivo, mostraron interés por intervenir en las actividades
con evidentes cambios de conducta hacia sus comparieros.

Sin embargo, los que trabajamos con nifias y niflos que viven en
situaciones familiares, escolares y sociales, consideradas nommales y con
aquellos que caen fuera de esta categonzacion y que podemos llamar de
marginalidad y exclusion social, sabemos que este trabajo y otros muchos
que se llevan a cabo en la actualidad, son solo el comienzo, una esperanza
que es preciso ir construyendo cada dia y que no podemos hacerlo en
soledad, sino que es preciso el concurso de todos. En este sentido,
recomendamos la integracién escuela-comunidad, la conformacién de le
escuela de padres. Establecer conexiones con los padres y representantes
para fortalecer el Programa de filosofia para Nifios y darle continuidad en la
escuela y en el hogar.

De igual manera, es imperativo que el Ministerio del Poder popular
para la educacién, como organismo que vela por la resolucién de los
problemas que se viven actualmente en la escuela y comunidades (violencia
escolar, ruptura de la familia, bajo rendimiento escolar, desercidn entre otros)
implemente metodologias dialogicas y participativas en todos los niveles de
educacién, como el Programa de filosofia para Nifios, con la finalidad de
educar en un contexto democratico, participativo, responsable, tolerante,
solidario que permita la conformacion de un ciudadano para la paz y la
convivencia democratica.

Consideramos fundamental capacitar al docente en la metodologia
dialégica y participativa del Programa de Filosofia para Nifios con el fin de
lograr su aplicacion en el contexto escolar, y convertir al aula de clases en
una comunidad de investigacion donde los nifios y nifas puedan participar de
manera espontanea. Y de igual manera, fomentar en el aula un clima de
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confianza y respeto hacia las opiniones deseos de los demas y propiciar el
didlogo como herramienta de trabajo para mejorar la capacidad de razonar y
pensar.

También se recomienda la realizacién de estudios a mas largo plazo,
que permitan evaluar con mayor precision no solo la efectividad de la
metodologia de Filosofia para Nifios para propiciar el aprendizaje
significativo, si no la permanencia del aprendizaje a lo largo del tiempo.
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ANEXOS



CUENTO
“EL PATITO COJO”

Habia una vez, en un lugar lleno de colinas y llanuras, de bosques y
estanques, una pata que estaba incubando. Era verano. Los huevos estaban
en el nido bien calentito y a punto de abrirse. La pata tenia muchas ganas de
ver como serian sus pequefios patitos. Finalmente las cascaras de los
huevos empezaron a romperse y los patitos fueron saliendo.

-Cuac-cuac- los iba saludando la pata a medida que asomaban la
cabecita.

Y ellos respondian con un “cuac-cuac’ fino y timido.

Eran bonitos, tenian las plumas de un amarillo dorado y al abrir los
ojitos se maravillaban de todo lo que veian.

Los huevos iban abriéndose, uno tras otro. Todos menos uno que,
precisamente, siempre habia sido el huevo mas grande de todos. La pata
seguia incubéndole con paciencia hasta que el patito tuvo ganas de salir.
Pero el patito que salié de aquel huevo era tan diferente de los demas: era el
mas grande y no tenia el plumado dorado, y para mas fastidio estaba cojo.

-jQué le vamos hacer!- suspiro la pata.

Y sin mas preocupaciones, decidié6 que el dia siguiente los llevaria a
todos a bafarse para que aprendieran a nadar.

Cuando se metieron en el agua todos los patitos nadaban bien
excepto el patito cojo, por culpa de su cojera. La madre apta no le prestd
atencion. Pero los otros patos del estanque, al ver pasar al patito gris, decia:

Todos son bonitos, como nosotros, pero hay uno que no vale nada,
que es diferente.

jQué pato tan espantoso!

¢ Habéis visto que pato tan grande? Y encima esta cojo. Yo no quiero
nadar en el mismo estanque que él. jQue se vaya!

La madre pata lo defendia diciendo:

Aunque no sea muy bonito es muy amable y carifioso.

A medida que el patito crecia se hacia mas grande que el resto de sus
hermanos, pero asi le costaba seguirles a causa de su cojera.

El patito se entristeci6é tanto que decidi6 macharse. Se encontré muy
solo y tuvo que huir de mucho peligro: Del gato, de la gallina, de los
cazadores...

Al final, cansado de tanto huir llegé hasta un parque muy bonito cerca
de un estanque, alli vio un bonito columpio y en él se acomodo para poder
descansar un poco. Se qued6 dormido y, cuando de repente desperto, vio
un cisne grande y bello posado en el otro extremo del columpio, que le dijo:



¢Dé donde vienes? ¢ Te has perdido?

iSi!, vengo huyendo de mis hermanos, nadie me quiere, soy grande y
no puedo nadar por ser cojo.

Te entiendo. Yo de pequeiiito, como ti, tenia problemas con mi familia
porque era demasiado lento y muchas veces me perdia cuando saliamos a
comer por los estanques.

&Y que hiciste? — le pregunté el patito cojo.

Mi mama que es muy buena, me ayudé ensefiandome que si queria
ser mas rapido debia comer mas y sobre todo ayudar a los demas cuando se
sintieran mal, porque mas tarde o mas temprano ti puedes necesitar la
ayuda de alguien.

iQué bien! Tu mama te comprendia y te queria mucho.

Si quieres, puedes venirte conmigo, y te presentaré a mis hermanos y
entre todos te ayudaremos.

Y asi fue como el patito cojo y su nuevo amigo el cisne se hicieron
amigos y marcharon juntos los dos.

Ya nunca mas el patito cojo se sentiria solo y triste. Tenia un nuevo
amigo en quien confiar.



	bricenomorelba_parte1
	bricenomorelba_parte2



