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Resumen:
El presente trabajo se enfoca en conocer las estrategias didacticas

utilizadas por los profesores de Geografia en el aula, y analizar su concepcion
luego de haber aplicado y experimentado el modelo geodidactico llamado Mapas
Conceptuales.  Esta 'investigacion es de tipo cualitativa, 'enmarcada en el
paradigma de Investigacion-Accion, cuyo objetivo general es determinar si al
aplicar los Mapas Conceptuales como estrategia didactica en la ensefianza de la
Geografia los alumnos de noveno grado de la ETIAC “Tulio Febres Cordero”
obtienen un aprendizaje significativo; en la cual se aplicaron entrevistas y técnica
focal de grupo con Ila participacion de los docentes seleccionados
intencionalmente. Los datos fueron analizados por medio de la triangulacién. Los
resultados se presentan en cuadros explicativos cuya informacion fue triangulada;
dichos resultados sirvieron para la construccion del Modelo Geodidactico. Se
presta especial interés al conocimiento de aspectos relacionados con el espacio
local y su realidad, el enfoque Geohistorico, el Aprendizaje Significativo y las
estrategias utilizadas en la ensefianza geografica.

Palabras Claves: ensefianza de la Geografia, = Aprendizaje Significativo, Mapas

Conceptuales, enfoque Geohistdrico.
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INTRODUCCION

Hoy dia el conocimiento constituye un capital clave para insertarse
productivamente a la sociedad, aunado a desarrollar a plenitud todos los talentos
personales y cualidades que haga personas genuinas y ciudadanos auténticos
(Pérez Esclarin 1999). Esto solo se puede lograr con una Educacion que despierte
el gusto por aprender, por superarse, que fomente la curiosidad y el afan de
construirse a si mismo con los demas, y que permita desarrollar un sin fin de

capacidades creativas.

Si se pretende Educar para la vida, la calidad educativa se tiene que ligar
necesariamente a la calidad de la vida. Por su puesto sin olvidar que el mundo
esta globalizado, regido fundamentalmente por el mercado, existiendo el peligro
real de reproducir los mismos efectos perversos que se €estan produciendo en el
terreno econdmico: concentracion del saber y del poder en unos pocos, exclusion
de los débiles y profundizacion de las diferencias, inversién de valores. (Pérez
Gbémez 1998).

Tomando en cuenta estos aspectos los docentes deben reconocer que la
instrucciéon esta en crisis: lo importante no es ensefar en el sentido de transmitir
paquetes de conocimientos, sino fomentar los procesos de aprendizaje utilizando
la gama de estrategias didacticas que desarrollan la aficién al estudio, el gusto por

aprender ( Pérez Esclarin 1999).

Esto implica ejercitar la atencién y concentracion ya que el aprendizaje
supone esfuerzo y los estudiantes deben estar muy conscientes de ello; la

memoria, pues aprender a recordar no son funciones excluyentes sino sinérgicas y



no se puede vivir sin memoria ni recuerdos; por ello si bien hay que evitar el
caletreo sin sentido, ya no se trata de ensefiar conocimientos sino la habilidad de
adquirirlos. El objetivo ultimo de la Educacion no es la ensefianza sino el
aprendizaje y es, a partir de él, que debe evaluarse al alumno, al docente y a la
escuela, que no tiene sentido sino se traduce en mas y mejores conocimientos (el
saber), mas y mejores destrezas y habilidades (el saber hacer), y mas y mejores

actitudes y valores (el ser) (Pérez Esclarin 1999).

Un pilar importante y que no se puede obviar en el aula son los programas
de estudio, no ya como camisas de fuerza que hay que seguir a juro como lo
establece la ensenanza tradicional, sino como horizonte que clarifica el marco de
los conocimientos, habilidades y valores que deben adquirir los alumnos de
acuerdo a su edad y realidad y a un proceso de aprendizaje progresivo que les
guie a nuevos estadios del saber-hacery del-ser Alvarez1998, (citado por Pérez
Esclarin 1999).

Otro aspecto importante y que vale la pena revisar son los procesos de
formacion docente, pues si bien es necesaria cada vez la formaciéon permanente,
ya que si un docente deja de aprender se convierte en un obstaculo para el
aprendizaje de los alumnos, no se puede confundir estar estudiando con estarse
formando (Chapeta 1999). Algunos nuevos estudios en vez de formarlos los
deforman pues los conciben meramente como un medio para ascender en un

escalafon, para creerse superior y por ello, para alejarse de los alumnos.

En cuanto a la ensenanza de la Geografia, muchas son las estrategias
didacticas que se pueden emplear siempre y cuando se trate de aprovechar la

capacidad innata de percepcién espacial de todo humano, adecuadamente dirigida



y sistematizada para evitar el simplicismo pedagogizante Arroyo (citado por
Moreno y Marrén 2000). Hay que ensefar a ver, descubrir, describir e interpretar
el entorno a partir de vivencias cotidianas y luego de esa experiencia desarrollar lo

obtenido a través de estrategias que dejen aprendizajes significativos.

De acuerdo a lo expresado en lineas anteriores, el propdsito de esta
investigacion es promover el uso de Mapas Conceptuales en la ensefanza de la
Geografia, orientando al alumno hacia aprendizajes significativos que vayan mas
alld de la simple trasmision tedrica dejando a un lado la verdadera practica

geografica.

Esta investigacion se organizdé en cinco capitulos principales. El capitulo |
ha sido titulado “Los Mapas Conceptules: estrategia didactica para
la ensefianza de la Geografia’, donde se describe el problema; objetivos y la
justificacion. El capitulo Il “Fundamentos para aplicar los Mapas Conceptuales en
la ensenanza de la Geografia”, habla de los antecedentes, marco tedrico y bases

legales en las cuales se fundamenta la investigacion.

El capitulo Il “ElI acercamiento a la practica escolar una aproximacion al
docente de Geografia sobre el uso de Mapas Conceptuales”, describe el marco
metodoldgico utilizado en el desarrollo de la investigacion, la poblacion,
instrumentos y analisis de los resultados. En el capitulo IV “La verdadera practica
escolar’. se comentan los resultados obtenidos en la institucién y con los docentes
seleccionados. El capitulo V “Los Mapas Conceptuales para mejorar la ensefanza
de la Geografia”, presenta el modelo geodidactico propuesto el cual dara un
cambio fructifero en la ensefianza de la Geografia. Por ultimo conclusiones,

recomendaciones y anexos.
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CAPITULO |
EL PROBLEMA

Los Mapas Conceptules y el Enfoque Geohistorico : estrategia didactica para
la ensefianza de la Geografia

Planteamiento del Problema

La educacion es un proceso dinamico en continua construccion,
porque se encamina, a organizar la practica de transformacion de la realidad.
Al respecto el acto educativo segun Trinca (2000), es el inductor de modelos
y técnicas de actuacion didactica, tiene una dimensién individual socializada
que impone en gran medida la personalidad del maestro con su experiencia,
capacidades y habilidades pedagdgicas que determinan su calidad. Ese
acto, por tanto, visto como determinada actuacion que produce en los
alumnos una calidad en su aprendizaje y formacion de su. personalidad,

constituye lo que propiamente es. un arte.

En ese contexto, la ensefianza se entiende como un proyecto vital,
pasa por la escuela, pero no se agota en ésta. Recoge y expresa los intentos
por dar sentido a la vida en un mundo de contingencias, relacionada con la
ética y los valores, donde el ensehar es un acontecimiento cotidiano en
espacios y tiempos (Santiago 1998), de modo que el docente debe poseer la
habilidad globalizar e integrar conocimientos, perfilar fronteras, trabajar en el
campo de las disciplinas, compartir y discutir experiencias, trabajar en

equipo, individualizar procesos y socializar experiencias.

Estas ideas invitan a revisar la realidad educativa en Venezuela que
asoma situaciones preocupantes como es no percatarse de la motivacion
para que los alumnos produzcan su propio conocimiento, pues la tendencia

es a centrarse en dar los objetivos planteados a cada curso desde las



orientaciones establecidas en el programa oficial o en los libros de texto, asi
como mantener el aula en las condiciones basicas, léase disciplina, y

transmitir los contenidos exigidos por la administracion del plantel.

Al estudiar esa problematica Cafial (1997), considera la necesidad de
enfocar la ensefanza y el aprendizaje en un horizonte del saber donde se
deben conjugar los conocimientos que se comunican en una sociedad, con
los valores creados en ésta. Su despliegue ya no es monopolio de la
escuela, estos procesos como acontecimiento de saberes recorren la
ensefanza de las ciencias, la sociedad civil, el ocio y la recreacion y se

expresa en los procesos didacticos y curriculares.

Asi, se asume que los procesos de ensefianza y aprendizaje,
constituyen el accionar de la vida en el-aula, centrado en la-transmision de
nociones y contenidos, pero esa‘labor parece agotarse en ésta, porque en la
investigacién los contenidos tienden a recoger y expresar los intentos por dar
sentido a la vida en un mundo de contingencias, relacionada con la ética y
los valores. Eso representa una contradiccion entre los avances académicos
y la practica escolar, porque ensefiar y aprender implica interrelacionar a los
educandos en su comunidad y abordar la complejidad del mundo

contemporaneo.

Por tanto, como lo afirma Santiago (1998), el ensefar es un
acontecimiento cotidiano en espacios y tiempos, en éstos el docente debe
desarrollar la habilidad para trabajar con técnicas que desplieguen los
procesos cognitivos acorde a su edad. El sentido de enseiar se asume en la
complejidad de globalizar e integrar conocimientos, perfilar fronteras, trabajar
en el campo de las disciplinas, compartir y discutir experiencias, trabajar en

equipo, individualizar procesos y socializar experiencias. Ambos procesos



ameritan formar una conciencia para abordar lo real donde el educando sea

el protagonista de sus propias experiencias.

En atencién a esto, el Ministerio de Educacion (1983), citado por
Santiago (1998) ha recomendado:

-Promover la participacién activa de los educandos en su propio
aprendizaje. Involucrados como agentes en este proceso,
responde a la idea de no hacer por el individuo, nada de lo que el
pueda hacer por si mismo y que aprende mejor cuando ese
aprendizaje constituye una experiencia significativa de su ser
total. En cambio los logros seran ricos y satisfactorios cuando el
aprendizaje es sélo el resultado de lo que transmiten los demas.
-Reducir al minimo la artificialidad del ambiente y de la situacién
de aprendizaje en general, con el propésito de favorecer
experiencias vinculadas con la realidad, lo cual conduce a una
adaptacion mas satisfactoria de los educandos y a la vez facilita la
trasferencia de los conocimientos, habilidades y destrezas a
situaciones de la vida real.(p.36).

Esta forma de concebir la ensefanza y el aprendizaje también tiene
relacion con ensefar afirmando Santiago (1998), que la misma esta dirigida
a la formacion y desarrollo cultural de la sociedad, donde la Geografia como
disciplina, ensefia unos determinados saberes concretos, pero, ante todo, es
un saber que permite conocer y comprender el mundo en el que se vive,
sobretodo se refiere a su estructura espacial y a los fendbmenos que le han
dado lugar; por supuesto, que lleven al estudio de situaciones, hechos vy

fendmenos reales.

Lo anterior es ratificado por Arroyo (citado por Moreno 2001), indica
que la verdadera Geografia y su estudio busca formar e investigar hechos/
fendmenos/ problemas relacionados con la realidad que viven las personas
en el espacio, para esto el autor toma tres caracteristicas importantes para
estudiar, investigar y expresar lo que ocurre en el espacio geografico. La

primera caracteristica esta relacionada con el entorno como iniciacion,



establecido éste como uno de los aspectos mas interesantes de la
ensefanza de la Geografia; en dicho entorno se trata en aprovechar y
potenciar la capacidad innata de percepcion de todo ser humano,
adecuadamente dirigida y sistematizada para evitar segun el citado autor el

simplicismo pedagogizante comun en los niveles no universitarios.

El reto es ensefar a ver, descubrir, describir e interpretar el entorno de
modo que interrelacione las impresiones y vivencias de los hechos
cotidianos, que son expresion de toda estructura espacial. Por ejemplo, la
ciudad desde la opinion de sus habitantes, y el medio rural para los
campesinos, la propia familia o la misma sociedad para cualquier persona
son el campo inmediato y vivo donde el alumno puede percibir y explorar su

propia Geografia.

Bajo esta perspectiva, la Geografia, ademas de potenciar las
capacidades innatas de los alumnos y poner de relieve los mecanismos de la
percepcion y del comportamiento espacial trata una forma de aprendizaje a
través de la investigacion, la cual es también sefialada por Santiago (1998),
como parte de la practica que conduce el desarrollo del estudio geografico
bajo dos orientaciones fundamentales. Por una parte, la orientacion
pedagogica y, por otra la orientacion social, con ambas se logra la
indagacién de los fendmenos geograficos, cuyo significado esta centrado en
la explicacion e interpretacion critica y objetiva que permite aflorar los
argumentos que sirven de fundamento para entender la existencia del objeto

de estudio.

La segunda caracteristica, la denomina como la busqueda de la
informacion que se desea dentro de su entorno o espacio geografico,

requisito imprescindible, ya que se parte de la idea que no hay conocimiento



sin informacion, siempre y cuando se tenga presente que la exageracioén en
el aprendizaje de informacion y sobre todo una inadecuada seleccidén de ésta
provoca el memorismo y el rechazo de este instrumento de aprendizaje. Esto
ha sido frecuente en una disciplina como la Geografia que por su elevado
componente descriptivo ha caido frecuentemente en la simple acumulacion

memoristica de informacién poco relevante.

Por ultimo, la tercera caracteristica que sefiala Arroyo, (citado por
Moreno 2001), es la abstraccion y conceptuacién como finalidad de posibilitar
la reflexidon y lograr una captacion selectiva de la complejidad del espacio
geografico. Asi se completa el proceso para comprender y conocer el
espacio que es el objetivo final de la disciplina. Pero solo si se ha llegado a
captar las estructuras espaciales y los fendmenos sociales que las

condicionan, se puede dar por culminado este proceso de aprendizaje.

Los aspectos desarrollados por Arroyo (2001), en cuanto a la
ensefnanza de la Geografia, han sido estudiados por Santiago (1998), donde
afirma que éstos se tratan de incluir en los proyectos educativos que estipula
el estado venezolano, los cuales en la mayoria de los centros educativos del
pais y del estado Tachira, pues la Geografia se ensefia como una disciplina
tradicional con aprendizajes memoristicos que solo llevan a la elaboracién de

un cuestionario para responder un examen.

Parece que el docente no examina la gama de alternativas que
motivan y estimulan el interés; generar dudas, discusiones, opiniones; para
indagar, qué se sabe acerca de algo, qué se cree acerca de ese saber;
enriqueciendo lo que se sabe con el fin de producir nuevas dudas o
situaciones de contraejemplos. Existen cantidad de estrategias didacticas

que sirven de propuesta en el mejoramiento de la ensehanza de la



Geografia, pero son pocos los docentes que se preocupan por utilizarlas con
el fin de dejar a un lado la Geografia envejecida que se esta impartiendo en

las aulas de clase.

Lo anterior representa un contrasentido, porque a pesar de existir una
revision y renovacion de la ensefanza y el aprendizaje de la Geografia, se
preserva la orientacion tradicional; transmitir contenidos con el desarrollo de
actividades como el dictado, clases expositivas y el cuestionario. También se
utiliza el cuadro sindptico como esquema para explicar y enunciar contenidos

geograficos.

Lo expuesto anteriormente, lleva a reafirmar lo que cada dia se
observa en las aulas de clase de las instituciones educativas del estado
Tachira, esto es/de gran preocupacion ya que se puede ver el estancamiento
de una de las disciplinas por medio de las cuales se puede estudiar el
espacio geografico a escala internacional, nacional y local. Asi se tiene que
escasamente investigan qué ha ocurrido, qué ocurre y que ocurrira con
respecto a un hecho que sea de interés indagar, con respecto a los
contenidos y objetivos propuestos en el programa de noveno grado de
Geografia de Venezuela de la Tercera Etapa de Educacién Basica, inclusive

desarrollan estos contenidos de acuerdo al libro de texto seleccionado.

Una de las instituciones oficiales del estado Tachira, donde ocurre
continuamente el uso del aprendizaje memoristico en la ensefianza de la
Geografia es la Escuela Técnica Industrial Agropecuaria y Comercial “Tulio
Febres Cordero” de la poblacién de Coldn, donde se ha detectado que los
docentes quienes ensefian Geografia solo se basan en la afirmacién anterior
de la transmision de conocimientos; es decir, la memorizacion, el cual, segun

Novak, Ausubel y Hanesian (citado por Ontoria 2001), se produce cuando la



tarea de aprendizaje consta de puras asociaciones arbitrarias, sin percatarse
si realmente los alumnos han logrado un verdadero aprendizaje como el que
propone Ausubel (aprendizaje significativo). Esto se presenta diariamente al
punto de estar las aulas donde se imparte Geografia practicamente solas, ya
que para los alumnos no es de interés ésta materia , cosa que no deberia
ocurrir.

Lo planteado remite a exponer las siguientes preguntas:

¢ Cuales son las estrategias que utilizan los docentes de noveno grado
de Educacion Basica de la Escuela Técnica Industrial Agropecuaria y

Comercial “Tulio Febres Cordero” en ensefianza de la Geografia?

¢, Qué conocimiento tienen los docentes de Geografia respecto a la

elaboracién de Mapas Conceptuales?

¢ Qué piensan los docentes de Geografia de la Escuela Técnica
Industrial Agropecuaria y Comercial “Tulio Febres Cordero” sobre participar
en la técnica de grupos focales relacionados con la elaboracion y aplicacion

de Mapas Conceptuales como estrategia para la ensefianza de la Geografia?

¢ Qué resultados pueden obtener los docentes que ensefian Geografia
de la Escuela Técnica Industrial Agropecuaria y Comercial “Tulio Febres
Cordero”, al aplicar los Mapas Conceptuales en su cotidianidad escolar?

Por tanto esta investigacion se relaciona con una estrategia elaborada
por Novak (1977), que se basa en los modelos de procesamiento de
informacion de las clasificaciones del aprendizaje propuestas por Joyce y
Weil (1985), citadas por Ontoria (2001), para contribuir a desarrollar
aprendizajes significativos mediante el ejercicio de los Mapas Conceptuales,
en este caso mejorar la ensefanza de la Geografia de la Tercera Etapa de

Educaciéon Basica.



Objetivos

Generales

Concretos

Determinar si al aplicar
los Mapas Conceptuales
como
estrategia didactica en la
ensenanza de la Geografia
los alumnos del noveno
gradode laE.T.LA.C
“Tulio Febres Cordero”
obtienen un aprendizaje
significativo y elevan
su rendimiento académico.

Promover el empleo de los
Mapas
Conceptuales como
estrategia didactica para el
desarrollo. de aprendizajes
significativos en la
ensenanza de la Geografia
de noveno grado de la
Escuela Técnica Industrial,
Agropecuaria y Comercial
“Tulio Febres Cordero”

1. Determinar si las estrategias que utilizan
los docentes de noveno grado de Educacion
Basica de la

Escuela Técnica Industrial Agropecuaria y
Comercial

“Tulio Febres Cordero”, son las mas
indicadas en la ensefianza de la Geografia.
2. Precisar los conocimientos que tienen los
docentes de Geografia de la Escuela Técnica
Industrial

Agropecuaria y Comercial “Tulio Febres
Cordero”, en la elaboracion de Mapas
Conceptuales.

3. Desarrollar el taller-técnica de grupos
focales relacionados con Mapas
Conceptuales y el enfoque

Geohistorico con la participacion de los
docentes de Geografia de la Escuela Técnica
Industrial Agropecuaria y Comercial “Tulio
Febres Cordero”.

4. Analizar si mediante el enfoque
Geohistérico y la aplicacién de los Mapas
Conceptuales desarrollada

por los docentes de la Escuela Técnica
Industrial Agropecuaria y Comercial “Tulio
Febres Cordero”,el estudiante obtiene un
aprendizaje significativo.

5. Destacar si al aplicar el modelo
geodidactico de Mapas Conceptuales desde
las concepciones de los docentes que
ensenan Geografia de la Escuela Técnica
Industrial Agropecuaria y Comercial “Tulio
Febres Cordero”, los alumnos de noveno
grado obtienen mejor formacion.




Justificacion

El momento historico social por el cual atraviesa Venezuela desde
hace algunas décadas debido a los cambios politicos, sociales y econdmicos
establecidos en el orden nacional e internacional (y que son captados por los
educandos a través de los diferentes medios tecnologicos que tienen a su
alcance), obliga a los docentes de Geografia a repensar sobre las practicas

pedagdgicas que llevan a cabo.

El aprendizaje de hechos relacionados con el espacio geografico esta
muy condicionado por la saturacion de informacion recibida a través de los
diversos medios de comunicacion, estos se han convertido en un medio
socializador de primer orden, al rebasar el papel de la escuela y mostrar

escenarios diferentes a los descritos en el aula de clase.

El espacio cambia a pasos acelerados, pero es conveniente precisar
esos cambios y llevarlos al aula para ser desarrollados y discutidos a traves
de estrategias didacticas de procesamiento de informaciéon que produzcan
aprendizajes significativos tomando en cuenta para esto la realidad
geografica y por ende sus situaciones establecidas como diferentes para

cada miembro participante en la clase.

Una de las estrategias promotoras de una participacion mas coherente
de la heterogeneidad de los contenidos geograficos a estudiar son los Mapas
Conceptuales, dado que el alumno construye sus ideas con proposiciones y

enlaces con la pertinente reconstruccion de los contenidos.



Ademas se reconoce que los Mapas Conceptuales constituyen un reto
tanto para los docentes alumnos; para los docentes se forma en una
estrategia que ayuda a ensenar contenidos programaticos a partir de los
saberes previos de los alumnos, sin apegarse a las presentaciones rigidas y
unicas de los textos. lgualmente minimiza la carga de la evaluacion, porque
permite desarrollar la denominada evaluacion formativa en el mismo

momento que se construye el Mapa Conceptual.

Los alumnos se benefician porque aprenden a sintetizar, organizar
ideas, contrastar interpretaciones, de aquellos contenidos que se desarrollen
en las clases o indaguen antes durante o después de ésta, desarrollan a
través de investigaciones e ideas previas siguiendo un enfoque Geohistérico,
donde cada alumno lleve al aula experiencias diferentes que compartira con
sus companeros y no severa en-la necesidad de memorizarse uno o varios

objetivos a traves de un cuestionario para elaborar un examen.

A la comunidad docente y a la ensefianza de la Geografia esta
investigacion también es un desafio, porque se podran compartir
experiencias, donde los mismos docentes se veran en la necesidad de
aprender a elaborar Mapas Conceptuales, como una posibilidad de mejorar

la ensefanza de esta disciplina en el aula.

Se considera que esta investigacion puede dar aportes significativos a
la construccién de nuevos discernimientos del espacio geografico, al querer
enfocar las concepciones de los docentes de Geografia sobre la elaboracion
y aplicacion de Mapas Conceptuales, e intenta ser una contribucion a todas
aquellas personas, involucradas en la formacion de los jovenes de este pais,
y tomen conciencia de la realidad actual que afecta al mundo en general y

orienten su practica pedagogica desde y fuera del aula hacia la reflexién con
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los educandos. También pretende motivar nuevas relaciones en los procesos
de ensefanza y aprendizaje dirigidas a la participacion y al desarrollo de un

individuo capaz de asumir cambios.

El interés por promover nuevas estrategias tiene sus bases en la
importancia de lograr un cambio satisfactorio en la ensefianza de la
Geografia, donde se deje a un lado la creencia de que esta catedra es
netamente tedrica y se lleve a la practica, es decir a conocer el espacio y la

realidad geografica de cada una de los individuos.

Al respecto es necesario tomar en cuenta la capacitacion y
actualizacion docente, no puede utilizar las mismas estrategias un profesor
graduado hace veinte afios y otro recién culminado sus estudios, todo se
aprende de la experiencia; aspecto que encerrados en las cuatro paredes de
un aula no se desarrolla, una-verdadera investigacion en el espacio
geografico acompanado de una buena estrategia motivacional y promotora
del pensamiento, analisis, sintesis y construccién del nuevo conocimiento
como los Mapas Conceptuales es lo que puede mejorar la ensefianza

geografica.
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CAPITULO II
MARCO TEORICO

Fundamentos para aplicar los Mapas Conceptuales
en la ensefianza de la Geografia

Antecedentes

El tema de los Mapas Conceptuales como estrategia dentro de la
practica pedagodgica, ha adquirido en los ultimos afos una importancia
especial debido a la utilidad que tiene, a la hora de lograr en los alumnos

aprendizajes significativos.

Diferentes investigadores han efectuado estudios concernientes a la
aplicacién de ‘Mapas Conceptuales. Dentro de llos trabajos publicados se
destaca la labor de Joseph “Novak (1977), quien ided los Mapas
Conceptuales como estrategia para alcanzar en los alumnos aprendizajes
significativos, siguiendo las propuestas de Ausubel. A partir de ese momento
variedad de investigadores han propuesto la aplicacion de los Mapas
Conceptuales como técnica, recurso, método, estrategia y esquema dentro

de las Ciencias Naturales y Sociales.

En cuanto a otras investigaciones efectuadas se encuentran las
siguientes: Calero M, para los afios de 1991 - 1992 en Pozoblanco
(Cordoba), realizd una investigacion denominada “Mapas Conceptuales:
recurso didactico como experiencia de trabajo sobre la Historia de la
Matematica”. La muestra fue de veintisiete estudiantes, y donde utilizé la
metodologia denominada activa, basada en la siguiente estructura

organizativa de proyecto: Tema eje, donde inici6 al alumnado para que
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conocieran el proyecto. Panoramica interdisciplinar, la cual consistié el la
vision conjunto e interdisciplinar del tema en cuestion y por ultimo la
iniciacién dela técnica de los Mapas Conceptuales, donde hizo especial
hincapié en la comprension de conceptos, palabras enlace, jerarquizacion y

sintesis.

Los instrumentos y técnicas utilizadas para tal investigacion,
estuvieron planteadas bajo un proyecto elaborado por el investigador. Dentro
de los resultados obtenidos el autor del estudio afirma que se valora muy
positivamente el uso de los Mapas Conceptuales como medio de concrecion
de los respectivos temas y proyectos, donde los alumnos activaron no solo la
técnica ideada por Novak, sino también el trabajo en grupo y el aprendizaje

significativo.

Marciales R, en el aino 1995, elaboré un trabajo de investigacion que
llevd por titulo “Los Mapas Conceptuales como herramienta para el trabajo
de las Ciencias Sociales”, €l contdé con una muestra de veinte alumnos de
Educacién Secundaria de la ciudad de Pamplona, cuya aplicacion como
estrategia de aprendizaje la realizé siguiendo las siguientes fases: Fase
previa, con el fin de que los alumnos se familiarizaran con los elementos del
mapa conceptual; Presentacion: donde explicé a los alumnos en qué
consistia la técnica y cuales eran los elementos que entraban a formar parte
del mapa conceptual; Elaboracion practica de los Mapas Conceptuales, para
la cual presentdé que los mismos estaban inmersos en los siguientes
términos: Como organizador previo, como repaso global de un tema, como
método para compartir los significados aprendidos sobre un tema, como

meétodo para evaluar conocimientos.
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Para esta investigacidon se utilizd6 un cuestionario antes y después de
la aplicacion de los Mapas Conceptuales, en el primer momento los
estudiantes no tenian idea de que era un mapa conceptual y solo aprendian
memorizando, en el segundo momento los alumnos se identificaron con esta
técnica, donde el investigador obtuvo resultados bastante positivos como el

que los alumnos comprenden mejor los temas sin necesidad de memorizar.

Otra de las investigaciones que se han elaborado en cuanto al tema
es la que present6 Cardenas Lobo, de la Universidad de los Andes Tachira
en el ano 2002 que lleva por titulo “Mapas Conceptuales y la estructuracién
del saber, una experiencia en el area de educacion para el trabajo”, el cual
fue aplicado a los alumnos de séptimo grado de Educacién Basica, un
numero de dieciséis para ser mas exactos, cursantes de la asignatura

agricultura.

La metodologia comprendié en realizar una dinamica con los alumnos
sobre cémo elaborar un mapa conceptual; elaborar cada alumno de manera
individual un mapa conceptual; elaborar en grupo diferentes mapas
conceptuales. Los resultados mostraron que: 1) los alumnos captaron mas
facil y rapidamente la técnica. 2) los mapas conceptuales constituyen una
excelente herramienta para “aprender a aprender”, porque requiere de una

l6gica del pensamiento.

Diaz, J. de la escuela de Educacion de la Universidad Central de
Venezuela ha venido desarrollando un trabajo de investigacion que ha
denominado “Los Mapas Conceptuales como estrategia de ensefianza y
aprendizaje en la Educacion Basica, una propuesta en construccion”. Este
estudio se perfila en términos de propuesta educativa a ser considerado por

la comunidad pedagogica del pais. Esta propuesta didactica esta
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fundamentada en la Teoria del aprendizaje significativo trabajada por
Ausubel y el constructivismo humano y mapas conceptuales de Novak. Este
trabajo de investigacion pretende elaborar una serie de recomendaciones
pedagdgicas, basicamente a traves de la elaboracion de mapas

conceptuales en los encuentros educativos.

Bases Tedricas

1.- Evolucion Histérica de la Geografia

En referencia al marco histérico, Arroyo (citado por Moreno y Marrén,
2000), afirma que en el campo de la Geografia se encuentran tres periodos.
El primero de ellos, desde la antiguedad hasta el siglo XV, el segundo
acontece entre los siglos XVI y XIX y el tercero de ellos desde el siglo XIX
hasta el momento presente. En cuanto al primero se caracteriza por la
integracion del conocimiento a otras disciplinas como la filosofia, matematica

y astronomia.

Los griegos dan cierta sistematizacién a la Geografia, pero ésta se
estanca en los siglos proximos al siglo XV por la injerencia del dogmatismo
religioso. Basicamente, la Geografia se caracteriza por ser una disciplina de
caracter descriptivo de la superficie terrestre, en la que se registran datos y

nombres de lugares.
Sobre la base de lo sefialado por la fuente antes citada, en un primer

periodo la Geografia es incorporada en la Grecia antigua a la aritmética, los

alumnos registran en una tablilla la informacion a memorizar y verbalizar. En
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Roma se ensefan nociones de la forma de la tierra, pero dentro de la catedra
de geometria, también se hace énfasis en la descripcion y memorizacion de

lugares.

En el segundo periodo, destacan los descubrimientos geograficos, se
plantea la diferenciacion del conocimiento, por lo que surgen distintas
ciencias particulares y se inicia la participacion de la Geografia como
disciplina independiente. La ensenanza de la Geografia en este tiempo se
centra en el método de preguntas y respuestas (método catequista), por

dictado, poesia, didactica y proverbios.

Se conoce mas el planeta, se desarrolla mas la geografia descriptiva
que requiere la memorizacién del alumno. Es solo a través de exigencias de
una renovada actividad didactica que esta disciplina empieza a difundirse

como saber independiente. Se estudia en ella cada pais natal.

En el tercer periodo, continua Arroyo (2000) la Geografia tiene ya
rango cientifico e incorpora otras opciones mas alla de la descripcion, para
estudiar los aspectos fisico-geograficos. Sume una funciéon geoestratégica
por lo viajes exploratorios de personas del viejo continente a través de los

recorridos geograficos con fines expansionistas y de dominacion.

Con ellos se desarrolla el conocimiento de la Geografia, e influye esto
en su ensefanza, pues el espacio es percibido desde otro punto de vista por
la heterogeneidad de aspectos a conocer de las nuevas tierras. Se abre la
consideracion de la relacién hombre — naturaleza, se estudian los fenémenos

y hechos geograficos en su interrelacion y dependencia.
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Las ciencias sociales, entre ellas la Geografia, adoptan como método
de investigacion el modelo las ciencias naturales, se plantea la busqueda de
causas Yy efectos para explicar la relacion entre el hombre y la naturaleza. En
este momento se plantea el determinismo geografico, como influencia del
medio fisico sobre las actividades del hombre en la tierra. En los inicios del
siglo XIX, la geologia se impone a la Geografia fisica, lo cual propicia a su

vez, la descripcion identificada con los sistemas coésmicos.

Arroyo (2000), considera que a partir de 1940, después de la segunda
Guerra Mundial, es cuando la Geografia se reunifica, con caracter universal
y racionalista. Se identifica nuevamente el paradigma positivista, de alli la
relacion con el neopositivismo, es entonces cuando se presentan otras

tendencias como la Geografia teorética o cuantitativa.

A inicios de 1960, surge otra corriente del pensamiento geogréfico, la
Geografia de la Percepcioén, cuyos caracteres estan dirigidos a estudiar la
percepcion de la realidad, presente en los individuos y grupos de forma
sesgada, de alli que la realidad sea percibida de manera diferente por las
personas. En el contexto escolar, para ensefar Geografia desde este
enfoque se emplean textos literarios, canciones populares, peliculas, obras
de arte, por medio de las cuales se hace evidente el modo particular en el

que cada sociedad percibe su entorno.

A partir de 1969, como respuesta a los planteamientos anteriores que
no dan una explicacion convincente a los problemas de caracter social y
econdmico del momento, surge la Geografia Radical o Critica que busca
llegar al origen de los problemas sociales. Se critica el orden espacial
existente, estudia aspectos concernientes mas al hombre, como la pobreza,

injusticia, enfermedades, contaminacion, marginalidad, hambre entre otras.
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En resumen, para Arroyo (2000), la Geografia como disciplina se ha
caracterizado por apoyarse en el determinismo y posibilismo, en el
excepcionalismo y positivismo. Como ensefanza ha presentado y presenta
bifurcaciones y alternativas entre el naturalismo e historicismo, entre la
descripcion y la percepcidon. Sin embargo, las nuevas geografias han tenido
una participacion limitada, casi nula, en el campo didactico y pedagogico, se
desconoce en el ambito escolar su contribucion al analisis y estudio de la
heterogeneidad de elementos, agentes y relaciones que tienen lugar en el

espacio social.

2.- Teorias de Ensefianza, y la Ensefianza de la Geografia en la

Educacion Basica

Para Moreno y Cardenas (1998), lo mas importante para transformar
la ensefanza de la Geografia y lograr en los alumnos un aprendizaje
significativo de la misma, es un cambio estructural en la formacion de los
docentes. Tal cambio depende de los maestros formadores quienes
obligatoriamente deben transformar sus actitudes respecto a la concepcion
de la persona a formar para una sociedad angustiada y sin horizontes claros,
a la concepcidn y valoracion pedagdgica, a la idea que tiene de ensefianza y

de la disciplina que se pretende ensefiar, en este caso, la Geografia.

Continua Moreno y Cardenas (1998), los profesores universitarios o de
las innumerables escuelas de educacion deben concebir su propio
conocimiento dentro de contextos de aprendizaje significativo, estructurando
sus conceptos y redes conceptuales, clarificando sus teorias, principios y
categorias, discutiendo dentro de la comunidad académica sus ideas para

contrastarlas y enriquecerlas.
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El mismo autor estima que los profesores universitarios de los
Departamentos de Educacién deben asumir el compromiso profesional y
pedagdgico, mediante la participacion activa en la investigacion sobre la
ensenanza de las disciplinas especificas, en el caso particular que nos atafe:

la Geografia.

Cuando los futuros maestros reciben una formaciéon pedagodgica y
geografica dentro de los lineamientos expuestos en este escrito,
transformaran su practica pedagogica y se lograran mejores aprendizajes
geograficos utiles en la vida cotidiana de los alumnos de Educacién Basica y

en el analisis, manejo y proyeccion del espacio geografico nacional.

De acuerdo con la literatura pedagogica actualmente existe variedad
en las teorias de ensefanza que pueden desarrollar los docentes de
Geografia en su practica pedagogica en la Educacién Basica. A continuacién

se presentan las mas conocidas:

2.1 Teorias Cognoscitivas

Las teorias cognoscitivas son las que consideran al aprendizaje no
como el establecimiento de vinculos o conexiones entre estimulos y
respuestas, sino como la formacibn o modificacion de estructuras
cognoscitivas. Dentro de este grupo se encuentran diversas modalidades
incluyendo algunas que si bien parten de una concepcion conductista afnaden

componentes explicativos que las diferencia de simple esquema E-R.

Algunos de los enfoques representantes de area cognitiva son:

2.2 Teoria de la Gestalt
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Este enfoque considera al aprendizaje estrechamente vinculado con
los procesos perceptuales y fundamentado en un mecanismo que conduce a
la reestructuracion de los elementos perceptuales de la situacidn, combina la
experimentacion con el método introspectivo, como lo demuestran los

experimentos realizados por Wertheimer, Koffka y Kohier.

2.3 Conductismo Intencionista

Representado por Tolman, quien representa un caso especial dentro
de la polémica conductismo-cognoscitivismo. Su posicibn es mas bien
integradora y, en ese sentido, puede considerarsele como un puente de
conexiéon entre los dos puntos de vista. Su punto de partida es la conducta,
pero entendida como una conducta molar con cualidades emergentes entre
las que destacan su orientacion hacia una meta y su irreductibilidad a

unidades de naturaleza fisiolégica:

La interpretacion de aprendizaje hecha por Tolman considera tres

tipos de variables basicas:

-Variables independientes, objetivamente observables (edad, herencia,
entrenamiento previo, programa de mantenimiento);

-Variables intervinientes, inferidas (demandas, sistemas de creencias,
valores, cogniciones);

-Variable dependiente, representada por la conducta molar observable

resultante de los otros dos grupos de variables.
2.4 Teoria de Campo Cognoscitivo

Derivada de la sicologia de la Gestalt, siendo su maximo

representante K. Lewin.
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2.5 Teoria de la Categorizacion

Representada por Bruner quien enfatiza en el concepto de categoria y
en las nociones de percepto y concepto. Su explicacion se apoya en un
modelo de procesamiento de la informacion donde la percepcion desempefa

un papel de importancia capital.

2.6 Teoria de aprendizaje significativo

Es Ausubel, como su maximo exponente, considera que las
estructuras cognoscitivas son los conocimientos que un individuo posee
acerca de su ambiente, y estan constituidos por conceptos categorizaciones,
principios y generalizaciones. El aprendizaje consiste en maodificar

estructuras cognoscitivas y afadir significados.

2.7 Teoria del Aprendizaje Observacional

Esta teoria es desarrollada‘por Bandura, quien propone un enfoque
basado en la interaccion entre la conducta y sus condiciones controlantes.
Se resalta el papel de los procesos cognoscitivos y de autorregulacion y la
capacidad del hombre para representar simbdlicamente las acciones y
anticipar los resultados posibles. Se considera que la base del aprendizaje es
la observacién del comportamiento de un modelo quien es reforzado o

castigado.

2.8 Epistemologia Genética

Desarrollada en sus aspectos tedricos y empiricos por J. Piaget, se
plantea como meta basica la busqueda de la fuente de todo tipo de
conocimiento desde sus formas mas elementales y segun su desarrollo en
los niveles superiores incluyendo al pensamiento cientifico. Supone que el
conocimiento no es predeterminado ni por estructuras internas ni por la

caracteristicas preexistentes en el sujeto.
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2.9 Modelos de Procesamiento de Informacion

Consideran que entre los estimulos de entrada y las respuestas de
salida existen procesos que actuan sobre la informacion y la modifican
determinando las caracteristicas de la conducta observable. Estos modelos
surgieron como alternativa a los enfoques conductistas y se aplican al

estudio de los denominados procesos cognitivos.

2.10 Modelo Jerarquico Acumulativo de Gagné

Gagné sistematiza un enfoque integrador donde se consideran
aspectos de las teorias asociacionistas y de los modelos de procesamiento
de informacion. Desarrolla un modelo acumulativo del aprendizaje que
incluye diversas categorias ordenadas jerarquicamente en funcién de su
complejidad y explica el proceso tomando en cuenta una serie de eventos

externos o fases y un conjunto de procesos cognaoscitivos internos.

3.- Aprendizaje Memoristico y Significativo

Para Ausubel (citado por Svarzman 2000), el aprendizaje significativo
es la propuesta psicopedagdgica en donde el trabajo escolar esta disefiado
para superar el memorismo tradicional de las aulas y lograr un aprendizaje
mas integrador, comprensivo y autonomo. Dentro de este orden de ideas la
practica del aprendizaje comprensivo arranca de una muy concreta
propuesta: partir siempre de lo que el alumno tiene, conoce, respecto de
aquello que se pretende aprender. Sélo desde esa plataforma se puede
conectar con los intereses del alumno y éste puede remodelar y ampliar sus

esquemas perceptivos.
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La capacidad intelectual del aprendizaje significativo directamente
ligado al entrenamiento del mundo escolar, desde horizontes mentalistas, D.
P. Ausubel (1968) y J. D. Novak (1982), entre otros, han desarrollado la
concepcion de la inteligencia de los nichos ecologicos. Es una puesta de
largo de la comprension, factor relevante del aprendizaje. Potenciar, educar
habilidades intelectuales, no como semipasiva acumulaciéon de materiales,
mas o menos ordenados y sistematizados, sino como una activa estructura

de relacional significatividad.

La inteligencia es una red expansiva de significaciones. Es una
alternativa razonada a la dominante tendencia escolar a lo memoristico,
como salida menos burocratica. El autor antes citado afirma que lo aprendido
eminentemente como memorizacion mecanica (siempre hay un algo de

integracion comprensiva), a los tres meses, practicamente esta perdido.

Ausubel (1968), (citado por Ontoria 2001) expone que en la década de
los 70, las propuestas de Bruner sobre el Aprendizaje por Descubrimiento
cobraban adeptos en forma acelerada. Las experiencias se orientaban a que
los nifios en las escuelas construyeran su conocimiento a través del
descubrimiento de contenidos. Se privilegid, entonces, el activismo y los
experimentos dentro del aula. Ante la llegada de lo nuevo, se critico

severamente el modelo expositivo tradicional.

Ausubel (1968), reconocié las bondades del aprendizaje por
descubrimiento, pero se opuso a su aplicacién irreflexiva. Después de todo
hay que considerar que el aprendizaje por descubrimiento tiene una
desventaja: necesita considerablemente mas tiempo para la realizacién de

actividades.
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Ausubel considera que el aprendizaje por descubrimiento no debe
presentarse como opuesto al aprendizaje que resulta de una exposicidon
(aprendizaje por recepcion), pues éste puede ser igualmente eficaz (en
calidad) que aquél, si se dan ciertas caracteristicas. Ademas, puede ser

notablemente mas eficiente, pues se invierte mucho menos tiempo.

Asi, el aprendizaje escolar puede darse por recepcion o por
descubrimiento, como estrategia de ensefianza, y puede lograr en el alumno
aprendizajes de calidad (llamados por Ausubel significativos) o aprendizajes
de baja calidad (memoristicos o repetitivos). Vale la pena considerar lo
propuesto por el autor, en relacién con el aprendizaje por recepcion, el cual
no implica, wuna actitud pasiva del alumno; ni tampoco las actividades
disefiadas para guiar el aprendizaje por descubrimiento garantizan la

actividad cognoscitiva del-alumno.

David P. Ausubel (citado por Ontoria 2001), acuna la expresion
Aprendizaje Significativo para contrastarla con el Aprendizaje Memoristico.
Asi, afirma que las caracteristicas del Aprendizaje Significativo son:

Los nuevos conocimientos se incorporan en forma sustantiva en la
estructura cognitiva del alumno.
- Esto se logra gracias a un esfuerzo deliberado del alumno por relacionar los
nuevos conocimientos con sus conocimientos previos.
- Todo lo anterior es producto de una implicaciéon afectiva del alumno, es
decir, el alumno quiere aprender aquello que se le presenta porque lo

considera valioso.
Para el mismo autor el Aprendizaje Memoristico se caracteriza por:

- Los nuevos conocimientos se incorporan en forma arbitraria en la estructura

cognitiva del alumno.
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- El alumno no realiza un esfuerzo para integrar los nuevos conocimientos
con sus conocimientos previos.
- El alumno no quiere aprender, pues no concede valor a los contenidos

presentados por el profesor.

El Aprendizaje Significativo tiene claras ventajas sobre el Aprendizaje
Memoristico:

A continuacion Ausubel (citado por Ontoria 2001), expone algunas de
ellas:
- Produce una retencién mas duradera de la informacion. Modificando la
estructura cognitiva del alumno mediante reacomodos de la misma para
integrar a la nueva informacion.

Facilita el adquirir nuevos conocimientos relacionados con los ya
aprendidos en forma significativa, ya que al estar claramente presentes en la
estructura cognitiva se facilita su relacion con los nuevos contenidos.

- La nueva informacion, al relacionarse con la anterior, es depositada en la
llamada memoria a largo plazo, en la que se conserva mas alla del olvido de
detalles secundarios concretos.

- Es activo, pues depende de la asimilacion deliberada de las actividades de
aprendizaje por parte del alumno.

Es personal, pues la significacion de los aprendizajes depende de los
recursos cognitivos del alumno (conocimientos previos y la forma como éstos

se organizan en la estructura cognitiva).

A pesar de estas ventajas, muchos alumnos prefieren aprender en
forma memoristica, convencidos por triste experiencia que frecuentemente
los profesores evaluan el aprendizaje mediante instrumentos que no
comprometen otra competencia que el recuerdo de informacion, sin verificar

su comprension.
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Es util mencionar que los tipos de aprendizaje memoristico y
significativo son los extremos de un continuo en el que ambos coexisten en
mayor o menor grado y en la realidad no podemos hacerlos excluyentes.
Muchas veces se aprende algo en forma memorista y tiempo después,
gracias a una lectura o una explicacion, aquello cobra significado para el
individuo; o lo contrario, se puede comprender en términos generales el
significado de un concepto, sin la capacidad de recordar su definicién o su

clasificacion.

De acuerdo a la teoria de Ausubel, (citado por Ontoria 2001), para que
se puedan lograr aprendizajes significativos es necesario se cumplan tres
condiciones:

1. Significatividad l6gica del material. Esto es, que el material
presentado tenga una estructura interna organizada, que sea susceptible de
dar lugar a la construccion de significados. Los conceptos que el profesor
presenta, siguen una secuencia logica y ordenada. Es decir, importa no solo

el contenido, sino la forma en que éste es presentado.

2. Significatividad psicologica del material. Esto se refiere a la
posibilidad de que el alumno conecte el conocimiento presentado con los
conocimientos previos, ya incluidos en su estructura cognitiva. Los
contenidos entonces son comprensibles para el alumno. El alumno debe
contener ideas inclusoras en su estructura cognitiva, si esto no es asi, el
alumno guardara en memoria a corto plazo la informacion para contestar un

examen memorista, y olvidara después, y para siempre, ese contenido.
3. Actitud favorable del alumno. Bien se sefiala anteriormente, que el

que el alumno quiera aprender no basta para que se dé el aprendizaje

significativo, pues también es necesario que pueda aprender (significacion
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l6gica y psicolégica del material). Sin embargo, el aprendizaje no puede
darse si el alumno no quiere aprender. Este es un componente de
disposiciones emocionales y actitudinales, en el que el maestro solo puede

influir a través de la motivacion.

Ausubel (citado por Ontoria 2001) sefala tres tipos de aprendizajes,

que pueden darse en forma significativa:

- Aprendizaje de Representaciones

Es cuando el nifilo adquiere el vocabulario. Primero aprende palabras
que representan objetos reales que tienen significado para él. Sin embargo
aun no los identifica como categorias. Por ejemplo, el nifio aprende la
palabra "mama" pero ésta sélo tiene significado para aplicarse a su propia

madre.

- Aprendizaje de Conceptos

El nifio, a partir de experiencias concretas, comprende que la palabra
"mama" puede usarse también por otras personas refiriéendose a sus propias
madres. Lo mismo sucede con "papa", "hermana", "perro", etc. También
puede darse cuando, en la edad escolar, los alumnos se someten a
contextos de aprendizaje por recepcién o por descubrimiento y comprenden
conceptos abstractos tales como "gobierno", "pais", "democracia",

"mamifero”, etc.

Aprendizaje de Proposiciones
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Cuando el alumno conoce el significado de los conceptos, puede
formar frases que contengan dos o mas conceptos en las que se afirme o
niegue algo. Asi un concepto nuevo es asimilado al integrarlo en su
estructura cognitiva con los conocimientos previos. Dicha asimilacion puede

asimilarse mediante uno de los siguientes procesos:

.- Por diferenciacién progresiva. Cuando el concepto nuevo se subordina a
conceptos mas inclusores que el alumno ya conocia. Por ejemplo, el alumno
conoce el concepto de triangulo y al conocer su clasificaciéon puede afirmar:

"Los triangulos pueden ser isésceles, equilateros o escalenos”.

.- Por reconciliacion integradora. Cuando el concepto nuevo es de mayor
grado de inclusion que los conceptos que el alumno ya conocia. Por ejemplo,
el alumno conoce los perros; los gatos, las ballenas, los conejos y al conocer
el concepto de "mamifero” puede afirmar: "Los perros, los gatos, las ballenas

y los conejos son mamiferos".

.- Por combinacion. Cuando el concepto nuevo tiene la misma jerarquia que
los conocidos. Por ejemplo, el alumno conoce los conceptos de rombo vy
cuadrado y es capaz de identificar que: "El rombo tiene cuatro lados, como el

cuadrado".

Se puede afirmar a partir de lo anterior que cuando un adulto ha
asimilado un contenido, a veces olvida que esto es un proceso que, para el
alumno, representa un esfuerzo de acomodacion de su estructura cognitiva,
sin ir muy lejos hay que tomar en cuenta la dificultad que representa para un
nino de menos de seis afios comprender la relacidn entre: México,

Matehuala, San Luis Potosi, Europa, Brasil, etc. Necesitara reconciliarlos
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mediante los tipos de asimilacion arriba presentados y la comprensiéon de los

conceptos: municipio, estado, pais, continente.

4.- Mapas Conceptuales

Los mapas conceptuales son una estrategia que cada dia se utiliza
mas en los diferentes niveles educativos, desde preescolar hasta la
Universidad, desde informes hasta tesis de investigacion, utilizados como
técnica de estudio hasta herramienta para el aprendizaje, ya que permite al
docente ir construyendo con sus alumnos y explorar, en estos los
conocimientos previos y al alumno organizar, interrelacionar y fijar el
conocimiento del contenido estudiado. El ejercicio de elaboracién de mapas

conceptuales fomenta la reflexion, el analisis y la creatividad.

En relacion a lo antes expuesto, del Castillo y Olivares Barberan,
expresan que "el mapa conceptual aparece como una herramienta de
asociacion, interrelacion, discriminacion, descripcion y ejemplificacion de

contenidos, con un alto poder de visualizacion". (2001,p.1).

Los autores sefialados exponen que los mapas no deben ser principio
y fin de un contenido, siendo necesario seguir "adelante con la unidad
didactica programada, clases expositivas, ejercicios-tipo, resolucion de
problemas, tareas grupales etc.", lo que permite inferir que es una técnica
que si se usa desvinculada de otros procesos no genera un aprendizaje
significativo por si sola, es por eso que se recomienda como parte de un

proceso donde deben incluirse otras técnicas como el resumen
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argumentativo, el analisis critico reflexivo, la exposicién, analisis de

conceptos, discusiones grupales.

Esta estrategia segun el mencionado autor simplifica la comprension
de un tema o nuevo contenido, estableciendo una relacion entre el nuevo
conocimiento y el que ya se tiene, a su vez facilita la interrelacion de los
diferentes elementos que posee un contenido pudiendo asi obtenerse una

vision global del tema abordado.

¢Como se representan los mapas conceptuales? Segun Novak
(1988), (citado por Ontoria 2001), EI mapa conceptual es un entramado de
lineas que se unen en distintos puntos, utilizando fundamentalmente dos
elementos graficos: Los conceptos se colocan dentro de la elipse y las
palabras enlace se escriben sobre o junto a la linea que unelos conceptos.
Muchos autores estan empleando-algunos simbolos para incluir, ademas de
los conceptos y proposiciones, otra informacion como: actividades,

comentarios, dudas, teorias.

Los mapas conceptuales permiten al estudiante:
- Seleccionar y extraer los elementos mas significativos para ubicarlos dentro
del mapa.

- Interpretar, comprender e inferir de la lectura realizada .

Integrar la informacion en un todo, estableciendo relaciones de

subordinacion e interrelacion .
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- Intercambiar puntos de vista sobre una proposicién particular permitiendo
ver si es buena, valida, si hacen falta enlaces, y asi reconocer la necesidad
de un nuevo aprendizaje.

- Organizar el material de estudio.

- Desarrollar ideas y conceptos.

- Organizar el pensamiento

- Expresar el propio conocimiento actual acerca de un topico.

- Insertar nuevos conceptos en la propia estructura de conocimiento.

- Al utilizarse imagenes y colores;-la fijacién en la memoria es mucho mayor,

dada la capacidad del hombre de recordar imagenes.

Lo expuesto permite afirmar que un mapa conceptual es:

- Una técnica concebida como estrategia “Procuraremos poner ejemplos de
estrategias sencillas, pero poderosas en potencia, para ayudar a los
estudiantes a aprender y para ayudar a los educadores a organizar los

materiales objeto de este aprendizaje” (Novak y Gowin,1988, p.19)

Dado que es una representacion Grafica, se simboliza
fundamentalmente con modelos simples (lineas y 6valos) y pocas palabras
(conceptos y palabras enlace), Dibujos, colores, lineas, flechas (conexiones
cruzadas). El ejercicio de elaboracion de mapas conceptuales fomenta la

reflexion, el analisis y la creatividad.
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Entre las caracteristicas de los Mapas Conceptuales se encuentran:

- Los Mapas Conceptuales deben ser simples, y mostrar claramente las

relaciones entre conceptos y/o proposiciones.

- Van de lo general a lo especifico, las ideas mas generales o inclusivas,
ocupan el apice o parte superior de la estructura y las mas especificas y los
ejemplos la parte inferior. Aun cuando muchos autores abogan porque estos

no tienen que ser necesariamente simétricos.

- Deben ser vistosos, mientras mas visual se haga el mapa, la cantidad de
materia que se logra memorizar aumenta y se acrecienta la duracion de esa
memorizacién, ya que se desarrolla la percepcién, beneficiando con la

actividad de visualizacion a estudiantes con problemas de la atencion.

- Los conceptos, que nunca se repiten, van dentro de ovalos y la palabras

enlace se ubican cerca de las lineas de relacion.

- Es conveniente escribir los conceptos con letra mayuscula y las palabras de
enlace en minuscula, pudiendo ser distintas a las utilizadas en el texto,

siempre y cuando se mantenga el significado de la proposicion.

Para las palabras enlace se pueden utilizar verbos, preposiciones,
conjunciones, u otro tipo de nexo conceptual, las palabras enlace le dan

sentido al mapa hasta para personas que no conozcan mucho del tema
- Si la idea principal puede ser dividida en dos 0 mas conceptos iguales estos

conceptos deben ir en la misma linea o altura.

- Un mapa conceptual es una forma breve de representar informacion.
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- Los errores en los mapas se generan si las relaciones entre los conceptos

son incorrectas.

Es fundamental considerar basandose en el autor que en la
construccion del mapa conceptual, lo importante son las relaciones que se
establezcan entre los conceptos a través de las palabras-enlace que
permitan configuran un "valor de verdad" sobre el tema estudiado, es decir si
estamos construyendo un mapa conceptual sobre el "Poder Politico" la
estructura y relaciones de este deben llevar a representar este concepto y no

otro.

Para elaborar mapas conceptuales Novak 1977 (citado por Ontoria
2000) se requiere dominarla informacion y los: conocimientos (conceptos)
con los que se va a trabajar, 1o que quiere indicar que si no se tiene
conocimientos previos por ejemplo sobre energia nuclear mal podriamos
intentar hacer un mapa sobre el tema, y de atreverse a hacerlo pueden

generarse las siguientes fallas en su construccion:

- Que sea una representacion grafica arbitraria, ilégica, producto del azar y

sin una estructuracion pertinente

Que solo sean secuencias lineales de acontecimientos, donde no se

evidencie la relacion de lo mas general a lo especifico

- Que las relaciones entre conceptos sean confusas e impidan encontrarle

sentido y orden l6gico al mapa conceptual.
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- Que los conceptos estén aislados,

interrelacion entre ellos.

o lo que es lo mismo que no se de la

5.- Los Mapas Conceptuales Técnica y Estrategia

Los mapas conceptuales constituyen una técnica, presentada por

Joseph Novak (1988), como “estrategia”, “método”, “recurso”. Para esta

investigacibn se propone como

estrategia para lograr aprendizajes

significativos en la ensefianza de la Geografia de noveno grado de

Educacion Basica; se parte de la idea de Novak que concibe a los mapas

conceptuales como estrategia.

TECNICA

ESTRATEGIA

Son acciones coordinadas por el profesor
con la finalidad de hacer activa la clase
para que el aprendizaje sea de manera
significativa. Las técnicas fortalecen el
aprendizaje de los alumnos, puesto que
construyen conocimientos y aportaciones
propias, con la Unica diferencia que llevan
pasos o procesos fijos a seguir partiendo de
un tema.

Ocafa (2000).

Son aquellas acciones que el profesor utiliza
para focalizar y mantener la atencion de los
aprendices durante una sesioén, actividad, o
discurso. Los procesos de atencidon selectivo
son actividades fundamentales para el
desarrollo de cualquier acto de aprendizaje. En
este sentido debe proponerse preferentemente
como estrategias de tipos coinstruccional, dado
que pueden aplicarse de manera continua para
indicar a los alumnos sobre que puntos,
conceptos o ideas deben centrar sus procesos
de atencién, y aprendizaje.

Diaz Barriga (1999)

Cuadro # 1. Los Mapas Conceptuales como Técnica y Estrategia 2005

A continuacion se presenta una serie de técnicas de ensefanza :
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e A

| DESCRIPCION DE ESTRATEGIAS DE ENSENANZA

TECNICA DEFINICION PROCEDIMIENTO APLICACIONES
CONFERENCIA O Es una técnica explosiva | 1.Preparacién de la conferencia, considerando Para proporcionar informacion a
EXPOSICION centrada en el instructor, | aspectos tales como: Tiempo, Tema, grupos numerosos.
y consiste en Justificacion y Auditorio.
proporcionar informacion . s
al grupo, al tiempo que _ _ I?ara concentrar informacion en un
se limita la participacion 2.Desarrollo de la conferencia, lo que incluye una | tiempo limitado.
de éste. introduccién, la exposicién de la tesis, apoyada
con ejemplos, demostraciones o ilustraciones; un e .
periodo de preguntas, y finalmente la sintesis del | Para transmitir informacién de
tema propuesto. expertos.
Para complementar a otras técnicas
didacticas en la exposicion de teorias
que no exceda de 20 minutos.
PANEL Exposicion de un tema 1.El instructor introduce el tema . Para transmitir informacién a grupos

por un grupo de personas NUMErosos.
o en forma individual, con
diferentes enfoques o

puntos de vista.

2.Elinstructor es el que debe presentar a los
expositores. Para lograr una vision interdisciplinaria

| en un tema especifico.

3.El instructor determina el orden de las

exposiciones y actia como moderador. Para lograr sintesis en poco tiempo.

4 Al finalizar las exposiciones, el moderador
invita al grupo a hacer preguntas para reafirmar
algun aspecto del tema.

Para complementar otras técnicas al
utilizarse como un medio para
interesar a los participantes.

5.El instructor solicita a los expositores que cada

un proponga una conclusion alrededor del tema.
MESA REDONDA Es una discusién de un
tema por un grupo de
expertos ante un
auditorio con la ayuda de
un moderador.

1.El instructor introduce el tema y explica la
mecanica de la mesa redonda.

Para explorar un tema ante grupos
numMerosos.

Para sugerir puntos de vista diferentes
aun grupo.

2.El instructor define un aspecto del tema para
su discusion y actia como moderador.

3.El instructor fomenta la discusién al hacer
preguntas o solicitar puntos de vista.

Para proporcionar hechos y opiniones
sobre problemas en discusion.

4.Cada vez que lo considere necesario, el
instructor elabora una sintesis de la discusion.

Para ayudar al grupo a enfrentar un
problema polémico.

LECTURA
COMENTADA

Consiste en dejar a los
participantes leer un
documento y que lo
comenten con la
direccioén del instructor.
Como variante de esta

practica se puede usar el | 3 E| instructor solicita a uno o varios participantes
debate, cuya mecanica

1.El instructor fija un tema. Para profundizar en los aspectos

tedricos de un tema.

2.El instructor selecciona el documento, lo

reproduce y lo distribuye a los participantes. Para conocer puntos de vista de

autores relevantes.

Para generar en grupos pequefios la

c.c Reconocimiento



INSTITUCION
PROGRAMADA

SEMINARIO DE
INVESTIGACION

ESTUDIO DE CASOS

FORO

es semejante.

Es una técnica
individualizada por medio
de materiales que
permiten que el
participante dirija su
aprendizaje a su propio
ritmo, gracias a la
retroalimentacion
constante de respuestas
correctas.

El instructor propone un
listado de temas o
aspectos de la materia
que seran investigados
por pequenos subgrupos
de participantes, de
acuerdo con sus
intereses, mismos que
posteriormente son
presentados al grupo.

Es una técnica que se
centra en los
participantes, al propiciar
una reflexion o juicio
critico alrededor de un
hecho real o ficticio que
previamente les fue
descrito o ilustrado. El
caso puede ser
presentado como un
documento breve o
extenso, en forma de
lectura, pelicula o
grabacion.

Consiste en la discusion
grupal sobre un tema,

que lean el documento.

4 El instructor interrumpe cuando considere
apropiado para hacer comentarios o pedirlos a
los participantes.

5.Al final de la lectura se formulan conclusiones.

1.El instructor prepara el paquete de instruccion,
programada en pequefios médulos.

2.Los materiales incluyen las instrucciones claras
y precisas para el desarrollo de todas y cada una
de las actividades.

3.Cada modulo incluye el procedimiento de
autoevaluacion.

4.Puede combinarse con programas
audiovisuales.

5.El instructor verifica el aprendizaje por medio
de una evaluacién global.

1.El instructor elabora un listado de temas y los
pone a consideracion del grupo.

2.Los participantes se inscriben en el tema que
desean investigar, formando grupos con un
ndmero similar de personas.

3.Se fija un periodo de investigacion y se elabora
un calendario de exposiciones.

4. Después de cada exposicion el instructor
califica y complementa los temas, en caso
necesario.

5.Se destina un lapso para preguntas,
respuestas y conclusiones.

1.El instructor prepara un caso que corresponda
al contenido y objetivos del programa.

2.El instructor presenta al caso al grupo.

3.Se inicia el analisis del caso en forma individual
0 en pequefos grupos.

4 El instructor conduce una discusién sobre las
opiniones de los participantes y las enriquece.

5.El grupo elabora conclusiones en forma
individual o en grupos pequefios, un reporte
sobre el caso expuesto.

1.El instructor informa al grupo el tema, hecho o

habilidad para analizar y sintetizar la
informacion

Como complemento de otras técnicas,
para inducir al grupo a una mayor
participacion.

Para analisis financiero.

Para aprendizaje de conceptos.

Para aprendizaje de procedimientos.

Para subdividir en forma participativa a
un grupo NUMeroso.

Para procesar material abundante en
un tiempo limitado.

Para aprovechar los recursos del
grupo.

La aplicaciéon de esta técnica se ha
deformado por su uso indiscriminado
en grupos inmaduros, que carecen de
habilidades para la investigacion y/o
exposicion. Se trata de sustituir la
responsabilidad del instructor en la
preparacion y conduccioén del
programa.

Para propiciar al analisis e intercambio
de ideas.

Para enfatizar y desarrollar habilidades
en aspectos practicos de la
ensefianza.

Para examinar diferentes soluciones
ante un mismo caso.

Para propiciar la participacion y la
responsabilidad de las personas en su
propio aprendizaje.

Para incrementar la informacién sobre

c.c Reconocimiento



(FORMA DIRECTA)

CINE, TEATRO Y
DISCOFORO

LLUVIA DE IDEAS

hecho o problema
coordinado por el
instructor para obtener
las opiniones, llegar a
conclusiones y establecer
diversos enfoques.

Es una variante del foro,
donde se realiza la
discusién sobre un tema,
, hecho o problema
escuchado y/o visto de
un medio de
comunicaciéon masiva
(disco, teatro, pelicula,
etc.).

Es una técnica que
permite la libre expresion
de las ideas de los
participantes sin las
restricciones o
limitaciones con el
propdsito de producir el
mayor nimero de datos,
opiniones y soluciones
obre algin tema.

problema que se va a discutir.

2.El instructor formula al grupo una pregunta
concreta referida al tema.

3.El instructor invita al grupo a exponer sus
opiniones.

4 El instructor cede el uso de la palabra.

5.Al agotarse un aspecto, el instructor formula
nuevas preguntas.

6.El instructor sintetiza las ideas expuestas.

7.El instructor obtiene conclusiones generales.

8.El instructor evalua el proceso desarrollado.

1.El instructor explica las caracteristicas del
medio empleado.

2.El instructor presenta el medio (pelicula, audio,
filmina, obra teatral, etc.).

3.El instructor revisa, junto con el grupo los
aciertos y errores en el medio presentado,
considerando aspectos TECNICO.y de
CONTENIDO.

4 El instructor realiza preguntas enfocadas a
relacionar el medio con el contenido del curso.

5.El instructor invita a los participantes a exponer

sus aprendizajes sobre el tema.

6.El instructor resume las conclusiones de los
participantes.

1.El instructor define el tema.

2.El instructor explica los propositos y la
mecanica que se va a utilizar.

3.Se nombra un secretario que anota las ideas
que surjan del grupo.

4. Los participantes expresan libre y
espontaneamente las ideas que se les van
ocurriendo en relacion con el tema.

5.Las ideas se analizan y se agrupan en
conjuntos afines.

6.El grupo elabora una sintesis de las ideas
expuestas y obtiene conclusiones.

un tema.

Para analizar informacion a través de
la discusion grupal.

Para favorecer un clima de apertura 'y
confianza que invite al grupo a
expresar sus opiniones.

Para desarrollar una actitud
participativa en un grupo.

Analizar retrospectivamente los
mensajes enviados por los medios de
comunicacion.

Como complemento de ofras técnicas,
para apoyar temas expuestos durante
un curso.

Para fomentar el pensamiento
creativo.

Para fomentar el juicio critico
expresado en un ambiente de libertad.

Para promover la busqueda de
soluciones distintas.

Para facilitar la participacion de las
personas con autonomia y
originalidad.

Complemento de otras técnicas, como
Estudio de Casos y Lectura
Comentada.

c.c Reconocimiento



DISCUSION DIRIGIDA

JUEGO DE PAPELES

EXPERIENCIA
ESTRUCTURADA

Consiste en un
intercambio de ideas y
opiniones entre los
integrantes de un grupo
relativamente pequefo,
acerca de un tema
especifico con un método
y una estructura en la
que se mezclan la
comunicacion formal y
las expresiones
espontaneas de los
participantes.

En esta técnica algunos
participantes asumen un
papel diferente al de su
propia identidad, para
representar un problema
real o hipotético con el
objeto de que pueda ser
comprendido y analizado
por el grupo.

Es una técnica en la cual
los participantes realizan
una serie de actividades
previamente disefiadas,
cuyo proposito es
destacar los principales
elementos de un tema o
aspecto del programa. Es

1.El instructor plantea al problema o pregunta.

2.Divude el grupo en pequefios grupos, por
afinidad entre los participantes o al azar.

3.En cada subgrupo los participantes nombran
un secretario.

4.El instructor especifica el producto al que debe
llegar cada subgrupo.

5.El instructor propone el procedimiento a seguir,
o indican a los participantes que los determinen
ellos mismos.

6.Cada subgrupo se aboca a la tarea especifica.

7.Cada subgrupo, a través del secretario expone
sus conclusiones al grupo total.

8. Se obtiene conclusiones grupales.

1.El instructor prepara el enunciado del
problema, y los papeles que representaran.

2.Elinstructor explica al grupo el proposito-y la
mecanica del juego de papeles.

3.El instructor solicita tantos voluntarios como
papeles deban representarse.

4.La distribucién de los papeles entre los
voluntarios puede ser por sorteo, por asignacion
del instructor o por consenso de los
participantes. El resto del grupo recibe
instrucciones para actuar como observadores.

5.El instructor presenta el problema y fija un
tiempo para la representacion.

6.Los voluntarios representan el problema de
acuerdo a sus papeles sin interferencia de los
observadores.

7.Al finalizar la representacion, el instructor pide
al grupo sus reflexiones y comentarios sobre lo
ocurrido. 8. El instructor apoya la representacion,
con alguna teoria alusiva al problema.

1.El instructor disefia o selecciona la experiencia
apropiada para enfatizar el tema.

2.El instructor prepara los materiales o
instrumentos necesarios para la experiencia.

Para propiciar la interaccién entre los
participantes.

Para estimular la participacion a través
de una tarea.

Para ayudar a las personas a expresar
sus ideas y sentimientos ante los
demas.

Para facilitar la comunicacién
interpersonal y grupal en forma
ordenada.

Para propiciar la discusion, andlisis y
sintesis a partir de la experiencia del
grupo.

Para facilitar el aprendizaje a través de
la simulacién de un hecho real.

| Para fomentar la participacion del
grupo en la solucién de problemas.

Para lograr una mayor comprensién a
través de una vivencia de los
participantes en una situacion
determinada.

Para que los participantes analicen su
propio comportamiento frente al
problema en cuestion.

Para que los participantes reciban
retroalimentacion del propio grupo.

Para destacar el valor de la
experiencia en el aprendizaje.

Para facilitar la comprension de temas
polémicos a partir de la vivencia de los
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importante destacar que | 3.El instructor explica al grupo la mecanica de la | participantes.
hay una gran confusion experiencia estructurada.

entre la experiencia
estructurada y las
llamadas "Dindmicas de

Para demostrar que el aprendizaje
4.El instructor conduce al grupo a lo largo de la puede ser agradable.

grupo”, conviene aclarar | Xperiencia.

que la dinamica grupal Para facilitar la manifestacion y
existe en todo momento | 5 | finalizar la experiencia, solicita al grupo los comprensién de emociones y

como consecuencia del comentarios y reflexiones sobre el tema. sentimientos, en una estructura que
comportamiento de las proteja a las personas.

personas y de su

interaccion en el grupo, 6.El grupo destaca lo aprendido en la

con independencia de la | experiencia. La aplicacién de esta técnica se ha
técnica que se emplee. desvirtuado al utilizarla sin prop6sitos

claros, utilizandola como un simple
juego en el cual ni la conduccién ni la
reflexién son adecuados.

7.El instructor apoya el aprendizaje del grupo con
la exposicion de alguna teoria relacionada con la
experiencia.

Cuadro # 2. Estrategias de ensefianza. 2005

6.- El Enfoque Geohistorico. Aplicado a la investigacién y elaboracién

de los Mapas Conceptuales

Lo Geohistérico, “la Geografia de la Historia, investiga y expone la
intervencién de lo geografico en lo historico. Por consiguiente, trata de saber
como han actuado (pasado), como actuan (presente), e incluso, cémo
presumiblemente actuaran (futuro), los paisajes geograficos en sus aspectos
fisicos, biogeograficos y humanos con relacién al proceso historico” Vila
(1970), citado por Santaella (1996).

En la década de los afnos sesenta, cuando en el pais la ensefianza de
la ciencia social estaba a cargo de profesores cuyo pensamiento no habia
transitado mas alla de la concepcidn positivista del mundo, resultaba
excepcional la participacion de un pequefio grupo de profesionales de la

ensenanza de la historia, inmerso en la teoria materialista de la historia.

De igual manera resultaba excepcional contar con profesores en la

ensenanza de la geografia de la talla de Ramén Adolfo Tovar, quien

39



procedente de Estrasburgo, Francia, traia consigo una manera diferente de
comprender y ensefiar la geografia. Decir Ramoén Tovar significaba y significa
penetrar en el mundo de la ciencia social cuanticualitativa, donde las
matematicas y el método estadistico de los conjuntos guian la informacién
cuantitativa hacia la comprension cualitativa del espacio; mientras la teoria
materialista de la historia, permite aproximarse a la explicacion de este

proceso objetivado espacialmente.

Esa nueva manera de ver y sentir la geografia, como ciencia social,
era complementada con la produccién del cartograma que, a manera de
instrumento didactico, busca una mayor comprension de la materia
programada en el quehacer pedagogico, bien como maestros de escuela
primaria o como "profesores" en la educacién secundaria, permite resolver
situaciones de orden pedagodgico en el proceso particular de la-ensefianza de

la geografia de Venezuela.

Mientras en el pais, durante la década de los afos sesenta, existe
una férrea persecucion de parte de la tendencia tradicional-positivista de
comprender y ensefar la geografia, contra la nueva tendencia en cuestion,
representada por Ramén Tovar, en paises avanzados se discutia sobre la
ciencia cualitativa y la cuantitativa con el propdsito de aunar esfuerzos para

crecer.

Uno de esos paises, a parte de Francia, Estados Unidos y otros del
continente Europeo, es Canada, cuya universidad de Montreal, con la
subvencion del concejo Nacional de Investigaciones del Canad4, publicaba

"la revista de Geografia de Montreal".
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En el cuarto trimestre de 1971 apareci6 la revista numero cuatro, que
segun su editorial fue dedicada a "las multiples facetas de la cartografia
tematica contemporanea: cartografia automatica, investigaciones graficas y
representacion cartografica de sintesis" y que, de igual manera que los
cartogramas, han sido superada por la cartografia conceptual, en la que
armoniza una relacién entre las variables de mayor incidencia en la
organizacion del espacio y del modo de produccion dominante que la

dinamiza y explica.

El espacio, como categoria social, sintetiza lo diacronico y lo
sincronico. Ese producto humano define un proceso dialéctico permanente
de relaciones que se cumplen dentro del juego también permanente de las
leyes generadas por el modo de produccidon dominante como parte
fundamental: de un sistema especifico. Esa constante relacién hace del
espacio una unidad compleja en su forma y contenido, asi como por el

numero de categorias que contempla para su mejor explicacion.

Todo espacio es reflejo de las leyes que le determinan y le diferencian
de otras unidades espaciales; no obstante, la coherencia existente entre
todas esas posibles unidades frente a un todo o conjunto universal:
estructura y sistema. El espacio es, asi mismo, una unidad compleja de
fuerzas: econdmicas, sociales, politicas, culturales e ideoldgicas, objetivadas
a través de formas y dimensiones que responden a un proceso histérico
comun; de ahi, que su estructuracion estara determinada por el proceso
organico del modo de produccién dominante (condiciones histéricas dadas

en cada presente).

Como esas condiciones a las que responde la organizacion y

funcionalidad del espacio no son siempre las mismas, son razones historicas
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para que el espacio social refleje una sucesién de tiempos o de "presentes”
interactuados por las fuerzas o corrientes indicadas anteriormente, que la
diferencian del proceso natural o evolucién, tal como ocurre con el arbol,

cuyo tronco resulta, a grosso modo, una sucesion concéntrica de cortezas.

Generalmente, el espacio urbano se presenta con una continuidad
propia de la ciudad industrializada, que contiene subconjuntos o sectores que
definen la discontinuidad; a veces, esos subconjuntos son ejemplos
determinantes en la diversidad de presentes y de condiciones historicas en
calidad de factores, pero, aun cuando algunos de ellos permanezca o haya
sido "conservado" en su forma o estructura original (estructura colonial, por
ejemplo), debera estar inscrito (interactuado) en el contenido histérico del
presente que permite reconocer la coherencia, coexistencia y conexion,
como principios: fundamentales en la relacion del-todo con sus partes vy
viceversa, comportamiento de la unidad y de lo diverso en una unica

dinamica también diversa.

Cuando a manera de sintesis se establece que el espacio es una
sucesion de tiempos, estamos precisando el por qué es una unidad
sincronica y diacronica y la necesidad de integrar lo geografico a lo histérico,
forma y contenido. En este sentido, a nivel de objetividad, el estudioso del
espacio, percibira la totalidad presente del espacio y debera indagar en la
historia las condiciones que prevalecieron en la organizacion vy

caracterizacion de cualquiera de las porciones de esa totalidad.

De ello, se desprende también la necesidad de percibir el espacio en
su conjunto como un sistema de estructuras organizadas por el modo de
produccion dominante, mediante condiciones historicas determinantes vy, a

partir de centros de poder, de acumulacién de capital y expansivos, tanto a
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nivel interno como externo, en el caso de las relaciones de dependencia,

donde continua funcionando la relacion centro-periferia.

Precisar esas condiciones historicas y sus consecuencias, dentro del
encadenamiento que pauta el proceso: causa-efecto-causa..., permite al
investigador y docente adentrarse en el mismo proceso de la objetividad, con
el fin de acercarse a la realidad social, cualquiera que sea su calificativo,
para intentar descubrir la periodificacion reflejada por la totalidad en el objeto
de estudio, es decir, llegar a ella como producto mismo de la investigacion

que se realiza.

La no intrusion del objeto de estudio de parte del investigador y de la
falta de una toma de posicidon objetiva, merma la posibilidad de comprender
el proceso, «asi .como la  capacidad para /llevar adelante cualquier
investigacion de indole social, cuestion que, a juicio nuestro, esta privado a
nivel de un sector importante de quienes realizan estudios de postgrado en
las casas de estudios superiores. Como se dice generalmente, para muestra
un botdn, una vez que dichos estudiantes concluyen su escolaridad, surge
una especie de "resistencia" para producir la tesis de grado exigida; ¢ razon

de ello, ? lo expuesto.

La seleccidon del espacio a estudiar: De la misma manera que la
objetividad impone en la investigacion de la interrelacidn entre el sujeto y el
objeto, unidad en la que el primero de los integrantes no participa como
creador, sino como descubridor de leyes que dinamizan la realidad del objeto
de estudio; descubridor de la esencia a partir de la manera como la
naturaleza del objeto se refleja en él, la seleccion del espacio a estudiar, en
un "momento"” o periodo no deberia ser aprioristica o subjetiva, dejando de

lado el proceso que conduce a la abstraccion de la parte que debe ser
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estudiada; a menos que dicha seleccion involucre un determinado conjunto o
sistema espacial estructurado y, aun asi, habria necesidad de precisar la

escala mediante la cual ha sido definido el criterio espacial de totalidad.

De proponerse a Venezuela como sistemas de estructuras espaciales,
se debe estar claros de que tal propuesta no escapa a la posible existencia
de un conjunto espacial mayor que no tiene que coincidir necesariamente
con todo el continente americano, sino que se requiere de una delimitacion
espacial identificada por una determinada dinamica, generada por fuerzas

propias de un modo de produccién dominante.

El sujeto investigador, frente a la totalidad, no inventa ni propone
arbitrariamente el espacio a estudiar, debe trabajar dicha totalidad para que
sea ella 'quien 'le establezca los: parametros del-espacio que debe ser
estudiado, a excepcion de ciertas-especificidades que se corresponden con

trabajos encomendados o requeridos particularmente.

La objetividad, en otra de sus dimensiones, induce hacia lo
cuanticualitativo, tratamiento de las variables contenidas en el espacio, en su
condicion de unidad multivariable. No obstante que, en el proceso
ensefanza-aprendizaje, como practica pedagdgica, se ha hecho permisible
la seleccion subjetiva de espacios donde el educando, con ayuda del
profesor, realiza una determinada investigacion, cuyas conclusiones no
siempre busca percibir las relaciones existentes entre el todo y la parte y

viceversa.
De igual manera, las situaciones geohistéricas y las variables que

permiten identificarlas, no deberian de ser planteadas de manera aprioristica,

puesto que toda la situacidn espacial que queramos estudiar debera
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obligarnos previamente a lograr cierta comprension del conjunto espacial del

cual depende.

El apriorismo nos resulta incomprensible aun en la actividad
pedagogica, cuando existe conciencia de que la realidad como situacién
concreta posee y "propone" las variables que orientan al sujeto investigador
en una determinada direccion de estudio. Sdélo asi se logra comunicar la
sintesis real de la situacion geohistorica presente. Debe existir una cierta
imparcialidad en el tratamiento de lo real concreto, dentro de la parcialidad
metodolodgica puesta en accidn. Sin entrar aca a discutir lo pedagodgico en

cuanto al caracter cientifico que pueda o no tener.

Ese caracter debe brindarlo personalmente el educador que investiga,
no asi el docente que se limita a informar lo informado: ha-mucho tiempo,

alejado consciente o inconscientemente del proceso en cuestion.

Retornando al planteamiento del espacio social como objeto de
estudio de la ciencia social y de la geografia en lo particular, se advierte la
necesidad de reconocer en el mismo la presencia multivariable que induce
de alguna manera a la comprensidén de relaciones cuanticualitativas, por la
misma necesidad del investigador de precisar en dicho espacio, las

diferencias y los dominios de unas frente a otras.

El investigador puede hacer de lado variables mas significativas al
nivel del problema que se propone estudiar(. . .) El investigador puede a la
inversa y con el mismo resultado (pasar de lado la explicacidén) ahogar en un
ser matematico unico, los fendmenos cuya distribucion espacial respectiva no

se recubrira o excluya, asimilando abusivamente fenédmenos independientes.
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Interpretando el texto anterior, queda de manifiesto la importancia de
la unidad cuanticualitativa en el proceso investigativo que ocupa, e induce al
docente-investigador a seleccionar objetivamente el espacio y sus variables
para el analisis y sintesis respectivos. Es a partir de esa actividad
cuanticualitativa, cuando se aboca a proponer buena parte del "sistema"
conceptual que debera ser discutido y procesado para luego, intentar el

analisis del fendbmeno u objeto de estudio.

Esta es la via, para alcanzar y proponer nuevos conocimientos que
deberan traducirse de alguna manera en conceptos y categorias, asi como
descubrir leyes que permitan acercar a la propuesta o contribucion de la
teoria del espacio estudiado, que debera estar conectada con el sistema de
estructuras que integran la totalidad espacial, cualquiera sea la escala que se

asuma.

En el caso del docente inmerso en la metodologia geohistdrica, la
cuantificacion previa de las variables, le permite transformar las unidades
estadisticas de la informacion, segun manifiesten la existencia de dominios
espaciales, en unidades cualitativas especificas, aprovechadas por el
método cartografico para producir primero, los cartogramas y luego, los
mapas conceptuales respectivos, creando con ello, instrumentos
pedagogicos valiosos para lograr un proceso ensefanza-aprendizaje

deseado.
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Bases Legales

Las bases legales sobre las cuales se apoya el sistema educativo
venezolano se encuentran las contempladas en la Constitucion de la
Republica Bolivariana de Venezuela, la Ley Organica de Educacion y su
Reglamento. Asi como también las resoluciones o reglamentos que el Estado
venezolano considere necesarios implementar para que este proceso
trascendental para el desarrollo del pais, se cumpla de la mejor forma

posible.

La Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela (1999), en
su articulo 102 estipula que la educacion debe estar orientada al pleno
desarrollo de la personalidad para el disfrute de una existencia digna, que
transcurra con una valoracién.ética del trabajo y con conciencia de
participacion ciudadana. El propdsito es que cada venezolano se sienta
identificado con sus raices histéricas nacionales y latinoamericanas. Que se
sienta parte del sistema democratico para promover asi acciones

transformadores en beneficio propio y de la nacion.

De la misma manera el articulo 107 establece la obligatoriedad de las
asignaturas de Historia y Geografia de Venezuela hasta el Ciclo
Diversificado, rescatando asi su categoria de materias autébnomas ante la

necesidad de rescatar los valores nacionalistas.

Por otro lado, la Ley Organica de Educacion (1980), en su articulado
contempla las disposiciones en cuanto a los lineamientos que conforman la
base operativa del hecho educativo y la practica desarrollada en los

diferentes niveles y modalidades que instituye.
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En su articulo 3, la Ley sefiala las finalidades de la educacion,
dirigidas hacia la capacitacion y formacion integral del individuo donde la
preservacion, defensa y mejoramiento del ambiente son preponderantes. A

tal efecto senala:

La educacion tiene como finalidad fundamental el pleno
desarrollo de la personalidad y el logro de un hombre sano, culto,
critico y apto para convivir en una sociedad democratica, justa y
libre basada en la familia como célula fundamental y en la
valorizacion del trabajo; capaz de participar activa, consciente y
solidariamente en los procesos de transformacion social;
consustanciado con los valores de la identidad nacional y con la
comprension, la tolerancia, la convivencia y las actitudes que
favorezcan el fortalecimiento de la paz entre las naciones y los
vinculos de integracion y solidaridad latinoamericana. La educacion
fomentara el desarrollo de una conciencia ciudadana para la
conservacion defensa y mejoramiento del ambiente, calidad de
vida 'y uso racional de los recursos-naturales y-contribuira a la
formacion y capacitacion delos equipos humanos necesarios para
el desarrollo del pais y la promocién de los esfuerzos creadores del
pueblo venezolano hacia el logro de su desarrollo integral,
auténomo e independiente

En cuanto al Perfil del Docente en el Art. 104 de la Constitucién de la
Republica Bolivariana de Venezuela, reza: "La educacion estara a cargo de
personas de reconocida moralidad y de comprobada idoneidad académica.".

Mas adelante al referirse al trabajo docente lo describe como "...elevada
mision" y obliga al Estado a establecer leyes que regulen el ingreso,
promocion, permanencia en el sistema educativo y evaluacion de méritos sin

injerencia partidista o de otra naturaleza no académica.

Los cambios politicos e institucionales que caracterizan a la

Venezuela de hoy, obligan a los ciudadanos venezolanos dedicados a la
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docencia, a replantear su rol en los centros educativos y en la sociedad. Su
elevada misidn, definida por Ley Magna, debe enmarcarse dentro de los
nuevos paradigmas o doctrinas que inspiran los textos legales. No s6lo es la
Constitucion, y la préxima Ley Organica de Educacioén, sino también la Ley
Organica para la Proteccion del Nifio y del Adolescente que entr6 en vigencia

este ano.

En las nuevas Leyes, ya aprobadas y en plena vigencia, destacan la
Doctrina de los Derechos Humanos y los Derechos del Nifio y el
Adolescente. El docente no puede ignorar estos nuevos planteamientos v,
por el contrario, debera convertirse en un celoso defensor y promotor de los

Derechos.
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CAPITULO III
MARCO METODOLOGICO

El acercamiento a la practica escolar una aproximacion al docente
de Geografia sobre el uso de Mapas Conceptuales

Naturaleza de la Investigacion

Actualmente se examinan los problemas educativos desde dos
paradigmas, uno de éstos es el cualitativo que a saber (Hernandez,1999)
parte de una necesidad social, de apreciaciones, tiene una alta carga de
subjetivismo, donde los datos son provenientes de la observacion y tiene una
elaboracion mental. Pone a flote lo que no se conoce, por tanto abarca,
integra y estudia holisticamente la compleja interaccion escolar. Ademas no
esta sujeto a un esquema preelaborado sino que se integra todo lo que se
observa a partir de la idea que ningun problema social se repite exactamente

igual.

De acuerdo a lo expuesto los estudios cualitativos hacen énfasis en
esclarecer situaciones, poner a la vista rasgos peculiares, exhibir carencias o
revelar bondades, mas que generalidades o leyes de alguna naturaleza; es
decir, a este enfoque le interesan las ideas capaces de generar polémica y
despertar inquietudes, porque devela lo que esta al interior de las

interrelaciones sociales.

Dentro de este paradigma se selecciona para la realizacion de este
estudio, la metodologia de Investigacién-Accidén, dado que es acorde para la
labor que se pretende desarrollar. Esta al saber de Mckernan (2001) es el
proceso de reflexion para producir un cambio social por el cual en un area
problema determinada se desea mejorar la practica o la comprension

personal. Al respecto, se recoge sistematicamente la informaciéon que parte
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de la cotidianidad de las personas, en este caso docentes de Geografia de la
Tercera Etapa de Educacion Basica, con el fin de presentar alternativas
viables que permitan mejorar la realidad existente. Por otra parte Elliot (citado
por Mckernan 2001), agrega que la Investigacion Accion es el estudio de una

situacion social con miras a mejorar la calidad de la accion dentro de ésta.

Lo expuesto hace reconocer que la Investigacion-Accion es
importante, porque se puede indagar y mejorar la realidad de lo que ocurre
en la escuela, los participantes tienen la oportunidad de develar su practica
pedagogica, analizar su interaccion didactica y reflexionar acerca de las
alternativas para fortalecer los procesos de ensefanza y aprendizaje, todo
dentro de una concepcion de dinamismo, complejidad y relatividad del

conocimiento.

Otro de los autores que 'sefala la importancia de la Investigacion-
Accion como base para los estudios sociales es Murcia (2001), quien sefala
que la investigacion es la produccién de conocimiento, mientras que la
accion es la modificacion intencional de una realidad dada, este proceso da
la magnifica oportunidad de promover cambios en la cotidianidad escolar sin
que los participantes se sientan ajenos a éstos, porque al inmiscuirse se
convierten en agentes promotores de renovacién lo cual deviene de la

concienciacion y busqueda de alternativas acordes a la realidad epocal.

Por tanto la Investigacidn-Accion, es el primer paso para la
transformacion social e involucra a los grupos sociales en la generacion de
su propio conocimiento y en la sistematizacion de su propia experiencia, con
la finalidad de transformar de raiz lo que se quiere cambiar ya que
actualmente se observa una motivacion al cambio en vista de que la realidad

educativa es por definicién dinamica, activa e intencional. Algunos de estos
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cambios pueden traducirse en crear nuevos contextos de aprendizaje
profesional que posibiliten al profesor generar entornos que faciliten el

aprendizaje en sus alumnos; aspecto que se ve reflejado en este estudio.

Para desarrollar la Investigacion-Accion se plantea los siguientes

pasos, expuestos por Murcia (2001):

- Fase exploratoria de la comunidad e identificacion de necesidades
basicas. (Paso # 1)

- Descripcidn de la problematica. (Paso # 2)

-Elaboracion de una estrategia educativa con sus acciones de

ejecucion. (Paso # 3)

Cada uno de los pasos anteriormente descritos ~se relacionan

ampliamente con la investigacion:

Paso #1 Paso # 2 Paso # 3

Se detecto el problema, y Ensefanza tradicional, La estrategia elaborada
explord basada en la memorizacion, para

la situacién en la E.T.LA.C los docentes de Geografia mejorar la ensefianza
“Tulio no utilizan técnicas de la Geografia, esta

Febres Cordero” innovadoras basada
La necesidad de Cambios enla| que motiven a los alumnos. | en el Modelo Geodidactico:
ensefianza de la Geografia Mapas Conceptuales

Cuadro # 3. Pasos de la Investigacion-Accion adaptadas a la investigacion en La ETIAC
“Tulio Febres Cordero”.

El acceso a la ETIAC “Tulio Febres Cordero”, permitié a la autora
recopilar informacion de fuentes primarias, en este caso, de los actores que
participan del proceso de ensefianza y aprendizaje de la Geografia. Por

tanto también se aspird a la realizacion de un estudio de casos como parte
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de la metodologia cualitativa en vista de que la investigacion profundiza un
caso particular: ETIAC “Tulio Febres Cordero” y el noveno grado de

Educaciéon Basica.

Lo anterior esta basado en lo expuesto por Stake (1999), donde el
estudio de la particularidad y de la complejidad de un caso singular, para
llegar a comprender su actividad en circunstancias importantes. El caso se
estudia cuando se tiene un interés muy especial, pues es algo especifico,
complejo y en funcionamiento que se pretende comprender y que puede

requerir una o varias semanas, o extenderse durante todo un afio”.

De modo que un estudio de casos consiste en un método de
investigaciéon en el que se informa sobre la accién cotidiana, particular y
compleja, asi como el comportamiento de un caso singular; un individuo, un

profesor o una escuela.

Escenario Geografico

El presente estudio se centra en Ila poblacion de Coldn,
especificamente en el plantel oficial que lleva por nombre Escuela Técnica
Industrial Agropecuaria y Comercial “Tulio Febres Cordero”, institucion donde
cumple labores docentes la autora de esta investigaciéon, la temporalidad

para este estudio esta comprendido durante el afio escolar 2004-2005.

Esta institucion funciona en San Juan de Coldn, Municipio Ayacucho
desde el afio 1968 en las instalaciones construidas bajo la administracion del
Dr. Raul Leoni. Esta unidad educativa fue producto de la fusion del Liceo ¢
Tulio Febres Cordero”, la Escuela Artesanal y la Escuela de Comercio; que

para ese momento funcionaban por separado en dicha poblacion.
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El Ministerio de Educacion, en la Resolucion 4265 del 11 de
Diciembre de 1968, le otorga el Nombre de Unidad de Educacion Media
“Tulio Febres Cordero”. Posteriormente en 1999 se autoriza el
funcionamiento de las Escuelas Técnicas de Agropecuaria, Industrial y
Comercio bajo la misma institucién, mediante la Resolucién 17 del 17 de
Enero de ese mismo afo. Actualmente es conocida con el nombre de
E.T.I.LA.C “Tulio Febres Cordero”, pero no es si no hasta el afio 2006 cuando

sea reconocida legalmente como tal.

La institucion cuenta con una sede principal y un anexo ubicado en la
aldea Guarumito Parroquia Rivas Berti. La sede es bastante grande y esta
distribuida en edificios, area agropecuaria, deportiva y talleres. El edificio
principal es una construccién de tres niveles con un patio central y oficinas a
sus alrededores donde se ubican-la direccion y subdireccion, los servicios

meédicos y de orientacion, aulas, biblioteca y comedor.

Tiene acceso a otros edificios de dos niveles, uno de ellos es dedicado
a los talleres de trabajo del area de mecanica. Las instalaciones principales
se encuentran rodeadas por el estacionamiento y canchas deportivas, que al

pasarlas llevan al area dedicada a la especialidad de agropecuaria.

Poblacién

Tamayo (1998) define a la poblacion como “la totalidad de sujetos
involucrados en el fendbmeno a estudiar, donde las unidades de poblacion
poseen una caracteristica comun, la cual se estudia y da origen a los datos

de la investigacion”. Del mismo modo, en opinion de Mendoza (1995), la
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poblacion hace referencia a “los sujetos, objetos, acontecimientos o

relaciones que se quieran estudiar”.

Para el desarrollo de esta investigacion se selecciono
intencionalmente una poblacion conformada cinco docentes que laboran
especificamente en la catedra de Geografia, los cuales cumplen los
siguientes requisitos:
- Laborar con el programa de Geografia de noveno grado de
Educacion Basica.

- Ser docentes regulares de la E.T.I.A.C “Tulio Febres Cordero”.

- Docentes especialistas en Geografia o en su defecto Ciencias
Sociales.

- Docentes que deseen colaborar con la investigacion e incorporarse

al hecho de la mejorade la Ensefianza de la Geografia.

- Tener disposicion para-participar en la técnica de grupos focales

para la elaboracién y aplicacion de los Mapas Conceptuales en la
Ensefianza de la Geografia con el fin de lograr aprendizajes

significativos.

Recopilacion de los datos

Para el desarrollo de este estudio se ha escogido la técnica de grupos
focales, Korman (1990) citado por Flores y Alonso (1995) "son una reunion
de un grupo de individuos seleccionados por los investigadores para discutir
y elaborar, desde la experiencia personal, una tematica o hecho social que
es objeto de investigacion®.

Erréneamente, los grupos focales generalmente son considerados una

modalidad de talleres participativos por lo cual es importante hacer una
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distincion entre ellos. Los talleres participativos implican la participacién de
un numero de personas y el énfasis esta puesto en el desarrollo de unas

preguntas y unas respuestas entre los talleristas y los participantes.

En cambio, los grupos focales requieren de procesos de interaccion,
discusién y elaboracion de unos acuerdos dentro del grupo acerca de unas
tematicas que son propuestas por el investigador. Por lo tanto el punto
caracteristico que distingue a los grupos focales es la participacion dirigida y
consciente y unas conclusiones producto de la interaccion y elaboracion de

unos acuerdos entre los participantes.

Se utilizé esta técnica para la recopilacion de datos en la investigacion
con el fin de generar una relacion activa entre la investigadora y los
participantes. El principal propdsito del uso de la técnica de grupos focales
en la investigacion social es- lograr una informacion asociada a
conocimientos, actitudes, sentimientos, creencias y experiencias que no
serian posibles de obtener, con suficiente profundidad, mediante otras
técnicas tradicionales tales como por ejemplo la observacion, la entrevista

personal o la encuesta social.

Estas actitudes sentimientos y creencias pueden ser parcialmente
independientes de un grupo o su contexto social, sin embargo son factibles
de ser reveladas por medio de una interaccion colectiva que puede ser
lograda a través de un grupo focal. En este sentido los grupos focales no son
naturales sino organizados. Esta situacion es practicamente inevitable, pero
bien manejada puede contribuir a conformar un clima favorable para lograr

una mayor profundidad en la informacion.
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En la investigacion la técnica focal de grupo se aplico de la siguiente

manera:

- Se realizé el estudio de las necesidades en la ensefanza de la
Geografia.

- Se delimitdé el problema, partiendo de las inquietudes de la
investigadora.

- Se elabord y aplico la entrevista con preguntas abiertas.

- Al leer y analizar las respuestas de los docentes seleccionados, se
organizd la guia tematica necesaria para la técnica de grupos
focales y la investigacion.

- Se organizé la técnica de grupos focales, con los participantes, el
moderador (la investigadora) y su respectivo asistente quien tomo
las notas necesarias observadas, se preparo las diapositivas y el
material a utilizar.

- Se orientd a los docentes en la elaboraciéon de sus respuestas con
el fin de que las mismas fueran fructiferas para la investigacion.

- Se organizdé una reunién con los docentes luego de que ellos
aplicaron el Modelo Geodidactico con sus alumnos donde
expresaron verbalmente y por escrito su experiencia la cual sirvid
como punto de partida para el analisis de los resultados y

hallazgos.

Instrumentos

Entrevista semiestructurada

Para recabar informacién pertinente al tema de estudio, se utiliza la
técnica de la entrevista, definida por Taylor y Bogdan (1992) citados por
Parra (1995), como “el encuentro cara a cara entre el entrevistador y los

informantes, encuentros que son dirigidos hacia la comprension de las
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perspectivas que tienen los informantes respecto de sus vidas, experiencias

o situaciones, tal como lo expresan con sus propias palabras” (p.38).

La conduccion técnica de la entrevista se realiza desde las
sugerencias de Martinez (1991), citado por Parra (1995), entre las cuales

pueden mencionarse:

- Luego de tomar los datos personales, se relacionan las preguntas
con el tema de la investigacion.

- Es de caracter abierta para que los entrevistados se sientan con
libertad de tratar otros temas que le parezcan relacionados con lo
que se abordara.

- La actitud del entrevistador es de oyente.

-. 'Los ' aspectos ~que se exploran son agrupados. en algunas
preguntas generales, ordenadas de acuerdo a la importancia de la
investigacion.

- No se ha establecido un tiempo determinado y se procura no
interrumpir a los entrevistados hasta que agoten lo que tienen en

mente. (p.69)

Validez y Confiabilidad de los Instrumentos

Es necesario reconocer que se busca exactitud en la medicion de las
cosas, asi como logica en la interpretacion del significado de esas
mediciones, por lo que se exige que esas mediciones tengan validez y
rigurosidad demostrables. La seleccion de determinadas estrategias o

procedimientos, que esperan tanto investigadores como lectores, sumaran
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esfuerzos que irdn mas alla de la simple recogida de datos y que trataran de

descubrir la validez de los datos observados.

Esta validez se refiere al grado en que un instrumento se adecua a los
objetivos de la investigacion, por lo que se espera que expertos en esta
disciplina certifiquen esa relacion (Stake 1999), y la confiabilidad tiene lugar
cuando los resultados hayan sido aplicados o repetidos al mismo sujeto y

produzca resultados similares bajo las mismas condiciones.

Procesamiento de Datos

La observacion, la-entrevista semiestructurada, las guias tematicas de
la técnica de grupos focales sirvieron como fuente de recoleccién de datos

del presente estudio.

Para el procesamiento de datos se utiliza la triangulacion, que es el

procedimiento para organizar diferentes tipos de datos en “un marco de
referencia o relacion mas coherente de manera que se puedan comparar y
contrastar” (Elliot citado por Mckernan,2001). Consiste en la utilizacion de
diferentes medios para comprobar un dato obtenido o un indicador de

evaluacion trabajado.

El proceso de triangulacion utilizado especificamente para esta
investigacién es el de la triangulacién de informacién o datos recogidos,
porque las fases de la investigacién estan centradas en la aplicacién de

instrumentos para recabar informacién que sea util para organizar la técnica
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de grupos focales y posteriormente analizar la aplicacion didactica de los

Mapas Conceptuales en la ensefanza de la Geografia.

Como se ve, para realizar la triangulaciéon se aplican diferentes técnicas,
instrumentos o personas que sirvan para contrastar el dato obtenido. Es
importante sefialar que los unicos datos que se consideran validos son los
que coinciden tras aplicar los distintos medios enumerados, es decir, deben
ser coincidentes las opiniones de las personas involucradas en el proceso
evaluativo, o coincidente el resultado de aprendizaje evaluado con las

diferentes técnicas.

En esta investigacion la triangulacion de informacion o de datos recogidos

se estructura de la siguiente manera:

Docentes (1)

Expertos Antecedentes (3)
(2)

(1) Los docentes tomados como poblacion, a los que se les
aplicod los instrumentos para la recoleccion de los datos.
Cuadros construidos.

(2) Los expertos, es decir, los autores consultados quienes
exponen los mismos criterios presentes en la propuesta del
Modelo Geodidactico.

3) Los antecedentes encontrados y consultados los cuales

coinciden con las dos categorias anteriores.
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CAPITULO IV
RESULTADOS

La Verdadera Practica Escolar

Los resultados de esta investigacion se presentan en dos fases. La
primera titulada procesamiento de datos y triangulaciéon de informacién o
datos obtenidos, los cuales fueron recabados a través de las entrevistas y
guias tematicas aplicadas a los docentes, mientras que en la segunda fue
elaborado el Modelo Geodidactico propuesto para lograr aprendizajes

significativos en la ensefianza de la Geografia.

Enrelacidon a la primera fase se analizan los diferentes resultados que
se obtuvieron de la entrevista y'guia tematica elaboradas por lo profesores
asistentes a la reunién de grupos focales, dichos docentes fueron escogidos
intencionalmente por ser profesores de la asignatura de Geografia de noveno

grado de Educacion Basica.

El fin fue dar a conocer las estrategias que ellos utilizan en el
desarrollo de las clases, para precisar los conocimientos que tienen en la
elaboracién de Mapas Conceptuales, y de esta manera pasar a la segunda
fase de la investigacién donde se elaboro la estrategia o modelo didactico de

los Mapas Conceptuales en la ensenanza de la Geografia.

Para este analisis, se consideraron diferentes categorias, tales las
concepciones de ensefianza, el uso de estrategias en el aula denominada
intencionalidades didacticas, y la aplicacion y manejo de los Mapas

Conceptuales en la ensefanza de la Geografia.
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| Fase: Procesamiento de Datos: se desarrollé dicho procesamiento en tres
momentos, representados en cuadros explicativos de la informacion obtenida

de la aplicacién de los instrumentos a la poblacidn seleccionada.

- Primer Momento: Entrevista para el objetivo concreto # 1.(E 1, 2, 3, 4, 5)

- Segundo Momento:Guia tematica para los objetivos concretos # 2y 3 ( Gt
1,2,3,4,5).

- Tercer Momento: Fase #1: Técnica focal de grupo. Fase #2: Aplicacion de

Mapas Conceptuales. Para el objetivo concreto 4 (F 1, 2, 3, 4, 5).

En cuanto a lo experimentado con los docentes, las dos fases de la
investigacion fueron bastantes satisfactorias, en:la primera se desarrollo el
procesamiento en tres momentos-representados en cuadros explicativos de
la informacion obtenida de la aplicaciéon de instrumentos a la poblacién

seleccionada.

De acuerdo a la informacion suministrada por los docentes presentes
en la investigacion la ensenanza de la Geografia es un problema latente que
va desde la escuela hasta la universidad, e incluso traspasa las fronteras de
éstas, la familia, la comunidad, el estado y el pais estan inmersos en
situaciones de caracter geografico, mas aun el docente y el alumno se ven
ampliamente involucrados, donde ambos deben siempre estar dispuestos al

cambio directo en el aula de donde practicamente no se puede salir.
Es importante hoy en dia renovar la Geografia, la cual debe estar

basada en la construccion del conocimiento por parte del alumno, donde esté

presente el sentido comun, y la interaccion con lo local, en pocas palabras la
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realidad de la vida cotidiana. Para ello la Geografia debe investigarse, vivirse
y percibirse, no solo basarse en un estudio fisico, sino por el contrario mas

humano y social, el cual lleve al individuo a conocer su espacio geografico.

Es preciso ensefar Geografia a través de estrategias, de las multiples
que existen, como en este caso los Mapas Conceptuales, donde se logra
plasmar toda la informacién investigada por los alumnos, relacionada con los
problemas latentes en la realidad global y local, por supuesto sin dejar a un
lado el libro de texto y el programa porque ambos van a dar el bosquejo de

antecedentes como punto de partida para la investigacion geografica

En la investigacion realizada se pudo detectar y comprobar que esta
ocurriendo en la ensefianza de la Geografia la falta de estrategias didacticas
que logren sacar a esta ciencia de la simple transmision de-conocimientos,
es decir, de un aprendizaje memoristico. Como se dijo anteriormente el
cambio esta en la escuela, los docentes no pueden seguir dedicandose a
impartir una Geografia netamente tedrica totalmente apartada de la realidad

que se vive en el espacio geografico.

Este primer momento de la investigacion sirvid para recoger toda la
informacion previa necesaria que ratifica el problema latente en la ensefianza
de la Geografia, los docentes no utilizan estrategias innovadoras que
impulsen al alumno a tener interés por los estudios geograficos partiendo de
la realidad del espacio. Se presenta el desarrollo del primer momento y lo

hallado:
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Cuadro # 4

Primer Momento

Muestra | Pregunta 1 Pregunta 2 Pregunta 3 | Pregunta 4 Pregunta 5 Pregunta 6 Pregunta |Pregunta8 |Pregunta9
7

E1l -Toma lista -Debate Varias. Todos los obj. | Todos son *A.M: llega ala | Sicon No, pero he Si para
-Actividades -Exposicion Técnicas Aunque no Importantes solo memoria. Conceptos Leido. actualizarme
grupales - Investigacion de grupo, rinde algunos no se *A.S: Investiga Cortos.

-Discusion del | - Dictado evaluacion, el tiempo adaptan al ambiente | Analiza
tema - Mapas Cartog. | Debate del alumno
- Cuadros comp.

E2 -Saludo -Clase magistral | Trabajo de Los que Todos son A.S: el individuo | No, cuando | Si, cuandose | Si para
-Lista -Interrogatorio Campo en los | cumplen con importantes hay que | construye por estudie no se | lleva una linea | actualizarme
-Revisar -Técnica grupal Objetivos de | los principios | adecuarlos a las investigacion utilizaban de tiempo, la
actividades -Conclusiones aspectos geograficos situaciones y AM:esla historiay la

fisicos necesidades trascripcion de la geografia no se
informacion separan

E3 -Retro -Observacion Vario la Todos Mejoraria cierta A.M: repetitivo sin | No. Muy pocas Si hay que
alimentacion -Debate técnica relacionando informacion analisis, no lleva a veces, la estar
-Dinamicas -Exposicion porque una con los relacionandolos con | la préctica historia es actualizado
grupales -Investigacion misma aburre | contenidos de | temas de A.S: construye su importante
-Lecturas la localidad investigacion aprendizaje pero casi no

para me gusta
desarrollar y

elaborar una

revista

E4 -Toma lista -Exposiciones Si pero se Todos yaque | No, todos son A.M: se aprende No los he No conozco Siyaque es
-Clase -Dictado presta para son importantes solo para el momento | aplicado en | mucho se trata | importante
magistral -Mapas Cartog. formar importantes hay que saber A.S: marca hechos | clase pero si | de investigar me gustaria
-Actividades desordenen | para la vida relacionarlos en el individuo a manera hechos para cambiar las
de las diaria personal comprender los | clases
préxima clase actividades actuales

de debate y
exposiciones

ES -Toma lista -Debate Utilizacion Poblacion, Objetivos que A.S: construccion | No los he No peroesde | Sipara
-Desarrollo -Exposicion de medio fisicoy | cubran la ensefianza |y aporte propio, utilizado mi interés para | mejorar mis
del tema -Clase magistral | informacion | geogréfico completa de la experiencias conocer el clases
segun la -Material de actual donde se materia A.M: sirve solo desarrollo

planificacion | apoyo desenvuelven para aprender histérico de
fechas o ciudades hechos

Cuadro # 4, en base a la Investigacion 2005
*A.M: aprendizaje memoristico *A.S: aprendizaje significativo
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En el cuadro # 4 que representa el primer momento de la investigacion
se reflej6 toda la informacion aportada por los docentes, en el cual se
formularon nueve preguntas donde cada uno de los informantes fue
identificado con una categoria que va desde la E1 hasta la E5. Las nueve
preguntas a su vez fueron relacionadas con el objetivo # 1 de la

investigacion.

Alli se presentan interrogantes relacionadas con los pasos para
desarrollar las clases, estrategias aplicadas, cambios y contenidos en la
catedra de Geografia, objetivos del programa, aprendizaje memoristico y
significativo, mapas conceptuales y enfoque geohistorico.

(Ver instrumento # 1).

En este primer momento de la investigacion se obtuvo los siguientes

resultados, aportados por los docentes:

En cuanto a los pasos para desarrollar las clases, se hallé lo siguiente:
E1l: Toma lista, actividades grupales, discusion del tema.
E2: Saludo, lista, revision de actividades.
E3: Retroalimentacion, dinamicas grupales, lecturas.
E4: Toma lista, clase magistral, actividades de préxima clase.

E5: Toma lista, desarrollo del tema segun la planificacion

Con respecto a la pregunta # 1, los informantes respondieron de una
manera muy general las actividades o pasos que regularmente aplican para
desarrollar las clases, como se puede observar en el cuadro # 1, de los cinco
entrevistados, todos llevan la misma secuencia y rutina, tales como: saludar,
tomar la lista, revision de las actividades e iniciacion de actividades grupales;

es de considerar que lo anterior es parte del inicio de toda clase.
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A nivel de la Tercera Etapa de Educacion Basica, donde se realizo la
investigacion, es obligatorio por parte del profesor tomar la asistencia, la cual
desde dos puntos de vista sirve para dos cosas; la primera para que el
docente sepa identificar por nombre y apellido a sus alumnos, esto lleva a lo
que todo educador debe cumplir, la interaccién docente-alumno; es de

recordar que no hay cosa mas agradable que ser llamado por su nombre.

La segunda solo para etiquetar a los estudiantes a través de numeros,
algo poco agradable y que no lleva a una interaccion y contacto entre los
protagonista del aula, pero ambas conducen a un control estricto de la
frecuencia con que el alumno asiste a clase, de dicho control se puede
extraer informacion necesaria para determinar aspectos importantes en el

estudiante.

Por ejemplo si asiste regularmente o no a clase, lo cual va influir en su
rendimiento escolar y evaluacion de los rasgos de la personalidad, es decir,
con la toma de la lista se puede realizar un seguimiento de la frecuencia de
asistencia al aula y a cada materia que curse. En caso de presentar un
elevado numero de inasistencias (articulo 109 del Reglamento de la ley
Organica de Educacion) puede perder el afio escolar y si esto ocurre es
porque hay alguna anormalidad que afecta el desenvolvimiento o actuacion

escolar.

Dicho reglamento expone lo siguiente: “La asistencia a clase es
obligatoria. El porcentaje minimo de asistencia para optar a la aprobacion de
un grado, area, asignatura o similar, segun el caso sera de setenta y cinco
(75%). Queda a salvo lo que se determina en el articulo 60 de este
Reglamento”.
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En cuanto a las estrategias utilizadas en la ensefianza de la Geografia,
se obtuvo lo siguiente:

El: Debate, exposicion investigacion, dictado, mapas cartograficos,
cuadros comparativos.

E2: Clase magistral, interrogatorio ,técnicas grupales, conclusiones.

E3: Observacién, debate, exposicion, investigacion.

E4: Exposicion, dictado, mapas cartograficos.

E5: Debate, exposicion, clase magistral, material de apoyo.

En cuanto a la pregunta # 2, los docentes inmersos en la investigacion
aportaron buena informacion relacionada con el tipo de estrategias aplicadas
en la ensefanza de la Geografia, nuevamente se observé que todos los
entrevistados ' coincidieron -en: las respuestas 'aportadas. “El debate, la
exposicion, el dictado, la investigacion a través del texto y la elaboracion de

mapas cartograficos son las mas frecuentes.

Algunas de estas estrategias bajo el enfoque de produccién del
conocimiento por parte del alumno son acertadas para el estudio de la
Geografia, pero si éstas son aplicadas como principio de transmisién del
conocimiento, es decir, un aprendizaje memoristico, solo conduce a retener

la informacién para determinada actividad y luego se olvida.

Por supuesto no se esta logrando el aprendizaje significativo que
propuso Ausubel, por el contrario se esta alimentando aun mas el rechazo vy
el desinterés del alumno por los estudios geograficos; situacion que ha sido
mas que estudiada y afirmada por Santiago (1998), y Moreno y Marrén
(2000).
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Se percibié que todos los profesores entrevistados utilizan el texto
para investigar, considerado como una buena estrategia, pero a diferencia de
esto la investigacidon de los alumnos esta basada en la trascripcion del
objetivo al cuaderno y esa no es la intencion, por el contrario el libro se debe
tomar como referencia para el estudio de la realidad geografica y el espacio

local que es el objeto de estudio de esta ciencia (Santiago 1998).

La estrategia del texto es planteada por Boira y Reques en Moreno y
Marron (2000), esta permite reconstruir el pasado a modo de leccion de
Geografia Historica o lo que se conoce como enfoque geohistorico, aspecto
planteado en esta investigacion para la elaboracion del modelo estratégico

de Mapas Conceptuales.

En cuanto a los cambios en la-manera de-ensefiar Geografia, se
encontro lo siguiente:

E1l: Varias técnicas de grupo, evaluacién y debates.

E2: Trabajo de campo en los objetivos de aspectos fisicos.

E3: Vario la técnica porque una misma aburre.

E4: Si pero se presta para formar desorden en las actividades de
debates y exposiciones.

E5: Utilizacion de informacién actual.

Los docentes ante la pregunta # 3 describen los diferentes cambios
que introducen a menudo en la manera de ensefiar Geografia, cambios que
para los expertos y docentes actualizados no tienen nada de novedad, ya
que se logra observar que segun su criterio lo que varian es desde las
técnicas de grupo, trabajos de campo dentro de la misma institucion, e

informacion actual para lectura, uno de los entrevistados no plantea variar la
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ensefanza de la Geografia, afirmando que dichos cambios se prestan para

formar focos de indisciplina en el aula.

Este aspecto es cuestionado por la investigadora dado que el
informante practica la técnica del dictado ratificando nuevamente los
aprendizajes memoristicos, incluso en algunas oportunidades se podra
mantener la disciplina del aula, pero no de las capacidades ni de su mente,
con esto se logra que los alumnos a la larga transcriban un tema que a la

final no les interesa.

En relacion a los cambios bien vale la pena precisar que los mismos
deben estar basados en nuevas experiencias, tanto para el docente y para el
alumno, donde haya produccion y construccion del nuevo conocimiento como
el que ha propuesto por muchos afios Ausubel y que poco ha sido tomado en
cuenta por muchos docentes. El-mismo Ausubel afirma que lo aprendido
eminentemente como memorizacion mecanica a los tres meses
practicamente esta perdido. No hay recuerdo de nada. No solo hay olvido,
desprendimiento de materiales de informacion, no retenidos en la red

significativa oportuna.

En cuanto a los contenidos para aprender los alumnos e importancia de
los objetivos del programa:

E1l: Todos los contenidos aunque no rinde el tiempo. / Todos son
importantes solo algunos no se adaptan al ambiente del alumno.

E2: Los que cumplen con los principios geogréficos. / Todos son
importantes hay que adecuarlos a las situaciones y necesidades.

E3: Todos relacionando los objetivos de la localidad para desarrollar y
elaborar una revista. / Mejoraria cierta informacion relacionandolos con

temas de investigacion.
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E4: Todos ya que son importantes para la vida diaria. / Todos son
importantes solo hay que saber relacionarlos.

E5: Poblacion, medio fisico y geografico donde se desenvuelven. /
Objetivos que cubran la ensefianza completa de la materia.

Con respecto a las preguntas # 4 y 5, relacionada con los contenidos y
objetivos que busca el docente para que los alumnos aprendan en la catedra
de Geografia, cuatro de ellos exponen que todos deben ser aprendidos
siempre y cuando sean relacionados con la vida diaria, la localidad o su
medio fisico y geografico, solo uno plantea que solo aquellos que cumplen

con los principios geograficos.

Es de considerar que todos los objetivos y contenidos del programa
son de gran importancia en los estudios geograficos y mas aun si hay tiempo
suficiente para su mejor desarrollo, sumado a esto no se puede obviar la

cantidad de temas que pueden surgir, enfocados a la realidad geogréafica.

Un ejemplo muy especifico de lo expuesto anteriormente es lo
ocurrido a finales del ano 2004 en el Continente Asiatico con el terremoto
que produjo el Tsunami, donde todavia quedan secuelas o las pasadas
lluvias producto de una vaguada en las costas y region occidental y andina
de Venezuela, este ultimo afectando docentes, alumnos y poblaciéon en

general.

Para Taborda de Cedefio 1990,(citado por Santiago 2001), los
programas para la ensefianza de la Geografia no responden a las
necesidades de los educandos, poseen una elevada cantidad de objetivos-
contenidos, en las estrategias sugeridas predominan las tradicionales,

tampoco atienden a la problematica de las comunidades, hay una ausencia
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de formacién de valores, entre otros aspectos. Esto trae como resultado, la
permanencia de una practica escolar atrasada y desconectada de la

compleja panoramica contemporanea.

En relacion con las diferencias entre aprendizaje memoristico y
significativo, se detecto lo siguiente:

El: A.M: llega a la memoria./ A.S: Investiga, analiza.

E2: A.M: es la trascripcion de la informacion. / A.S: el individuo
construye por investigacion.

E3: A.M: repetitivo, sin analisis no lleva a la practica. / A.S: construye
su aprendizaje.

E4: A.M: se aprende para el momento. / A.S: marca hechos en el
individuo.

E5: ‘A.M:: sirve solo para aprender fechas: y: ciudades. / A.S:

construccion y aporte propio de experiencias.

En la pregunta # 6 los docentes fueron muy precisos en sus
respuestas de aprendizaje memoristico y significativo, estableciendo sus
propias diferencias entre ambos, afirman que el aprendizaje memoristico
sirve para memorizar fechas y temas que a la larga no desarrollan
capacidades, ni actitudes investigativas en los alumnos, encasillandolos en
respuestas limitadas que no van mas alla de la verdadera realidad, mientras
que el aprendizaje significativo, es todo lo contrario, el alumno investiga,

indaga su realidad y experiencia, en este caso de su espacio tiempo.

Los docentes consideran que el mejor aprendizaje es el significativo y
de hecho lo apoyan mas no lo llevan al aula, donde de verdad lo necesitan
se limitan a la teoria, y definitivamente la verdadera ensefianza geografica va

acompanada de ambas.
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David P. Ausubel (citado por Ontoria 2001), acuia la expresion
Aprendizaje Significativo para contrastarla con el Aprendizaje Memoristico.
Asi, afirma que las caracteristicas del Aprendizaje Significativo son:

Los nuevos conocimientos se incorporan en forma sustantiva en la
estructura cognitiva del alumno.
- Esto se logra gracias a un esfuerzo deliberado del alumno por relacionar los
nuevos conocimientos con sus conocimientos previos.
- Todo lo anterior es producto de una implicacion afectiva del alumno, es
decir, el alumno quiere aprender aquello que se le presenta porque lo

considera valioso.

Para el mismo autor el Aprendizaje Memoristico se caracteriza por:
- Los nuevos conocimientos se incorporan en forma arbitraria en la estructura
cognitiva del alumno.
- El alumno no realiza un esfuerzo para integrar los nuevos conocimientos
con sus conocimientos previos.
- El alumno no quiere aprender, pues no concede valor a los contenidos

presentados por el profesor.

Con respecto a la aplicacién del Enfoque Geohistérico, se hallé lo
siguiente:

E1: No la he aplicado, pero si he leido sobre él.

E2: Si lo he aplicado, y es cuando se lleva una linea de tiempo, la
historia y la Geografia no se pueden separar.

E3: Muy pocas veces la historia es importante pero casi no me gusta.

E4: No conozco mucho se trata de investigar hechos para comprender
los actuales.

E5: No pero es de mi interés para conocer el desarrollo histérico de

los hechos.
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Se observa en el aporte de los docentes que poco conocen del
enfoque geohistorico ya que lo asocian inmediatamente con el estudio de la
historia, pero realmente y para el caso de esta investigacion, este enfoque se
propone con la finalidad de establecer una linea de tiempo entre los hechos
geograficos de una localidad para conocer a través de una buena
investigaciéon que ha ocurrido con un aspecto determinado para asi poder
establecer lo que ocurre actualmente, y de esta manera construir el Mapa

Conceptual.

De esta manera y como lo afirma Vila (1970), citado por Santaella
(1996), “La Geografia de la Historia, investiga y expone la intervencion de lo
geografico en lo histérico. Por consiguiente, trata de saber cdmo han actuado
(pasado), como actuan (presente) incluso como presumiblemente actuaran
(futuro), los paisajes geograficos, en sus aspectos fisicos, biogeograficos y

humanos con relacién al proceso-historico”.

En cuanto a la disposicion de los docentes por aprender y conocer la
elaboracion y aplicacion de Mapas Conceptuales a través de un
enfoqgue geohistérico para lograr aprendizajes significativos en los
alumnos, se encontro lo siguiente:

E1l: si para actualizarme.

E2: Si para actualizarme.

E3: Si hay que estar actualizado.

E4: Si ya que es importante me gustaria cambiar las clases.

E5: Si para mejorar mis clases.
En relacidon a la ultima pregunta de la entrevista, la respuesta de los

docentes fue muy concreta. Se observa que se sienten motivados a asistir a

talleres que los formen con respecto a la elaboracion y aplicacion de Mapas
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Conceptuales, lo cual es bastante satisfactorio para la investigadora ya que
es un primer paso al cambio que la Geografia como materia tedrico practica

que se necesita.

Al momento de la entrevista los docentes seleccionados a parte de la
motivacion verbal que expresaron, también se les not6 algo renuentes, ya
que siempre se esta pensando en el tiempo de clase, al sonar el timbre se
retiran de la institucidbn, en pocas palabras nunca hay tiempo para otra

actividad extra que salga de las horas laborales establecidas.

En un primer momento se les presentd a los docentes el material con
el cual se trabajaria en la técnica focal de grupo, se les propuso una
actividad dinamica y participativa, donde el fin ultimo era adquirir un
aprendizaje del - ‘ModeloGeodidactico -propuesto. ‘Por supuesto para los
profesores era algo nuevo, conocer una estrategia que no solo les serviria
para hacer mas significativo los procesos de ensefianza y aprendizaje, sino
también para su desarrollo profesional y en los estudios que a futro podian

realizar.

La disposicion a conocer la estrategia de Mapas Conceptuales, se
puede reconocer como parte de la formacién profesional y actualizacion que

todo docente debe realizar para no continuar con las técnicas tradicionales.

Al respecto Chapeta 1999, para transformar la ensefanza de la
Geografia es necesario modificar la formacion docente como el medio por el
cual se asigna al profesional de la educacidén una conciencia especializada.
El propdsito de la formaciéon es ubicar a los sujetos en un saber y en unas
practicas o relaciones sociales, en este caso, el sujeto de la ensefianza o

saber pedagdgico.
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Cuadro #5 Seqgundo Momento

Muestra Pregunta 1 Pregunta 2 | Pregunta Pregunta 4 Pregunta 5
3
Gt1l |Los alumnos Son una | Sobre el | Objetivos Puede ser que
presta atencion estrategia concepto | especificos, mejore si los
pero es mas de lo |de de Tierra | Caracteristicas | Alumnos quieren
mismo a sintesis de concretas esta estrategia
los estudiantes no | una serie de Y relieve O prefieren los
les gusta conceptos aprendizajes
la geografia por lo | que llevan memoristicos
tedrica un orden de
acuerdo a
las
necesidades
Gt 2 | Eldesarrollo esta |Ayuda a No se me | Se puede Creo que si ya
basado sintetizar un | ocurre elaborara este que las clases
En el texto Tema ninguno | tipo tedricas son solo
De mapas con para el examen
todos los
objetivos
Pero primero
deberian
aprender.a
Hacerlos y tomar
en cuenta lo
geohistérico
Gt 3 | Retroalimentacion, | Es un No sabe Si la puede
lecturas, esquema de mejorar pero sin
Dinamicas conceptos lo
grupales, mapas Histérico
Cartograficos
Gt4 |Clases Son Sobre el | Tomaria del Puede ser,
magistrales, instrumentos | concepto | objetivo sus dependiendo el
dictado, donde se de aspectos punto
Explicaciones Desarrollan | Geografia | importantes, De vista que se
conceptos, explicaria trate lo
es un conceptos y importante
Esquema o luego los Es que como
sintesis alumnos docentes
realizaran los debemos
demas capacitarnos
basandose en primero
el texto
Gt5 |Revisarlos Esquema de Tendria que
contenidos y la conceptos aplicarlos para
Planificacion para | basicos luego dar
la fecha De un tema Una respuesta
acertada

Cuadro # 5 en base a la Investigacién 2005
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El cuadro # 5 representa el segundo momento de la primera fase de la
investigacion, es el resultado del instrumento denominado Guia Tematica,
donde cada uno de los docentes respondieron cinco preguntas dentro del
marco de la técnica de grupos focales, cada uno de los docentes fue

identificado con una categoria que va desde la Gt1 hasta la Gt5.

Estas cinco preguntas se relacionaron con los objetivos 2 y 3 de la
investigacion los cuales se basan en precisar los conocimientos que tienen
los docentes de Geografia de la Unidad de Educacion Media “Tulio Febres
Cordero”, en la elaboracion de Mapas Conceptuales, a través de la técnica

de Grupos Focales que corresponde al objetivo # 3.

En este segundo momento de la investigacion se obtuvieron los

siguientes resultados:

Narre brevemente las clases de Geografia:

Gtl: Los alumnos prestan atencién, pero es mas de lo mismo a los
estudiantes no les gusta la Geografia por lo tedrica.

Gt2: El desarrollo esta basado en el texto.

Gt3: Retroalimentacion, lecturas, dinamicas grupales, mapas
cartograficos.

Gt4: Clases magistrales, dictados y explicaciones.

Gt5: Revisar los contenidos y la planificacion para la fecha.

Los docentes ante la primera pregunta narran brevemente como
desarrollan las clases de Geografia, las cuales segun su criterio estan
basadas en los textos, dinamicas grupales, retroalimentacién, clases
magistrales, mapas cartograficos y revision de la planificacion, lo cual hace

notar la gran cantidad de contenido tedrico que en ella se desarrolla.
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Como se observa las respuestas tienen gran similitud con una de las
ya dadas en el primer instrumento aplicado, lo que indica que a pesar del
tiempo transcurrido entre un instrumento y otro, junto con las reflexiones
entre el docente y la investigadora, continuan con la misma concepcidén en

las clases de Geografia, mejor conocido como aprendizaje memoristico.

Como ya se ha dicho en parrafos anteriores en las clases predomina
la técnica tradicional de trasmision de conocimientos y como consecuencia
de esto la memorizacion, aspecto en el que Ausubel no esta de acuerdo, el
aprendizaje significativo es el que realmente debe existir en vista de ser la
propuesta psicopedagogica en donde el trabajo escolar esta disefiado para
superar el memorismo tradicional de las aulas y lograr un aprendizaje mas
integrador, comprensivo y auténomo. Dentro de este orden de ideas la
practica del raprendizaje. comprensivo arranca de una -muy concreta
propuesta: partir siempre de lo ‘que el alumno tiene, conoce, respecto de
aquello que se pretende aprender. Sélo desde esa plataforma se puede
conectar con los intereses del alumno y éste puede remodelar y ampliar sus

esquemas perceptivos.

Definicién de Mapa Conceptual:

Gtl: Son una estrategia de sintesis de una serie de conceptos que
llevan un orden de acuerdo a unas necesidades.

Gt2: Ayuda a sintetizar un tema.

Gt3: Es un esquema de conceptos.

Gt4: Son instrumentos donde se desarrollan conceptos, es un
esquema o sintesis.

Gt5: Esquema de conceptos basicos de un tema.
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Con respecto a la segunda pregunta los docentes tienen un
conocimiento vago en relacion a los Mapas Conceptuales, son planteados
por los docentes como estrategia, sintesis, esquema e instrumentos para
extraer y desarrollar conceptos sobre determinado tema de estudio, se

observa que no tienen una premisa clara de que son y como utilizarlos.

En lo que mas coinciden los informantes en la relacion de esquema o
sintesis, en otras palabras un resumen esquematico de lo que se ha leido, lo
cual no es la intencion final ya que se acercaria mas a la simple trascripcion
de una lectura a un Mapa Conceptual. La idea principal es que el alumno
parta de sus conocimientos previos y de la realidad local en la que viven, por
supuesto sin dejar el texto, el cual es bueno catalogarlo de referencia

bibliografica.

Lo expuesto permite afirmar-que un mapa conceptual es:
Una técnica concebida como estrategia “Procuraremos poner ejemplos de
estrategias sencillas, pero poderosas en potencia, para ayudar a los
estudiantes a aprender y para ayudar a los educadores a organizar los

materiales objeto de este aprendizaje” (Novak y Gowin,1988)

Narre como elaboraria un Mapa Conceptual:

Gtl: Sobre el concepto de tierra. / partiendo de objetivos especificos y
caracteristicas mas concretas.

Gt2: No se me ocurre ninguno. / Se puede elaborar este tipo de
mapas con todos los objetivos, pero primero deberian aprender a hacerlos y
tomar en cuenta lo geohistarico.

Gt3: No sabe. / No respondio.
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Gt4: Sobre el concepto de Geografia. / Tomaria del objetivo sus
aspectos importantes, explicaria conceptos y luego los alumnos realizaran
los demas baséndose en el texto.

Gt5: No respondi6.

La pregunta 3 y 4 de este segundo momento de la investigacion tienen
bastante relacion, en la tercera se propuso que los docentes elaboraran un
Mapa Conceptual, partiendo de un concepto sencillo que maneje
diariamente, mientras que en la # 4 debieron narrar brevemente como
elaborarian ese Mapa Conceptual, tomando un objetivo del programa, en
ambas preguntas se logra observar la dificultad que presentan para realizar

este tipo de estrategia y la necesidad que existe de aprender a elaborarla.

Las respuestas fueron-muy sencillas y escasas. Con respecto a la # 3
sobre elaborar el Mapa Conceptual de los cinco informantes solo dos
realizaron el Mapa uno sobre el concepto de Geografia y el otro sobre el
concepto de Tierra, por supuesto elaborados muy esquematicamente, es
decir, sin tomar en cuenta aquellos detalles o caracteristicas importantes
propias de este tipo de estrategia propuesta por Novak (1977), incluso
pueden caer en lo que se conoce como Mapa Mental, por la falta de

conectores o palabras de enlace entre uno y otro concepto.

De los tres informantes restantes dos afirmaron que tenian la idea de
que era un Mapa Conceptual pero no lo sabian elaborar, solo uno de los
informantes dejé su respuesta en blanco. Lo anterior ratifica la necesidad de
un cambio en las estrategias para los procesos de ensefianza y aprendizaje
ademas de ser sindnimo de que los docentes no procuran actualizarse

institucionalmente o sencillamente ser autodidactas.
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La elaboracion de Mapas Conceptuales mejoraria la ensefianza de la
Geografia:

Gtl:Puede ser que mejore si los alumnos quieren esta estrategia o
prefieren los aprendizajes memoristicos.

Gt2: Creo que si ya que las clases teoricas son solo para el examen.

Gt3: Si la puede mejorar pero sin lo historico.

Gt4:Puede ser dependiendo del punto de vista que se trate lo
importante es que como docentes debemos capacitarnos primero.

Gt5: Tendria que aplicarlos para luego dar una respuesta acertada.

Para finalizar el analisis de este segundo momento, en la pregunta #
5, los docentes consideran que con la elaboracién de Mapas Conceptuales a
través de un enfoque Geohistérico, se mejoraria la ensefianza de la
Geografia. Por supuesto-agregana su respuesta que se lograria siempre y
cuando los alumnos acepten laestrategia o deseen continuar con los
aprendizajes memoristicos y a su vez servirian como aspecto importante en

la actualizacion profesional.

Algo que llama mucho la atencion de la investigadora es que los
docentes resaltan el aspecto que los Mapas Conceptuales serian una buena
estrategia siempre y cuando los alumnos estén en la disposiciéon de
aceptarla, considero que hay falla en esto, ya que como docentes hay estar
capacitados como orientadores y facilitadores para guiar el proceso de
ensefanza y proponer a los estudiantes un cambio en determinada catedra,
no se puede seguir cayendo en la simple teoria. Hay que recordar que cada
individuo y su comunidad viven una experiencia, social, econdmica, politica,
cultural y geogréfica diferente y que cada uno la expresa de manera similar o

contraria a la de su compafnero.
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Cuadro # 6 Tercer Momento

FASE 1 Técnica Focal de Grupo

FASE 2 Aplicacién de Mapas Conceptuales

1.- Presentacion y Bienvenida

2.- Desarrollo por parte de los
participantes de la guia tematica
elaborada por la investigadora

*F1: Lo aplique en el aula y si resulta como estrategia porque los
estudiantes narran sus experiencias reales y lo reflejan en los Mapas
Conceptuales por supuesto se han apoyado en los textos. Considero
que si es una buena estrategia de ensefianza para docentes y de
aprendizaje para los estudiantes.

3.- Desarrollo del taller enmarcado
en los principios de las técnicas
focales de grupo, en base a la
tematica de investigacion, donde
se muestra el empleo y manejo
de Mapas Conceptuales en la
ensefianza de la Geografia

con la finalidad de que los
participantes pongan en

practica esta estrategia en el aula
de clases

*F2: Considero que la elaboracién de Mapas Conceptuales son algo
dificil al comienzo ya que uno nunca se ha actualizado en nuevos
conocimientos que mejoren la ensefianza pero poniendo empefio es
bastante bueno tanto para facilitar las clases como para los alumnos,
es bastante conveniente en el enfoque geohistérico ya que con esto
el alumno puede investigar lo que ha pasado en su municipio hace
afos ya que ni por referencias bibliograficas lo saben porque no
tienen la cultura o habito de la lectura, como observacién o aporte
seria conveniente

que esta aplicacion se desarrollara en otras catedras para crear en el
alumno este habito de

sintesis e investigacion.

4.- Explicacion por parte de la
investigadora del Enfoque
Geohistorico y su relacion con los
mapas conceptuales

5.- Discusién de las experiencias
de cada participante en base a
sus respuestas previas. (Guia
Tematica)

*F3:Mi forma de pensar con respecto a los Mapas Conceptuales ha
cambiado luego del taller

asi como también lo histérico ya que aplicando este enfoque a la
Geografia no es que vamos a

estudiar la historia, es que a través del mismo-podemos investigar o
recordar-hechos que nos

lleven de las causas a las consecuencias de lo que hoy dia ocurre en
nuestra localidad sobre todo cuando somos municipio alejado del
casco urbano de la capital.

*F4:El taller fue bastante fructifero y me hizo ver que las clases no
son solo para dictar, en mi caso las veces que he aplicado Mapas
Conceptuales los alumnos han trabajado y se interesan por aprender
mas, y con lo del enfoque geohistérico los alumnos se ven en la
necesidad de investigar y actualizarse al igual que yo, ya que tanto
alumno como docente deben tener y vivir experiencias. Al principio
me costo un poco que comprendieran. Ademas sintieron el cambio y
ahora tengo mejor relaciéon con ellos y hablamos temas de la vida
cotidiana y la experiencia de cada alumno o grupo es diferente. Es
muy buena la aplicacién de Mapas Conceptuales en la Geografia y
considero que en otras materias también.

*F5:me parece muy acertada y me gusta mucho como estrategia en
el aula, ademas fue muy buena la experiencia de aprenderlos a hacer
ya que no solo los aplicare con mis alumnos sino en mis proximos
estudios, los Mapas Conceptuales son una buena estrategia te da
amplitud en el desarrollo de un tema que muchas veces es dificil y
acompafado del enfoque geohistérico es mas interesante todavia ya
que se logra conocer a través de una investigacion hechos histéricos
de caracter geografico como por ejemplo como se formaron los andes
venezolanos.

Cuadro # 6 en base a la Investigacion 2005
*F1,F2,F3,F4,F5:Docentes participantes en la técnica focal de grupo.
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El cuadro # 6 representa la fase final de la investigacion con respecto
a los instrumentos elaborados, aqui se refleja toda la informacion
suministrada por los docentes seleccionados luego de haber aplicado la

técnica de grupos focales.

Para este tercer momento se establecieron dos fases
especificamente, la primera donde se desarroll6 los pasos propuestos en la
técnica de grupo y se procedid a toda la explicacion sobre los Mapas
Conceptuales trabajando con las diapositivas y guia tematica; la segunda
correspondiente a la experiencia de cada uno de los participantes luego de

haber aplicado el Modelo Geodidactico.

Los cinco docentes aportaron la siguiente informacion:

¢, Qué opinion tiene usted luego-de aplicada la estrategia de los Mapas
Conceptuales en la ensefianza de la Geografia? Establezca

conclusiones y aportes.

*F1: Lo aplique en el aula y si resulta como estrategia porque los estudiantes
narran sus experiencias reales y lo reflejan en los Mapas Conceptuales por
supuesto se han apoyado en los textos. Considero que si es una buena
estrategia de enseflanza para docentes y de aprendizaje para los

estudiantes.

*F2: Considero que la elaboracion de Mapas Conceptuales son algo dificil al
comienzo ya que uno nunca se ha actualizado en nuevos conocimientos que

mejoren la ensefianza pero poniendo empefio es bastante bueno tanto para
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facilitar las clases como para los alumnos, es bastante conveniente en el
enfoque geohistorico ya que con esto el alumno puede investigar lo que ha
pasado en su municipio hace afios ya que ni por referencias bibliogréficas lo
saben porque no tienen la cultura o habito de la lectura, como observacion o
aporte seria conveniente que esta aplicacion se desarrollara en otras

catedras para crear en el alumno este habito de sintesis e investigacion.

*F3: Mi forma de pensar con respecto a los Mapas Conceptuales ha
cambiado luego del taller asi como también lo histérico ya que aplicando este
enfoque a la Geografia no es que vamos a estudiar la historia, es que a
través del mismo podemos investigar o recordar hechos que nos lleven de
las causas a las consecuencias de lo que hoy dia ocurre en nuestra localidad

sobre todo cuando somas - municipio alejado del casco urbano de la capital.

*F4: El taller fue bastante fructifero y me hizo ver que las clases no son solo
para dictar, en mi caso las veces que he aplicado Mapas Conceptuales los
alumnos han trabajado y se interesan por aprender mas, y con lo del enfoque
geohistorico los alumnos se ven en la necesidad de investigar y actualizarse
al igual que yo, ya que tanto alumno como docente deben tener y vivir
experiencias. Al principio me costo un poco que comprendieran. Ademas
sintieron el cambio y ahora tengo mejor relacion con ellos y hablamos temas
de la vida cotidiana y la experiencia de cada alumno o grupo es diferente. Es
muy buena la aplicacion de Mapas Conceptuales en la Geografia y considero

gue en otras materias también.
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*F5: Me parece muy acertada y me gusta mucho como estrategia en el aula,
ademas fue muy buena la experiencia de aprenderlos a hacer ya que no solo
los aplicare con mis alumnos sino en mis proximos estudios, los Mapas
Conceptuales son una buena estrategia te da amplitud en el desarrollo de un
tema que muchas veces es dificil y acompafado del enfoque geohistorico es
mas interesante todavia ya que se logra conocer a través de una
investigacion hechos histéricos de caracter geografico como por ejemplo

como se formaron los andes venezolanos.

De lo anterior se puede establecer que:

Si de verdad se tiene la intencion y la motivacién por parte de los
protagonistas del aula se puede lograr el cambio no solo en lo que
corresponde a los procesos de ensefianza y aprendizaje sino también en la
relacion docente-alumno. Hay que-recordar para el individuo la escuela es su
segundo hogar donde pasa mas tiempo a diferencia de su propia casa, por
tanto hay que establecer buenas relaciones interpersonales y tomar en
cuenta estrategias que salgan de la rutina, donde el estudiante exprese su

interés y comente sus experiencias dentro del espacio que lo rodea.

Si retrocedemos unas paginas de la investigacion se observa que en
un principio los docentes estaban renuentes a la propuesta y al cambio, es
de considerar, a partir de esto que los cinco participantes tienen varios afos
de graduados. Para ese momento quince a veinte afos atras no se promovia
en las universidades estrategias innovadoras, ademas no se tenia el avance

tecnoldgico con el cual se cuenta hoy dia.

Tantos afos de servicio y factores antipedagdgicos como por ejemplo

tener hasta cincuenta alumnos en un aula de clase, los ha llevado a
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encerrase en las cuatro paredes de un microespacio llamado aula, donde el

docente se dedica a trasmitir conocimientos para la memorizacion.

Como se observa de los cinco participantes ninguno expreso
experiencias ni opiniones negativas con respecto al uso de Mapas
Conceptuales en la enseianza de la Geografia. Es de considerar que para
ellos fue un poco mas dificil empaparse de esta nueva estrategia, de mas
esta explicar las razones obvias; para los alumnos fue mas facil en vista que
para ellos hacer en el aula algo fuera de la rutina diaria de clase es mejor,

segun su opinién.

Algo que también llama la atenciéon luego de este proceso de
investigacion es el interés de los docentes por conocer mas con respecto a
las innovaciones educativas utilizadas actualmente, dos de los participantes
han comenzado estudios de postgrado, o que es sinonimo del avance
obtenido en la educacion, ahora queda por parte de estos docentes su
verdadero propodsito el cual puede tener dos vias, una la intencion al cambio
y la otra simplemente obtener un titulo mas que sirva para su ascenso y

mejoramiento de su nivel econdmico.

Lo expuesto en parrafos anteriores ha sido mas que estudiado por
gran cantidad de expertos en materia educativa y geografica, tales como
Santiago, Chapeta, Suarez entre otros, quienes también han sentido el
interés por conocer lo que ocurre en las aulas y la necesidad de hacer
propuestas y modelos para acabar con el mito de la simple trasmisién de

conocimientos y el surgimiento de un individuo para la sociedad.
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CAPITULO V
MODELO GEODIDACTICO

Los Mapas Conceptuales estrategia didactica en la ensefianza de la

Geografia

El Contexto del Problema
Actualmente existen diversidad de elementos como los programas
educativos, la planificacion, la falta de actualizacion docente que llevan tanto
al maestro como al alumno a la practica de la ensefianza y el aprendizaje
netamente tradicional, basados en la memorizacidén continua, y al escaso uso
de estrategias innovadoras que motiven al estudiante por los estudios

geograficos, bajo una continua investigacion.

Lo anterior es sefialado por Lopez y Rodriguez (1999), cuando afirman
que “los profesores de Geografia e historia han recibido una educacion
basicamente positivista, este profesional sale preparado para llevar
programas escolares enciclopédicos, fuertemente descriptivos memorizando

hechos sin interrelacion y siguiendo un criterio evolutivo”.

No se puede seguir cayendo en esta situacion, por el contrario hay
que buscar soluciones prontas que mejoren la praxis educativa en espacios
tan reducidos como las aulas; con la propuesta del Modelo Geodidactico
“Mapas Conceptuales”, se busca mejorar la ensenanza geografica donde el
alumno investigue su realidad bajo el enfoque geohistorico y luego
desplieguen toda la informacién en un mapa conceptual elaborado con su
creatividad, construyendo un nuevo conocimiento que lo lleve a aprendizajes

significativos.
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Justificacion

El Modelo didactico “Mapas Conceptuales en la ensefanza de la

foug ]

Geografia” tiene un valor muy importante en el desarrollo de esta catedra en
vista de que el mismo promueve el desenvolvimiento e interés del alumno
ante los estudios geograficos, su propdsito principal es el de lograr en el
estudiante aprendizajes significativos, lo cual solo se cumple siempre y

cuando se construya o haya produccién de un nuevo conocimiento.

Este modelo didactico ademas impulsa a la investigacion aspecto ya
casi olvidado en las aulas y fuera de ellas en las actividades escolares donde
solo se limitan a transcribir informacion teodrica; una verdadera investigacion
debe estar basada en el caso de la catedra de Geografia en el Enfoque
Geohistoérico, aspecto que aqui se propone ya que con éste se puede
conocer y saber todo lo que ha ocurrido en un municipio o localidad (pasado
y presente) para ser relacionado y plasmado en un Mapa Conceptual

elaborado por el alumno.

Otro aspecto a tomar en cuenta es que cada alumno reflejara de
manera muy diferente su realidad geografica ya que para cada uno su
situacion varia dependiendo de su entorno. Vale la pena aclarar que la
ensenanza de la Geografia se rige a través de un programa de estudio
establecido por el Ministerio de Educacién y Deporte Venezolano, segun este
programa de noveno grado de Educacion Basica los objetivos y contenidos

estan estructurados de la siguiente manera:

En lo que corresponde a su parte introductoria denominada

“Fundamentacion de la asignatura Geografia de Venezuela en la Educacién
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Basica”, muestra tres aspectos: el primero denominado los estudios sociales
en el nivel de educacion basica, el segundo los temas que estudia la

geografia y el tercero la geografia y el concepto de escala.

En cuanto al primer aspecto narra una introduccioén en relacién a los
estudios sociales en general partiendo de la historia, lo cual puede servir de
antecedente ;Pero donde queda lo que esta pasando actualmente (la
realidad)?. En el segundo aspecto se toman los temas que estudia la
Geografia basados en la tradicion geografica como lo son la concepcion

paisajistica, coroldgica, fisica, ecoldgica, espacial y social.

Bajo estas concepciones solo se estudia de geografia en este
programa seis temas generales que se relacionan con ellas como son: el
paisaje, las regiones o lugares, el medio fisico o natural, las relaciones
hombre-medio, la organizacion .del espacio, los grupos sociales y su
localizacion. Ahora bien si estos son los temas de estudio de la geografia
¢,qué deberian estudiar los alumnos de ella o que construirian ellos de esa
Geografia memoristica?, ya que en dichos temas no se estad expresando la

realidad geografica por ningun lado.

El tercer aspecto habla sobre la Geografia y el concepto de escala
donde hasta cierto punto tiene factibilidad, pero sencillamente en la practica
no se lleva a cabo solo se queda en la teoria.

El programa también habla sus objetivos y los parcializa cada uno por
etapas: Para primero, segundo y tercer grado solo se debera ensefiar al nifo
las nociones sencillas acerca del vocabulario de geografia e iniciarlos en la
utilizacion de mapas. Para cuarto, quinto y sexto grado, el empleo,
interpretacion y elaboracion de mapas, desarrollo de conceptos, vision
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elemental de la geografia de los paises americanos y el aprendizaje

relacionado con la conservacion de los recursos.

Mientras que para séptimo, octavo y noveno grado se debe desarrollar
en el estudiante un conocimiento amplio y una actitud critica constructiva
ante los problemas geograficos de Venezuela enfatizando en la escala

regional de los mismos.

Objetivos del Modelo

General: Lograr en los alumnos aprendizajes significativos en la catedra de

Geografia de Venezuela de noveno grado de Educacion Basica.

Especificos:
- Lograr en el estudiante el interés por los estudios geograficos.

- Promover la investigacién a través del enfoque geohistérico.
- Mejorar la ensefianza de la Geografia desde la Teoria a la Practica.

- Conocer la realidad geografica y el espacio local.

Estrategia Metodolégica

Para la elaboracion del Modelo Geodidactico, fue necesaria una fase
de investigacion documental donde se recabd todos los fundamentos
tedricos necesarios para el uso, manejo y aplicacion de los Mapas
Conceptuales en la ensefanza de la Geografia.

La propuesta:
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Ofrece una modalidad de ensefianza y aprendizaje diferente a la

tradicional ya que se parte de la investigacion del espacio local y cotidiano,

dicha informacién es seleccionada y procesada por cada alumno con

orientacion del docente, procediendo a elaborar el Mapa Conceptual.

Dentro de la planificacién propuesta para el aino escolar se presentan

veinte objetivos y de acuerdo a los dias habiles estipulados para cada lapso

se distribuyen en cinco objetivos para el primer lapso, ocho para el segundo

y siete para el tercero:

Primer Lapso

Seqgundo Lapso

Tercer Lapso

Obj # 1: Localizacion

Astrondmica de Venezuela.
Obj # 2: Posicion
Geografica

de Venezuela.

Obj # 3: El territorio de
Venezuela

Obj # 4: Limites de Vzla.

Obj # 5: El Relieve

Obj # 6: El Clima en
Venezuela.

Obj # 7: Tipos de
Clima.

Obj~# 8: Cuencas
Hidrograficas

Obj # 9: Poblacion
Venezolana.

Obj # 10:
Caracteristicas de la
Poblacion

Obj # 11: Poblacién
rural y urbana.

Obj # 12: Actividad
Agropecuaria

Obj # 13: Actividad
Minera

Obj # 14. Actividad
petrolera
Obj # 15: Actividad
Industrial
Obj # 16: Actividad

Comercial y servicios.

Obj # 17: Regionalizacion
administrativa.

Obj # 18: Localidad vy
caracteristicas.

Obj #
ambientales.

19:Problemas

Obj # 20: Areas de bajo
régimen.

Cuadro # 7. Planificacién. Geografia de noveno grado (2005)
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Vale la pena aclarar que cada docente realiza esta distribucion de
acuerdo a las necesidades y contexto de sus alumnos y de la institucion,
incluso agregar o relacionar objetivos con hechos latentes en la realidad
como por ejemplo fendmenos naturales, problemas sociales entre otros; que

no dejan de afectar al mundo, al pais, al estado y a la localidad.

Para la presentacion del Modelo; propuesto como estrategia para
lograr aprendizajes significativos en la ensefianza de la Geografia se
tomaron los objetivos relacionados con Geografia Humana y estructurados
bajo la planificacion como los objetivos # 9, 10, 11, programados para el

segundo lapso.

Para la elaboracion del Modelo de Mapa Conceptual bajo el enfoque
Geohistorico, relacionadocon los objetivos antes nombrados es necesario

tomar los siguientes aspectos:

Generales: A nivel Nacional. Especificos: A nivel Local
Caso Venezuela Caso Municipio Ayacucho
-Poblacion. -Poblacién: Comunidades,
-Poblacién Venezolana. Aldeas, Parroquias, Caserios, Barrios
-Caracteristicas de la -Caracteristicas de la
poblaciéon Venezolana. Poblacién: Crecimiento, Migraciones,
-Poblacién rural y urbana Sexo, Edad, Sectores de la Economia
Tipo de Vivienda, Problemas Ambientales.
- Poblacién Rural y Urbana: Distribucidn
Areas rurales y urbanas del Municipio,
Y actividades econdmicas.

Cuadro # 8. Aspectos del Modelo (2005)
Partiendo de estos aspectos para desarrollar el tema u objetivo de

Poblacion, partiendo desde el enfoque Geohistérico, se puede construir el
siguiente Mapa Conceptual: (Practica)
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Modelo de Mapa Conceptual

Se estudia a traves

Poblacmn
Es el de
Social
En razon
Que ocupan
Funcion
Economica
Entre los
Resultado Acercamiento

Que integran la
Especie
Humana

C
o
)|
C
E
P
T
U
A
L
E
S
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Evaluacién del Modelo

Se considera que este modelo didactico debe ser evaluado de manera

cualitativa y cuantitativa:

- Cualitativa: este tipo de evaluacion se realiza con el fin de evaluar
rasgos propios de la actuacién del educando ante una situacion especifica,
asi como de la elaboracion de instrumentos didacticos por parte del alumno
en el aula. Con este tipo de evaluacién se lleva la secuencia de elaboracion
del Mapa Conceptual y de las actividades de investigacion. Se pueden

establecer los siguientes literales:

A....Muy Bueno.
B....Bueno.
C...Mejorable.

-Cuantitativa: es preciso aclarar que para la tercera etapa de
Educacion Basica la evaluacién predominante es la cuantitativa con un
promedio que va desde 01 hasta 20 puntos de calificacion. En el caso de la
evaluacion cuantitativa para este Modelo Didactico se deben tomar en cuanta
aspectos ya evaluados en la fase cualitativa (pasos para la elaboracién y
actividades de investigacién), los cuales se veran reflejados en una lista de
cotejo donde se plasmaran todos los criterios que cada docente evaluados
considere necesarios. Un ejemplo de lista de cotejo para evaluar Mapas

Conceptuales puede ser el siguiente:
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Republica Bolivariana de Venezuela
Ministerio de Educacion y Deporte

E.T.I.A.C “Tulio Febres Cordero”

Colén Estado Tachira

Objs: 9, 10, 11

Contenido: Poblacién Venezolana

Criterios de Evaluacion

Apellidos | elaboraciéon | Calidad de la | elaboracion del |Presentacion
y del elaboracion Mapa (5ptos)
Nombres | Tema (4ptos) (5ptos) Conceptual
(6ptos)
Cuadro #9

c.c Reconocimiento




MODELO -GEODIDACTICO

c.c Reconocimiento



CONCLUSIONES

Con relacion a la informacién suministrada por los docentes
entrevistados y con base a los objetivos que orientaron esta investigacion,

se plantean las siguientes conclusiones:

- En cuanto a las estrategias que utilizan los docentes en la ensefanza de la
Geografia, éstas mas que lograr aprendizajes significativos conducen a la
memorizaciéon continua, en vista de que no son desarrolladas como
verdaderas innovaciones, por el contrario son rituales establecidos por el

docente y seguidos por el alumno.

- La escuela no ha cumplido con su. funcion prioritaria de formar al hombre
venezolano con vision futurista. Su permanencia en parametros tradicionales
no son respuestas a las exigencias del mundo actual. Lo que lleva a decir, la
Educacion que se imparte no estd siendo generadora de calidad humana,
menos de una capacitacion técnica puesto que el mecanicismo inhibe la

creatividad y la innovacion.

- Son escasos los conocimientos que tienen los docentes en relacion a las
diferentes formas de mejorar la ensefianza y el aprendizaje, esto trae
consigo la poca actualizacion que se tiene en materia educativa, son
docentes que salieron de las cuatro paredes de una universidad y se
encerraron en los de una institucion, ni ellos mismos saben de su entorno, de
su espacio local, muchos ni siquiera conocen otra region o cultura, entonces

como ensefiar Geografia, si no han visto mas alla de su casa y la escuela.
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- Es de suma importancia incorporar la investigacidn como proceso para
generar cambios sustanciales en la actividad escolar, aclarando que sea una
investigacion de lo real y actual, sin dejar a un lado las fuentes documentales
que aporten informacion necesaria para comprender el presente. De alli
surge la idea de incorporar el enfoque Geohistorico en la investigacion previa
a la elaboracién de los Mapas Conceptuales, donde el alumno indague
entorno al pasado y presente de tal manera que logre conocer su realidad

geografica necesaria para su desarrollo en la sociedad.

- La metodologia utilizada en este trabajo, enmarcada en el paradigma
cualitativo y por ende en la Investigacién-accion fue bastante acertada, por
medio de la triangulacion se pudo conocer la opinion de los docentes, el
aporte de la investigadora y el refuerzo de los expertos, obteniendo

resultados que conducena la realidad y necesidades del aula.

- El modelo Geodidactico aqui propuesto es una de las mejores estrategias
por medio de las cuales se logra conocer la realidad geografica, donde cada
alumno mostrara en un Mapa Conceptual toda la informacién investigada y
plasmada bajo su creatividad, desarrollando su capacidad critica-reflexiva
haciendo mas efectivo los procesos de ensefanza y aprendizaje, donde el
docente tome en consideracion las caracteristicas individuales de sus

alumnos y del grupo en general.

- Con el modelo propuesto se logra impulsar la investigacién aspecto casi
olvidado en las aulas y fuera de ellas en las actividades escolares donde solo
se limita a transcribir informacion tedrica; se determind que una verdadera
investigacion en el caso de la asignatura de Geografia esta basada en el
enfoque Geohistorico, con el cual se logra el estudio del pasado y presente

del espacio local.
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RECOMENDACIONES

En relacion a la perspectiva o vision educativa son muchas las
recomendaciones que se pueden ofrecer, mas aun cuando se es docente
investigador de la realidad y las necesidades de las aulas. De acuerdo a la
investigacion y a la propuesta del Modelo Geodidactico se recomienda la
profundizacién en los conocimientos aqui proporcionados, con el fin de no
dejar a un lado las numerosas estrategias didacticas que mas alla de ser
reglas establecidas para la ensefianza sean de verdad aportes significativos

para este proceso.

Se recomienda también:

- El uso continuo de mas y mejores estrategias que logren aprendizajes
significativos y promuevan en los alumnos interés por conocer su espacio
local, su realidad, por qué viven en ese lugar, que habia y que hay y eso solo
de verdad se aprende de la experiencia vivida. Se exhorta a docentes y
alumnos a no continuar con la trasmision de conocimientos donde
vagamente se aprende algo para el momento por el contrario, con el uso de
Mapas Conceptuales lograran aprendizajes significativos y podran conocer
su espacio local y nacional.

-La capacitacion docente; no comparten las mismas ideas un profesor de
hace veinte anos que uno recién graduado y con metas de mejoramiento
profesional, hay que recordar, cada dia surgen nuevos hechos, y mas aun en
la ensefianza de la Geografia donde el espacio tiempo y la realidad son

cambiantes en un mundo globalizado.
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El docente debe actualizarse no para ascender un escalafon y tener
un mejor estatus economico, sino para cumplir a cabalidad el compromiso
moral de la excelente educacion a impartir a los individuos que mas que sus
alumnos son el futuro de una sociedad resquebrajada por la pérdida de
valores. No es solo la trasmision de conocimientos, es la formacion y

orientacion de un individuo socialmente activo.

. Por ultimo el compromiso de las universidades de formar docentes que
valoren su profesién, es bueno comparar un maestro con un medico, son
vocaciones propias del individuo, practicamente nacen con ellas y su fin es
de formar y curar personas. Actualmente se observa que en las casas de
estudios superiores los departamentos encargados poco promueven la
verdadera profesion docente, incluso lograr darle el valor y el respeto a esta
magnifica labor. Si'se mira alrededor cualquiera puede ser docente, llegar a
un aula y pararse a dictar una-materia, pero donde queda la formacion,
orientacion, los valores, la Pedagogia y las estrategias didacticas necesarias

en un aula de clase.
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UNIVERSIDAD DE LOS ANDES TACHIRA
CONSEJO DE ESTUDIOS DE POSTGRADO
MAESTRIA EN EDUCACION
MENCION ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA

ENTREVISTA

DATOS DE IDENTIFICACION:
Nombres y Apellidos:

Universidad donde egreso:

1. Indica cuales son los pasos que regularmente aplica para desarrollar
las clases

Inicio

Desarrollo

Cierre

2. Selecciona cuales de las siguientes estrategias aplicas en la
ensefianza de la Geografia

Observacion

Debate
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Exposiciones

Investigacion
Dictado

Clase Magistral

Sefale alguna otra

¢,Coémo las aplicas?

3. ¢Introduce a menudo cambios en la manera de ensefiar Geografia?

¢, Cuales?

4. ;Qué contenidos busca aprendan los alumnos en la catedra de

Geografia?
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5. ¢Qué importancia tiene para usted los objetivos del programa y que

modificaciones le aplicaria, especifique?

6. Establezca diferencias entre aprendizaje memoristico y significativo

¢, Cual de los dos apoya usted? ;Por qué?

7. ¢Ha aplicado los Mapas Conceptuales en alguna ocasién cuando

ensena Geografia? ; Como lo hace?
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8. ¢Ha aplicado el enfoque Geohistorico en alguna ocasién cuando

ensena Geografia? ; Como lo hace?

9. Le gustaria y estaria en la disposicion de asistir a una técnica focal de
grupo relacionado con la elaboracion y aplicacion en Geografia de
Mapas Conceptuales a través de un enfoque geohistérico para lograr

aprendizajes significativos en sus alumnos? Por qué?
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UNIVERSIDAD DE LOS ANDES TACHIRA
CONSEJO DE ESTUDIOS DE POSTGRADO
MAESTRIA EN EDUCACION
MENCION ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA

GUIA DE TEMATICA

LOS MAPAS CONCEPTUALES COMO ESTRATEGIA PARA
LOGRAR APRENDIZAJES SIGNIFICATIVOS EN LA ENSENANZA DE LA
GEOGRAFIA DEL NOVENO GRADO DE
EDUCACION BASICA

DATOS DE IDENTIFICACION:

Nombres y Apellidos:
Universidad donde egreso y especialid:

1.- Narre brevemente como desarrollas las clases de Geografia

2.- De acuerdo a su opinion elabora una definicion de Mapa Conceptual
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3.- De un concepto sencillo que manejes diariamente elabora un mapa
conceptual.

4.- Narre brevemente como elaborarias un Mapa Conceptual en la clase de
Geografia partiendo de alguno de los objetivos del programa.

5.- ¢;Consideras que la elaboracion de Mapas Conceptuales en la clase de
Geografia mejoraria su ensenanza. ¢ Por qué?
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UNIVERSIDAD DE LOS ANDES TACHIRA
CONSEJO DE ESTUDIOS DE POSTGRADO
MAESTRIA EN EDUCACION
MENCION ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA

LOS MAPAS CONCEPTUALES COMO ESTRATEGIA PARA
LOGRAR APRENDIZAJES SIGNIFICATIVOS EN LA ENSENANZA DE LA
GEOGRAFIA DEL NOVENO GRADO DE
EDUCACION BASICA

La sesion de trabajo comprende los siguientes pasos a desarrollar en
dos (2) horas, donde se dara a conocer todos los aspectos relevantes del
trabajo de investigacion.

Numero de participantes: Cinco(5), poblacion seleccionada. Los
participantes narraran su experiencia.

Fase 1
Desarrollo de Técnica Focal de Grupo

1.- Presentacién y Bienvenida.

2.- Desarrollo por parte de los participantes de la guia tematica elaborada por
la investigadora.

3.- Desarrollo del taller enmarcado en los principios de las técnicas focales
de grupo en base a la tematica de investigacién, donde se muestra el empleo
y manejo de los Mapas Conceptuales en la ensefianza de la Geografia, con
la finalidad de que los participantes pongan en practica esta estrategia en el
aula de clase.

4.- Explicaciéon por parte de la investigadora del Enfoque Geohistérico y su
relacion con los Mapas Conceptuales.

5.- Discusion de las experiencias de cada participante en base a sus
respuestas previas. (Guia Tematica).
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6.- Orientaciones por parte de la investigadora-organizadora, en base a lo
planteado por los participantes.

7.- Elaboracion de conclusiones (opinion), por los participantes en relacion a
los Mapas Conceptuales y su aplicacion a través de | enfoque Geohistorico

Fase 2
Aplicacién de los Mapas Conceptuales

Reunion del grupo de trabajo para exponer sus experiencias:
¢ Qué opinion tiene usted luego de aplicada la estrategia de los Mapas

Conceptuales en la ensefianza de la Geografia? Establezca Conclusiones y
Aportes.
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DIAPOSITIVAS PRESENTADAS EN LA TECNICA DE GRUPOS
FOCALES
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www.bdigital.ula.ve
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www.bdigital.ula.ve
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