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RESUMEN

El proposito de la presente investigacion consiste en disefiar estrategias
metodoldgicas orientadas a promover la ensefianza y aprendizaje de la Geografia en
el Noveno Grado de Educacion Bésica. Para esto, se realiz6 una investigacion de
campo descriptiva y un proyecto factible no experimental. La poblacion estuvo
constituida por diez (10) secciones de treinta y cinco (35) estudiantes del Noveno
Grado de educacion basica, asi como por diecinueve (19) docentes en Ciencias
Sociales de la instituciéon. La muestra fue intencional u opinatico; conformada por
diez (10) docentes y veinte (20) estudiantes; a quienes se aplicd cuestionarios,
construidos bajo los pardmetros de preguntas de alternativas de respuestas (reactivos
de opcion maultiple segun Escala de Likert) y formuladas de acuerdo a las necesidades
de informacién planteadas. Se concluy6 que uno de los problemas confrontados en la
ensefianza de la Geografia en dicha institucién educativa, radica en la falta de
implementacién de nuevas estrategias como peridédicos murales, salidas de campo, la
utilizacion de programas como google earth, google maps, sim city entre otras; que
permitan al docente proporcionar a los educandos la ensefianza de una Geografia
renovada y significativa.

Palabras Claves: Geografia, ensefianza aprendizaje, estrategias, educacion.
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ABSTRACT

The intention of the present investigation consists of designing
methodological strategies orientated to promoting the education and learning of the
Geography in the Ninth Degree of Basic Education. For this, there was realized a
descriptive investigation of field and a feasible not experimental project. The
population was constituted by ten (10) sections of thirty and five (35) students of the
Ninth degree of basic education, as well as by nineteen (19) educational ones in
Social Sciences of the institution. The sample was intentional or opinatico shaped for
ten (10) educational and twenty (20) students, who I aplly Questionnaires constructed
under the parameters of questions of alternatives of answers (reactive of multiple
option according to Scale of Likert) and formulated according to the raised
necessities of information. One concluded that one of the problems confronted in the
education of the Geography in the above mentioned educational institution, takes root
in the lack of implementation of new strategies as wall newspapers, exits of field, the
utilization of programs as google earth, google maps, sim city between others; that
allow to the teacher to provide to the pupils the education of a renewed and
significant Geography.

Key Words: Geography, education and learning, strategies, education.
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INTRODUCCION

En la actualidad, la necesidad de estudiar en profundidad los cambios
ocurridos en el medio ambiente a partir de los procesos de desarrollo econémico, ha
Ilevado a la Geografia a enriquecer su enfoque geogréafico y las tematicas de estudio.
Razon por la cual, al abordar esta unidad curricular se ha preocupado cada vez méas
de la relacion entre el ser humano y la naturaleza, asi se enriquece su campo de
estudio.

Sin embargo, su ensefianza escolar necesita de una revision y mayor
compromiso de los actores de este proceso, dada la preeminencia de la transmision
de conocimientos o la simple descripcién de conceptos. Esto se traduce en una
interaccion educativa en la que el rol del docente se convierte en dador de clase, en
una instruccion que no requiere de una preparacion y por tanto su ensefianza se da
de una forma descontextualizada, pues no permite al alumno establecer relaciones
con aspectos de la vida cotidiana.

Esta realidad vivida y observada por la investigadora, es lo que ha motivado
el producto de la investigacion y se expresa en estrategias de ensefianza
estructuradas desde las realidades de la escuela y apoyadas en materiales didacticos
construidos a partir de una conceptualizacion propia de la pedagogia de la geografia.
En definitiva, se propicié buscar formas, maneras y medio para lograr una
ensefianza que responda a los nuevos cambios historico-sociales basados en el
desarrollo sustentable que esté viviendo el pais.

En consecuencia, se propone desarrollar una propuesta para lograr una
ensefianza y aprendizaje de la Geografia para los nuevos tiempos a partir de la
problematica producida por la debilidad de estrategias de aprendizaje que promuevan
una clase de esta area del saber, amena, participativa y problematizada en
concordancia con los cambios cuali-cuantitativos del proceso educativo venezolano.

En efecto, esta relacion debe estar sujeta a una ensefianza con sentido de
intencionalidad formativa tanto para los educandos como para el docente, pues este

ultimo necesita talleres de actualizacion que le permitan enriquecer Yy fortalecer su



praxis educativa. Ademas es una exigencia dentro del mundo actual estar al dia con
los cambios pues las tics, el desarrollo sustentable, y el entorno abruman a la
educacion y la Ensefianza y aprendizaje de la Geografia no escapa de esta realidad.

Razon por la cual, el objetivo del presente Trabajo Especial de Grado
consiste en presentar una propuesta metodoldgica orientada a promover la ensefianza
y aprendizaje de una Geografia significativa en el Noveno Grado de Educacion
Basica, de la Unidad Educativa Liceo Bolivariano “Luis Lopez Méndez”, ubicado en
el municipio Cardenas del Estado Tachira; la estructura del mismo se presenta en
cinco capitulos, como sigue:

En el Capitulo I, se presenta el planteamiento del problema en el cual se
consideran los cambios que se plantean para la ensefianza de la geografia, el rol
formativo mas que informativo del docente, la participacion del alumno quien ya
dejo de ser un receptor pasivo de conocimientos y esencialmente, se esboza como se
desarrolla actualmente la interaccion escolar para la aprehensiéon y el aprendizaje de
la geografia en la Unidad Educativa Liceo Bolivariano “Luis Lopez Méndez”;
seguidamente se presentan los objetivos y la justificacion.

El Capitulo Il, conforma el marco teorico, el cual incluye los antecedentes;
el marco legal y bases teoricas con referencia a los aportes de diferentes autores
estudiosos de Estrategias Metodoldgicas, Ensefianza Tradicional, Teorias del
Aprendizaje, Momentos Historicos de la Ensefianza de la Geografia, EI Desarrollo
Sustentable y la Educacién y el Liceo Bolivariano.

En el Capitulo 11, se incluye el marco metodoldgico, el cual presenta el tipo
de investigacion, en este caso proyecto factible; ademéas de la poblacion y muestra,
operacionalizacion de variables, técnicas e instrumentos de recoleccion de datos,
validez y técnicas del andlisis de los resultados, validacién y enjuiciamiento por parte
de los expertos para dar la confiabilidad al presente estudio.

En el Capitulo 1V, se presentan los resultados del estudio, obtenidos de la
aplicacion de los instrumentos de investigacion al personal docente y alumnos del
Noveno Grado de Educacién Basica del Liceo Bolivariano Luis Lopez Méndez del

afo escolar 2007-2008; éstos hacen énfasis a la construccién del conocimiento



geogréfico, la pedagogia, los obstaculos epistemologicos y pedagdgicos para el
manejo de nuevas estrategias por parte de los docentes; al mismo tiempo que hacen
referencia a las limitaciones que encuentran los educadores para continuar con su
formacion, capacitacion y actualizacion acorde al nuevo proyecto educativo que se
presenta en el pais bajo el ideal bolivariano.

En el Capitulo V, se presenta la propuesta a seguir para lograr una ensefianza
y aprendizaje de la Geografia para los nuevos tiempos que esté a la vanguardia de la
tecnologia y de las nuevas herramientas didacticas utiles en el aula de clases para
enlazar significativamente la realidad con la escuela; alli se planifican estrategias
como las Tics, Peridédico Mural, Mapas Conceptuales, Videos, Juegos Multimedia,
Juegos Didacticos y Salidas de Campo que pueden ser mostrados y ensefiados al
docente a través de un taller de formacion dirigido a docentes que ensefien geografia

Finalmente, se reflejan las conclusiones que permiten a la autora presentar un
compendio de los resultados, de manera que se facilite tanto la comprension del
trabajo como el proceso de evaluacion; para luego introducir las recomendaciones,

referencias bibliograficas y los anexos del trabajo.



CAPITULO |
EL PROBLEMA

Planteamiento del Problema

La educacion, como eje fundamental de la construccién de la sociedad, implica
mucho mas que el logro de ciertas metas, contenidos y materias. Para Bitar (2003:4):

La educacion cruza todo nuestro ser y quehacer y, por lo tanto, esta

intimamente relacionada con el conocimiento que cada uno de

nosotros debe tener del espacio que nos rodea. Pero no basta sélo con

conocer. Todo lo que vamos aprendiendo conlleva una invitacion a

aplicar en lo cotidiano, en lo concreto, lo aprendido.

Lo planteado por Bitar, se aplica a todos los campos del conocimiento y a
todos los ambitos de la experiencia cotidiana, pero fundamentalmente al tema de la
ensefianza y aprendizaje de la Geografia, la cual se relaciona con la educacion
ambiental y el desarrollo sustentable de las sociedades, dado que el espacio esta
conformado por elementos bidticos y abidticos que se interrelacionan.

Los problemas ambientales del mundo actual funcionan como un sistema; por
tanto, se requiere un conjunto coherente de soluciones que aseguren que cada medida
que se toma, tanto en el planeamiento como en la implementacion, se articule
perfectamente dentro de un sistema, de alli que tal como lo plantean Durén y otros
(1996:137), “Una de las premisas basicas del desarrollo sustentable es el
reconocimiento de que el ambiente y el desarrollo son complementarios e
interdependientes y, en el largo plazo, se refuerzan mutuamente”.

En el actual sistema educativo venezolano, los cambios que se hacen en
materia curricular, llevan al docente a revisar la didactica con que se estan ensefiando
estos contenidos de las Ciencias Sociales, ya que comprenden diversidad de campos,
todos ellos aplicables a nuestra realidad social. Por su parte, Araya (2006:29) expresa
que, “El rol de la educacion en esta tematica es entregar la mayor cantidad de
herramientas posibles para que la relacion hombre - medio ambiente se desarrolle

sobre las bases de un cuidado sustentable del entorno”.



La meta de la educacion, en este campo, es lograr la sustentabilidad. Para tal
fin se requieren profundos cambios de estilos de vida, de desarrollo del pensamiento
y mayores conocimientos que promuevan la conciencia publica ambiental, la
participacion ciudadana bien informada y el desarrollo de capacidades para tomar
decisiones en temas relacionados con el medio ambiente y su conservacion y por
supuesto con la interaccion que debe existir entre la Geografia y el entorno.

La necesidad de comprender la relacion entre el medio ambiente, el desarrollo
sustentable y la importancia de integrar estos contenidos en la ensefianza de la
geografia es determinante. Segiin Duran y otros (1996: 137), “Una de las premisas
bésicas del desarrollo sustentable es el reconocimiento de que el ambiente y el
desarrollo son complementarios e interdependientes y en el largo plazo, se refuerzan
mutuamente”.

Siendo quiza esta la razén por la cual los problemas ambientales funcionan
como un sistema; por tanto, se requiere un conjunto coherente de soluciones que
aseguren que cada medida que se toma, tanto en el planeamiento como en la
implementacidn, se articule perfectamente dentro de un sistema.

Por otro lado, se plantea la importancia del enfoque holistico caracteristico de
la geografia, ya que el mundo es desigual, cadtico e imprevisible, y la geografia, en
virtud de ese enfoque, cuenta con los métodos para abordar conceptos complejos,
interrelaciones multiples y visiones globales, sin embargo, “Hace bastante tiempo que
se habla del desarrollo sustentable y existe consenso en que deberiamos adoptarlo.
Sin embargo, todavia no se han tomado, en la mayoria de los paises, las medidas mas
elementales para implementarlo en la practica (Duran y otros, 1996:137).

Para superar estos desafios, se torna necesario generar cambios en quienes
participan en el proceso de ensefianza aprendizaje de la educacion formal, como
también en la ciudadania en su conjunto. Es por ello que se debe propiciar una
estrategia educativa que se sustente en la construccion del conocimiento
contextualizado en la realidad de los sujetos y en las necesidades de la compleja y
cambiante sociedad actual.

Todo lo anterior, con miras a la formacion de un futuro ciudadano activo,



analitico, critico y con un desarrollado sentido de corresponsabilidad respecto de lo
que acontece en el medio ambiente donde se desenvuelve. Para Novo (1998:19)
...la educacion viene a ser, sin duda, una via 0til y necesaria para
potenciar al maximo la formaciéon y capacitacion ambientales en
diferentes ambitos de nuestra sociedad, desde los politicos
profesionales y técnicos, que tienen en sus manos la toma de
importantes decisiones, hasta los niveles ciudadanos, en los que la
actuacion diaria de amplios colectivos sociales incide de forma directa

sobre el medio.

Promover una educacion para el desarrollo, significa plantearse la formacion
de un ser humano integro, capaz de reconocerse como parte del mundo natural y de
relacionarse armonicamente con él.

En este marco la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la
Ciencia y la Cultura (UNESCO), ha decidido establecer el periodo 2005 al 2014
como la década de la educacién para la sustentabilidad, planificando diversas
actividades académicas y culturales que contribuyan a tomar conciencia de la
importancia del tema para las actuales y futuras generaciones. En este periodo, segln
el programa contenido en el sitio Web del organismo, se realizaran multiples
actividades a nivel mundial para incentivar el desarrollo sustentable desde el ambito
educativo.

En tal sentido, los contenidos programaticos contemplados por el Curriculo
Bésico Nacional (1999), claramente definidos por bloques, incluyen las Ciencias
Sociales, y dentro de ellos, la Geografia, orientada a responder a una demanda con
profundas connotaciones sociales: globalizacion, cambio climético, desarrollo
humano, diversidad bioldgica, socioeconémica y cultural, y desarrollo sustentable,
que implican no sélo la individualizacién de interrelaciones, sino también el
posicionamiento en una dimensidn ética y solidaria con las nuevas generaciones.

La necesidad de estudiar en profundidad los cambios ocurridos en el medio
ambiente a partir de los procesos de desarrollo econdmico, ha llevado a la Geografia a
enriquecer su enfoque Y las tematicas de estudio. El interés por el medio ambiente y
el desarrollo constituye un proceso que esta transformando el estudio del territorio

hacia un enfoque mas integral y sistémico. No basta con estudiar cada uno de los



distintos objetos que conforman el paisaje, sino que resulta importante estudiar las
interconexiones o interrelaciones que surgen entre los distintos elementos de un
sistema espacial. Es necesario estudiar el impacto de la accion humana en el aumento
de los desastres, en la preservacion de la naturaleza, en la conservacion de las
condiciones que las nuevas generaciones demandan a la actual, para lo cual la
geografia tiene un rol fundamental que cumplir.

En el plano educativo, la aplicacion de estrategias adecuadas para la
ensefianza y aprendizaje de la geografia pretende, entre otras tareas, proporcionar
conocimientos y explicar la organizacion del espacio o sus equivalentes conceptuales:
superficie terrestre, territorio, paisaje y lugar desde la interrelaciéon de los sistemas
fisico-ambientales, econdmico-sociales, culturales y desde la definicion de sus
estructuras, que permitan comprender e insertarse en la dinamica de los cambios que
los adelantos de la ciencia, la tecnologia y la globalizacion exigen en las distintas
escalas territoriales. De esta manera, se busca fomentar el arraigo y la construccion de
pertenencia con los lugares y destacar la importancia del uso de los lenguajes de la
geografia en el marco de las Ciencias Sociales.

Por lo anteriormente expuesto, es que se hace necesario que la educacion
geogréfica brinde la posibilidad a los alumnos para desarrollar actividades que
promuevan un cambio de actitud y valoracion hacia el entorno local, transformandose
en actores con conciencia espacial vinculados activa y favorablemente con el espacio
geografico, a través de un comportamiento sustentable. Y esto, puede lograrse en la
medida en que la praxis docente adopte un enfoque integrador que esté en permanente
interrelacién con la realidad social venezolana, que facilite a sus actores, educador y
educando, reflexionar sobre la misma e insertarse efectivamente para lo solucion de
los problemas que afectan y que solo podran solucionarse a través de la participacion
solidaria de todos sus integrantes.

Partiendo de esta premisa, el compromiso del docente estriba en contribuir a
adelantar el cambio requerido, pero el mismo supone entenderlo en el marco de un
nuevo proyecto educativo que esté a su vez, en correspondencia con un nuevo

proyecto nacional. Asimismo, exige al docente, la consecucion de nuevas estrategias



y procedimientos que no so6lo se planteen la creacion y/o transmision de conceptos y
conocimientos (educacion tradicionalista), sino principalmente la formaciéon del
nuevo hombre, un ciudadano a tono con los nuevos tiempos.

En este sentido, Osorio (2004), sefiala que tiene cabida impulsar el desarrollo
de la investigacion a partir del aula como una forma de lograr un aprendizaje efectivo
y liberador que permita al nifio comprender, asumir y ser critico frente a su realidad
inmediata.

De tal forma que, se busca una clase mas activa, participativa y vinculada al
medio, que tenga un caracter problematizado y fuertemente significativo a fin de
contraponerla a la clase de Geografia tradicional cuyo contenido generalmente esta
descontextualizado del lugar donde se desenvuelven el docente y alumno. En este
particular, Dopazo (2002:111), sefiala que “La ensefianza de la Geografia debe
superar los esquemas tradicionales y proyectarse como un recurso para el
conocimiento del lugar”.

Este hecho permitira que los estudiantes se vinculen al espacio donde viven,
podra descubrir nuevos hechos sociales, y por supuesto estimular un cambio de
actitud dentro del proceso de ciudadania. Sin duda que el papel del docente consiste
en evitar los elementos desestimulantes del trabajo, lo que hace necesario permanecer
en contacto con los alumnos y los grupos de trabajo, orientandolos, sugiriéndoles
actividades, informandoles, para que estén conscientes de lo que hacen, por qué lo
hacen y cudl es el objetivo de sus acciones.

Esta debe ser la actitud predominante del docente al ensefiar geografia,
facilitar el proceso, hacer amena la clase, sugiriendo actividades, escuchando las
propuestas, orientando el trabajo diario, informando como abordar los temas, en fin
mantener a los alumnos informados de su trabajo, lo que todo esto reviste para él, asi
garantizara el éxito de la actividad y se lograra que internalicen la clase, la hagan
suya y adquieran sentido de pertenencia hacia la materia.

En la ensefianza tradicional, hay una yuxtaposicién de contenidos vy
estrategias que hacen de la clase una mera repeticién de conceptos pocos atractivos

para el estudiante que dado su caracter estatico, no considera el aprendizaje como un



proceso donde él se involucra en la construccion y produccion del conocimiento a
partir de su realidad inmediata. Segin Rodriguez (2006; 23)

La geografia predominante en la escuela se caracteriza por: “la

memorizacion de conceptos; es descriptiva; inventarista; repetitiva;

basada en un curriculo inflexible, no continuo; hace uso de la

cartografia que se limita a dibujos sin relaciones; privilegia la

informacion general sin atender suficientemente a lo local, y ofrece

una presentacion e informacion parcelada, sin conexion alguna”

Por tal motivo, se concurre a una ensefianza de la Geografia que se mantiene
apegada a un fuerte parcelamiento como disciplina, con un marcado caracter
individual, llena de contenidos carentes de significado para los estudiantes, a la cual
necesariamente tiene que contraponerse una geografia innovadora.

En efecto, el predominio de la concepcion descriptiva hace de la ensefianza de
la geografia una actividad enumerativa, de nociones, detalles y conceptos geograficos
aislados y desfasados de la vida misma del educando, sin dudas que esto conduce al
conocimiento no razonado, no analizado y solamente memorizado, importando
solamente la cantidad de objetivos dados y no su calidad. De alli que los contenidos
no guardan continuidad, sino que se enfocan como hechos aislados, parcelados, los
cuales no buscan la formacion integral del individuo, sino que plantean una educacion
con caracter informativo; donde la ensefianza se hace enciclopédica, con verbalismo,
exposiciones y apuntismo por parte del profesor y el caletre 0 memorismo por parte
de los alumnos lo que hace el aprendizaje rudo e inflexible.

Se sigue ensefiando geografia con métodos caducos que la desligan totalmente
de la realidad, cuando esa realidad vive en permanente cambio, es dinamica y si no se
produce la renovacion necesaria entre ésta y los nuevos enfoques metodolégicos y el
avance cientifico tecnoldgico de la ciencia se agudiza el estancamiento y deficiencia
de la ensefianza.

Con base a esta situacion, se decidi6 estudiar la ensefianza y aprendizaje de la
geografia al nivel de noveno grado de Educacion Basica, tomando como caso de
estudio la Unidad Educativa Liceo Bolivariano “Luis Lopez Méndez”, ubicado en la
ciudad de Tariba, perteneciente al Municipio Cardenas del Estado Téachira, con el fin



de responder a inquietudes tales como: ¢serd necesario disefiar nuevas estrategias
metodoldgicas orientadas a promover la ensefianza y aprendizaje de la geografia en el
Noveno Grado de Educacion Basica? ¢Conocen los docentes egresados en Geografia
las nuevas estrategias metodoldgicas dirigidas a la ensefianza y aprendizaje de esta
area del saber? ;Cuales son las dificultades que presentan los docentes para aplicar
nuevas estrategias metodoldgicas? ¢Estan los docentes capacitados para disefiar
nuevas estrategias metodologicas de ensefianza y aprendizaje? ¢Cual es la relacion
existente entre las nuevas estrategias metodologicas de la ensefianza y aprendizaje de
la geografia con los nuevos proyectos productivos contemplados en la educacion
bolivariana venezolana? Y finalmente ¢Participa la geografia en el desarrollo

sustentable de la nacién?

Objetivos

General

Elaborar una propuesta metodolégica con base en estrategias geodidacticas
orientada a mejorar la ensefianza y aprendizaje de la geografia del noveno grado de

Educacién Basica.
Especificos

1. Diagnosticar el conocimiento que tienen los docentes en geografia sobre las
nuevas estrategias metodologicas.

2. Establecer las causas que originan las dificultades en el manejo de las
nuevas estrategias metodoldgicas por parte de los docentes y alumnos.

3. Conocer las limitaciones que encuentran los docentes para aplicar nuevas
ensefianzas de la geografia en el aula de clase y en la escuela.

4. Definir la relacidn existente entre las nuevas estrategias metodoldgicas de la
ensefianza y aprendizaje de la geografia con los proyectos de aprendizaje, productivos
y endogenos contemplados en la educacion bolivariana venezolana.

5. Disefiar estrategias metodoldgicas orientadas a promover la ensefianza y

aprendizaje de la geografia del noveno grado de educacién basica.
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Justificacion

Una de las razones de la justificacion son los problemas confrontados en la
Ensefianza de la Geografia, primordialmente, en la falta de suficiente motivacion de
los alumnos, como resultado de clases centradas en el docente, inadecuadas
estrategias de ensefianza que integren al alumno al trabajo escolar, excesiva
descripcion de hechos, memorizaciones, copias, recargo de tareas, rigidez y sesgo de
los programas los cuales no atienden a las expectativas de los estudiantes; ademas que
carecen de metodologia de ensefianza novedosas y acordes con los cambios historico-
sociales del pais.

A su vez este trabajo también se justifica desde tres puntos de vista a saber:
Desde el punto de vista tedrico pues, propone una ensefianza mas dinamica,
integrada a la realidad especifica del alumno, que lo lleve a internalizar las
asignaturas de Ciencias Sociales; particularmente, se insiste en ubicar a la Ensefianza
de la Geografia frente a los cambios educativos del pais con énfasis en la
metodologia, contenidos y nuevas estrategias de ensefianza.

Desde el punto de vista metodologico, ya que se inscribe en la linea de
investigacion y de una ensefianza renovada de la Geografia orientada al estudio de la
realidad socio-geogréfica del espacio local a los fines de producir formas de
ensefianza alternativas que hagan de la clase una accién innovadora y sustentada en
el abordaje de los contenidos de manera integrada, que insiste en el enfoque
geohistérico como articulador de los procesos geo-sociales y pedagdgicos que se
desarrollan en el espacio cotidiano donde se encuentra inserta la escuela y el
individuo.

Y finalmente, desde la perspectiva profesional la investigacion servird de
marco referencial a investigaciones posteriores donde el docente de ciencias sociales
puede estudiar o evaluar problematicas geodidacticas relacionadas con la tematica de

la misma.
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CAPITULO Il
MARCO TEORICO

Antecedentes

Con la finalidad de estudiar los pasos y habilidades que deben utilizar los
docentes para hacer llegar a sus alumnos un determinado tema u objetivo de la
geografia y desencadenar el aprendizaje, se consideraron diversos aportes de algunos
autores, quienes en su afan por comprender el uso o implementacién de nuevas
estrategias de ensefianza y aprendizaje han realizado las siguientes investigaciones:

Santarelli (2004), publico una obra titulada “Corrientes Epistemoldgicas,
Metodologia y Practicas en Geografia”, para la Universidad de Bahia Blanca,
Argentina, basandose en una investigacion documental. En esta publicacion el autor
analiza la importancia de la relacion entre la teoria y la practica en la formacion del
geografo con la finalidad de promover nuevos modos de entender el mundo de hoy
incorporando la intrincada trama de relaciones y cambios imperantes.

De manera que, la geografia, se enfoca en el estudio del espacio geogréafico a
partir de enfoques contemporaneos dirigidos al desarrollo local sustentable y
sostenible, identificando el espacio urbano, los rasgos representativos de cada época
y, el caracter interactivo de las estrategias de ensefianza para fortalecer las relaciones
entre los actores educativos: docente — alumno — entorno, lo que propicia las aptitudes
para la critica, el debate, la participaciéon, la labor en equipo y la autoevaluacion. Para
recolectar la informacion se utilizd la observacién y las técnicas de cuestionarios y
entrevistas; ademas la poblacion y muestra estuvo conformada por habitantes de la
ciudad portuaria de Bahia Blanca a unos 500 kilémetros de la ciudad de Buenos
Aires.

La importancia de este antecedente radica en la orientacion de la geografia
dentro del desarrollo sostenible y sustentable a la realidad circundante, lo cual es
perfectamente aplicable al caso venezolano, por lo que toma como referencia a la

investigacion que se pretende realizar.
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Por su parte, Rivero (2006), realizd una investigacion que titulo “El
Diagnostico de Comunidad: Una Propuesta PedagoOgica en la Ensefianza de la
Geografia para Vincular la Escuela Basica “Mayurupi” con la Comunidad “El
Degreo”, Municipio José Antonio Paez, Estado Yaracuy, para el Centro de
Informacion y Documentaciéon del Instituto Pedagdgico de Barquisimeto, Estado
Lara.

Esta investigacion tuvo como objetivo proponer el diagnostico de comunidad
como una manera para vincular la Escuela Basica “Mayurupi” con la comunidad “El
Degreo”. El estudio esta enmarcado en la modalidad de proyecto especial apoyado en
una investigacion de campo, el cual se enmarcé en tres fases: (a) diagnostica, (b)
disefio y (c) validacion de la propuesta. El diagnéstico de la comunidad permitio
conocer y analizar la realidad desde una problematica social, econdémica, cultural,
politica, geografica e historica.

La poblacion y muestra estuvo representada por las siete (7) familias que
conforman la comunidad “El Degreo”, de los cuales se desprenden treinta y un (31)
personas entre nifios, jovenes y adultos. Para recopilar la informacion se aplicaron
diversas técnicas, entre éstas la observacion directa, el diario de campo, la técnica de
la encuesta y la entrevista. Para tal fin se elaboraron formatos de entrevistas y un
cuestionario, dirigido a los habitantes de alli y un funcionario de la Alcaldia del
Municipio Paez.

El analisis e interpretacion de los resultados se realiz6 de forma descriptiva,
asi como también se emplearon las frecuencias y porcentajes que luego fueron
representados en cuadros y gréaficos estadisticos, estableciéndose la conclusion que
la metodologia empleada favorece la participacion protagonica y corresponsable de
los ciudadanos, por cuanto permite identificar las potencialidades, los problemas de la
comunidad, asi como las propuestas de solucion sugeridas por las familias residentes
en ellas y las posibles acciones que se pueden ejecutar entre los vecinos y otros
sectores.

Por otro lado, De Lopez, M. (2001), realiz6 un Trabajo de Grado titulado

“Estrategias Metodologicas para Mejorar la Practica Docente en la Ensefianza de la
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Geografia de Segunda Etapa de Educacion Bésica”, para la Universidad de Los
Andes, Téchira. Este trabajo se enmarcd en una investigacion descriptiva y de
campo, tomando como muestra 40 docentes del Distrito Escolar No. 1 del Municipio
San Cristdbal, Estado Tachira, a los cuales se le aplicé un cuestionario con preguntas
cuyas alternativas de respuesta se correspondian con una escala de Likert.

De la aplicacién de dicho cuestionario se pudo conocer que los métodos y
estrategias didacticas desarrolladas por los docentes de la segunda etapa de Educacion
Basica eran predominantemente tradicionalistas, por lo que la praxis docente
presentaba un alto déficit en lo relacionado con el desarrollo de la ensefianza de la
geografia. A tal efecto, el autor recomienda implementar estrategias innovadoras en
el trabajo de aula, a fin de elevar y mejorar el logro de aprendizajes significativos
que revaloricen la formacion del sujeto critico, participativo y ciudadano, que le
permita hacer uso de los recursos naturales y culturales que el entorno le ofrece.

De manera que, este trabajo, ofrece una vision previa de la realidad de la
practica pedagdgica de los docentes de geografia en el estado Tachira, por lo que se
considera que es de gran relevancia, ya que permite tener un referencial de la
situacion educativa que enfrenta la investigacion en lo relacionado a las estrategias de

ensefianza y aprendizaje utilizadas por los docentes.

Bases Legales

La fundamentacién legal de la investigacion comprende lo establecido en la
Constitucidn de la Republica Bolivariana de Venezuela (1999), segin lo contemplado
en el Articulo 102 y 103, la educacién en un derecho y un deber social fundamental.
Por ello, establece la Carta Magna, que la educacion es democratica, gratuita y
obligatoria y que todos los venezolanos deben gozar de ella, sin mas limitaciones que
las derivadas de sus aptitudes, vocacion y aspiraciones. Por otro lado, el Articulo 104,
establece los lineamientos o exigencias que debe cumplir el profesional docente,
sefialando ademéas la responsabilidad del Estado de estimular la capacitacion

permanente en dicho ejercicio; asi como el ingreso, promocion y permanencia del
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mismo dentro del sistema educativo.

Por su parte, el Articulo 107, establece la importancia de la educacion
ambiental y de la ensefianza de la lengua castellana, la historia y la geografia de
Venezuela, asi como los principios del ideal bolivariano.

De manera que la Carta Magna, resalta la importancia de la educacién para el
desarrollo y el protagonismo que toma el Estado, la familia y los docentes en el
proceso educativo, ademas, sefiala claramente, la vinculacion entre la educacion
ambiental y la geografia como area del saber enfocada al espacio geografico y al vivir
en sociedad.

Por otro lado, se destaca la Ley Orgénica de Educacion (1999), ésta establece
en los Articulos 2, 3 y 6 del Titulo I de las Disposiciones Fundamentales, que la
educacion es un derecho permanente e irrenunciable de la persona, cuya finalidad es
el pleno desarrollo de la personalidad y el logro de un individuo sano, culto, critico y
apto para convivir en una sociedad democratica, justay libre.

Estos articulos establecen ademas que la educacion fomentara el desarrollo de
la conciencia ciudadana tomando como base fundamental la familia el trabajo, el uso
racional de los recursos naturales y el fortalecimiento de la paz, integracion y
solidaridad entre las naciones. Especificamente, el Articulo 6, sefiala la
responsabilidad del Estado de crear y sostener instituciones Yy servicios
suficientemente dotados para asegurar el éxito del proceso educativo.

Y finalmente, la Ley Organica de Proteccién al Nifio y Adolescente (1999), la
cual fundamenta en su Titulo Il de los Derechos, Garantias y Deberes, en el Capitulo
I, los articulos 53, 55 y 56, los cuales se refieren al derecho a la educacién de todos
los nifios, nifias y adolescentes, a la gratuidad de la misma, al derecho de
participacion de éstos y sus padres en el proceso educativo y a la responsabilidad del
Estado para promover el ejercicio de este derecho.

Particularmente el Articulo 56, establece el derecho que tienen los nifios,
nifas y adolescentes de ser respetados por los educadores, ya que son ellos los que en
un futuro dirigiran las riendas del pais, por lo que los docentes deben promover

aprendizajes significativos basados en la reflexion profunda de los conocimientos por
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parte de los alumnos.

Bases Tedricas

Ensefianza Tradicional de la Geografia

La necesidad de una ensefianza renovada de la Geografia obedece al estudio
de la realidad socio-geografica del espacio local a los fines de producir formas de
instruccion alternativas que hagan de la clase una accion innovadora y sustentada en
el abordaje de los contenidos de manera integrada. Insiste en el enfoque geohistérico
como articulador de los procesos geo-sociales y pedagogicos que se desarrollan en el
espacio cotidiano donde se encuentra envuelta la escuela.

Por tal motivo corresponde al docente disefiar propuestas de ensefianza
estructuradas desde las realidades de la escuela y apoyadas en materiales didacticos
construidos a partir de una conceptualizacion propia de la pedagogia de la geografia.
En definitiva, su propoésito es buscar formas, maneras y medios alternativos para
lograr una ensefianza que responda a 1os nuevos cambios historico-sociales que esta
viviendo el pais.

Todo docente debe tener estrategias convenientes que incentiven y estimulen
al discente, para lograr este propdsito hay que integrarlos a su propia experiencia, es
decir que el trabajo que se desarrolle en el aula de clase sugiere ser lo menos
impuesto posible, con la finalidad de evitar el rechazo hacia el proceso ensefianza -
aprendizaje.

Hay que despertar su atencion hacia la clase y una manera adecuada sera un
recorrido por la comunidad, alrededor de la escuela, a fin de fomentar la curiosidad
e incentivar el interés por conocer con mayor profundidad los elementos del medio y
sus interrelaciones. También formular preguntas bien dirigidas donde se trate el por
qué de cada objeto del espacio, sobre como influye el hombre en la sociedad y sobre
la propia naturaleza de los hechos que acontecen localmente, esto aviva el interés y el
espiritu de investigacion del alumno.

La ensefianza de la geografia tiene una funcion trascendente en concordancia
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con los nuevos tiempos histdrico y cientifico del pais; asimismo, pretende caracterizar
el escenario dominante de la ensefianza de la geografia para entender la necesidad de
replantearnos, desde una vision global, la nueva realidad de cambio del aparato
educativo para llegar a una propuesta teorico — metodoldgica esencial y propia de la
Geografia que propicie los cambios en la préctica pedagogica habitual del docente
centrandose en los procesos de globalizacion e interdisciplinariedad.

Urgen en la ensefianza de la geografia nuevas propuestas que se articulen a los
paradigmas tecno-metodologicos actuales, primordialmente los referidos a la
Geohistoria. En este particular, se requiere hacer énfasis en lo relacionado con la
didactica como concrecién el acto pedagodgico del aula. En efecto, Souto (1998),
plantea que la didactica de la geografia ha de entenderse como un conjunto de saberes
que no sélo se ocupan de los conceptos propios de esta materia sino del contexto
social y la comunicacion con el alumnado, una didéctica que permite elaborar juicios
reflexivos sobre nuestra propia practica docente, de esta forma se pueden tomar
decisiones fundamentales para mejorar la ensefianza.

Se vincula de esta manera el conocimiento escolar relacionado con geografia
con la actuacion, la practica y con la propia accion del profesorado en la accion
docente. Las implicaciones de este supuesto llevan a pensar que la didactica supone
un proceso de innovacion en el aula que le permite al profesor tomar medidas para
mejorar el aprendizaje de los alumnos. Sin duda que los hechos de la clase tienen que
contextualizarse en situaciones pedagodgicas concretas a partir de métodos en
constante proceso de renovacion que atiendan a un enfoque global y dindmico de las
Ciencias Sociales y en concordancia con un analisis de la realidad que proporcione a
los alumnos visiones mas criticas y globales desde un planteamiento
interdisciplinario.

Como ya se habia planteado la ensefianza tradicional se ha sumergido en una
constante repeticion de conceptos, faltos de analisis y reflexiones, limitados a las
técnicas memoristicas, que no han la construccién y produccion del conocimiento a
partir de su realidad inmediata.

Por tal motivo, se concurre a una ensefianza de la Geografia que se mantiene
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apegada a un fuerte parcelamiento como disciplina, con un marcado carécter
individual, llena de contenidos carentes de significado para los estudiantes, a la cual
necesariamente tiene que contraponerse una Geografia significativa, basada en la
implementacion de estrategias geodidacticas innovadoras, donde la eleccién de los
contenidos, la organizacion y secuenciacion de los mismos, el disefio de actividades y
de posibles tareas extraescolares, dificultades que pueden encontrar los alumnos,
traduzcan en definitiva, una secuencia determinada de acciones recomendadas para
la dindmica constante del aprendizaje.

Aunado a la implementacion de medios audiovisuales, claro esta sin abusar de
ellos, donde el alumno pueda obtener, elaborar e inclusive comunicar la informacion
del tema o contenido aprendido. Es imprescindible clarificar lo que se tiene hoy en
dia en las escuelas sobre la ensefianza de la geografia y como se puede innovar; a tal
efecto, se presenta a continuacion el cuadro 1, el cual hace alusion al planteamiento

anterior.

Cuadro 1
Dominios Conceptuales en la Ensefianza de la Geografia

Geografia predominante en la Escuela Una Geografia Innovadora
= Memoristica, de conceptos, descriptiva, = Seleccion de contenidos coherentes,
inventarista, repetitiva. integrativos y de significado social.
= Curriculo inflexible, no continuo. = Global, que construya conocimiento y
saberes.
» La cartografia se limita a dibujos sin ® Incorporacion de los sistemas de
relaciones. informacion  geografica para la

investigacion y la docencia.
» Privilegia la informacion general sin ®* Debe trabajar hechos contemporaneos.
atender suficientemente a lo local. _ _ _
» Predomina la descripcion tedrica. = Armar la nocion de espacio a partir de
los hechos de la realidad.
= Presentacion de informacion parcelada, sin ® Se apoya en la realidad local-regional
conexion alguna. como esencia del proceso de
ensefianza.

Fuente: Rodriguez (2006).

En efecto, el predominio de la concepcion descriptiva hace de la ensefianza de

la Geografia una actividad enumerativa, de nociones, detalles y conceptos

18



geogréficos aislados y desfasados de la vida misma del educando, sin dudas que esto
conduce al conocimiento no razonado, no analizado y solamente memorizado,
importando solamente la cantidad de objetivos dados y no su calidad. En este sentido
Arzolay (1980), expresa que en lo concerniente a los contenidos programaticos, aun
cuando se han hecho éstos cambios que la dan cierta flexibilidad a la ensefianza de la
geografia ésta sigue encasillada en los moldes tradicionales, impartiéndose con
criterios caducos e inoperantes.

De manera que, los contenidos no son atractivos y significativos, al contrario
se encuentran alejados de la realidad, totalmente descontextualizados, por lo tanto no
se muestra interés por la clase, la iniciativa no surge, hay un total desgano por las
asignaturas de Ciencias Sociales. En este particular, Souto (1998) refiere que los
alumnos suelen considerar la Geografia como una asignatura en la que hay que
memorizar muchos nombres de rios, montes o capitales de Estados, a la vez es una
materia que hay que trabajar con mapas, realizando dibujos o localizando lugares que
no siempre comprenden para qué. Esta es la imagen dominante de la geografia y
ello condiciona el aprendizaje de los alumnos, por la actitud negativa hacia los
contenidos.

Por lo tanto, no se puede seguir ensefiando hechos aislados, sin conexion
social alguna, de manera neutra, con total indiferencia politica, donde las clases se
limitan a la simple transferencia de informacién de astronomia, cartografia,
climatologia, geologia, geomorfologia, sin caracter cientifico y metodolégico y
plenamente desarraigada del medio local o nacional y mundial. Todavia priva lo que
se denomina “El Sindrome del Principito” el gedgrafo mas popular del clasico cuento
de Antoine de Saint Exupery denominado El Principito (2001). En efecto, se sefiala:

¢Que libro ese tan grande?; ¢que hace usted? (pregunté el Principito).
Soy Gedgrafo — dijo el anciano. - ¢y qué es un Geodgrafo?. Es un sabio
que sabe donde estan los mares, los rios, las ciudades, las montafias,
los desiertos (...), no soy explorador, ni tengo (ahora) exploradores que
me informen. El gedgrafo no puede estar de alla para aca contando las
ciudades, (...) es demasiado importante (...), se queda en su despacho y
ahi recibe a los exploradores (a los hombres de terreno), les interroga y
toma nota de sus informes (...) los gedgrafos escribimos sobre cosas
eternas, los libros nunca pasan de moda.
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Este es el concepto de ensefianza de la Geografia que ha privado hasta el
presente, esta informacion domina en la literatura y es la que se difunde en el éxito

escolar.

Estrategias Metodologicas

La temética de la investigacion gira en torno a las estrategias metodoldgicas
utilizadas para el logro de la ensefianza y el aprendizaje de la geografia. De alli la
necesidad de analizar lo que significan estos términos.

Puede decirse que las estrategias metodoldgicas estan relacionadas con el
conjunto de métodos, técnicas y recursos que se planifican de acuerdo con las
necesidades de la poblacion estudiantil a la cual van dirigidas, definiendo los
objetivos que se persiguen y la naturaleza de las areas y asignaturas, todo esto con la
finalidad de hacer mas efectivo el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Seguln el Programa de Estudio y Manual del Docente: area Ciencias Sociales
para la 11l Etapa de Educacion Basica (1987), el proceso educativo sigue el siguiente

esquema:

PROCESO
[0 > ENSENANZA - APRENDIZAJE
EFECTIVO

Figura 1. Proceso ensefianza-aprendizaje. Fuente: Programa (1987)

Dentro de esta concepcion, el docente debe mantener una actitud critica

constante de observacion y analisis, que le facilite la aplicacion de estrategias
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metodoldgicas adecuadas, el aprovechamiento de métodos, técnicas y recursos que
reestructuren las nuevas formas de ensefianza ajustadas a la realidad e intereses reales
de los educandos.

Segin Mayer (1984), las estrategias metodoldgicas son “los procedimientos o
recursos utilizados por el agente de la ensefianza para promover aprendizajes
significativos” (Pag. 145). De alli que a través de la utilizacion de estrategias
adecuadas se lograra que el alumno adquiera conocimientos aplicables a su realidad,
siendo este el proposito de la educacion, al insistir en la formacién de ciudadanos
aptos para vivir en sociedad, haciendo uso de los conocimientos adquiridos,
especificamente aquellos relacionados con el &rea de las ciencias sociales,

especialmente, la geografia.

Criterios para Seleccionar Estrategias Metodoldgicas:

Al momento de seleccionar las estrategias metodoldgicas adecuadas se
recomienda al docente tener presente los siguientes criterios:

1. Caracteristicas biopsicosociales de los educandos: Tomar en cuenta los
conocimientos previos de los estudiantes, asi como el grado de desarrollo del
adolescente, con la finalidad de lograr en é€l, aprendizajes de conocimientos
significativos.

2. Objetivos que se desean lograr: Considerar el dominio y exigencia del
objetivo que debe ser aprendido.

3. Momentos del proceso enseflanza-aprendizaje: Determinar los momentos o
etapas del proceso educativo con la finalidad de determinar el método a emplear para
lograr la comprension y aprendizaje en los alumnos.

4. Tiempo y ambiente natural o social: Definir éstos elementos claves para el
buen desarrollo de la clase, ya que cada grupo es diferente segun el tiempo disponible
y el entorno donde esta ubicado.

5. Tamafo del grupo: Considerar el nimero de alumnos por seccién es
primordial, ya que dependiendo del tamafio del grupo se escogera la técnica a utilizar,

ya sea de manera grupal o individual.
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Técnicas de Ensefianza para Lograr Aprendizajes Significativos:

1. Centradas en el Docente: Incluyen todas aquellas técnicas que parten del
docente y de su capacidad para hacer efectivo el proceso de ensefianza. Estas
incluyen:

La Exposicion: La clase expositiva constituye la fase introductoria del
aprendizaje, debe ser sencilla, corta (méaximo 15 minutos) y apoyada en recursos
visuales y/o audiovisuales. Para ello el docente debe dirigirse a todo el grupo usando
un tono de voz adecuado que permita la facil comprension de lo que quiere decir o
explicar.

La Demostracion: Se caracteriza por la realizacion de una actividad modelo
por parte del docente que le permita al educando aprender la destreza que quiere
ensenar.

Las Preguntas: Las cuales pueden ser limitadas o amplias, de acuerdo al nivel
de reflexién que se busca en el educando y de lo acertado de sus respuestas.

2. Centradas en el Alumno: Estas técnicas parten del alumno y su
disponibilidad para aprender. Estas pueden ser:

Socializadas: Estas técnicas se desarrollan en grupo dependiendo del tamafio
del grupo. Incluyen: El debate dirigido; la discusion en pequefios grupos; la Phillips
66 (creada por J. Donald Phillips); la Phillips 22 o técnica del cuchicheo; el torbellino
de ideas; la dramatizacion; los juegos didacticos; el foro; el panel y los seminarios.

Individualizadas: Estan dirigidas a cada alumno. Estas pueden ser: Guias de

orientacion para la realizacion de tareas y el estudio dirigido.
Teorias del Aprendizaje

Los enfoques teoricos de diversos autores constituyen una base referencial
para abordar la ensefianza de la geografia dentro del aula de clase, de tal manera que
para la investigacion se considera, en primer lugar, la teoria de las Zonas de
Desarrollo Préximo y la Socializacion de Vigotsky (1979), el cual sostiene que la
actividad externa e interna de un ser humano nunca son idénticas, los procesos

externos son transformados para crear procesos internos y estan relacionados entre si.
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Estos procesos permiten el desarrollo intelectual.

Para el autor, la interiorizacion es un proceso que se mejora y afina cuando los
procesos de mediacion estan mas escalonados y permiten al nifio una adecuacion mas
precisa a su nivel de comprension. El describi6 la teoria de la zona de desarrollo
proximo que puede ser definida como la diferencia entre el nivel de desarrollo real
actual (ZDP) y el nivel de desarrollo potencial, determinado mediante la resolucion
de problemas con la guia o colaboracion de adultos o comparfieros mas capaces.

La idea que tienen algunos maestros de separar a los alumnos muy buenos de
los alumnos de menor rendimiento debe ser erradicada de la praxis pedagdgica, ya
que los alumnos muy buenos contribuyen a ser mas comprensible el conocimiento a
los alumnos de menor rendimiento, su lenguaje, su nivel de comprensién, permite
hacer un puente didactico para los nifios con menos ventajas académicas.

Vigotsky plantea el proceso de sociabilizacion del nifio para su desarrollo
intelectual, por lo tanto, la conversacion entre ellos y el trabajo en equipo son dos
actividades que un docente debe propiciar en su practica pedagogica. Es por ello, que

al disefar estrategias educativas se debe promover el trabajo en equipo (Ver Fig.2).

[ Teoria del Desarrollo ]

Considera la

( Zona de Desarrollo Préximo ]

/ Donde el
Capaz de @
Capaz de aprender

[ Individuos mas expertos ]

que

a

Seolventar problemas

que él

( Ne selucienan ]

Esto ‘ genera la

[Valoracion del trabajo en equipo]

Figura 2. Mapa de Conceptos de ideas de Vigotsky. Fuente: Gonzalez (1997)
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Otra idea pedagdgica que puede considerarse en la ensefianza de la Geografia
como ciencia social es la teoria del aprendizaje significativo de Ausubel (1976) quien
plantea la conveniencia de que el maestro planifique actividades con temas, topicos o
situaciones tematicas de aprendizajes que tengan sentido y significado para los
educandos. El autor expresa que no vale llenar a los educandos de conocimientos
excesivos que no le permitan conectar la vida escolar con la vida cotidiana.
Conocimientos que no sean operativos para el mundo que los rodea, seran
conocimientos no digeridos, es decir, exceso de conocimientos irrelevantes producen
“indigestion cognitiva” (Gonzalez, 1997)

Para Ausubel, todo maestro, antes de iniciar un tema, debe propiciar la
evocacion del conocimiento previo quo tienen los nifios acerca del contenido; esto
permitira conectar sus significados y contrastar sus conceptos con las nuevas
nociones adquiridas. La organizacion y jerarquizacion del conocimiento son factores
que ayudan al maestro a mejorar sus practicas docentes. Cuando el nifio aprende a
organizar y categorizar el conocimiento, aprende a aprender. La técnica de establecer
relaciones entre los conceptos contribuye a la comprension de los mismos.

Por otro lado, la teoria de Brunner (1996), conocida como el aprendizaje por
descubrimiento, sefiala que lo importante es que el nifilo aprenda por el
descubrimiento de las cosas, no por lo que habla el maestro o repita informacion que
ha leido, tiene que aprender de sus propias experiencias, experimentos, vivencias.
Esta teoria ha sido cuestionada por no darle importancia a la funcién del maestro y
dejar el aprendizaje exclusivamente al nifio.

Por su parte, Claxton (1994), hace énfasis en la curiosidad del nifio, por lo que
sostiene que todos los nifios son potencialmente curiosos por naturaleza; por lo tanto,
el docente debe aprovechar ese atributo para planificar actividades significativas que
satisfagan la curiosidad infantil, en un contexto que los invite a aprender.

En otro orden de ideas, Norman (1980), con su teoria del Aprendizaje
Complejo sostiene que cada aprendizaje deja un nddulo cognitivo en el educando. El
divide en tres fases el aprendizaje complejo: La acumulacion cognitiva que es la

adquisicion del conocimiento, la reestructuracion cognitiva que es el cambio
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cognitivo acomodado a lo actual; y la afinacidén cognitiva que es la tendencia a saber
mas del concepto y perfeccionar lo que sabemos.

Ahora bien, otra de las ideas pedagdgicas importantes orientadas a la
ensefianza de la geografia es la corriente denominada constructivismo, este enfoque
sostiene que toda persona construye su propio conocimiento, tomando del ambiente
los elementos que sus estructuras cognoscitivas sean capaces de asimilar. La
adecuada seleccion de estrategias de ensefianza y aprendizaje permiten que el
educando, orientado por el maestro construya su propio conocimiento usando el
ambiente: la escuela, los jardines, las plazas y los juegos como objetos de estudio.

Para Driver (1989), existen cuatro principios para un aprendizaje
constructivista, aplicados a la ensefianza de las Ciencias Sociales (Geografia):

1. Lo que hay en el cerebro del que va a aprender tiene importancia: El
maestro debe considerar la experiencia y el conocimiento previo que tiene el nifio que
va a aprender.

2. Encontrar sentido supone establecer relaciones: EI docente debe propiciar
actividades que permitan aprender a establecer relaciones para poder comprender el
significado y el sentido de lo que se desea aprender.

3. Quien aprende construye significados activamente: El aprendizaje activo
debe ser el método de la practica pedagdgica, porque asi puede construirse el
conocimiento, el significado y el sentido de lo que se aprende.

4. Los estudiantes son responsables de su propio aprendizaje: La organizacion
de lo que se aprende, su aplicacion, su reestructuracion, la representacion del
conocimiento, sera exclusiva de quien aprende. Lo méas importante de la educacion es
lograr que los alumnos aprendan a tener conciencia de sus propios aprendizajes.

Para lograr la construccion del conocimiento compartido, Porlan (1997)
menciona entre las variables y factores que lo condicionan:

1. Estructura semantica de los alumnos: el profesor tiene que conocer los
niveles de comprensién del lenguaje y estructuras cognitivas del alumno.

2. Estructura semantica del Profesor: El lenguaje del docente debe ser

decodificado por el alumno, si no se entiende al mediador no hay aprendizaje.
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3. El grado de adecuacion de las tareas propuestas y los intereses potenciales
de los alumnos: Las tareas no deben ser demasiado dificiles ni muy féaciles y deben
responder a sus intereses.

4. El grado adecuado entre los mensajes didacticos puestos en juego por el
profesor y los esquemas de los conocimientos de los alumnos: La comunicacion
alumno-maestro debe ser adecuada y que conduzca a la construccion del aprendizaje.

5. Las caracteristicas fisicas y organizativas del contexto: Material didactico,
mobiliario, espacio, horario, son determinantes en el aprendizaje y en la ensefianza,
con enfoques constructivistas.

Si el docente logra trabajar con estrategias de ensefianza y aprendizaje
basadas, podra lograr un aprendizaje activo que consolidard un aprendizaje
significativo capaz de fortalecer los cuatro pilares de la educacion planteados por
Delors (1992) “Aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a ser para comprender

mejor al mundo y aprender a vivir juntos con la sociedad y con la naturaleza”.
Momentos Historicos de la Ensefianza de la Geografia

En este particular se establece la relacion entre ciencia geografica y
pedagogica haciendo énfasis en las principales posiciones tematicas-metodolégicas
por donde ha transitado la Geografia, es decir desde el llamado determinismo
geografico hasta llegar a lo que se considera la teoria marxista del espacio.

La pedagogia en el tiempo y el espacio, se ha dejado impregnar por estas
corrientes, y todo su curriculo de alguna manera, responde a estas
conceptualizaciones. Esto se evidencia en la Figura 3, donde se desprende que con el
determinismo geografico, las desigualdades socio — econdmicas y las distintas
formas de organizacion del espacio son explicadas como un resultado de las

condiciones ambientales.
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Figura 3. Momentos Histéricos de la Ensefianza de la Geografia. Fuente:
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Se trata de que no solo es una aceptacion de la influencia del medio fisico
sobre las actividades del hombre, sino también una boda del riguroso encadenamiento
causal existente entre los factores fisicos y los fendmenos humanos. En efecto, Rojas
(1982), manifiesta que en el dltimo cuarto del siglo XIX la consolidacién de la
geografia en la estructura universitaria europea, es decir su estructura como
disciplina profesional, se afirma a través del determinismo geogréfico, postura
ecologica gque describe la sujecion del hombre a la naturaleza.

Por su parte, el proyecto posibilista sefiala que cada sociedad forjara un
género de vida a partir de una experiencia cultural acumulada en el tiempo que
encontrard expresion concreta en el paisaje. Se reconocerd la influencia del medio
fisico, pero también las posibilidades que tiene el hombre de superar las
imposiciones de la naturaleza de acuerdo con su nivel cultural.

El medio fisico no determina las actividades humanas, sino que simplemente

les ofrece las posibilidades, que el hombre utiliza de acuerdo a su conveniencia. Por
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su parte el enfoque regional trata de llevar a cabo una descripcion ordenada y racional
del carécter variable de la superficie de la tierra como morada del hombre, enfatiza la
diferenciacion del espacio terrestre en éstas particulares. La region es una entidad con
personalidad propia, que se trata de identificar y reconocer.

La dinamica del pensamiento geografico se encauza hacia nuevos rumbos
donde la localizacién, distribucion e interaccion espacial son entendidas en términos
de hipotesis y leyes bajo el supuesto que las relaciones presentes en el espacio no
solo pueden ser descritas y explicadas sino también predecibles por cuanto
responden a principios generales de organizacion espacial, el proposito de este
enfoque es describir leyes generales que expliquen la distribucion espacial a través
de modelos tedricos y la utilizacion como recurso de la matematica y de la
informatica.

Finalmente, irrumpe una corriente geogréfica de activismo social donde, el
espacio se concibe como un producto social. El espacio se produce y reproduce por
los procesos sociales y no existe independientemente de estos procesos. Esta relacion
sociedad — naturaleza no se presenta de manera homogenea, sino que varia en el
tiempo y el espacio, reproduce su tiempo histérico en determinadas formaciones
econdmicas — sociales. En este particular Colina (1994), sefiala que la geografia como
se manejaba antiguamente negaba su verdadera esencia, negaba la existencia de un
espacio dindmico, lo estatico tiende a desparecer como categoria ya no es la
descripcion lo que priva, ya no es el paisaje por el paisaje; hoy dia se define la
geografia como una ciencia de relaciones cuyo objeto es la sintesis a partir del
hombre en condiciones historicas — sociales determinadas.

En este particular, Llopis (1996), expresa que es necesario llevar nuevas
propuestas de la ciencia y la didactica, proyectos que opten por un ensefianza activa,
participativa y no meramente trasmisiva. También se hace énfasis en la necesidad de
una geografia nacional a partir de lo local, que permita involucrar al educando con su
propio aprendizaje, formar a un individuo critico y participativo y utilizar
adecuadamente las estrategias metodoldgicas que conlleven al logro de los objetivos

de manera mas eficiente.
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Por su parte, Pacheco (1993), vincula el curriculo al entorno inmediato del
alumno a partir de su proceso ensefianza-aprendizaje. Destaca el autor, la necesidad
de que se centre la ensefianza en el proceso del aprendizaje y a partir de la realidad
inmediata del alumno, sobre la base de reformular los procedimientos de ensefianza
bajo una direccion interdisciplinaria con ajuste de una accion ecoldgica entre
contenidos, métodos y procedimientos como manera de enfrentar los procesos

pedagdgicos en una realidad sociocultural definida.

Ensefianza Innovadora de la Geografia

Hasta el momento la ensefianza de la geografia ha estado fuertemente
mediatizada por formas de ensefianza tradicional, hay que romper esta tendencia
estructurada por asignaturas atomizadas y parceladas del conocimiento, por esa razén
se busca apoyo en el contenido del Cuadro 2, donde se privilegia la discusion y se
aplican ideas, se estimulan las formas de razonamiento, se utiliza el saber para
comprender globalmente y localmente los acontecimientos, se incentiva la
investigacidn-accion se reconoce la integridad del conocimiento agrupado en grandes
areas, se promueva el pensamiento local, para actuar global, y actuar local para
pensar global.

Se coincide con Taborda (1996), al expresar que es obligante en el disefio
curricular, que la funcién educativa se fije como punto de partida nuestra realidad
social concreta, al tener en cuenta las particularidades del momento. Se pretende que
el alumno elabore, desde su propia realidad, una visién del mundo cada vez mas
acertada y completa, que lo habilite para ser capaz de evitar la manipulacion, discutir
sobre el condicionamiento y valorar las condiciones geohistdricas existentes en un

sentido social y humano
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Cuadro 2.

Los Saberes del Conocimiento

EL SABER PARCELADO EL SABER INTEGRADO

= Se aprende a memorizar, repetir. = Discute, aplica ideas, formas de
razonamiento.

= Se utiliza el saber para comprender
globalmente y localmente los
acontecimientos.

= Se refiere a conocimientos
irrelevantes, aislados e impuestos.

= Desmotiva al estudiante. Estimula la investigacion-accion

= Sereconoce la integridad del
conocimiento agrupado en grandes
areas.

= El saber esta parcelado en
disciplinas.

= Pensar local, actuar global, actuar

= El pensamiento se detiene en
local y pensar global.

generalidades no significativas.

= Estimula la iniciativa individual. Promueve el trabajo colectivo.

Fuente: Rodriguez (2006).

Lo expresado sobre el comportamiento tedrico- metodolégico de la ensefianza
de la geografia en la educacion venezolana, obliga y compromete a la bdsqueda de
opciones conceptuales-epistemoldgicas y didacticas que permitan dibujar la
direccionalidad méas adecuada para superar estas dificultades tal como se desprende

de la Figura 4. Relacion Geopraxis-Sociedad
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Se evidencia a través de la figura que la geografia es una ciencia que nos
compromete social y politicamente para emprender cambios que surjan de nuestro
espacio de desenvolvimiento, es decir, la relacion comunidad—escuela.

Estos cambios deben ir a la par con las Tic’s 0 con cualquier nueva herramienta
que elimine la concepcion de que para ensefiar esta area, solo se necesita una
reproduccion de los términos contenidos en los libros o guias de estudia

proporcionadas al docente para ensefiar esta disciplina.

El Desarrollo Sustentable y la Educacién

El concepto de desarrollo sustentable fue discutido en las reuniones
preparatorias de la conferencia sobre el medio ambiente humano celebrada en
Estocolmo en 1972, y descrito por algunos autores durante los afios setenta.

Después de la presentacion del informe de la Comisién Mundial Sobre el
Medio Ambiente y el Desarrollo, conocido como “Nuestro futuro comin” o
simplemente “Informe Brundtland” (1987) y sobre todo después de la Cumbre de Rio
en 1992, el concepto se ha difundido ampliamente alcanzando amplias repercusiones
politicas y promoviéndose a niveles altos de decision.

Segun la conocida definicion de desarrollo sustentable planteada en el Informe
Brundtland 1987, el crecimiento econdmico y el uso racional de los recursos naturales
y el medio ambiente estan vinculados, desde una perspectiva meramente ecoldgica, el
desarrollo sustentable se percibe como la interrelacion entre los sistemas econémicos
altamente dindmicos y los sistemas ecologicos menos cambiantes en la cual:

1. Lavida humana pueda continuar indefinidamente

2. Los seres humanos como individuos, puedan desarrollarse

3. Sobreviven las particularidades culturales de la sociedades y Los efectos de
las actividades humanas se mantengan dentro de unos limites que no permitan la
destruccion de la diversidad, complejidad y funcionamiento de los sistemas
ecologicos soportes de la vida.

4. En sintesis, el desarrollo para ser sostenible debe ser concebido como un

proceso multidimensional en intertemporal en el cual la trilogia equidad,
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competitividad y sustentabilidad, se sustentan en principios éticos, culturales,
socioecondémicos, ecoldgicos, institucionales, politicos y técnico-productivos.

Diversos especialistas mencionan cuatro dimensiones del desarrollo
sustentable: socioecondmica, institucional y politica, productivo-tecnologica, y
ecoldgica.

A pesar del tiempo transcurrido y la gran cantidad de publicaciones, ain no
hay consenso respecto a lo que significa realmente el desarrollo sustentable y las
numerosas interpretaciones varian segun sea la disciplina, el paradigma o la ideologia
que sirva de base para definirlo.

1. Un grupo de autores, principalmente economistas, lo consideran equivalente
a crecimiento sostenible y aunque sin crecimiento no puede haber desarrollo, este es
una concepcion reduccionista.

2. Un segundo grupo de instituciones y expertos destacan al definir el
concepto, la necesidad de satisfacer las necesidades actuales, sin comprometer la
satisfaccion de las necesidades de las generaciones futuras, e introducen el
compromiso intergeneracional muy debatido y algo difuso. Aqui se incluyen las
definiciones de desarrollo sostenible del Informe de Brundtland 1987, la UICN y la
FAO entre otras. Plantean ademas, estas definiciones que este desarrollo debe ser
adecuado desde el punto de vista tecnoldgico, viable desde el punto de vista
econdémico, y socialmente aceptable.

3. Un ultimo grupo plantea que el desarrollo sustentable necesita cambios
fundamentales en el paradigma del desarrollo dominante y sefiala la importancia del
aspecto distributivo, es decir, la equidad, ademas aceptan que lo que se debe buscar es
fomentar el desarrollo del hombre en su espacio y no s6lo del espacio (Dourojeanni,
1996).

Ahora bien, la relacion entre la educacion y el desarrollo sostenible es
compleja. En general, las investigaciones muestran que la educacion basica es clave
para la capacidad de un pais para desarrollar y lograr metas de sostenibilidad. Los
estudios muestran que la educacion puede mejorar la productividad, dar a las mujeres

un mejor estatus, reducir las tasas de crecimiento poblacional, mejorar la proteccion
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ambiental, y en general aumentar el estdndar de vida. Sin embargo, la relacion no es
lineal. Por ejemplo, el umbral minimo para una mayor productividad agricola es de
cuatro a seis afos de educacion.

La educacion beneficia al ser humano en las formas que cambian sus vidas. Se
tiende a desear una familia menos numerosa con expectativas educativas y
profesionales mas altas para sus hijos. La educacion cambia profundamente la vida
del hombre, la manera en que interacttian con la sociedad y su estatus economico. El
educar genera vidas mas equitativas y aumenta la capacidad del individuo para
participar en las decisiones de la comunidad y de trabajar para lograr metas locales de
sostenibilidad.

Se han llevado a cabo pocos estudios sobre la manera en que la educacién
afecta la responsabilidad ambiental, pero uno de ellos sugiere que la educacion
secundaria (aproximadamente nueve afnos de estudio) es necesaria para intensificar el
uso de los terrenos existentes y para ofrecer fuentes de empleo y migraciones
alternativas fuera del campo a las areas rurales. Finalmente, se necesita Sutil
combinacion de educacion superior, investigacion y un aprendizaje de por vida para
que un pais se transforme en una economia basada en el conocimiento o la
informacion, que se mueve mas por la creatividad e innovacién locales que por
tecnologia importada.

Por otro lado, la educacion afecta directamente a los planes de sostenibilidad
en las siguientes tres areas:

Implantacion. Una ciudadania educada es vital para la implantacion de un
desarrollo informado y sostenible. De hecho, un plan nacional de sostenibilidad
puede mejorarse o limitarse por el nivel de educacién gue tengan los ciudadanos.

Toma de decisiones. Las buenas decisiones que se toman en forma
comunitaria que tendran un impacto sobre el bienestar social, econémico y ambiental
también dependen de los ciudadanos educados. Las opciones de desarrollo,
especialmente las opciones de desarrollo “més verde”, aumentan conforme aumenta
la educacion. Por ejemplo, una comunidad con abundante mano de obra calificada y

gente técnicamente capacitada puede convencer a una corporacion de que ubique

34



cerca de ahi sus nuevas instalaciones de tecnologia de informacién y desarrollo de
software. Los ciudadanos también pueden proteger a sus comunidades analizando los
reportes e informacion sobre temas de interés para la colectividad y ayudando a
formular respuestas por parte de la misma. Por ejemplo, los ciudadanos preocupados
por la contaminacién del agua que se reporta en una cuenca cercana empezaron a
monitorear la calidad del agua de los arroyos locales. Con base en sus datos e
informacidn que encontraron en Internet, pelearon contra el desarrollo de un nuevo
campo de golf, que hubiera utilizado enormes cantidades de fertilizantes y herbicidas
para su mantenimiento.

Calidad de vida. La educacion también es fundamental para mejorar la calidad
de vida. La educacién eleva el estatus economico de las familias; mejora las
condiciones de vida, reduce la mortalidad infantil, e incrementa el aprovechamiento
educativo de la siguiente generacion, mejorando asi sus oportunidades de tener un
bienestar econdmico y social. Una mejor educacion tiene implicaciones en lo

individual y en lo nacional.
El Liceo Bolivariano y la Ensefianza de la Geografia

El proceso de desarrollo que se viene generando a través de la revolucion
democratica Bolivariana, permite que la educacion en Venezuela se oriente en
funcién de los derechos culturales y educativos que, como ciudadanos, nos
merecemos todos y que ademas esta establecido en el articulo 3 y 102 de la
Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela. Dentro de la educacion
bolivariana, establecida por el Gobierno Nacional, se encuentra la nueva etapa de los
liceos bolivarianos que no son mas que instituciones educativas que atienden al ser
humano en sus etapas de adolescencia y juventud con el fin de formarlos con
conciencia para el desarrollo enddgeno.

Estas instituciones se dividiran ahora en dos niveles con el fin de formarlos
con conciencia para el desarrollo endégeno, donde tendran espacios juveniles de
construccion de la nueva escuela. ElI primero que comprende la etapa de la

adolescencia entre los alumnos del primero, segundo Yy tercero, es decir, se eliminara
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la figura de séptimo, octavo y noveno grado, tal y como esta actualmente estructurado
el bachillerato, y estos niveles pasardn a formar parte de la primera fase del liceo
bolivariano y el segundo nivel que atiende a la juventud del cuarto y quinto afio.

Sus estrategias metodoldgicas estan centradas, basicamente, en la
planificacion por proyectos para resolver problemas y necesidades de la comunidad,
integracion de asignaturas por areas del conocimiento para estudiar la realidad como
totalidad en su complejidad y el seminario de desarrollo enddgeno para la produccion
de conocimientos a través de la investigacion para la transformacion.

La incorporacion de los liceos bolivarianos representan un cambio a fondo en
la ensefianza venezolana, pues el conocimiento integral serd uno de los principios
esenciales para estas instituciones, por lo que se pasa de la materia, de la asignatura y
de la disciplina a la construccidn de areas del conocimiento.

A esto hay que agregarle la incorporacion de los centros: ambientalista, de
Recursos para el Aprendizaje, de Desarrollo Enddgeno y del Seminario de Desarrollo
Endogeno con una alta carga cognitiva”, es aqui donde la geografia juega un papel
preponderante pues es la herramienta fundamental que puede permitir al adolescente
interrelacione su comunidad a los conocimientos aprendidos y obtenga de ello el
mayor provecho, bajo esta disciplina el alumno del noveno grado serd capaz de
analizar la realidad social y nacional para el desarrollo de la conciencia histérica y
sentido de pertenencia en el ejercicio de la soberania nacional, es de destacar que
los contenidos inmersos para tal fin y los cuales debe integrar el docente de esta area
de aprendizaje son por mencionar algunos: posicion geografica y astrondémica de
Venezuela, evolucién histérica del ordenamiento territorial, cuencas hidrogréficas
nacionales su importancia y preservacion, entre otros.

Esta nueva etapa de los liceos bolivarianos cambia el paradigma tradicional de
la educacion, hacia uno enfocado en la academia basada en el Convivir, el Saber vy el
Hacer, meramente competitivos a cooperativos y de consumistas a creativos.
También el sistema educativo estd obligado a adquirir, elaborar y validar los
conocimientos no sélo tradicionales sino los autdctonos y propios. Asi como que los

estudiantes deben conocer los saberes propios de su region y zona cultural, ademas de
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sentirse orgullosos de ellos. De acuerdo a esto, el Saber representa el conocimiento
como poder del pueblo. EI Hacer, para el trabajo liberador y el Convivir para la
formacion de un ser social solidario.

Entonces, el trabajo es todo lo que el estudiante, el infante, el nifio y el
adolescente comienzan a hacer dentro de su propia formacion desde el mismo juego.
Mientras que el Convivir se expresa fundamentalmente a través de los valores. La
intencion es que se vaya generando, una conciencia para el desarrollo enddgeno, una
sociedad que con su propio trabajo, con su propio esfuerzo pueda resolver sus
propios problemas. Esto genera identidad, apego, y arraigo al pais.

De manera, que la orientacion de la educacion venezolana, sustentada en los
liceos bolivarianos busca garantizar el acceso, permanencia y prosecucion de los
adolescentes y jovenes en el sistema educativo como un derecho humano y social,
optimizando la esperanza de vida escolar.

A su vez, se impulsara la participacion de los y las adolescentes y jovenes,
docentes y demas miembros comunidad, en los Consejos Locales de Planificacion
Publica, cuya finalidad es “promover y orientar —una tipologia del municipio
atendiendo a las condiciones de la poblacién, nivel de progreso econdmico,
capacidad para generar ingresos fiscales, situacion geogréafica, elementos historicos,
culturales y otros factores relevantes” (Ley de los Concejos Locales de
Planificacion Pablica, 2002).

Es decir, que estos Concejos dentro de la educacion bolivariana estan
orientados a contribuir a la solucion de problemas y necesidades con proyectos para
el desarrollo enddgeno de la localidad, en correspondencia con la region y el pais,
contribuyendo asi a la elevacion de los niveles de integraciéon de la poblacion con
acciones desarrolladas en comunidad, y a su vez elevando el nivel que tiene la
geografia dentro de la sociedad venezolana atendiendo de manera prioritaria la
problematica de adolescentes y jovenes desde lo pedagdgico.

Bajo esta nueva orientacion en la educacion venezolana la geografia queda
inmersa dentro de una de las cinco areas que integran este curriculo; a fin de que el

individuo se identifique con el devenir histérico y el espacio.
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CAPITULO 11l
MARCO METODOLOGICO

Tipo de Investigacion

La presente investigacion se considero de campo, puesto que para el desarrollo
del modelo sugerido, se tuvo como base esencial, informacion real cedida por la
institucion objeto de estudio, y los datos son suministrados directamente del personal
docente y del alumnado. En cuanto a los estudios de campo, o denominados también
"in situ”, Bavaresco (1994:26), sefiala, que son aquellas que se realizan en el propio
sitio donde se encuentra el objeto de estudio. Este, permite obtener conocimientos
mas a fondo del problema por parte del investigador y se puede manejar los datos con
mayor seguridad. Para tal efecto, Sabino (1996:94), refiere que los disefios de campo
son aquellos que se basan en informaciones o datos primarios, obtenidos directamente
en la realidad.

Es de naturaleza o tipo descriptiva, ya que con esta se intenta combinar
analiticamente sutiles detalies de lo observable (la conducta) y su significado en la
interaccion social cotidiana con el contexto social mas amplio. Es por eso que ésta se
utiliza en las Ciencias Sociales y en las Psicolégicas.

Ademas, Bavaresco (1994:24), refiere que las investigaciones descriptivas,
son aquellas que van mas alla de la busqueda de aspectos que desean conocerse Yy
de los cuales se pretende obtener una respuesta. Como su nombre lo indica, consiste
en describir y analizar sisteméaticamente caracteristicas de los fendmenos estudiados
sobre la realidad. Por su parte, Chavez (1994:135), manifiesta que las investigaciones
descriptivas, se orientan a recolectar informacion relacionada con el estado real de la
persona, objeto, situacion o fenOmenos.

Asimismo, dicha investigacién se enmarca dentro de la modalidad de un
proyecto factible no experimental porque se elabord una propuesta para solucionar
un problema planteado dentro de una institucion educativa, como es el disefio de
estrategias metodologicas.

En este sentido, Balestrini (1998:9), explica que en la actualidad se maneja
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otro tipo de estudios que proponen la formulacién de modelos, sistemas, entre otros;
como es el caso de los proyectos factibles. Este tipo de estudio prospectivo en el caso
de las Ciencias Sociales, sustentados en un modelo operativo de una unidad de
accion, estan orientados a proporcionar respuestas o soluciones a problemas
planteados en wuna determinada realidad: organizacional, social, econdmica,
educativa, etc.

Por tal razon, la delimitacion de la propuesta final, pasa inicialmente por la
realidad de un diagndstico de la situacion existente y la determinacion de las
necesidades del hecho estudiado, para formular el modelo operativo en funcidn de las
demandas de la realidad abordada. En este orden de ideas, en la investigacion se
analizaron las necesidades de disefiar estrategias metodologicas orientadas a
promover la ensefianza y aprendizaje de la geografia a nivel del Noveno grado de
Educacion Bésica, directamente en la realidad educativa suscitada en el Liceo
Bolivariano Unidad Educativa “Luis Lopez Méndez”, describiendo las caracteristicas

fundamentales de las variables en un momento especificos de tiempo.
Disefio de la Investigacion

El disefio de la presente investigacion, se pudo clasificar en tres fases,
considerando que se enmarca dentro de la modalidad de Proyecto Factible. Estas

fases son:

a. Fase Diagnostica

Constituida por la seleccion del tema y la basqueda de la informacién, la
primera surge del interés de la investigadora de conocer el por qué los docentes en
geografia centran su ensefianza en una mera transmision de conocimientos,
convirtiendo a esta disciplina en un area donde solo se repiten o describen los
conocimientos. A esto se suma el interés de saber el porqué con la aparicion durante
los ultimos tiempos de nuevas estrategias orientadas al aprendizaje significativo; los
docentes se enmarcan en las ya conocidas u aprendidas y quizd por temor no

involucran los cambios de técnicas de aprendizaje en sus clases.
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Posterior a esto, se realizd una revision documental que permitio la
construccion de un repertorio bibliografico para ampliar y profundizar el
conocimiento sobre el tema.

Las primeras fuentes se pueden catalogar como de caracter general pues se
encierran en lo que fue revision de revistas, informes, periddicos, que de alguna
forma dieron una vision ordinaria sobre el tema; y luego estarian las fuentes
informacidn particular que son concretas y definidas, englobaron el tema a
desarrollar, y sobre todo tuvieron caracter de pertinencia y vigencia, es decir
vinculadas con la investigacion y cuyas ediciones hayan sido de afios relativamente
recientes.

En otras palabras y como bien lo sefiala Hernandez y otros (1998) “la Fase
diagnostica es un proceso con amplia claridad, vision a la realidad a estudiar, para su

ejecucion es basico saber que se va a observar.”

b. Fase de Factibilidad

Consistid en determinar las posibilidades de organizar y aplicar la propuesta,
por lo cual se consideraron las siguientes factibilidades:

e Social: Comprende la adecuacion del trabajo a las caracteristicas sociales
de la comunidad objeto de estudio para integrar activamente la propuesta.
e Legal: guia la organizacion y prevision de acciones, fines y objetivos,
particularmente en este caso se tiene la constitucion de la republica bolivariana
de Venezuela (1999); la Ley Orgéanica de Educacion (1980); Ley Organica
para la Proteccion del nifio y el adolescente (LOPNA, 2000).
e Administrativa: Comprende al recurso humano como por ejemplo los

docentes y alumnos de la institucion “Luis Lopez Méndez”

c. Fase de Disefio de la Propuesta

Constituyen opciones de solucidn que dan respuesta a la problematica de la
investigacion para el disefio de estrategias metodoldgicas utiles a la Ensefianza de

la Geografia del Noveno Grado de Educacion Baésica de la Unidad Educativa Liceo
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Bolivariano “Luis Lépez Méndez”. La propuesta se organizo en dos secciones:
exposicion de motivos, objetivos de la propuesta y una justificacion denotada bajo la
importancia de las estrategias geodidacticas para la ensefianza aprendizaje de la
geografia, luego el ejemplo de una guia geodidactica para el uso de estrategias
significativas en el aula de clases, seguido del taller de formacion para los docentes
en el uso de estrategias geodidacticas incluyendo las actividades a desarrollar y la

programacion a cumplir.

Escenario de la Investigacion

En esta oportunidad representado por la Unidad Educativa Liceo Bolivariano
“Luis Lopez Méndez”, localizada en el Municipio Cérdenas del Estado Tachira.
Super6 los 40 afios de su fundacion. Se ubica en Tariba, capital del Municipio. Su
Director actual es el Licenciado Onofre R. Urbina Moreno.

Los ambientes con que cuenta la Planta Fisica del Liceo Luis Lopez Méndez
se puede describir asi: Treinta (30 )Aulas de Clase, cinco (5) Laboratorios, ocho (8)
Talleres, un Laboratorio de Informatica, nueve (9) Oficinas de Seccional, una de
Control de Estudios, una de Evaluacién, una de Direccidon, una de Subdireccion, una
de Secretaria, una de Coordinacion Deportiva, un area de Odontologia, una
Biblioteca, una Cantina, un Auditorio, tres (3) Canchas Mdltiples, y cinco (5) bafios

maultiples para alumnos, estacionamiento, entre otras.
Poblacion y Muestra

Para la elaboracién de la investigacion, fue necesario determinar el espacio
donde se desarrollara la misma y los sectores e individuos a los que se van a dirigir
los esfuerzos de la investigacion. Segun Chavez (1994), la poblacién de un estudio
“Es el universo sobre la cual se pretende generalizar los resultados la cual se
encuentra constituida por caracteristicas o estratos que permiten distinguir los sujetos
unos de los otros”. La poblacion estuvo constituida por las diez (10) secciones de
treinta y cinco (35) estudiantes cada una del noveno grado de educacion basica, asi

como por los diecinueve (19) docentes en Ciencias Sociales de la institucion.
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Una vez conocida la poblacién, se hizo necesario seleccionar la muestra, que
segun Kotler y otros (1992) es “Un segmento de la poblacion, seleccionado para una
investigacion, con el proposito de que representen a la poblacion como un todo”. De
manera, que la muestra seleccionada abarca diez (10) secciones de treinta y cinco
(35) estudiantes cada una del Noveno grado de educacion béasica del Liceo
Bolivariano “Luis Lépez Méndez”.

Para el célculo representativo de la muestra de alumnos se tomaron varios
criterios que son Utiles para las investigaciones sociales: EI primero de ellos es el que
dice que una investigacion se toma para él sistematizacion de la muestra la mayor
varianza, lo cual dard la muestra méas extensa y la de mayor precision; EI segundo
criterio que se tomara para €l calculo de la muestra es el de un nivel de confianza, que
para las investigaciones sociales es del 95%, es decir, un valor de z=1.96, con este
valor de z la muestra tendré un error de un 5%.

La expresion para él cdlculo de la muestra representativa:

Zz* M = F = Q)
R
(Np-TE+Z *F*Q

M=

En la cual;
N = Muestra representativa
Z = Estandarizacion de las variables. Z = (1.96)
Nivel de confianza 95%
E = Error Admisible = 5%
Np = Tamafio de la poblacién
Py Q =0.50 Proporcion. Criterio maxima varianza
Sustituyendo en la expresién anterior tenemos que:
N= (3,84) x 350 x 0,50 x 0,50
349 x (0.05) + (3,84) x 0,250 x 0,5
N =336/(17,45+ 0,48) = 18,73

Esta muestra calculada y cuya aproximacion fue de veinte (20) alumnos que

estudiardn en el Liceo Bolivariano Unidad Educativa “Luis Lopez Méndez”

representan a los trescientos cincuenta (350) estudiantes de la poblacién con una
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confianza del 95%.

Con respecto a la poblacién de docentes que fue estudiada, y sobre la cual se
generalizan los resultados, estuvo representada por los diecinueve (19) Docentes en
Ciencias Sociales que laboran en el Liceo Bolivariano Unidad Educativa “Luis Lopez
Méndez”; respecto a esta muestra fue de orden no probabilistica, especificamente la
que corresponde al muestreo intencional u opindtico, pues segun Arias (1990: 79),
“La seleccion de los elementos se realiza con base a los criterios del investigador™.

Caracteristicas de la Muestra:

Docentes:

- Ser personal activo de la Institucion

- Tener cinco afios de experiencia en el area

- Ser graduados en ciencias Sociales

Alumnos:

-Ser alumno regular de la institucion

- Cursar la disciplina de geografia de Venezuela.
Cuadro 3

Distribucion de la Muestra

DOCENTES/ALUMNOS  No. DE DOCENTES/ALUMNOS MUESTRA

Docentes 19 10
Alumnos 350 20
Fuente: La Investigadora ( Mayo, 2008)

Al mismo tiempo que se hizo de interés para esta investigacion, puesto que
alli se da cumplimiento al noveno grado de educacién basica, etapa a la cual iba
dirigido el presente estudio.

En este caso, como no experimental, debido a que solo se describe la situacion
educativa de la institucion, y se proponen estrategias metodoldgicas orientadas a
promover la ensefianza y aprendizaje de la geografia del noveno grado de Educacion

Basica sin pretender cambiar o modificar la realidad existente sino que se estudia tal
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como se presenta. Segun Hernandez y otros (1991:189), una investigacion de tipo no
experimental, es aquella que se realiza sin manipular deliberadamente las variables,
es decir, que se observa el fendmeno como se presenta en su contexto natural, para
después proceder a su analisis respectivo.

Dentro de los disefios no experimentales y desde el punto de vista de la
evaluacion del fenémeno analizado, la investigacion se ubica en los de tipo
transversal, en virtud de que la variable es medida una sola vez, es un periodo corto
de tiempo, y sin realizar un posterior seguimiento.

De acuerdo al criterio de Hernandez y otros (1991:186), una investigacion de
tipo transversal es cuando se recolectan datos en un solo momento y en un tiempo
unico. Su propdsito es describir variables y analizar su incidencia e interrelacion en
un momento dado. En otras palabras, el analisis que se realiza es puntual, debido a la
especialidad temporal con la que se maneja y se realiza, ignorando cualquier
modificacion que pueda producirse a raz6n de tiempo transcurrido y por

circunstancias externas que pueden-influir sobre el fendmeno en cuestion.
Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de Datos

Ahora bien, en cuanto a los instrumentos que permitieron la recoleccion de la
informacion; indica Chavez (1994:173), “Son los medios que utiliza el investigador
para medir el comportamiento y atributos de las variables”. De acuerdo a esto, para el
presente estudio se aplicaron los siguientes instrumentos constituida por dos
cuestionarios, el primero de ellos dirigido a los docentes, con un total de 14 items,
construidos bajo los pardmetros de preguntas de alternativas de respuestas (reactivos
de opcion mdltiple segin Escala de Likert), y formuladas de acuerdo a las
necesidades de informacion planteadas. Se utilizaron las preguntas de opcion mdaltiple
ya que son ideales para evaluar el nivel de conocimiento que un individuo tiene
acerca de un dominio de contenido especifico como es el caso de estudio. (Ver anexo
B) El segundo instrumento consto de nueve (09) alternativas y estaba dirigido a los
alumnos del noveno grado. (Ver anexo C).

Como se puede inferir, en cuanto al contenido de la prueba, los reactivos se
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describieron teniendo en cuenta los objetivos originales de la investigacion. Cada
item se formul6 con respuestas de acuerdo a una jerarquia clasificativa, donde los
sujetos indicaron, segun la escala: de acuerdo, totalmente de acuerdo, en desacuerdo,
totalmente en desacuerdo. Estas preguntas se disefiaron tomando en cuenta la tabla
de construccion de la variable, midiendo los indicadores de la misma, que permitiran
detectar las fallas a la complejidad de las actividades que se presentan en la
institucion.
Operacionalizacion de Variables

En referencia al instrumento dirigido a los docentes de geografia, es
importante destacar que segun Arias (1999:61) el uso de variables es “El proceso
mediante el cual se transforma la variable de conceptos abstractos a términos
concretos, observables y medibles, es decir, dimensiones e indicadores”, o como bien
lo sefiala Bavaresco (1994:76), "Representan diferentes condiciones, cualidades,
caracteristicas 0 modalidades que asumen los objetos en estudio desde el inicio de la
investigacion™

A continuacion se presenta el cuadro en el cual se identifica dicha
operacionalizacion; la cual consta de tres (3) variables, asociadas a sus respectivas
dimensiones e indicadores y operacionalmente medida a través de catorce (14) items,

que facilitaron el estudio en cuestion.
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Cuadro 4.

Operacionalizacion de las Variables

VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES ITEM
Realizar un diagnéstico Construccion  del Técnicas. 1
relacionado con el conocimiento Procedimientos. 13,9
conocimiento que tienen los geografico.
docentes y alumnos en
Geografia sobre las nuevas Pedagogia. Métodos de 10
estrategias metodoldgicas. investigacion. 2,3

Tareas. 10,11
Contenidos. 12
Problemas de
geografia.
Establecer las causas que Obstaculos Experiencia Bésica. 4,7
originan las dificultades en Epistemoldgicos. Carencia de una 8
el manejo de las nuevas teoria pedagdgica
estrategias  metodoldgicas
por parte de los docentes. Obstéaculos Desarticulacion 10
Pedagogicos tematica de los
programas de
ensefianza media
Conocer las limitaciones Capacitacion. Postgrados. 14

que encuentran los docentes
para aplicar nuevas
ensefianzas de la geografia
enel aula

Actualizacion.

Especializacion.

Talleres

Fuente: La Investigadora ( Marzo, 2008)

Procesamiento de la Informacién

Desde el punto de vista documental se hizo registrando los datos obtenidos a

través de las distintas fuentes en fichas resumen y electronicas, durante el proceso de

recoleccién de datos, se realiz6 un analisis para tomar la informacion pertinente a la

investigacion y desechar aquellos datos que no corresponda y poder recolectar a partir

de alli nueva informacion. En esta recoleccion se recurrié a la fuente de informacion

primaria, porque se recopilo directamente, por medio de la observacion, para luego
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pasar a una segunda fase del proceso donde se utilizara la técnica de recoleccion de
datos secundaria partiendo de investigaciones ya hechas por otros investigadores con
enfoques y propositos similares que aporten al proceso de investigacion.

En esta fase también desde el punto de vista de la informacion de campo
destaca que una vez aplicados los instrumentos y organizados los datos, se procedid
al andlisis estadistico, utilizando para esto, las técnicas méas adecuadas para el tipo de
investigacion. Dicho andlisis se abord6 de acuerdo a los objetivos de la investigacion.
Es por tal razon que se recurrié al tratamiento estadistico con frecuencias absolutas,
identificando las tendencias de los sujetos encuestados, los mismos se ven reflejados
en cuadros en donde se observa las respuestas de las preguntas realizadas.

Al respecto, Chavez (1994; 210), sefiala que ““desarrollar investigaciones cuya
interpretacion de los datos sea objeto de naturaleza cuantitativa, se hace necesario la
planificacion del tratamiento estadistico de la investigacion”. Al ejecutarse el estudio,
se incluye en el informe del mismo dicho tratamiento con la aplicacion respectiva.

Para el proceso de medicion de variable, el estudio estadistico fue de tipo
descriptivo tomando las frecuencias, porcentajes, moda, media, mediana, medidas de
correlacion apropiada y correlacion de analisis de hipdtesis y discriminatorio. Luego
de recolectada la informacion y de medir las variables del proceso, de seleccion de la
poblacion y muestra la cual se desarrollara partiendo de un muestreo probabilistica
(Intencional) o por conveniencia de la investigadora se produjeron los resultados

puntuales.
Confiabilidad y Validez

Fue sustentada en un primer momento por los criterios de cientificidad el
cual hace referencia a los requisitos que deben cubrir los instrumentos de medicidn
para recolectar los datos. Por lo tanto se hace necesario la validez del contenido; tal
cual como lo expresa Hernandez y otros (1991: 243)

Es necesario, como ha sido utilizada la variable por otros
investigadores, y con base en dicha revision elaborar un universo de
item posible para medir la variable y sus dimensiones. Posteriormente,
se consulta con investigadores familiarizados con la variable para ver
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si el universo es exhaustivo.

Esto permitira determinar si los elementos se han afectado por los elementos
de improvision, aplicaciones en el extranjero que no se convalidan con la realidad
contextual, inadecuada seleccion de las unidades muestrales, entre otros, de esta
manera, se suministra una planilla evaluando la congruencia, la claridad vy
tendenciosidad de cada item. De alli que Herndndez y otros (1991:243), afirman que
la validez se refiere al grado en que un instrumento realmente mide la variable que
pretende medir.

Por su parte, Alken (1996; 194), considera que la validez consiste en
garantizar que un instrumento mida los aspectos de interés para el estudio. En esta
investigacion se determina la validez de contenido, definida por Hernandez y otros
(1998; 244), como evaluacion o revision de las preguntas por parte de un grupo de
jueces expertos en el area para garantizar la validez del contenido, es decir, si el
instrumento mide lo que quiere medir.

Por lo tanto, se disefid un formato de validacion dirigido a medir la validez de
cada instrumento, el mismo se presento a tres (3) jueces expertos, con una carta
donde se planteaba el titulo de la investigacion, la finalidad vy los respectivos
formatos para ser evaluados desde el punto de vista de la correspondencia entre los
items- preguntas y la coherencia, pertinencia, redaccion y validacion interna de
contenidos de cada uno de ellos.

Seguidamente la investigadora recolectd esta informacion, con su respectiva

aprobacion y recomendaciones para luego ser aplicados (ver anexo D)
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CAPITULO IV
PRESENTACION DE LOS RESULTADOS

Analisis de los Resultados

El andlisis de los datos se efectud utilizando técnicas estadisticas descriptivas,
que permitieron la interpretacion de los datos sistematizados cuantitativamente en
cuadros y otras formas de representacion gréafica.

La técnica utilizada fue la del porcentaje, la cual permitié estimar un nivel de
proporcionalidad cuando se comparan dos 0 mas posiciones o valores respecto a una
conducta observada. Esta técnica de porcentaje coincide, en este caso, con una
medida de tendencia central: el modo; el cual permite determinar conductas o
posiciones predominantes.

A continuacion se presentan los resultados obtenidos en la aplicacion de los
cuestionarios, los cuales se distribuyen presentando el item analizado, la tabla de

tabulacién de los resultados y un grafico de barras, seguido de su respectivo analisis.
Resultados del Cuestionario Aplicado a los Docentes en Geografia

Seguidamente se presentan los resultados recopilados con la aplicacion del
instrumento dirigido a los diez (10) docentes en Geografia, de la Unidad Educativa
Liceo Bolivariano “Luis Lopez Méndez”, ubicado en el municipio Cardenas de esta

entidad como siguen:
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Tabla 1.

Orientacion Pedagdgica de la Geografia. items del 1 al 5

Ni de Totalmente
Totalmente acuerdo En
items de acuerdo De acuerdo ni en desacuerdo en
desacuerdo
desacuerdo

Fl@ F(x) F@ FX F@ FXx F@ FXx F@ FX

1. Construccion del
Conocimiento.

2. Orientacion a lo
Pedagogico.

3. Profundizacion

del Pensamiento.

4. Proceso de Toma de
Decisiones.

5. Preocupacion por el
medio ambiente.

6 60.0 4 40.0 0 0.0 0 0.0 0 0.0

8 80.0 2 20.0 0 0.0 0 0.0 0 0.0

8 80.0 2 20.0 0 0.0 0 0.0 0 0.0

6 60.0 4 40.0 0 0.0 0 0.0 0 0.0

3 30.0 4 40.0 2 20.0 1 10.0 0 0.0

Promedio de los 62.0 32.0 4.0 2.0 0.0
Resultados.

Fuente: La investigadora (Abril,2008)

% 100
10
80 A 20
60 A
40 1
20 1
O T T T T
item1 item2 item3 item4 item5
B Totalmente de acuerdo B De acuerdo O Ni de acuerdo nien desacuerdo
DEn desacuerdo B Totalmente en desacuerdo

Gréfico 1. Orientacion Pedagogica de la Geografia. Items 1 al 5.
Fuente: La investigadora
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Tal como puede observarse en la Tabla 1 y el Gréafico 1, al analizar el
cuestionario aplicado a los Docentes de Geografia en el Liceo Bolivariano Luis
Lopez Méndez, se pudo conocer en el item 1 que el 60.0% de los encuestados esta
totalmente de acuerdo en considerar que la ensefianza y el aprendizaje de la Geografia
deben estar dirigidos hacia la construccién del conocimiento geografico, haciendo uso
de las técnicas, los procedimientos e incluso de algunos métodos de investigacion
geograficos para aplicar en el aula; en contraposicion con el restante 40.0% que
simplemente genera ideas basicas sobre los contenidos del area.

Esto revela que los docentes del Liceo analizado estan cumpliendo con las
premisas sefialadas por el Programa de Estudio y Manual del Docente para el Area de
Ciencias Sociales de la Ill Etapa de Educacion Basica (1987), puesto que el mismo
sefiala que el docente debe mantener una actitud critica constante de observacion y
andlisis, que le facilite la aplicacion de estrategias metodoldgicas adecuadas, asi como
el aprovechamiento de métodos, técnicas y recursos que reestructuren las nuevas
formas de ensefianza ajustadas a la realidad e intereses de los educandos.

Por su parte, en el item 2 fue posible verificar que el 80.0% de los docentes
encuestados esta totalmente de acuerdo al considerar que la ensefianza y el
aprendizaje de la Geografia debe estar orientado hacia lo pedagdgico, especialmente
en lo concerniente a actividades que se sugiere desarrollar en el aula; mientras que el
restante 20.0% maneja lo pedagdgico como un hecho centrado en el dominio de
contenidos.

En este particular, destaca Rodriguez (2006):

La actitud predominante del docente al Ensefiar Geografia, es facilitar
el proceso, hacer amena la clase, sugiriendo actividades, escuchando
las propuestas, orientando el trabajo diario, informando cémo abordar
los temas, en fin mantener a los alumnos informados de su trabajo, lo
que todo esto reviste para €l, asi se garantiza el éxito de la actividad y
se lograra que internalicen la clase, la hagan suya y adquieran sentido
de pertenencia hacia la materia.

Del mismo modo, al verificar los resultados del item 3 se evidencio que el
80.0% de los profesionales de la docencia encuestados estan totalmente de acuerdo al

considerar que la ensefianza y el aprendizaje de la Geografia debe profundizar en los
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procesos de desarrollo del pensamiento intelectual, emocional, social y cultural de los
alumnos en relacién con la construccion de conceptos geograficos; con lo que el
restante 20.0% experimenta sobre la construccion del pensamiento geografico.

De alli que, se cumpla lo sefialado por Taborda (1996), quien privilegia la
discusion y la aplicacion de ideas para estimular las formas de razonamiento,
utilizando el saber para comprender globalmente y localmente los acontecimientos
geograficos; donde se incentiva la investigacion-accion y se reconoce la integridad
del conocimiento agrupado en grandes areas, promoviendo el pensamiento local,
para actuar global, y actuar local para pensar global.

Igualmente, en el item 4 se establecidé que el 60.0% de los encuestados esta
totalmente de acuerdo con la afirmacion que sefiala el hecho de que a través de los
conocimientos aportados por la Geografia se pueden tomar decisiones adecuadas con
respecto al espacio geografico y el medio ambiente para crear una sociedad
sustentable; con lo que el restante 40.0% sefialé que se debe manejar cuidadosamente
tal afirmacion, para poder ejecutarla.

En este caso, se cumple lo resefiado por Souto (1998), quien plantea que la
didactica de la geografia ha de entenderse como un proceso de innovacion en el aula,
que le permite al profesor tomar medidas para mejorar no solo la situacién en el sal6n
de clase sino en el entorno que esta fuera de ella.

A su vez, al analizar los resultados del item 5 se observa una mayor
distribucion de las opiniones entre las opciones planteadas, conociéndose que el
40.0% de los docentes encuestados estd de acuerdo en creer que la Geografia se ha
preocupado cada vez mas de la relacion entre el ser humano y la naturaleza, viendo
enriquecido su campo de estudio por efecto de esa nueva conciencia ambiental que
predomina hoy en el mundo.

Revisando la distribucion porcentual obtenida para las otras opciones, se
conocio que un 30.0% de los docentes sefialé estar totalmente de acuerdo con este
aporte de la Geografia, mientras que un 20.0% de ellos no esta ni de acuerdo ni en
desacuerdo; a la vez que el restante 10.0% esta en desacuerdo con tal afirmacion.

En este orden de ideas, Vigotsky (1979) sostiene que la actividad externa e
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interna de un ser humano nunca son idénticas, pues los procesos externos (como los

que genera el estudio de la naturaleza y de la Geografia) son transformados para crear

procesos internos, estando ambos relacionados entre si para permitir el desarrollo

intelectual de la persona.

A la par, la pedagogia en el tiempo y el espacio, se ha dejado impregnar por

corrientes que valoran la relacion entre el ser humano y el medio ambiente natural, y

todo su curriculo de alguna manera, responde a estas conceptualizaciones. Esta

disposicion es favorable hacia la naturaleza, hacia el medio natural, sobre todo se

acentla cada dia mas que esta se encuentra en peligro.

Tabla 2.

Relacion entre la Geografia y el Entorno Social. items del 6 al 10

Ni de Totalmente
Totalmente acuerdo En
- De acuerdo . en
ltems de acuerdo ni en desacuerdo
desacuerdo
desacuerdo
F(x) F@ FX  F@ FKx F@ Fx F@ FX
6. Promocién de
actitudes 'y 50 5 50 0 00 0O 00 0 00
valores hacia el
entorno.
7. Relacion del
espacio. 300 1 100 2 200 4 400 0 00
geografico y el
poder politico.
8. Utilizacién de
ciertas estrategias 50.0 5 50.0 0 0.0 0 0.0 0 0.0
pedagdgicas.
9. Utilizacién de
textos agradables 500 5 50 0 00 0 00 0 00
para la ensefianza
de la Geografia.
10. Secuencia
favorable de los 300 6 600 1 100 0 00 0 00
planes y
programas
Promedio de los 42.0 44.0 6.0 8.0 0.0
Resultados.

Fuente: La Investigadora (Abril,2008)
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Grafico 2. Relacion entre la Geografia y el Entorno Social items 6 al 10. Fuente:
La investigadora (Abril, 2008)

Como se aprecia en la tabla 2 y el grafico 2, al analizar los resultados del item
6 se evidencid que existe una proporcion idéntica del 50.0% de los docentes
encuestados que bien estan totalmente de acuerdo, o en su defecto de acuerdo, con la
consideracion que sefiala que a traves de la educacion geografica se puede brindar la
posibilidad a los alumnos de desarrollar actividades que promuevan un cambio de
actitud y valoracion hacia el entorno social.

Es asi como, en este sentido, los docentes favorecen los planteamientos de la
teoria origen socio-cultural de Vigotsky, (1979) destaca el papel que juega la
interrelacion sujeto — medio social en el desarrollo del aprendizaje. Considera la
construccién del conocimiento como una actividad social y colaborativa, donde el
aprendiz construye su propia comprension junto a otras personas. Incluye el concepto
de Zona de Desarrollo Proximo, refiriéndose a contextos apropiados y significativos
para una construccion optima del conocimiento.

Por su parte, los resultados obtenidos en el item 7 revelan una distribucion
ampliamente heterogénea en las opciones propuestas para documentar la interrogante
planteada, donde se pudo verificar que un 40.0% de los docentes encuestados esta en
desacuerdo con el hecho de considerar que sus alumnos relacionan explicitamente el

espacio geogréafico y el poder politico en la sociedad en la que se desenvuelven. No
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obstante, el 30.0% de los mismos esta totalmente de acuerdo con dicha afirmacion,
mientras que el 20.0% no esta ni de acuerdo ni en desacuerdo, asi como un reducido
10.0% de estos profesionales si estd de acuerdo con esta relacion espacio geogréafico-
poder politico.

En este sentido, Geografia se debe ocupar de ver la forma en que se organiza
un Estado, incluidas las formas en las que divide y organizar su espacio geografico,
ademas de determinar las caracteristicas de la poblacién que vive en él (Sanchez,
1992).

Seguidamente, los resultados correspondientes al item 8 revelan una
distribucion del 50.0% de las opiniones de los docentes encuestados en las opciones:
totalmente de acuerdo y de acuerdo, para el planteamiento realizado en esta
interrogante, que expresa la consideracion de los docentes sobre el hecho de si
utilizan estrategias pedagdgicas adecuadas, tales como conceptualizaciones, precision
de los procesos y enfoques pedagdgicos, para lograr que sus alumnos comprendan,
analicen y sinteticen los conocimientos adquiridos.

De esta manera, Santiago (1999)

El aula, entonces, no puede continuar siendo el escenario para las
practicas transmisivas que obligan a la memorizacién y a la
pasividad, sino favorecer el contacto directo con diversas fuentes
del saber, desde un accionar fecundo para lo flexible, lo abierto y lo
relativo, sin imposiciones mecanicas.

Verificando los resultados del item 9, se evidencio que el 50.0% de los
docentes encuestados estan totalmente de acuerdo en afirmar que utilizan textos con
contenidos, laminas, fotografias, graficos y mapas que son agradables para sus
alumnos; mientras que el restante 50.0% valora su utilizacién en el aula, pero dejan
entrever confusion en sus respuestas.

De acuerdo con ello, Miratia (2005), sefiala que una de las ventajas
tecnoldgicas de los actuales momentos, aparte de los textos, esta centrada en los
sistemas multimedia que facilitan la creaciébn de ambientes interactivos y
multidimensionales donde es permisible virtualizar la realidad, conjugando los textos,

el sonido, la imagen, la animacion y los videos, con la posibilidad de una acentuada

55



interaccion entre quien aprende y los objetos de conocimiento, coadyuvando al
proceso de aprendizaje y ofreciendo atencion individualizada para los educandos.

Al evidenciar los resultados del item 10, se conocié que los docentes
consultados estan de acuerdo en considerar que los planes y programas que utiliza el
proceso de ensefianza siguen una secuencia favorable para el desarrollo de las
facultades cognoscitivas de sus alumnos; mientras que un 30.0% de los mismos esta
totalmente de acuerdo con ello, quedando un reducido 10.0% de estos profesionales
que sefialar no estar ni de acuerdo ni en desacuerdo con este planteamiento.

Sin embargo, no es falso apuntar que hoy en dia los docentes sustentan la
ensefianza en los diferentes textos condicionados por las distintas editoriales que
funcionan en el Estado para llevar a cabo su funcién; dotar de contenidos a los
estudiantes durante la duracién del afio escolar sin quiza revisar si los mismos fueron
internalizados de manera significativa.

Por lo general, los profesores de Geografia se resisten a aceptar la
desaparicion de su materia como disciplina auténoma en la ensefianza y su
integracion en areas de conocimiento multidisciplinarias de tipo cientifico-social o
cientifico-natural.

A pesar de ello, la geografia en el &mbito escolar aparece vinculada a muy
diversas materias y campos de estudio: economia y ciencias sociales, ciencias
naturales, humanidades, etc.; que siempre le van a dar ese caracter de importancia y
utilidad al momento de ensefiar los distintos contenidos.

Segln Gutiérrez (1982:28) los factores que hay que tomar en cuenta para
elaborar un programa son:

Deben tomarse en cuenta las necesidades reales de la sociedad, los
objetivos establecidos en la Constitucion y las leyes deben
traducirse y estar implicados en los objetivos que la institucion
persigue. EI nivel académico para el cual se disefia el programa,
Las caracteristicas psicologicas de la poblacion estudiantil.
Con todo ello, la geografia podria relevar su orden de importancia y los
contenidos estarian mas relacionados al entorno educativo del docente-alumno y

comunidad.
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Tabla 3.

Reorientacion para ensefiar Geografia. items del 11 al 14

. Casi Raras
INDICADOR Siempre Siempre A Veces Veces Nunca
F@ Fx) F@ FX F@ Fx F@ FXx F@ FX
11. Establecimiento de
relaciones entre el 5 50.0 5 50.0 0 0.0 0 0.0 0 0.0
espacio geografico y el ' ' ' ' '
poder politico.
13. Promocién de una
pedagogia activa para o g5 3 350 1 100 0 00 0 00
la observacion ' ' ' ' '
geografica.
14, Talleres de
formacion en 10 100.0 0 0.0 0 0.0 0 0.0 0 0.0
estrategias.
Promedio —delos 70.0 26.7 33 0.0 0.0
Resultados.
Fuente: La Investigadora (Abril,2008)
% 100 -
10
80 A
60 1
40 A
20
0 T
ftem11 ftem 13 ftem 14
BTotalmente de acuerdo BDe acuerdo O Ni de acuerdo nien desacuerdo
OEn desacuerdo B Totalmente en desacuerdo

Grafico 3. Reorientacion para ensefiar Geografia. . Items 11 al 14. Fuente: La
Investigadora (Abril,2008)

Atendiendo a los resultados reflejados en la tabla 3 y el

gréfico 3, se pudo

conocer en el item 11 que el 50.0% de los docentes encuestados estan totalmente de
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acuerdo al indicar que utilizan acciones y actividades pedagogicas coordinadas para
superar los obstaculos detectados en los alumnos respecto de su capacidad de
establecer relaciones entre el espacio geografico y el poder politico; con lo que el
restante 50.0% alegan que resulta en algunas oportunidades dificil que el estudiante
logre esa accion.

Visto de esta manera, se cumple en los docentes consultados la dindmica del
pensamiento geografico propuesta por Rojas (1982), la cual se encauza hacia nuevos
rumbos donde la localizacién, distribucion e interaccion espacial son entendidas en
términos de hipotesis y leyes bajo el supuesto de armonizar las relaciones presentes
entre el espacio geografico y el poder politico.

En relacion con el item 13 se verificd que el 60.0% de los docentes
encuestados esta totalmente de acuerdo al considerar que a través de la aproximacion
a la realidad espacial (salidas de campo) se promueve una pedagogia activa y
significativa que hace hincapié en la observacion directa del entorno geografico
conocido por los alumnos; con lo que el porcentaje restante (40%) ubica su visién en
la prohibicién o restricciones existentes hoy en dia para ejecutar tal actividad.

Por tal motivo, se manifiesta una absoluta correlacion de este resultado con lo
planteado por Arango (2007) , se entienden por précticas de campo y/o salidas
académicas, las que realizan los estudiantes, profesores y empleados administrativos
por fuera de las instalaciones de la institucion , cuya finalidad sea la adquisicion de
experiencia y aplicacién de los conocimientos tedricos adquiridos, en el aula de clase
que en primer lugar afianzaran la labor de la docencia y segundo lugar permitiran al
alumno reconocer y valorar su realidad..

Finalmente, al obtenerse los resultados del item 14 se pudo evidenciar que el
100.0% de los docentes encuestados estan totalmente de acuerdo en recibir un taller
de formacion, donde se le indiquen nuevas estrategias de ensefianza-aprendizaje

como docente en Geografia del Noveno Grado de Educacion Basica.
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Tabla 4.

Actividades Pedagdgicas Frecuentes para Ensefiar Geografia Item 12

OPCIONES F(a) F(x)
Exposiciones 9 22.0
Debates 5 12.0
Phillips 66 3 7.0
Discusion pequefios grupos 6 14.0
Técnica del cuchicheo 1 2.0
Torbellino de ideas 5 12.0
Dramatizaciones 2 5.0
Mapas conceptuales 6 14.0
Todas 1 2.0
Otras 4 10.0
Total 100.0

Fuente: la investigadora (Abril, 2008)

I=
A

Gréfico 4. Actividades Pedagogicas Frecuentes para Ensefiar Geografia. Item
12. Fuente: La Investigadora (Abril, 2008)
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Verificando los resultados del item 12, presentados en el Cuadro 7 y la Figura
8, los cuales se evaluaron por separado al presentar una serie de alternativas
diferentes al formato Likert utilizado previamente, se pudo evidenciar que los
docentes utilizan con mayor frecuencia las cinco siguientes actividades pedagdgicas
durante su praxis en la ensefianza de la Geografia: (1) Exposiciones; (2) Discusion en
pequefios grupos; (3) Mapas conceptuales; (4) Debates; y (5) Torbellino de Ideas.

Resultados del Cuestionario Aplicado a los Alumnos de Noveno Grado

A continuacion se presentan los resultados recopilados con la aplicacién del

instrumento a los estudiantes de Noveno Grado, como siguen:

Tabla 5
Conocimientos Adquiridos en el Area de Geografia por Alumnos del Noveno
Grado. Items del 1 al 5

NO
Items 1 O CONTESTA
F@@) | F(x) | F@@ | F(x) | F(a) | F(x)
1. ;Te gusta la Geografia? 30 | 60.0 | 20 | 40.0 0 0.0

2. ¢(Consideras que has aprendido lo| 18 | 36.0 | 28 | 56.0 4 8.0
suficiente en lo que respecta a la
Geografia?

4. ¢Consideras que existe alguna
diferencia en la manera en que te| 39 | 780 | 10 | 200 | 1 2.0
ensefian la Geografia este afio a la
manera en que te la ensefiaban el Afio
Escolar anterior?

5. ¢Conoces la relacidn que existe entre
la Geografia y el desarrollo sustentable| 179 | 22.0 | 32 | 64.0 7 14.0
de Venezuela?

Promedio de los Resultados 49.0% 45.0% 6.0%

Fuente: La Investigadora (Abril, 2008)
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Gréfico 5. Conocimientos Adquiridos en el Area de Geografia por Alumnos del
Noveno Grado. items 1 al 5. Fuente: La Investigadora (Abril, 2008)

Como se logra apreciar en la tabla 5 y el gréfico 5, se pudo conocer en el item
1 que al 60.0% de los alumnos consultados les gusta la unidad curricular de Geografia
y las materias gue se imparten en la misma; mas sin embargo el 40.0% de ellos revela
que no se sienten atraidos por esta unidad curricular en el Noveno Grado. Por otra
parte, en el item 2 se evidencid que el 56.0% de los alumnos considera que no han
aprendido lo suficiente en lo que respecta a la Geografia, mientras que un 36.0% de
los mismos sefiala que si han aprendido lo suficiente en esta materia; a su vez un
8.0% de los encuestados no respondié a este planteamiento.

Del mismo modo, en el item 4 se conoci6 que el 78.0% de los estudiantes de
Noveno Grado considera que existe alguna diferencia en la manera en que le estan
ensefiando actualmente la Geografia a como lo hicieron en el afio escolar anterior; a
la vez que un 20.0% de los alumnos no percibe diferencia alguna en este particular,
dejando de responder el planteamiento solamente un 2.0% de los mismos. En
relacién con el item 5, se verificd que un 64% de los encuestados conoce la relacion
que existe entre la Geografia y el desarrollo sustentable de Venezuela; lo que admite
no conocer el 22.0%. Se obtuvo un alto porcentaje del 14.0% que no respondio a este

planteamiento, por lo que se deduce que no conocen que significa el término
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“desarrollo sustentable”.

Tabla 6.

Actividades que les gusta desarrollar a los alumnos del Noveno Grado para
aprender Geografia. Item 3

OPCIONES F(a) F(x)
Exposiciones 5 9.0
Paseos 38 69.0
Visitas guiadas 0 0.0
Videos 2 3.0
Investigaciones 10 19.0
Otras 0 0.0
Total 100.0

Fuente: La Investigadora (Abril, 2008)
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Graéfico 6. Actividades que les gusta desarrollar a los alumnos del noveno grado
para aprender geografia. item 3. Fuente: La Investigadora

Tal como se aprecia en la tabla 6 y el grafico 6, en el item 3 se verificd que a

los alumnos encuestados les gusta realizar solo tres tipos de actividades para
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promover el aprendizaje de los conocimientos que adquieren; siendo éstas a saber: (1)
Paseos, en un 70.0% de los casos; (2) Investigaciones, en un 19.0% de los casos; y (3)
Exposiciones, en un 9.0% de los casos.

De esta manera, se pudo verificar que los estudiantes para aprender no tienen
preferencia por las visitas guiadas ni por la proyeccién de videos educativos; lo que
consideran no les permite captar facilmente las ideas que deben interrelacionar con su

pensamiento memoristico.

Tabla 7

Importancia de la Geografia en el entorno inmediato del alumno. Items del 6 al
9

NO

ftems Sl NO CONTESTA

Fl@ F(x) F@ FX F@ FX

6. ¢Sabes localizarte en un mapamundi, 34 640 11 22.0 5 14.0
esfera 0 mapa?

7. z,Sabe§ cuél es la importancia de_,la 31 620 17 340 5 4.0
Geografia para la conservacion

ambiental y el futuro del Planeta

Tierra?

8. ¢Has contribuido y/o ejecutado algin 140 36 720 7 14.0
Proyecto Productivo aplicado en tu

comunidad en lo que ha transcurrido

del Ao Escolar?

9. ¢ Te gustaria que tu profesor utilizara 32  64.0 9 18.0 9 18.0
estrategias que te hagan sentir

motivado para aprender todo lo

relacionado con la Geografia?

Promedio de los Resultados 51.0% 36.5% 12.5%

Fuente: La Investigadora (Abril, 2008)
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Grafico 7. Importancia de la Geografia en el entorno inmediato del alumno.
Item 6 al 9.
Fuente: La Investigadora (Abril, 2008)

Atendiendo a los resultados que se presentan en la tabla 7 y la grafica 7, se
pudo verificar en el item 6 que el 64.0% de los alumnos consultados conoce la forma
de ubicarse en un mapamundi, esfera 0 mapa; mientras que el 22.0% de los mismos
no tienen conocimiento sobre la forma de hacerlo. En este item, se present6 un alto
indice del 14.0% de los alumnos que no respondié el planteamiento.

A su vez, en el item 7 se conocid que el 62.0% de los encuestados
manifestaron conocer la importancia de la Geografia para la conservacion ambiental y
el futuro del Planeta Tierra; al mismo tiempo que un 34.0% de ellos desconoce dicha
importancia; mientras que un 4.0% no contestd a la interrogante presentada.

Igualmente, en el item 8 se conocié que el 72.0% de los estudiantes
consultados manifiestan no haber contribuido y/o ejecutado algin proyecto
productivo en su comunidad en el tiempo que ha transcurrido a la fecha del Afio
Escolar 2007-2008; mientras que un 14.0% de los mismos si ha participado
activamente en este tipo de proyectos comunitarios, a la vez que un 14.0% de los
consultados no respondio esta pregunta en el instrumento de investigacion.

Finalmente, en el item 9 se pudo verificar que al 64.0% de los alumnos

consultados les gustaria que su profesor utilizara estrategias de ensefianza-aprendizaje
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que los hagan sentir motivados para aprender todo lo relacionado con la Geografia.
Del mismo modo, un 18.0% de los mismos contestd que no les gustaria que el
docente utilice tales estrategias; de donde se deduce que del 40.0% de los encuestados
que no les gusta la Geografia, es realmente un 18.0% la proporcién del aula que en
realidad no desea aprender esta unidad curricular. En este caso, se presento
igualmente un 18.0% de estudiantes que no respondieron este planteamiento en el

cuestionario.

Diagnostico de la Situacion Encontrada

La influencia de los obstaculos epistemoldgicos en la comprension y analisis
de los conceptos seleccionados, existen los obstaculos pedagdgicos desarrollados en
la ensefianza de la Geografia durante la Educacion Media; muchos elementos a
analizar provienen de la Educacion Baésica, pero para efectos de la investigacion se
considera la experiencia de los alumnos durante la Educacion Media.

Se analizan los obstaculos pedagdgicos y su influencia en todos o algunos de
los conceptos geogréficos seleccionados. El objetivo es conformar una base solida
que permita disefiar la estrategia pedagogica para comenzar el proceso de superacion
de tales obstaculos.

Se denota una carencia de la aplicacion de alguna Teoria Pedagdgica. A traves
del recuerdo de las estrategias didacticas utilizadas por los docentes en las clases de
Geografia, se pretende conocer los enfoques pedagdgicos que guian la labor del
docente en el aula de clases. Existe una clara vision centrada en el contenido que es
habitual en la ensefianza de la Geografia. Los alumnos enumeran aspectos inconexos
de las teméticas tratadas, sin relacion entre si o con un contexto referencial mayor.

Esta situacion plantea la problematica de la ensefianza tradicional centrada en
grandes temas y no en conceptos especificos. La ensefianza de la Geografia se
fortalece si se centra en los conceptos claves de la misma y no en tematicas globales
que no permiten particularizar la atencion del alumno en los procesos espaciales

significativos para el analisis y la organizacion territorial.
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Se observé que las actividades de aprendizaje més recurrentes son las que
exigen del alumno descripciones en un més alto grado, que las que demandan analisis
0 interpretacion; aunque resaltan algunas actividades que exigen de ellos mas que
memorizacion de contenidos.

Las clases expositivas ocupan el segundo lugar entre las actividades
recordadas por los alumnos. Esto implica una falta de trabajo tedrico-préactico, que
desarrolle las facultades superiores del pensamiento de los jovenes.

A través de la obtencion de informacién cualitativa se indagod sobre la
elaboracion y lectura de mapas. Los alumnos plantean que la actividad principal era
elaborar mapas o calcarlos de otro ya elaborado. Esto incide en la falta de analisis e
interpretacion que les impide conocer las convenciones de los mapas. De alli su falta
de capacidad de comprender planos y mapas de lugares no conocidos por ellos.

En lineas generales, la Geografia se ensefia de forma expositiva y sin
aproximacion a la realidad espacial. La pedagogia activa y significativa hace hincapié
en la observacién directa del entorno geogréafico conocido por los alumnos. Ninguno
de los encuestados experimentd en la ensefianza media, las ventajas metodologicas y
conceptuales que implican una salida de reconocimiento geogréafico.

En sintesis, por las respuestas de los alumnos se puede plantear que las
estrategias didacticas desarrolladas por los docentes no poseen una orientacion clara
desde el punto de vista pedagogico, lo cual evidencia superficialidad en la ensefianza
de la geografia; y por ende, una distancia entre el docente y la basqueda de nuevas

herramientas que le permitan ensefiar mejor esta disciplina.
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ESTRATEGIAS METODOLOGICAS ORIENTADAS A PROMOVER LA
ENSENANZA Y APRENDIZAJE DE LA GEOGRAFIA EN EL NOVENO
GRADO DE EDUCACION BASICA

Tériba
Municipio Cérdenas
Estado Tachira
Repiblica Bolivariana de Venezuela
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CAPITULO V
PROPUESTA

Estrategias Metodoldgicas Orientadas a Promover la Ensefianza y Aprendizaje
de la Geografia en el Noveno Grado de Educacién Basica

Necesidad de la Propuesta

El diagnostico del estudio realizado en el Noveno Grado del Liceo
Bolivariano “Luis Lopez Méndez” reveld que la ensenanza de la Geografia presenta
una problematica particular producida por debilidades en cuanto a la implementacion
de estrategias de ensefianza-aprendizaje que promuevan una clase amena,
participativa y critica, donde docente y estudiante puedan ejercer un proceso
educativo significativo e integral.

Uno de los problemas confrontados en la ensefianza de la Geografia en dicha
institucion educativa, radica en la falta de implementacién de nuevas estrategias para
proporcionar los contenidos a los educandos, que les permita a éstos corresponder tan
importante asignatura con su entorno o realidad inmediata; pues se evidencia que los
docentes proporcionan clases que van mas alla del dictado; mas sin embargo, no son
emotivas para sus alumnos.

En este marco se inscribe la necesidad de proponer nuevas estrategias al
docente para de una u otra forma mantener una actitud critica, de constante
observacion y andlisis, que facilite la ensefianza, pero fortalezca el aprendizaje
significativo de la geografia, es decir donde el estudiante adquiera conocimientos

aplicables a su realidad
Objetivos de la Propuesta

- Proponer un conjunto de estrategias significativas para mejorar el proceso de
ensefianza de la Geografia en el Liceo Bolivariano “Luis Lopez Méndez”.
- Ofrecer al docente una guia metodolégica para el uso de las estrategias

significativas propuestas en el aula de clases.
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- Presentar la planificacion de un ciclo de talleres de formacion en estrategias
geodidacticas para un aprendizaje significativo de la Geografia dirigidos a los

docentes involucrados.

Importancia de las Estrategias Geodidacticas para la Ensefianzay el
Aprendizaje de la Geografia

Ante la compleja realidad geografica que vive actualmente la humanidad, la
accion educativa debe tener como uno de sus objetivos fundamentales, encarar el
nuevo entorno de la globalizacion mediante actividades pedagodgicas autogestionarias
y participativas. Para ello, el desarrollo del proceso ensefianza-aprendizaje tiene que
ampliar el campo de accion de las experiencias pedag6gicas que permitan integrar
socialmente a los educandos, contribuyendo a fortalecer el desenvolvimiento
personal, la vinculacion con sus semejantes y el estudio de los problemas de la
realidad inmediata.

De este modo, el trabajo debe comenzar por la confrontacién de los distintos
saberes de los educandos y del docente, para superar la connotacion repetitiva y
dogmatica de la actividad educadora por una dindmica donde el educando ubique los
medios adecuados para encontrarse con el mundo. Tradicionalmente, la transmision
de informacion impuesta por la racionalidad ilustrada, convirtié a las instituciones
educativas en centros aislados de su entorno, con el claro objetivo de intelectualizar a
los educandos. Sin embargo, la nueva realidad del mundo global, gracias al desarrollo
cientifico-tecnoldgico, ha generado nuevas formas de ensefiar desde modelos
pedagogicos que estimulan aprendizajes masivos. En consecuencia, se ha puesto de
manifiesto el notable contraste entre la forma tradicional como se ensefia la Geografia
y la forma mediante la cual se facilitan los aprendizajes del entorno geogréfico
utilizando la tecnologia comunicacional.

Este desfase ha afectado notablemente las tareas pedagdgicas que cumple el
docente. En principio, la transmision de datos es obsoleta frente a las formas como se
aprende con las nuevas tecnologias de la comunicacién: multimedia e Internet. Estos

medios han puesto en tela de juicio a la practica docente; motivo para que las
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instituciones educativas se resientan frente a las complejas novedades que emergen de
las nuevas condiciones de aprendizaje. Ante eso, la demanda es que las instituciones
educativas se conviertan en el ambito que facilite las posibilidades para crear las
condiciones que permitan al alumno construir, desarrollar y profundizar el
conocimiento, desde una participacion que tenga sentido y significacién para su vida.

De alli que, se hace necesario que el educador deba auspiciar situaciones de
aprendizaje tomando en cuenta la realidad geografica de su comunidad. Asi, se
ofrecera una accidon educativa participativa que permitird el acceso directo del
educando a la realidad geografica sin intermediarios. Aunado a esto, se estara dando
importancia al docente como agente del cambio social y al alumno en su condicion de
artifice fundamental del proceso de ensefiar y de aprender, que se desarrollaran
utilizando como recurso didactico esencial su propia realidad.

Como los conocimientos deben atender a las circunstancias historicas en que
se producen y en los contextos geograficos particulares en que se desarrollan, la
ensefianza geografica debera facilitar situaciones para que el aprendizaje se desarrolle
en y desde la realidad misma. Con los procesos investigativos, se conectara la escuela
con su ambito local y la ensefianza de la geografia tendré significacion social y base
cientifica, a través de los procesos pedagdgicos que se desarrollaran en torno a los
topicos que se detectan en la dinamica cotidiana de la comunidad.

A través de la ensefianza de las ciencias sociales y, muy especialmente, de la
Geografia, se tiene que concienciar al educando sobre los acontecimientos
geogréficos, no soélo apreciandolos desde sus externalidades, sino facilitdndoles la
oportunidad para abordar sus internalidades. Asi los problemas de la realidad pasaran
a constituir la base fundamental que le permitirad al docente de Geografia, abordando
estas dificultades cotidianas, inculcar al educando la oportunidad para internalizar el
valor y la significacion de su realidad geogréafica, al apoyarse en la investigacion y el
uso de estrategias geodidacticas como una alternativa que permitird estudiar la
dindmica espacial y fortalecer la conciencia geogréafica en el alumno.

A efectos de la investigacion y considerando la localidad donde se encuentra

inmerso el Liceo bolivariano “Luis Lopez Méndez”; se puede decir que los
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acontecimientos geograficos mas significativos  son en primera instancia la
importancia que tiene el rio Torbes no solo para el Municipio Cérdenas, sino para la
region.

Ademas lo abrupto de la topografia, causada por desniveles e inclinaciones
muy fuertes, aunado La abundante presencia de rocas blandas, como las arcillosas,
limoliticas y arenosas, sobre las cuales los agentes erosivos actiian mas drésticamente
en la medida que tengan poca cobertura vegetal o son intervenidas imprudentemente,
como es el caso del eje poblacional Barrancas

Otro aspecto que puede ser abordado es lo que se registra en el sector de
Tucapé otra de las poblaciones aledafias a la institucion y es la abundante
pluviosidad que caracteriza a esta zona del Tachira, propicia el desequilibrio del
relieve de esta area del municipio.

En lo que respecta a los riesgos naturales, el municipio Cardenas se ve
afectado por dos fallas geoldgicas de importante actividad tecténica: La falla de
Bocond, la cual surca en direcciéon sur-oeste la Sierra de la Maravilla y la falla del
Zumbador, que ha controlado geoldgicamente el cauce del rio Torbes y que ha
permitido la aparicion de material aluvional y coluvio- aluvial, sobre las que estan
asentadas tanto Tariba como San Crist6bal. En este sentido existe un evidente riesgo
sismico, lo cual amerita la implementacion de un programa de educacién ante a
ocurrencia de este evento natural.

En lo concreto, la formacion educativa desde la ensefianza de la Geografia,
bajo una orientacién pedagégica de sustento politico e ideoldégico mas alla del
mecanicismo tradicional, tendra como resultado la participacién cuestionadora, la
actividad intelectual desprendida desde la integracién dinamica de lo tedrico-practico
y la aplicacion de estrategias de las ciencias sociales, de tal forma que la ensefianza y
el aprendizaje seran acciones vividas y experimentadas, tanto por el docente como
por el educando dentro del municipio o localidad donde se encuentre la institucion

educativa .
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Estrategias Geodidéacticas para un Aprendizaje Significativo de la Geografia

Nuevas Tecnologias de la Informacién y la comunicacion

La introduccion generalizada de las nuevas tecnologias de la informacion y la
comunicacion en todos los &mbitos de la vida de las personas esta produciendo un
cambio significativo en la manera de trabajar, de relacionarse y de aprender. Tal
como lo sefala Castells (1999), al expresar que:

. un nuevo espectro recorre el mundo: las nuevas tecnologias. A su
conjuro ambivalente se concitan los temores y se alumbran las
esperanzas de nuestras sociedades en crisis. Se debate su contenido
especifico y se desconocen en buena medida sus efectos precisos, pero
nadie pone en duda su importancia historica y el cambio cualitativo
que introducen en nuestro modo de producir, de gestionar y de morir

(p. 13).

Las nuevas tecnologias se plantean asi, como un hecho trascendente y
apremiante. En primer lugar, porque derivan de una aceleracion en los cambios y
avances cientifico-técnicos y en segundo lugar, porque, paradojicamente, provocan
cambios de todo tipo en las estructuras sociales, econémicas, laborales e individuales.
Esta situacion trae aparejada la creacion de nuevos entornos de comunicacion, tanto
humanos como artificiales no conocidos hasta la actualidad. Se establecen nuevas
formas de integracion de los usuarios con las maquinas, se modifican los clasicos
roles de receptor y transmisor de informacion y el conocimiento contextualizado se
construye en la interaccion que el sujeto y la méaquina establecen.

Asi, el acceso y tratamiento de la informacion sin barreras espacio-temporales
de ningun tipo y sin condicionamientos, trae aparejado, segun Martinez (2001; 64),
entre otras cosas, “el surgimiento de un nuevo concepto de mediacion educativa que
afecta al modelo de relacion entre el individuo, la cultura y la ensefianza”

El rol de las nuevas tecnologias de la informacion en los procesos de cambio
social y cultural cobra particular relevancia en el ambito educativo. En este sentido,
Litwin (2005) sostiene que “Ciertas concepciones sobre las reformas de los sistemas
educativos en distintos paises, atribuyen a la incorporacion de estos recursos un

efecto determinante en la mejora de la calidad del proceso ensefianza-aprendizaje”.
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De esta manera, las tecnologias de la informacion se aplican al campo pedagdgico
con el objeto de racionalizar los procesos educativos, mejorar los resultados del
sistema escolar y asegurar el acceso al mismo de grupos convencionalmente
excluidos.

Sin embargo, para que las nuevas tecnologias de la informacion se apliquen
como nuevas tecnologias de la educacién, y sobre todo a la Geografia, es preciso,
como sefiala Vazquez (1999), que se cumplan ciertos requisitos basicos, tales como
contar con una adecuada fundamentacion en modelos antropologicos, culturales y
educativos que favorezcan una intervencion didactica apropiada, ademas de una
adecuada formacién de los docentes y otros especialistas de la educacion.

En este contexto, las nuevas tecnologias y su incorporacion al ambito
educativo de la Geografia promueven la creacion de nuevos entornos didacticos que
afectan de manera directa tanto a los actores del proceso de ensefianza-aprendizaje
como al escenario donde se lleva a cabo el mismo. Este nuevo entorno, creado a partir
de las nuevas tecnologias requiere, segun Cabero (2000), un nuevo tipo de alumno;
mas preocupado por el proceso que por el producto, preparado para la toma de
decisiones y la eleccion de su ruta de aprendizaje. En definitiva, preparado para el
autoaprendizaje, lo cual abre un desafio al sistema educativo, preocupado por la
adquisicion y memorizacion de informacién y la reproduccion de la misma en
funcién de patrones previamente establecidos.

En tal sentido, las nuevas tecnologias aportan un nuevo reto al sistema
educativo, que consiste en pasar de un modelo unidireccional de formacion, donde
por lo general los saberes recaen en el docente o en su sustituto: el libro de texto, a
modelos mas abiertos y flexibles, donde la informacion situada en grandes bases de
datos, tiende a ser compartida entre diversos alumnos. Frente a los modelos
tradicionales de comunicacion que se dan en la cultura escolar venezolana, algunas de
las tecnologias generan una alternativa tendiente a modificar el aula como conjunto
arquitectonico y cultural estable donde el alumno puede interactuar con otros
compafieros y docentes que no tienen por qué estar situados en un mismo contexto

espacial.
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Esta perspectiva espacio-temporal exige nuevos modelos de estructuras
organizativas de las instituciones educativas que determinen no solo el tipo de
informacidn transmitida, valores y filosofia del hecho educativo, sino también cémo
los materiales se integran en el proceso de ensefianza-aprendizaje, las funciones que
se le atribuyen y los espacios que se le concede.

En esta linea de atencion al problema bésico, Escudero (1995) propone para
una integracion aceptable de las nuevas tecnologias de la informacion y
comunicacion en la educacion, “la preexistencia de un programa o proyecto
pedagodgico, como marco de sentido y significacién para decidir sobre el cuando,
como y porqué del uso o no de un determinado medio o tecnologia”.

Esta integracion institucional de las nuevas tecnologias exige una linea de
argumentacion propiamente educativa, centrada en reflexionar y debatir sobre qué
cuestiones ideoldgicas entran en juego al utilizar en la educacién ciertos medios
dentro de sus posibilidades educativas, administrativas, y culturales.

Para que los medios queden integrados en el trabajo cotidiano de las aulas, se
requiere la participacién activa de un elemento clave: el profesional de la docencia.
Es él quien, en cada situacién de aprendizaje, con sus decisiones y su actuacion,
conseguira que el medio quede integrado. Desde esta perspectiva es evidente que el
papel que debe desempefiar el docente ha de sufrir un cambio profundo con respecto
al que ha ejercido de forma tradicional. EI docente pasara de ser el elemento
predominante y exclusivo en la transmision de conocimientos a convertirse en una
pieza clave del proceso ensefianza-aprendizaje, como elemento mediador generador y

organizador de situaciones las situaciones de aprendizaje en la Geografia.

Google Earth

Segun la Enciclopedia Wikipedia (2008), Google Earth es un programa
informatico similar a un Sistema de Informacién Geografica (SIG), creado por la
empresa Keyhole Inc., que permite visualizar imagenes en 3D del planeta,

combinando iméagenes de satélite, mapas y el motor de busqueda de Google.
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Keyhole era en un principio un programa de pago hasta que el 27 de octubre
de 2004 Google compro esta empresa. EI 21 de mayo de 2005 Keyhole pasa a
Ilamarse Google Earth. Este programa fue lanzado (relanzado si se tiene en cuenta
que ya existia como Keyhole) el dia 28 de junio de 2005, teniendo como principal
novedad, a parte del cambio de nombre y de duefio, que el programa disponia de una
version gratuita (a diferencia de Keyhole que era de pago en todas sus versiones,
aunque era posible contar con una version de prueba por tiempo limitado).

Google Earth es un programa que se instala en el computador y se comunica
con una potente base de datos residente en un servidor compartido con Google Maps.
Mediante la tecnologia stream el programa se conecta al servidor y despliega los
contenidos solicitados en el computador.

El 22 de agosto de 2007 se lanza la version 4.2 de Google Earth que incorpora
una herramienta para explorar el cielo: ver estrellas, galaxias y las imagenes
astronomicas. Google Sky es un producto de Google fruto de un acuerdo con el
Instituto de Ciencia Telescopica Espacial de Baltimore, el centro de operaciones del
Hubble. La nueva version aporta imagenes publicadas en 2007, tomadas por las
camaras del Hubble. EI "Modo del Cielo" permite visualizar las constelaciones,
estrellas, galaxias y animaciones que presentan los planetas y que trazan sus Orbitas.
Este programa tiene incorporada una seccion de tutoria para guiarse y aprender mas
de aquellas constelaciones y planetas del espacio.

El programa Google Earth esta disponible en varias versiones:

Segun el nivel de prestaciones: estas se dividen en dos versiones de pago y
una version gratuita.

Segun el sistema operativo: Google provee versiones para Windows (XP y
2000) vy, la novedad de 2006, es la version para sistema operativo Mac OS. El 12 de
junio de 2006, Google lanzo la primera version (Beta 4) de Google Earth para Linux.

Google Earth permite introducir el nombre de una ciudad o calle y obtener la
direccién exacta, un plano o vista del lugar. También se puede visualizar imagenes
via satélite del planeta. También ofrece caracteristicas 3D como dar volumen a valles

y montafias, y en algunas ciudades incluso se han modelado los edificios. La forma de
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moverse en la pantalla es facil e intuitiva, con cuadros de mandos sencillos y
manejables.

Ademas, es posible compartir con otros usuarios enlaces, medir distancias
geograficas, ver la altura de las montafias, ver fallas o volcanes y cambiar la vista
tanto en horizontal como en vertical. Google Earth también dispone de conexion con
GPS (Sistema de Posicionamiento Global), alimentacién de datos desde fichero y
base de datos en sus versiones de pago. La version 4.2 ha incorporado notables
mejoras:

1. Interfaz en inglés, espafiol, francés y alemén.

2. Tener relacion con Google SketchUp, un programa de modelaje 3D desde
el cual se pueden subir modelos 3D de edificios a Google Earth.

3. Panel de mandos que interfiere mas discreto y gana en espacio para la
visualizacion de imagenes.

4. Mejoras que permiten ver imagenes en 3D "texturizadas" (superficies mas
realistas, ventanas, ladrillos, entre otras)

5. Version en los tres sistemas operativos mas importantes para computadores
personales (Windows, Linux, y MAC)

6. Inclusion de enlaces a los articulos de la Wikipedia en inglés en ciudades,
monumentos, accidentes geograficos y otros puntos de interés.

El interés de promover esta herramienta dentro del aula de clase sobre todo a
la hora de ensefar geografia es que permite:

1. Cambiar el &ngulo de visualizacion de un territorio para poder observarlo en
perspectiva.

2. Visualizar meridianos, paralelos y tropicos.

3. Conocer las coordenadas de cualquier punto de la Tierra con solo ubicar el
raton sobre el sitio.

4. Marcar sitios de interés y compartir informacion sobre ellos, a través de
Internet, con otras personas.

5. Guardar imagenes y compartirlas con otras personas por medio del correo

electronico.
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6. Medir la distancia entre dos sitios por medio de una linea recta o trazando
una trayectoria.

7. Observar la Tierra en tres dimensiones (como si la estuviera viendo desde el
espacio) y rotarla libremente utilizando el raton.

8. Seleccionar un territorio especifico, aproximarse a él desde la atmosfera y
observarlo desde diferentes alturas. A menor altura, mayor es el nivel de detalle.

9. Desplazarse libremente entre ciudades de diferentes paises del mundo, volar
de un pais a otro 0 de un continente a otro, cruzar océanos y recorrer territorios
extensos como desiertos y selvas.

10. Conocer los nombres de todos los paises y de sus ciudades principales,
poblaciones, mares, lagos, volcanes, accidentes geograficos mas importantes, etc.

11. Aproximarse a las ciudades y observar, con asombroso nivel de detalle,
calles, edificios, casas, monumentos, rios, etc. Hasta el momento, las fotografias de la
mayoria de ciudades de Suramérica tienen un nivel de resolucion y detalle bajo. En el
caso de Buenos Aires, Sao Pablo y Ciudad de México el nivel de resolucién es
moderado.

12. Observar dorsales oceanicas y las principales zonas de compresion vy
subduccion de la Tierra.

13. Observar e identificar tipos o formas de relieve en cualquier lugar del
mundo (nevados, volcanes, llanuras, cordilleras, valles, altiplanos, etc.) y conocer la
medida exacta de su altura sobre el nivel del mar.

Todo ello permitirda que los estudiantes para plantear actividades de clase
dindmicas y divertidas, que permitan a los estudiantes afianzar sus conocimientos de
Geografia y desarrollar las competencias necesarias para manejar adecuadamente

informacidn geogréfica.

Google Maps

La Enciclopedia Wikipedia (2008), refiere que Google Maps es el nombre de
un servicio gratuito de Google. Es un servidor de aplicaciones de mapas en Web.
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Ofrece imagenes de mapas desplazables, asi como fotos satelitales del mundo entero
e incluso la ruta entre diferentes ubicaciones. Desde el 6 de octubre del 2005, Google
Maps es parte de Google Local. Es similar a Google Earth, una aplicacion
Windows/Mac/Linux que ofrece vistas del Globo terrdqueo impactantes, pero que no
es facil de integrar a paginas Web. Ofrece, asimismo, la posibilidad de que cualquier
propietario de una pagina Web integre muchas de sus caracteristicas a su sitio Web.

Google Maps fue anunciado por primera vez en Google Blog el 8 de febrero
del 2005. Originalmente soportaria solo a los usuarios de Internet Explorer y Mozilla
Firefox, pero el soporte para Opera y safari fue agregado el 25 de febrero del 2005. El
software estuvo en su fase beta por 6 meses antes de convertirse en parte de Google
Local, el 6 de octubre del 2005.

Como las aplicaciones webs de Google, se usan un gran nimero de archivos
de Javascript para crear Google Maps. Como el usuario puede mover el mapa, la
visualizacion del mismo se baja desde el servidor. Cuando un usuario busca un
negocio, la ubicacion es marcada por un indicador en forma de pin, el cual es una
imagen PNG transparente sobre el mapa. Para lograr la conectividad sin sincronia con
el servidor, Google aplico el uso de AJAX dentro de esta aplicacion, que sirve para el
desarrollo de mapas.

Entre sus caracteristicas basicas, Google Map ofrece la capacidad de hacer
acercamientos o alejamientos para mostrar el mapa. El usuario puede controlar el
mapa con el mouse o las teclas de direccidn para moverse a la ubicacion que se desee.
Para permitir un movimiento mas rapido, las teclas "+" y "-" pueden ser usadas para
controlar el nivel de zoom. Los usuarios pueden ingresar una direccion, una
interseccion o un area en general para buscar en el mapa.

Los resultados de la busqueda pueden ser restringidos a una zona, gracias a
Google Local; mientras que las busquedas pueden encontrar una amplia gama de
restaurantes, hoteles, teatros y negocios generales. Como otros servicios de mapa,
Google Maps permite la creacion de pasos para llegar a alguna direccion. Esto
permite al usuario crear una lista paso a paso para saber el cémo llegar a su destino,

calculando el tiempo necesario y la distancia recorrida entre las ubicaciones
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consultadas.

El enlace de “link to this page” (en espafiol, enlace a esta pagina), inserta una
cadena larga de URL la cual contiene la latitud y la longitud. Estos datos pueden ser
usados para ingresarlos en Nasa World Wind o TerraServer-USA, los cuales, en
algunos casos, tienen imagenes de mayor resolucion. Los desarrolladores pueden
aplicar nuevas formas de ver el mundo gracias a estas APIS.

Entre sus caracteristicas avanzadas, en abril del 2005, Google afiadié un Ride
Finder (en espafiol, Ubicador de Vehiculo), en el cual, una persona puede ubicar un
taxi o0 un transporte publico en una gran ciudad en tiempo real. La persona debe hacer
click en la barra de Update Position (en esparfiol, Actualizar posicion) para encontrar
la nueva ubicacion del vehiculo. En junio del 2005, los mapas de carreteras de los
Estados Unidos, Puerto Rico, Canada y el Reino Unido fueron integrados a Google
Maps. A mediados de julio del 2005, Google comienza la version japonesa de Google
Maps y Google Local.

En abril del 2005, se crea una vista alternativa a la que se mostraba por el
satélite. EI mayor responsable de que Google Maps sea una realidad es el QuickBird
En junio del 2005, las imagenes de alta resolucion (o a la méxima ampliacion), ya
estaban disponible para la mayoria de Canada y Estados Unidos (incluyendo los
estados de Hawaii y Alaska). Ademas se tienen de otros paises en forma parcial como
Francia, Irlanda, Italia, Irak, Japén, Bahamas, Kuwait, México y Holanda. Sin
embargo, algunas areas fueron oscurecidas por motivos de seguridad nacional, como
el Capitolio, la Casa Blanca y el Area 51en los Estados Unidos.

Para el resto del planeta las imagenes se encuentran disponible en baja
resolucion, excepto para los polos. No todas las fotos mostradas son de satélites,
algunas son de ciudades tomadas por aviones que vuelan a bastante altura (sobre los
10.000 metros).

Su utilidad para la ensefianza de la geografia recae en que el alumno junto al
docente podran buscar lugares concretos; es decir, buscar una calle, un barrio, una
ciudad, etc.

Tambien permite buscar rutas. Eligiendo la pestafia "Cémo llegar” se pueden
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introducir dos lugares. Cuando se haga la busqueda se podrd ver sobre el mapa la
ruta dibujada para llegar de un lugar al otro, y a mano izquierda los movimientos
necesarios para llegar asi como una estimacion del recorrido. Es decir, como un GPS
pero por escrito

A su vez permite crear rutas. Si se pulsa con el botdn derecho sobre el mapa
se abre un menu que permite dibujar rutas mediante pequefios tramos que dibujaran
los mismos estudiantes. Esto puede ser Util para hacer rutas entre pueblos, montafias,
o0 ciudades donde se encuentre la institucion.

Por otro lado admite buscar comercios: Aquellos comercios que estén
inscritos, podrén ser buscados directamente, y obtener lo anteriormente escrito sobre
ellos (como llegar al comercio, etc.)

Y finalmente si se tiene cuenta gmail, se podran almacenar y guardar mapas o

localizaciones concretas para posteriores consultas.

Mapas Conceptuales

El Mapa conceptual es una técnica usada para la representacion grafica del
conocimiento, presentando una red de conceptos. En la red, los nodos representan los
conceptos y los enlaces las relaciones entre los conceptos en forma de flechas
etiquetadas. EI mapa conceptual puede tener varios propositos:

1. Generar ideas.

2. Disefiar una estructura compleja (textos largos, hipermedia, paginas web
grandes).

3. Comunicar ideas complejas.

4. Contribuir al aprendizaje integrando explicitamente conocimientos nuevos y
antiguos.

5. Evaluar la comprension o diagnosticar la incomprension.

6. Explorar el conocimiento previo y los errores de concepto.

7. Fomentar el aprendizaje significativo para mejorar el éxito de los

estudiantes.
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8. Medir la comprension de conceptos.
9. Clasificar de forma similar a las palabras que se encuentran en las diferentes
materias que se puedan utilizar en el tema dado.
Su aplicacion a la Geografia es relevante, pues es una estrategia adecuada para
generar en el alumno el aprendizaje de conceptos claves para entender la realidad

inmediata.

Periédicos Murales

El periédico mural segun Ingebel (2007), es un medio de comunicacion que
regularmente se elabora por los propios alumnos con la guia del docente y emplea
una tematica variada. Aunque generalmente se utiliza para dar a conocer efemérides,
las potencialidades del mismo abarcan otros tdpicos, como la promocion de
tradiciones y costumbres, del arte, la cultura y los valores, de los elementos
geograficos, entre otros. También puede ser valioso internamente en el aula para una
materia especifica, cuando el docente desea enfatizar algin tema que se ha estudiado
durante las clases. De esta manera, el alumno estara en contacto visual constante con
la informacion y lograra mayor retencion de lo aprendido.

El periédico mural se disefia con base a fotografias y graficos vistosos. La
tipografia es atractiva y se distribuye armonicamente y el contenido debe ser claro
para lograr el impacto deseado. Sus caracteristicas tienen como propdsito garantizar
su lectura y la asimilacion rapida del contenido. Algunos de los errores mas comunes
cuando se elabora es el amontonar la informacion, el usar tipografia muy pequefia, la
falta de analisis del contenido y la carencia de unidad en cuanto al disefio.

Un periddico mural bien elaborado no debe ser un simple «collage» de textos
e iméagenes, sino que, para que exista un aprendizaje verdadero, es necesario seguir
un proceso con las siguientes etapas generales: (a) elegir el tema; (b) asignacion de
roles; (c) bdsqueda de materiales; (d) seleccion y discriminacién del material; (e)
resumen, analisis y sintesis; y (f) disefio armonico.

El periddico mural propicia la cooperacion, la comunicacion, el liderazgo y el
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trabajo con orden y disciplina. El docente puede asignar roles acordes con las
habilidades de los alumnos y rotar esos roles para desarrollar nuevas habilidades; asi
el valor pedagogico del periédico mural no se limita a estos puntos, pues cada
docente de acuerdo a los objetivos que quiere lograr y a la personalidad del grupo
encontrara nuevos usos. En términos generales como actividad curricular o
extracurricular es una forma de trabajo y aprendizaje ameno y eficiente.

Cuando tal herramienta se enlaza con la Geografia, los resultados son
sorprendentes, pues el alumno puede traer al aula su realidad inmediata e inclusive

plasmar reportajes de los problemas geograficos que enfrenta la comunidad.

Salidas de Campo

Ramos (2007) refiere que las salidas de campo constituyen recursos que
pueden ser utilizados por el docente en distintas instancias del proceso de ensefianza
y aprendizaje, como forma de obtencién de la informacion para la posterior toma de
decisiones. De esta manera, entendemos que las de salidas de campo pueden ser
utilizadas como posibles:

1. Disparadores de un determinado nucleo temético a trabajar,

2. Recursos para una diagnosis,

3. Facilitadores en la comprension, asimilacion y posterior aprendizaje de
conceptos, 0 como

4. Instancias de evaluacion y aplicacion de conceptos al finalizar el trabajo con
determinados nucleos conceptuales.

Resulta indispensable que el docente trabaje con los estudiantes 3
componentes que garantizaran el éxito de la salida:

1. Las variables previas.
2. Las variables consideradas durante la salida de campo.
3. El andlisis posterior a la misma.

Previamente a la salida:

1. Se acordaran pautas de comportamiento.
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2. Se elaboraran fichas y protocolos de trabajo.

3. Se trabajard con procedimientos para la recoleccion y tratamiento de
muestras.

4. Seria recomendable una distribucion de tareas entre los

5. estudiantes, de manera que cada uno de ellos tenga claro cudl es su funcion y
responsabilidad en la salida (asi por ejemplo: quienes tendran a su cargo el registro
fotografico, la obtencién de muestras, el registro de la informacion en fichas, la
construccion del plano del lugar, etc.).

6. Se trabajard la relevancia de que cada estudiante disponga de un cuaderno
de Campo en el que se registraran todos los datos obtenidos y se realizaran las
ilustraciones pertinentes.

Durante la salida:

El docente actuar4 como guia, como orientador, como facilitador, atendiendo
aquellos emergentes que puedan generarse, asi como organizando y monitoreando la
ejecucion del trabajo.

Posteriormente a la salida:

1. Se trabajara con el tratamiento de las muestras, su clasificacion y con la
conservacion de las mismas.

2. A partir de las muestras recolectadas, se pueden realizar la construccion de:
un insectario, herbario, una roqueda. Asi como en el caso de los sistemas Vvivos
recolectados con vida, la construccion de dispositivos que posibiliten su cria y el
posterior estudio de sus ciclos y funciones vitales (por ejemplo: un terrario).

3. Serealizaré el procesamiento de los datos obtenidos.

4. La elaboracion de informes con tabulacion y posterior graficacion de los
datos.

Una salida didactica puede ser de utilidad para trabajar una serie de
contenidos:

Contenidos Conceptuales:
1. Concepto de ecosistema.

2. Componentes del ecosistema.
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3.

Sistemas vivos: clasificacion, relaciones intraespecificas e interespecificas,

adaptaciones a sus formas de vida.

4.
S.

Redes tréficas

Incidencias antropicas.

Contenidos Procedimentales:

1.

9.

O N o g A~ w D

Manipulacion de instrumentos

Observacion.

Descripcion.

Clasificacion.

Anadlisis y sistematizacion de la informacion.

Graficacion

Tratamiento de muestras

Aplicacion de conceptos

Construccion de dispositivos (terrario, insectario, herbario, etc.).

Contenidos Actitudinales:

1.

Respeto a la vida, a los compafieros, a los ambientes, a las culturas y sus

manifestaciones, etc.

2.
3.
4.

Solidaridad.
Valoracion positiva por el ambiente

Curiosidad e interés por la observacién y el andlisis de los factores que

interpelan las acciones del hombre.

5.

6
7.
8

Uso adecuado y cuidadosos de los materiales de trabajo.
Valoracion positiva por la biodiversidad
Trabajo en equipo.

Aceptacion de diversas opiniones.

Resulta muy interesante y estimulante para los estudiantes presentar el trabajo.

Ello puede hacerse en la Escuela/liceo para el resto de la comunidad educativa, para

los padres, otros actores comunitarios, etc. También se puede organizar un debate o

asamblea o panel o foro para fortalecer la toma de decisiones y al mismo tiempo

estimular el respeto por la diversidad de opiniones. Planificar cacerias fotograficas y
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realizar un &lbum estacional sobre el ambiente estudiado e incluso su contrastacion
historica y futura. Puede realizarse un dossier y entregarlo a las autoridades locales
para que tomen conciencia de algun hecho que desee sefialarse y buscar asi el debate
o la discusion publica, etc.

La puerta que abre la salida de campo, que por otro lado no significa que
tengamos que ir a lugares distantes, es sin lugar a dudas uno de los recursos mas
estimulantes y que nos permite un abordaje integral de diferentes campos
conceptuales. También puede ser motivo de frustracion si no se toman en cuenta los
aspectos mencionados al inicio, insistiendo en la elaboracion de un plan que
contemple todas las posibilidades que pueden llevarnos al fracaso. Cuando no resulta

como es deseado es porque fallamos en las previsiones y en los analisis posteriores.

Video Multimedia

El video es tal vez uno de los medios que mas interés ha despertado en las
ultimas décadas para su incorporacion a los procesos de ensefianza y aprendizaje.
Segln Reyes (2001), su significacion ha sido tal que se han realizado diversos
proyectos, tanto de forma nacional como autondémica para su puesta a disposicion de
los centros educativos. De todos ellos el mas conocido, y que ha servido como guia
para otros, ha sido el Proyecto Mercurio.

La conveniencia de la utilizacion del video. Para utilizar los documentos
audiovisuales en la ensefianza se suele partir de tres situaciones basicas:

1. Se han previsto las necesidades y uno mismo disefia y produce el
documento adecuado.

2. Se han previsto las necesidades y se busca un documento, ya producido,
que resulta adecuado.

3. Nos encontramos con un documento que en principio parece interesante y
pensamos que podria utilizarse para determinados contenidos.

La primera situacion dada es la ideal, pero sélo se puede poner en préactica si

el documento que necesitamos es sencillo de realizar: transparencias, diapositivas...
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pero resulta dificil si se trata de un video (en los primeros afios del Proyecto Mercurio
el profesorado se lanzé a producir videos, pero se vio que el esfuerzo no resultaba
rentable) por el tiempo que necesita y porque no se tiene equipos adecuados.

Las situaciones segunda y tercera, son las mas comunes y afectan de manera
particular el video. La ultima suele suceder cuando estamos viendo un documento y
pensamos que sorprendera a los alumnos. Sin embargo, la sorpresa y el aprendizaje
son dos efectos muy diferentes y a veces incompatibles.

Debemos tener mucho cuidado al introducir un video de produccién ajena en
el aula para que sus mensajes no se contradigan con las nuestros, los discursos de
profesores, alumnos y medio deben dialogar en armonia. En todo caso, es Util se
conscientes de que el video es un medio de gran eficacia en la ensefianza siempre que
se emplee correctamente, teniendo en cuenta los problemas que conllevan.

Ventajas e inconvenientes en la utilizacion del video. Las ventajas en el uso
didactico que nos puede aportar a la geografia es que proporciona nuevas
posibilidades de trabajo independientemente de cual sea el ambito de aplicacion:

1. Aumenta la atencidn al alumno hacia el centro de interés

2. Da la posibilidad de unir imagen y movimiento, voz y sonido, en
consecuencia posee efectos motivadores (existen algunos autores que piensan
que el video no es motivador por si mismo, sino que el uso didactico que el
maestro haga de él proporciona dicha motivacién)

3. Acercan al aula informacion dificil de lograr por otros medios,
sucesos que de otra forma no se podrian observar; tal cual como los
fendmenos naturales.

4. Aumenta la cantidad y la calidad de la informacién, mejorando la
eficiencia de la instruccion.

5. El profesor no adquiere la funcion tradicional del presentador y
repetir la informacion, sino que actia de mediador y dinamizador de dicha
informacién, sacandole el mayor provecho a la situacién didactica que dicho
video proporciona.

6. Desarrolla la capacidad de relacionar la imagen simbdlica con el
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concepto aproximando a la realidad, recreando para el espectador sucesos
reales a imaginaciones, o0 procesos que han ocurrido, que tal vez ocurran o que
nunca podran ocurrir, sean o0 no visibles para el hombre.

7. Apoya el programa escolar.

8. Ayuda a superar barreras intelectuales del aprendizaje. Por ejemplo:
determinados conceptos al ser estudiados solo en forma verbal pueden quedar
insuficientemente claros.

9. Intensifica la realidad.

10.Proporciona un comun denominador de experiencia

11.Promover un entendimiento de asociaciones abstractas

12.0frecer una satisfactoria experiencia estética.

En definitiva, con esta herramienta se pretende lograr una implicacion del
alumno con la geografia que lo lleve més alld de la observacion. Transmite
especificamente una informacion que no es caracteristica diferencial del cine
didéctico, sino gue persigue una instruccion.

El aprendizaje es un proceso que debe realizar el alumno y en el caso del
video al igual que con la utilizacion de otros materiales didacticos, deben motivar,
sugerir, abrir vias de trabajos, fomentar experiencias, en definitiva: encauzar al
alumno para que sea éste quien mediante actividades o trabajos sugeridos o disefiados
a partir del film, realice por si mismo el proceso de aprendizaje. Por Gltimo, decir, que
el hecho de utilizar e introducir el video en la ensefianza puede elevar la calidad de la
misma.

Inconvenientes del uso del video. El exceso de informacion, genera problemas
en cuanto:

Duracion: No debe ser excesiva para mantener una atencién continuada por
parte del alumno y para adaptarse al horario escolar.

Retencion: El papel de la memoria visual y auditiva es fundamental en este
proceso. A partir de cierta duracion resulta dificil recordar los detalles e incluso la
secuencia de los hechos; esto exige repetir los visionados, tomar notas... si se quiere

recordar una parte importante de la informacion.
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Defiltrado y procesamiento: La magnitud de la informacion al ser imposible
de asimilar en la totalidad obliga al espectador a filtrarla segin sus capacidades e
intereses, criterios que no tienen porque coincidir con los objetivos didacticos que se
habian propuesto.

Desarrollo de la capacidad de comprension espacial y temporal: Hay
documentos que exigen un desarrollo notable de esta capacidad para su comprension,
ya que el tiempo y el espacio filmicos no suele guardar relacion con el tiempo y
espacio reales.

Variedad de cddigos: El lenguaje que se utiliza en los documentos
audiovisuales es muy complejo y se vale de codigos diversos (sonoros, visuales,
audiovisuales...) y puede que el alumno no esté colocado en el mismo nivel de
comprension.

Las soluciones mas comunes a estos inconvenientes son:

1. Seleccionar la informacion. Fragmentan los documentos eligiendo sélo las
partes que tienen interés para la sesion

2. Dosificar la informacién. Elegir un. documento de corta duracion
(aproximadamente 20 minutos) y fragmentarlos en dosis adecua

3. Centrar la atencion. Explicando claramente antes del visionado qué es lo que
se pretende y aconsejando tomar notas para mejorar la atencion.

4. Desarrollar en el alumnado la traduccion del espacio y tiempo filmicos al
real. Si las dificultades son muy grandes se pueden hallar con la ayuda puntual del
profesor.

Funciones del Video.

1. Motivadora: El video puede servirnos para estimular el interés

2. del alumno sobre un tema.

3. Informativa: Nos puede servir como herramienta divulgativa para la
transmision de informaciones.

4. Expresiva: el video estimula la expresion de los alumnos tanto a nivel
estrictamente audiovisual como en otros niveles.

5. Evaluativa: Se pueden grabar conductas, conocimientos, actitudes o
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destrezas de los alumnos a fin de que tomen conciencia de ello y los puedan valorar.

6. Investigadora: Gracias al hecho de que el video permite congelar, retardar o
acelerar las imagenes, permite analizar y observar fenGmenos, procesos.

7. Ludica: El video se convierte en un juego puesto en manos de los alumnos,
que la utilizan libremente, pero cogiendo experiencia de creatividad, de trabajo en
grupo.

8. Metalinguistica: el video se utiliza para aprender lenguaje audiovisual.

Juegos Didacticos

Los juegos didacticos segun Ortiz (2005), es una técnica participativa de la
ensefianza encaminado a desarrollar en los estudiantes métodos de direccion y
conducta correcta, estimulando asi la disciplina con un adecuado nivel de decision y
autodeterminacion; es decir, no sélo propicia la adquisicién de conocimientos v el
desarrollo de habilidades, sino que ademas contribuye al logro de la motivacion por
las asignaturas; o sea, constituye una forma de trabajo docente que brinda una gran
variedad de procedimientos para el entrenamiento de los estudiantes en la toma de
decisiones para la solucidn de diversas problematicas.

El juego es una actividad, naturalmente feliz, que desarrolla integralmente la
personalidad del hombre y en particular su capacidad creadora. Como actividad
pedagdgica tiene un marcado caracter didactico y cumple con los elementos
intelectuales, practicos, comunicativos y valorativos de manera lddica.

Para tener un criterio mas profundo sobre el concepto de juego tomaremos
uno de sus aspectos mas importantes, su contribucion al desarrollo de la capacidad
creadora en los jugadores, toda vez que este influye directamente en sus componentes
estructurales: intelectual-cognitivo, volitivo- conductual, afectivo-motivacional y las
aptitudes.

En el intelectual-cognitivo se fomentan la observacion, la atencién, las
capacidades ldgicas, la fantasia, la imaginacion, la iniciativa, la investigacion

cientifica, los conocimientos, las habilidades, los habitos, el potencial creador, etc.
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En el volitivo-conductual se desarrollan el espiritu critico y autocritico, la
iniciativa, las actitudes, la disciplina, el respeto, la perseverancia, la tenacidad, la
responsabilidad, la audacia, la puntualidad, la sistematicidad, la regularidad, el
compafierismo, la cooperacion, la lealtad, la seguridad en si mismo, estimula la
emulacion fraternal, etc.

En el afectivo-motivacional se propicia la camaraderia, el interés, el gusto por
la actividad, el colectivismo, el espiritu de solidaridad, dar y recibir ayuda, etc.

Como se puede observar el juego es en si mismo una via para estimular y
fomentar la creatividad, si en este contexto se introduce ademéas los elementos
técnico-constructivos para la elaboracién de los juegos, la asimilacion de los
conocimientos técnicos y la satisfaccion por los resultados, se enriquece la capacidad
técnico-creadora del individuo.

Entre estas actividades técnico-creativas pueden figurar el disefio de juegos y
juguetes, reparacion de juguetes rotos, perfeccionamiento de juegos y juguetes, y
pruebas de funcionamiento de juegos y juguetes.

Los juegos didacticos deben corresponderse con los objetivos, contenidos, y
métodos de ensefianza y adecuarse a las indicaciones, acerca de la evaluacion y la
organizacion escolar.

Entre los aspectos a contemplar en este indice cientifico-pedagdgico estan:
Correspondencia con los avances cientificos y técnicos
Posibilidad de aumentar el nivel de asimilacion de los conocimientos.
Influencia educativa.
Correspondencia con la edad del alumno.
Contribucién a la formacion y desarrollo de habitos y habilidades.
Disminucion del tiempo en las explicaciones del contenido.
Accesibilidad.

Objetivos de la utilizacion de los juegos didacticos en las instituciones

N o g s~ w D e

educativas:
1. Ensefiar a los estudiantes a tomar decisiones ante problemas que pueden

surgir en su vida.
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2. Garantizar la posibilidad de la adquisicion de una experiencia practica del
trabajo colectivo y el andlisis de las actividades organizativas de los estudiantes.

3. Contribuir a la asimilacion de los conocimientos teoricos de las diferentes
asignaturas, partiendo del logro de un mayor nivel de satisfaccion en el aprendizaje
creativo.

4. Preparar a los estudiantes en la solucién de los problemas de la vida y la
sociedad.

Caracteristicas de los juegos didacticos:

1. Despiertan el interés hacia las asignaturas.

2. Provocan la necesidad de adoptar decisiones.

3. Crean en los estudiantes las habilidades del trabajo interrelacionado de
colaboracion mutua en el cumplimiento conjunto de tareas.

4. Se utilizan para fortalecer y comprobar los conocimientos adquiridos en
clases demostrativas y para el desarrollo de habilidades.

5. Constituyen actividades pedagogicas dinamicas, con limitacion en el
tiempo y conjugacion de variantes.

6. Rompen con los esquemas del aula, del papel autoritario e informador del
profesor, ya que se liberan las potencialidades creativas de los estudiantes.

Fases de los juegos didacticos:

Introduccion: Comprende los pasos o acciones que posibilitaran comenzar o
iniciar el juego, incluyendo los acuerdos o convenios que posibiliten establecer las
normas o tipos de juegos.

Desarrollo: Durante el mismo se produce la actuacion de los estudiantes en
dependencia de lo establecido por las reglas del juego.

Culminacion: El juego culmina cuando un jugador o grupo de jugadores logra
alcanzar la meta en dependencia de las reglas establecidas, o cuando logra acumular
una mayor cantidad de puntos, demostrando un mayor dominio de los contenidos y
desarrollo de habilidades.

Los profesores que se dedican a esta tarea de crear juegos didacticos deben

tener presente las particularidades psicologicas de los estudiantes para los cuales
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estan disefiados los mismos. Los juegos didacticos se disefian fundamentalmente para
el aprendizaje y el desarrollo de habilidades en determinados contenidos especificos
de las diferentes asignaturas, la mayor utilizacion ha sido en la consolidacion de los
conocimientos y el desarrollo de habilidades.

Los Juegos Didacticos permiten el perfeccionamiento de las capacidades de
los estudiantes en la toma de decisiones, el desarrollo de la capacidad de analisis en
periodos breves de tiempo y en condiciones cambiantes, a los efectos de fomentar los
habitos y habilidades para la evaluacion de la informacion y la toma de decisiones
colectivas.

Para la ensefianza de la geografia se recomiendan juegos didacticos como por
ejemplo SimCity es un videojuego creado por Will Wright en 1989 y desarrollado
por el estudio Maxis cuya finalidad, en un principio, fue el control del trafico de una
ciudad. Pero en la practica, se usé para simular la construccion y desarrollo de una
ciudad con un amplio sentido del urbanismo.

El desarrollo de SimCity no acab0 en su primera version, sino que los
creadores han ido desarrollando nuevas versiones del juego. Por mencionar algunas
Versiones:

1. SimCity (actualmente més conocido como SimCity Classic)

2. SimCity 2000

3. SimCity 2000 Special Edition

4. SimCity 3000

5. SimCity 4
6. SimCity 4: Hora Punta (expansion de SimCity 4).

7. SimCity 4 Deluxe (Edicion especial de 2 discos con el SimCity 4 y su
expansion)

8. SimCity Societies

9. SimCity (para teléfonos, una reedicion de SimCity Classic)

10.SimCity DS y SimCity 2DS (para Nintendo DS, basado en SimCity 3000)

Esta saga de videojuegos fue el inicio de la saga Sims, basada no ya en la

construccién de una ciudad, si no en las vidas de los habitantes.
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Cuadro 5

Ejemplo de Guia Metodoldgica para el uso de las Estrategias Significativas

Propuestas en el Aula de Clases.

GUIA METODOLOGICA PARA ENSENAR GEOGRAFIA

TEMA DE ESTRATEGIA
ACTUALIDAD GEODIDACTICA

NIVELES
DONDE ES
NECESARIO
APLICARLO

VENTAJAS

Calentamiento Video

Global

Distribucion de la  Juego Didéctico
Poblacion Simcity

El petréleo como Periédico mural
Fuente de Energia

Calamidades Google Earth/
naturales Google Maps

Séptimo/ Noveno
Grado y Quinto
Afio

Noveno Grado

Noveno Grado
Quinto Afio

Séptimo y Noveno
Grado

Intensifica la realidad,
motiva al alumno, y eleva
de manera satisfactoria la
preocupacion del
estudiante ante delicado
tema.

Apropiacion del espacio.
Permite relacionar los
procedimientos  de las
actividades de la vida
cotidiana.  Permite el
desarrollo integral de la
personalidad y su
actividad creadora.

Permite el diagnostico vy
soluciones del entorno
inmediato

Genera la creatividad,
enfatiza la atencién a la
informacion adecuada
para su elaboracion.

Permite al alumno conocer
el plantea. Va de lo
general a lo particular.

Forma adecuada de
comprender las distancias,
ver la altura de las
montafias, la cercania o
distancia con respecto al
nivel del mar, entre otros.

Fuente: La Investigadora ( Junio, 2008)
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Cuadro 5 (Cont.)

NIVELES
TEMA DE ESTRATEGIA DONDE ES
ACTUALIDAD GEODIDACTICA NECESARIO VENTAJAS
APLICARLO
El agua como Séptimo Permite el contacto
principal recurso Salida de Campo Noveno Grado y directo con Ia_ realidad;
natural del planeta : ~ acercar al estudiante a la
Quinto Afio Lo
problematica  planteada,
establece soluciones,
coopera, se integra,
ejemplifica, compara vy
asimila el conocimiento.
Problemas Google Earth/ Séptimo y Noveno Permite  distinguir  los
L|m|trof_es Google Maps Grado I|m|tes', comprende la
Internacionales de cercania con respecto al
Venezuela tema en particular,

compara y comprende la
extension territorial.

Fuente: La Investigadora ( Junio, 2008)

Taller de Formacion para los Docentes en el uso de las Estrategias Geodidacticas

La propuesta de un taller de formacion docente para el uso de las estrategias
geodidacticas anteriormente sefialadas inicia con un proceso de comunicacion social,
sensibilizando y comprometiendo a los diferentes miembros del equipo docente del
Liceo Bolivariano “Luis Lopez Méndez”, para que asuman el proceso de
capacitacion, basado en actividades con sentido de pertenencia, y apoyen el desarrollo
de éste con los recursos existentes en el medio y las fortalezas de las personas del
entorno.

El mismo se corresponde con la ensefianza de un conjunto de acciones y
actividades pedagdgicas coordinadas mediante su aplicacién progresiva, que
permitiran comenzar el proceso de superacion de los obstaculos epistemologicos y
pedagdgicos, donde se logrard una mayor identificacion y analisis del espacio

geografico.
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Actividades a Desarrollar en el Taller de Formacion

En el Taller de Formacion se plantean actividades que corresponden a la
relacién que debe tener hoy en dia el docente con el entorno espacial inmediato, para
de esta forma acercar el conocimiento a sus alumnos y generar resultados favorables
en el aprendizaje de cada uno de ellos, que se reflejen méas alld de una nota
cuantitativa. Estas relaciones con el espacio geografico se manifiesta a través de los
siguientes indicadores:

Posicion: La orientacion de un punto o lugar con respecto a sitios de
referencia significativa. Corresponde a un concepto que expresa una primera
aproximacion al desarrollo de habilidades de ubicacién geogréfica.

Localizacion: Ubicacion de un punto o lugar con respecto a un plano de
referencia. Este plano puede ser las coordenadas geogréficas, el sistema de calles y
carreras, entre otros. Nace como una necesidad de ubicacion por parte del ser
humano, por ello implica la capacidad de tomar decisiones de localizacion de acuerdo
con las condiciones preestablecidas por medio de simbolos.

Recursos Estratégicos: Se entiende por recursos estratégicos la cantidad y
calidad de los recursos naturales y energéticos con valor econémico para un estado o
region determinada. Estos recursos implican ventajas comparativas en produccion y
comercializacion, con respecto a otros lugares del pais o del mundo.

Accesibilidad: Implica movimiento y dindmica espacial, por medio del cual
una posicion territorial puede quedar enlazada con otras posiciones territoriales.

A través de estas variables se busca desarrollar en el alumno, habilidades de
observacién y analisis que le permitan desarrollar el pensamiento espacial. Ademas,
estos conceptos implican un dinamismo y una transformacion del espacio y de los
elementos que lo componen.

Las actividades propuestas para el desarrollo del Taller de Formacion Docente

comprenden las siguientes:
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Cuadro 6

Programacién del Taller Dirigido a los Docentes en Geografia

TIEMPO DE No. DE
TALLER ESTRATEGIAS RECURSOS EJECUCION DOCENTES
Inicio:
LASTICS Video sobre el impacto - Facilitadores
de las Tic’'s en la - Docentes 4 horas Diez (10)
educacion. -Recursos
Desarrollo: audiovisuales
Foro sobre el como -Internet
implementar las Tic’s -Material
en la geografia. impreso
Cierre:  Conclusiones
elaboradas por cada
uno de los
participantes.
EL USO DE Inicio: Presentacion, - Facilitadores 4 horas Diez (10)
GOOGLE introduccién, y lectura - Docentes
EARTH Y motivacional del por -Recursos
GOOGLE qué  utilizar  estas audiovisuales
MAPS herramientas. -Internet
Desarrollo: -Material
Presentacion de los impreso
programas. Uso vy
aplicacion, bajo la
utilizacion de la red.
Cierre: Establecer
conclusiones
MAPAS Inicio: torbellino de - Facilitadores 4 horas Diez (10)
CONCEPTUAL ideas sobre las - Docentes
ES/ diferencias existentes -Recursos
PERIODICO entre cada una de estas audiovisuales
MURAL herramientas. -Internet
Desarrollo: Dadas las -Material
instrucciones, impreso

realizacion de cada uno
de estos en grupos de
trabajo sobre un tema
de geografia.

Cierre:

Comparacion y
aprendizajes, para
establecer su

aplicabilidad dentro del
aula.
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Cuadro 13 (Cont.)

TIEMPO DE No. DE
TALLER ESTRATEGIAS RECURSOS EJECUCION DOCENTES

SALIDAS DE Inicio: Dindmica de - Facilitadores
CAMPO grupo para romper el - Docentes 2 horas Diez (10)

hielo. -Recursos

Desarrollo: audiovisuales

aprovechando las areas -Internet

verdes de la institucion, -Material

un recorrido interno impreso

por las mismas para

diagnosticar que

aspectos positivos se

pueden valer de alli

para cumplir de una

forma sencilla con esta

importante actividad.

Cierre. Conclusiones

generales en atencion

al diagndstico

realizado.
VIDEOS Inicio:  video - de - Facilitadores = 4 horas Diez (10)
MULTIMEDIA  introduccion sobre el - Docentes
JUEGOS juego  Simcity, para -Recursos
DIDACTICOS entrelazar el objetivo audiovisuales

del taller. -Internet

Desarrollo:  Permitir -Material

gue cada docente impreso

interactué con SimCity
y compruebe por si
solo lo dtil que puede
ser este para entender

por ejemplo la
distribucion de la
poblacion.

Cierre:  Aprendizajes

generales de las
estrategias
geodidacticas

implementadas.

Fuente: La Investigadora (Junio, 2008)
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CONCLUSIONES

Una vez aplicado el instrumento de recoleccion de datos, procesados los
mismos y obtenido la informacién que de ello se generd conjuntamente con los
respectivos analisis, se obtuvieron unos resultados que le permite a la investigadora
presentar el siguiente conjunto de conclusiones:

En lo referido a diagnosticar el conocimiento que tienen los docentes en
geografia sobre las nuevas estrategias metodoldgicas en la unidad Educativa Liceo
Bolivariano “Luis Lopez Méndez” objeto de estudio de la presente investigacion, se
ha podido identificar que pese a que estos distinguen y conocen los cambios y o
transformaciones que se han dado durante los Ultimos afios en el campo de la
geografia la implementacion de nuevas herramientas de aprendizaje que vallan mas
alla de un dictado, un mapa, o una exposicion distan de su realidad inmediata, quiza
porque se hace mas facil medir el conocimiento alcanzado en un objetivo
determinado que lograr en el alumno la curiosidad, la motivacion o simplemente la
interaccion de este con su ambiente y asi desarrollar ampliamente el sentido de la
investigacion.

Por otro lado, se pudo identificar que las causas que originan las dificultades
en el manejo de nuevas estrategias metodoldgicas por parte de los docentes se dan en
atencion a la falta de motivacion por parte del ente mayor Ministerio de Educacion
a proporcionar talleres, charlas o simplemente induccion a los docentes para
participar en los cambios que atraviesa la educacion venezolana, no solo en leyes o
articulos sino también en conocimiento en tecnologia, en esos formatos tecnologicos
de punta que permitirian mejorar la relacion docente alumno y localidad.

A su vez es importante resaltar que dentro de las limitaciones mas resaltantes
gue encuentran los docentes para la implementacion de nuevas herramientas para
ensefar geografia, esta el compromiso de velar por la disciplina y cuidado de cada
uno de los adolescentes a su cargo, situaciobn que causa un alto sentido de
responsabilidad aunado a los permisos o canales regulares que establece hoy la ley

para permitir que el docente irrumpa el aula de clases para acercarse mas a la
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realidad inmediata de la comunidad o localidad.

De igual forma, se presenta la relacion que guarda la propuesta de la
educacion bolivariana con los proyectos enddgenos pues estos buscan de manera
inédita estrechar la relacion escuela comunidad bajo una perspectiva de participacion
activa y progreso donde los entes participes se sientan identificados con el desarrollo
sostenible y a educacion; sin embargo, estos proyectos productivos solo se han
limitado a siembras de plantas herbaceas como el cilantro en pequefias extorsiones de
terreno de la misma institucion, tal como ocurre en el Liceo que da lugar a este
estudio o en su defecto la construccién de piezas artesanales para justificar esta
nueva &rea del conocimiento dentro de la educcion venezolana.

Finalmente, se proponen estrategias innovadoras para dar a conocer la
ensefianza de la geografia desde una Optica distinta, holistica, que permita al aluno el
desarrollo de estructuras cognitivas significativas a tal fin se presenta programas
como el Google Earth, Google Maps, herramientas tecnoldgicas de vanguardia, asi
como también los videos, mapas conceptuales, peridédicos murales, salidas de campo
o sencillamente  juegos como el Sim city que despiertan el interés en alumno y no

alejan al docente de su proposito real el cual es Ensefiar Geografia.
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RECOMENDACIONES

Como dice Wettstein (1972), cualquier profesor de Geografia de este tiempo
necesita, para cumplir su tarea, a la vez que dominar un minimo de técnicas
pedagogicas, poseer un una serie de conocimientos basicos sobre su disciplina. La
ensefianza y aprendizaje geografico estd obligada a despertar inquietud en los
educandos, a desarrollar investigaciones y a proponer opciones para abordar
criticamente los problemas que aquejan a la realidad actual. Asi mismo, a permitir la
adaptacion del sujeto que aprende en la comprension de las transformaciones que se
estan viviendo, lo que supone estimular inquietudes y expectativas sobre como se
construye la realidad espacial.

Se vive una nueva realidad socio- histérica que exige que la actualidad escolar
se conecte con los cambios geograficos, dado que el docente y los alumnos, se
encuentran afectados, de una u otra forma por los acontecimientos histérico politicos
diarios.

Se proponen orientaciones geodidactias para mejorar la ensenanza desde el
saber pedagdgico que posee el educador, este proporcionara su propia capacidad de
innovacion para construir conocimiento contextualizado en la dinamica socio-
cultural. A la vez que estimulara a investigar su propia practica como alternativa para
mejorar la ensefianza geografica y adaptar sus actividades formativas a los nuevos
cambios del pais.

En este particular se busca darle a los contenidos escolares pertinencia,
contribuyendo a formar un individuo participativo en funcion del colectivo,
conocedor de su problematica y capaz de dar respuesta a la misma, orientado a
generar andlisis de realidades y conocimientos de la dindmica espacial de su entorno,
asi como también la elaboracién de planes para un desarrollo econémico y social
equilibrado. La ensefianza geogréafica tiene que llevar consigo el planteamiento de
romper con las orientaciones tradicionales, lo que significa llamar la atencion sobre la
formacion permanente y continua de los docentes.

El curriculo se obliga a construirse tomando en cuenta las necesidades y las
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realidades existentes en cada localidad, municipio y region, sin obviar el contexto
general. Queda claro que el objeto de la geografia no puede reducirse a la descripcion
de hechos y fendmenos espaciales, es decir, al estudio del presente ignorando su
contenido geohistorico, de alli que debe ser global, flexible e integral, pero sobre todo
en permanente revision.

La ensefianza de la Geografia es compromiso social, es militancia activa, es
un medio para crear conciencia de patria, la fuerza tedrica - metodoldgica e
innovadora tiene que prevalecer entre el debate de una Geografia tradicional y una
Geografia para el cambio, pero sobre la concepcion de una nueva escuela con
vinculacion comunitaria. En este particular Moy (2005), sefiala que ante la debilidad
que presenta la Ensefianza y aprendizaje de la Geografia en la Escuela Basica, el
docente debe insertarse como propulsor de propuestas comprometidas con la
formacion de un alumno protagonista en la accion en beneficio propio y de la
comunidad. Es decir, coincidiendo con Cruz (2001), tiene que plantearse una
ensefianza concientizadora desde la geografia a través del aula, tomada como centro
de discusion para promover el proceso de compromiso, intervenir la mediatizacion de
la poblacion, contribuye a la formacion de seres sociales con vision social y mas
comprometidos con su verdadero entorno. Se busca un pleno compromiso con la
sociedad de convertir a la Geografia en la Ciencia Social lider con suficientes
respuestas conceptuales para enfrentar los nuevos retos que exige el pais en estos

momentos.
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ANEXO A

CARTA DIRIGIDA AL DIRECTOR DE LA U.E. LICEO BOLIVARIANO
“LUIS LOPEZ MENDEZ”
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Tariba, 24 de marzo de 2008

Lcdo.

Onofre Urbina

Director de la Unidad Educativa Liceo Bolivariano “Luis Lopez Méndez”
Su despacho.-

Respetuosamente me dirijo a usted, en la oportunidad de solicitarle su permiso
para la aplicacion de dos instrumentos de recoleccion de datos, dirigido el primero de
ellos estudiantes del tercer afio de educacion secundaria y el segundo a los docentes
que se desempefian en el area de sociales dentro de la institucion.

La intencién del mismo es cubrir con una investigacion a nivel de postgrado
en la mencion ensefianza de la geografia, de la Universidad de los Andes. Dicho
estudio lleva por titulo: “El Uso de las Estrategias de Ensefianza-Aprendizaje por los
Docentes en Geografia del Tercer afio del Subsistema de Educacion Secundaria.
Caso ( Liceo Bolivariano Luis Lopez Méndez).”

Cabe destacar que para la aplicacion de ambos s6lo necesito un margen de
cincuenta (50) alumnos que representan un porcentaje de la poblacion total del
alumnado de ese afio, y la totalidad de los docentes de sociales.

Contando con su total colaboracion,

Queda de usted,

Lcda. Lisbeth Cedefio

V-13709433

Anexo: Cuestionarios
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ANEXO B

INSTRUMENTO: CUESTIONARIO DIRIGIDO A DOCENTES EN
GEOGRAFIA
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UNIVERSIDAD DE LOS ANDES - TACHIRA
COORDINACION DE POSTGRADO
MAESTRIA EN EDUCACION
MENCION: ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA

CUESTIONARIO DIRIGIDO A DOCENTES EN GEOGRAFIA

La serie de afirmaciones que se presentan a continuacién constituyen la base sobre la
que se sustenta la investigacion titulada “Uso de las Estrategias de Ensefianza —
Aprendizaje por los Docentes en Geografia del Tercer Afio del subsistema de
Educacion Secundaria, Caso: Liceo Bolivariano “Luis Lopez Méndez”. Cualquier
duda consulte al encuestador. Gracias por la colaboracion prestada.

1.

¢Considera que la ensefianza y aprendizaje de la Geografia debe estar dirigida
hacia la construccion del conocimiento geogréfico haciendo uso de las técnicas,
los procedimientos e incluso métodos de investigacion geograficos para aplicar en
el aula?

Totalmente | | Deacuerdo [ | - Nideacuerdo | | En[ | Totalmenteen [ |
de acuerdo ni en desacuerdo desacuerdo desacuerdo

¢Considera que la ensefianza y aprendizaje de la geografia debe estar orientada
hacia lo pedagdgico, especialmente en lo concerniente a actividades que se
sugiere desarrollar en el aula?

Totalmente [ | Deacuerdo [ |  Nideacuerdo [ | En[ | Totalmenteen [ |
de acuerdo ni en desacuerdo desacuerdo desacuerdo

¢Considera que la ensefianza y aprendizaje de la geografia debe profundizar en
los procesos de desarrollo del pensamiento, intelectual, emocional, social y
cultural de los alumnos en relacion con la construccion de conceptos geogréficos?

Totalmente | | Deacuerdo [ |  Nideacuerdo | ] En[ | Totalmente | ]
de acuerdo ni en desacuerdo desacuerdo en desacuerdo

¢Esta de acuerdo con que a través de los conocimientos aportados por la
Geografia se pueden tomar decisiones adecuadas con respecto al espacio
geografico y el medio ambiente para crear una sociedad sustentable?

Totalmente | | Deacuerdo [ |  Nideacuerdo | ] En[ | Totalmente | ]
de acuerdo ni en desacuerdo desacuerdo en desacuerdo

111



10.

11.

¢Cree Usted que la geografia se ha preocupado cada vez mas de la relacion entre
el ser humano y la naturaleza y ha visto enriquecido su campo de estudio por
efecto de esta nueva conciencia ambiental que predomina hoy en el mundo?

Totalmente [ | Deacuerdo [ |  Nideacuerdo | | En[ |  Totalmente [ ]
de acuerdo ni en desacuerdo desacuerdo en desacuerdo

¢Considera que a través de la educacion geografica se puede brindar la
posibilidad a los alumnos para desarrollar actividades que promuevan un cambio
de actitud y valoracién hacia el entorno local?

Totalmente | | Deacuerdo [ |  Nideacuerdo | ] En[ |  Totalmente [ |
de acuerdo ni en desacuerdo desacuerdo en desacuerdo

¢Considera que sus alumnos relacionan explicitamente, el espacio geografico y el
poder politico donde se desenvuelven?

Totalmente [ | Deacuerdo [ |  Nideacuerdo | | En[ ]  Totalmente [ |
de acuerdo ni en desacuerdo desacuerdo en desacuerdo

¢Considera que utiliza estrategias pedagdgicas adecuadas (conceptualizacion,
precision de los procesos y enfoques pedagogicos) para lograr que sus alumnos
comprendan, analicen y sinteticen los conocimientos adquiridos?

Totalmente | | Deacuerdo [ | - Nideacuerdo | | En[ |  Totalmente [ |
de acuerdo ni en desacuerdo desacuerdo en desacuerdo

¢Utiliza textos con contenidos, laminas, fotografias, gréficas y mapas que sean
agradables a sus alumnos con la finalidad de promover la ensefianza y aprendizaje
de la Geografia?

Totalmente [ | Deacuerdo [ |  Nideacuerdo [ | En[ ]  Totalmente [ |
de acuerdo ni en desacuerdo desacuerdo en desacuerdo

¢Considera que los planes y programas que utiliza en el proceso de ensefianza
siguen una secuencia favorable para el desarrollo de las facultades cognoscitivas
(aprendizaje) de sus alumnos?

Totalmente [ |  Deacuerdo [ | Ni de acuerdo | | En[ ] Totalmente | ]
de acuerdo ni en desacuerdo desacuerdo en desacuerdo

¢Utiliza acciones y actividades pedagdgicas coordinadas para superar los
obstaculos detectados en los alumnos respecto de su capacidad de establecer
relaciones entre el espacio geografico y el poder politico?

Totalmente [ | Deacuerdo [ |  Nideacuerdo | | En[ |  Totalmente [ |
de acuerdo ni en desacuerdo desacuerdo en desacuerdo
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12. ¢ Cual de las siguientes actividades pedagogicas utiliza?

Exposiciones [ | Debates [ | Phillips66 [ |  Discusién [ |  Totalmente | ]
Pequefios
grupos

Técnica [ |  Torbellino [ | Dramatizaciones | | Mapas | ] Otras [ |
cuchicheo de ideas conceptuales

13. ¢Considera que a través de la aproximacion a la realidad espacial (Salidas de
campo) se promueve una pedagogia activa y significativa que hace hincapié en la
observacion directa del entorno geografico conocido por los alumnos?

Totalmente [ | Deacuerdo [ |  Nideacuerdo | | En[ |  Totalmente [ |
de acuerdo ni en desacuerdo desacuerdo en desacuerdo

14. ;Estaria Usted de acuerdo en recibir un Taller de Formacién donde se le indiquen
nuevas estrategias de Ensefianza — Aprendizaje como Docente en Geografia del
Tercer afio de Educacion Secundaria?

Totalmente [ | Deacuerdo [ |  Nideacuerdo [ | En[ ]  Totalmente [ |
de acuerdo ni en desacuerdo desacuerdo en desacuerdo

113



ANEXO C

INSTRUMENTO: CUESTIONARIO DIRIGIDO A ESTUDIANTES DEL
NOVENO GRADO
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UNIVERSIDAD DE LOS ANDES - TACHIRA
COORDINACION DE POSTGRADO
MAESTRIA EN EDUCACION
MENCION: ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA

CUESTIONARIO DIRIGIDO A ALUMNOS DEL TERCER ANO DEL
SUBSISTEMA DE EDUCACION SECUNDARIA

La serie de afirmaciones que se presentan a continuacion constituyen la base sobre la
que se sustenta la investigacion titulada “Uso de las Estrategias de Ensefianza —
Aprendizaje por los Docentes en Geografia del Tercer Afo del subsistema de
Educacion Secundaria, Caso: Liceo Bolivariano “Luis Lopez Méndez”. Cualquier
duda consulte al encuestador. Gracias por la colaboracion prestada.

1. ¢Te gusta la Geografia?

Si [ ] No [ ] No-contesta |- |
2. ¢Consideras que has aprendido lo suficiente en lo que respecto a la Geografia?
Si [ ] No [ ] No contesta | |

3. ¢Qué tipo de actividades te gusta desarrollar para promover el aprendizaje de los
conocimientos que adquieres?

Exposiciones || Paseos [ |  Visitas guiadas | |

Videos [ | Investigaciones | | Otros | |

4. ¢Consideras que existe alguna diferencia en la manera en que te ensefian la
Geografia este afio a la manera en que te la ensefiaban el Afio Escolar anterior?

Si [ ] No [ ] No contesta | |

5. ¢Conoces la relacion que existe entre la Geografia y el desarrollo sustentable de
Venezuela?

si[ ] No [ ] No contesta [ |
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¢Sabes localizarte en un mapamundi, esfera 0 mapa?

si[ ] No [ | No contesta [ |

¢Sabes cual es la importancia de la Geografia para la conservacién ambiental y
futuro del Planeta Tierra?

si[ ] No [ ] No contesta [ |

¢Haz contribuido y/o ejecutado algin Proyecto Productivo aplicado en tu
comunidad en lo que ha transcurrido del Afio Escolar?

Si [ ] No [ ] No contesta | |

¢ Te gustaria que tu Profesor utilizara estrategias de ensefianza y aprendizaje que
te hagan sentir motivado para aprender todo lo relacionado con la Geografia?

Si [ ] No [ ] No contesta | |

Cuales.
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ANEXO D

VALIDEZ DE LOS INSTRUMENTOS POR CADA UNO DE LOS
EXPERTOS
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Carta a Experto No.1

San Cristébal, 14 de marzo de 2008

Lcda: (Ms.c)
Betty E. Chapeta
Presente.-

Respetuosamente me dirijo a usted en la oportunidad de solicitar su valiosa
colaboracion, para evaluar y validar el contenido de dos cuestionarios adjuntos, en
cuanto a la correspondencia entre los items- preguntas y la coherencia, pertinencia,
redaccion y validacion interna de contenidos de cada uno de ellos.

Los instrumentos a evaluar, se utilizaran en la recoleccion de datos para cubrir
con los requerimientos de informacion exigidos en un trabajo de investigacion
referido a “El Uso de las Estrategias de Ensefianza Aprendizaje por los Docentes
de Geografia del Tercer afio del Subsistema de Educacion Secundaria.” Caso:
Liceo Bolivariano Luis Lopez Méndez, cuya ejecucion es bajo mi responsabilidad
y, es llevado a cabo, para optar al titulo de Magister Scientaurum  en Educacion
mencién ensefianza de la Geografia enla Universidad de los Andes.

Anexos cuestionarios, informacién necesaria para la evaluacion del mismo y
formato para evaluar el instrumento.

Agradeciendo su atencién y colaboracion,

Lcda. Lisbeth X. Cedefio D.
V-13709433

Telf: 0416-1725265
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Carta a Experto No.2

San Cristébal, 14 de marzo de 2008

Ing: (Ms.c)
Jose Luis Salazar Ardila
Presente.-

Respetuosamente me dirijo a usted en la oportunidad de solicitar su valiosa
colaboracion, para evaluar y validar el contenido de dos cuestionarios adjuntos, en
cuanto a la correspondencia entre los items- preguntas y la coherencia, pertinencia,
redaccion y validacion interna de contenidos de cada uno de ellos.

Los instrumentos a evaluar, se utilizaran en la recoleccion de datos para cubrir
con los requerimientos de informacion exigidos en un trabajo de investigacion
referido a “El Uso de las Estrategias de Ensefianza Aprendizaje por los Docentes
de Geografia del Tercer aifio del Subsistema de Educacion Secundaria.” Caso:
Liceo Bolivariano Luis Lopez Méndez, cuya ejecucion es bajo mi responsabilidad
y, es llevado a cabo, para optar al titulo de Magister Scientaurum en Educacion
mencién ensefianza de la Geografia en la Universidad de los Andes.

Anexos cuestionarios, informacion necesaria para la evaluacion del mismo y
formato para evaluar el instrumento.

Agradeciendo su atencién y colaboracion,

Lcda. Lisbeth X. Cedefio D.
V-13709433

Telf: 0416-1725265
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Carta a Experto No.3

San Cristébal, 14 de marzo de 2008

Ing: (Ph.D)
JoséLino Chacon Medina
Presente.-

Respetuosamente me dirijo a usted en la oportunidad de solicitar su valiosa
colaboracion, para evaluar y validar el contenido de dos cuestionarios adjuntos, en
cuanto a la correspondencia entre los items- preguntas y la coherencia, pertinencia,
redaccion y validacion interna de contenidos de cada uno de ellos.

Los instrumentos a evaluar, se utilizaran en la recoleccion de datos para cubrir
con los requerimientos de informacion exigidos en un trabajo de investigacion
referido a “El Uso de las Estrategias de Ensefianza Aprendizaje por los Docentes
de Geografia del Tercer afio del Subsistema de Educacion Secundaria.” Caso:
Liceo Bolivariano Luis L6pez Méndez, cuya ejecucion es bajo mi responsabilidad
y, es llevado a cabo, para optar al titulo de Magister Scientaurum en Educacion
mencidén ensefianza de la Geografia en la Universidad de los Andes.

Anexos cuestionarios, informacion necesaria para la evaluacion del mismo y
formato para evaluar el instrumento.

Agradeciendo su atencién y colaboracion,

Lcda. Lisbeth X. Cedefio D.

V-13709433
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UNIVERSIDAD DE LOS ANDES — TACHIRA
COORDINACION DE POSTGRADO

MAESTR[A EN EDUCACION
MENCION: ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA

VALIDEZ DEL INSTRUMENTO DIRIGIDO A DOCENTES DE GEOGRAFIA

FECHA: /| | _

INVESTIGADORA: Lcda. Lisheth Cedefio

UNIDADES MUESTRALES: 14

ALTERNATIVAS DE RESPUESTAS: Escala Likert

DATOS DEL EXPERTO

NOMBRES Y APELLIDOS C.lL
INSTITUCION DONDE TRABAJA:

PROFESION:

CRITERIOS PARA LA VALIDACION

C = Coherencia P = Pertinencia R = Redaccion V = Validez interna (de contenido)
Indique con una “X” cada uno de los aspectos si los considera correctos, de lo contrario adicione sus
observaciones.

TABLA DE VALIDACION

ITEM C P R A\ OBSERVACIONES (Agregue un
comentario o sugerencia en caso de
mejorar el item)
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-
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N

FIRMA DEL EXPERTO
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UNIVERSIDAD DE LOS ANDES — TACHIRA
COORDINACION DE POSTGRADO

MAESTR[A EN EDUCACION
MENCION: ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA

VALIDEZ DEL INSTRUMENTO DIRIGIDO A ALUMNOS DEL TERCER
ANO DEL SUBSISTEMA DE EDUCACION SECUNDARIA

FECHA: _/ /[
INVESTIGADORA: Lcda. Lisheth Cedefio
UNIDADES MUESTRALES:
ALTERNATIVAS DE RESPUESTAS: Escala Likert
DATOS DEL EXPERTO
NOMBRES Y APELLIDOS C.l
INSTITUCION DONDE TRABAJA:
PROFESION:

CRITERIOS PARA LA VALIDACION

C = Coherencia P = Pertinencia R = Redaccion V = Validez interna (de contenido)
Indique con una “X” cada uno de los aspectos si los considera correctos, de lo contrario
adicione sus observaciones.

TABLA DE VALIDACION

OBSERVACIONES

ITEM C|PIRV (Agregue un comentario o sugerencia en

caso de mejorar el item)

© |00 ([N o (01 (& |W |IN [k

FIRMA DEL EXPERTO
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