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RESUMEN

El presente estudio tuvo como objetivo fundamental analizar la actitud de los
docentes hacia la educacion ambiental, en funcion de fomentar el desarrollo
de un proceso proactivo en el nivel preescolar de la U.E. Republica de
Venezuela, de Valera, estado Trujillo, Venezuela. Metodolégicamente, se
enmarcé en una investigacion descriptiva cuantitativa, utilizando un disefio
de campoy documental, no experimental y transeccional. Los sujetos de
estudio lo conformaron diecisiete (17) docentes del nivel preescolar,
maestros y especialistas, seleccionados bajo el criterio de representatividad
funcional, en una muestra de igual tamafio que la poblacién de docentes del
preescolar, para el afo escolar 2017-2018, con la finalidad de
recolectar datos primarios acerca de los indicadores de desempefio de tres
dimensiones de la variable actitud docente: cognitivo-pedagogica, afectiva y
conductual. Se aplicé un cuestionario auto-administrado de 34 items, con
varias alternativas de opinion y la técnica escalamiento tipo Likert para la
cualificacion de los datos. Del analisis descriptivo-interpretativo, se concluy6
que la actitud de los docentes del nivel preescolar no se corresponde con la
caracterizacion documentada de una actitud proactiva hacia la Educacion
Ambiental. Por ello, se recomienda que las autoridades de la institucion,
asuman el conjunto de lineamientos de accién gerencial propuesto, para
propiciar el desarrollo positivo de actitudes docentes proactivas hacia la
educacién ambiental, a corto y mediano plazo.

Palabras Claves: Actitudes, ensefianza preescolar, proactividad, educacion
ambiental, actitudes ambientales.
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INTRODUCCION

Indudablemente, en la actualidad el planeta Tierra, vive serios
problemas globales que amenazan la supervivencia de la humanidad. El
desarrollo de la ciencia y la tecnologia no se ha traducido necesariamente en
bienestar para la sociedad sino que, por el contrario, ha sido la razén
fundamental de la desaparicion de bosques, la contaminacion de los
embalses de aguay del aire, la pérdida de la diversidad biolégica y la
destruccion de la capa de ozono. Por ello, desde mediados del siglo pasado,
se ha incrementado la preocupacion en muchos paises y organizaciones
internacionales, por la necesidad de producir estrategias y alternativas de
distinta naturaleza para revertir la situacion o, al menos, intentar contener el
proceso de degradacién ambiental.

El causante principal de esta problematica, el hombre, tiene la
responsabilidad y el compromiso historico de proteger y preservar el medio
ambiente para las presentes y futuras generaciones. Esta no es una tarea
facil, puesto que la sostenibilidad ambiental, por lo general, esta
contrapuesta al crecimiento econémico y social desordenado, tal y como el
que se vive en estos momentos. Todo esto es parte de una carrera
desenfrenada hacia desarrollos no sustentables que producen bienestar
momentaneo relativo, gracias a la intervencion inadecuada de la tecnologia,
pero a costa de una utilizacion irracional de los recursos naturales presentes
en los ecosistemas, unos renovables y otros, la gran mayoria, no renovables.

Desde hace ya cierto tiempo, la UNESCO ha promovido la creacion de
escenarios capaces de generar una verdadera educacion en la poblacién,
relativa a la comprension, conocimiento y valoracion de las cuestiones
ambientales. En esta perspectiva, la educacion como proceso humano
masivo, es portadora de la misién de preparar a las personas, desde edades
muy tempranas, para que puedan desenvolverse con propiedad y éxito ante

la vida y el ambiente.
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La educaciéon ambiental escolar, entonces, tiene wuna funcion
primordial: dotar a las personas con destrezas, valores, conocimientos y
sentimientos que coadyuven para producir e impulsar un proceso de
desarrollo social y econémico, en un marco de sustentabilidad ambiental.
Esto, evidentemente, requiere de una enseflanza ambiental de calidad,
proactiva, creativa capaz de generar nuevos escenarios y de multiplicarlos a
nivel comunitario. La tarea, incuestionablemente, exige que los docentes
estén educados ambientalmente y posean actitudes cognitivas, pedagogicas,
afectivas y conductuales, conducentes a materializar acciones, en funcion
de la preservacion y uso racional de los recursos del medio ambiente donde
viven y se desarrollan socialmente los nifios y sus familias.

Sin embargo, como es sabido, la ausencia de actitudes vy
conocimientos ambientales en la sociedad en general y en los docentes, en
particular, ha producido un efecto contrario, indeseado; es decir, se han
venido incrementando los problemas ambientales del planeta, especialmente
los relacionados con el calentamiento. ‘global. Ello, sin- duda, es debido al
consumismo y a la explotacién irracional de recursos (De Esteban, 2000),
con lo que se profundiza el reto educativo ambiental, segin sostienen
Vargas; Medellin; Vazquez; & Gutiérrez (2013). La educacion ambiental,
sustentada con actitudes positivas y proactivas de los docentes en el
preescolar, puede dar inicio a una relacién saludable hombre-naturaleza (De
Esteban, 2000).

A pesar de que un proceso de ensefianza ambiental concebido de esa
manera, no garantiza cambios en la actuacioén de las personas en beneficio
del ambiente algunos trabajos, como los realizados por Sosa, Marquez,
Eastmond, Ayala y Arteaga (2010) y Vargas et al (2010; 2011), concluyen
gue hay una estrecha relacion positiva entre el nivel de cultura, los valores y
la actitud ambiental de las personas y, por supuesto, de los docentes y la
probabilidad de que realicen acciones ambientalmente responsables. En este

marco, la investigacion tuvo como objetivo analizar la actitud de los docentes



hacia la educacién ambiental en el nivel preescolar, en funcion de fomentar
el desarrollo de un proceso proactivo en la U.E. Republica de Venezuela, de
Valera, estado Truijillo.

Este estudio fue desarrollado en tres capitulos, a saber: el Capitulo I,
en el cual se realiza el planteamiento del problema, se formulan los objetivos,
se justifica y se delimita el estudio; el Capitulo Il, que contiene una revision
de la literatura, se desarrolla el marco tedrico sobre aspectos ambientales, se
formula una hipotesis descriptiva de trabajo y se presenta el cuadro de
variables, dimensiones e indicadores; el Capitulo Ill, donde se presenta el
marco metodologico y se expone de manera ordenada el proceso
investigativo, que va desde el planteamiento de la idea de investigacion,
pasando por la definicidn del tipo de investigacion, el desarrollo del disefio, la
seleccion de la muestra y, ademas, el esquema de recoleccion para el
andlisis de los datos cuantitativos.

Asimismo, el Capitulo IV-muestra los procedimientos y resultados del
analisis cuantitativo de la opinion docente con' los datos obtenidos en el
cuestionario y el Capitulo V describe las actitudes de los docentes hacia la
educacion ambiental proactiva en el nivel preescolar, con una propuesta de
Lineamientos gerenciales para desarrollar actitudes docentes proactivas
hacia la educacibn ambiental en la U.E. “Republica de Venezuela”.
Finalmente, se presentan las conclusiones y recomendaciones

fundamentales de la investigacion.



CAPITULO |
EL PROBLEMA DE INVESTIGACION

Planteamiento

Las profundas preocupaciones sobre la problemética ambiental que
existen en la actualidad en gobiernos, pueblos, cientificos, universidades,
instituciones educativas, entes para la salud y Organismos Internacionales,
no vienen dadas por el simple hecho de la utilizacion de los recursos
naturales, sino por factores inherentes al consumismo y a la explotacion
irracional de estos recursos (Zabala y Garcia, 2008), puesto que los
deterioros ambientales comienzan cuando los ciclos bio-geo-quimicos son
alterados. Permanente preocupacion a este respecto, ha tenido Ila
Organizacion de Naciones Unidas (Torres, 2012), donde desde hace varias
décadas, en la Conferencia de las Naciones Unidas sobre Medio Ambiente
Humano celebrada en Estocolmo, Suecia en 1972, se hicieron advertencias
en cuanto a las nefastas consecuencias que la accién del hombre podria
tener en su entorno natural.

Alli, por primera vez, se plantearon lineamientos para disefiar
un programa educativo ambiental interdisciplinario a nivel internacional, el
cual fue dirigido a todos los sectores y muy especialmente al ciudadano
comun, para que ejerciera acciones muy sencillas, orientadas a conservary
proteger el ambiente cercano. En esta misma direccion, tres afios mas tarde,
en 1975, se produce la Carta de Belgrado, donde se consigna un marco
referencial para poner en practica el proceso de la Educacién Ambiental en
cada una de las naciones. Del mismo modo, la UNESCO (1976) y el
Programa de las Naciones Unidas para el Medio Ambiente (PNUMA),
proponen el Programa Internacional de Educacion Ambiental (PIEA) para
contribuir a la generacién y divulgacion de una conciencia internacional sobre

la Educacion Ambiental (Torres, 2012).
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Por su parte, en Venezuela, de acuerdo con Torres (2012), el término
Educacibn Ambiental se empieza a utilizar en el primer tercio del siglo
pasado, con la creacion de la Sociedad Venezolana de Ciencias Naturales.
Con ello, creci6 de manera importante el movimiento conservacionista
venezolano, cuyo proposito fundamental era despertar conciencia acerca de
la necesidad de proteger los recursos naturales, a través de la participacion
social.

Posteriormente, el término de Educacion Ambiental fue consolidado
para definir con cierta claridad, la concepcion socio-naturalista que se
manejaba en los sistemas educativos. De este modo, se entiende como
Educacion Ambiental “el proceso de concienciacion del respeto, valor y
cuidado de la vida, lo que incluye el entorno del ser humano, para evitar el
deterioro del ecosistema y aminorar el impacto ambiental negativo”
(Mendoza, 2012: 9).

Mas tarde, como es conocido, y hasta épocas recientes, se impone el
criterio de ' la transversalidad curricular en la ensefanza de la Educacion
Ambiental en funcion de la conservacion del ambiente, sustentada en la
educacion, como fue establecido en la Cumbre de Estocolmo. De esta forma,
la Educacion Ambiental siempre ha sido vista como un proceso mediante el
cual se lleva a los alumnos a un conocimiento practico, realmente util, que
tiene que ver con su dia a dia y como constructor de valores de ciudadania y
proteccién del medio en el cual se desenvuelve la sociedad.

Cabe decir que, en la educacion venezolana, desde hace décadas, la
educacién ambiental ha fungido como un eje transversal de todas las areas
y, en la actualidad, como un eje integrador de diversos campos de
aprendizaje en el curriculo basico de la educacién bolivariana. Sin embargo,
a pesar de todos estos esfuerzos procedimentales, se considera que sin una
actitud positiva de los docentes, los niflos, los padres, representantes y
también de las comunidades, no existen garantias ciertas de una educacion

escolar de calidad, que conlleve a adquirir los conocimientos necesarios y
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llevar a la practica los derechos, valores y deberes ambientales para todas
las personas Yy, de modo especial, para los nifios, como esencia de su
proceso de crecimiento ciudadano.

Es claro, que la comprension del ambiente y sus dimensiones, tiene
que ver con un gran conjunto de variables fisico-naturales, sociales, politicas,
econOmicas Yy culturales y, por ello, como lo afirma Torres (2012: 1), la opcién
mas adecuada, consiste en delegar en las areas curriculares un enfoque
ambientalista y asi la Educacion Ambiental (...) tendra primordialmente dos
responsabilidades (...), contribuir a la formacién en una nueva ética basada
en la proteccion del ambiente y (...) contribuir a la construccion de
un modelo educativo transformador y participativo (...) en las variadas
condiciones de las regiones”.

Sobre esta base, el proceso de enseflanza en la escuela debe
considerar de manera sistémica los principios de la educacion ambiental,
sus meétodos y los valores que la acompafian, ya que ellos se orientan al
desarrollo humano. Por consiguiente, .es clave la ayuda a los nifios en la
escuela, a los grupos de la comunidad y a la familia para desarrollar valores
ambientales.

Segun Nuévalos (2008), tal desarrollo de valores debe tener como
punto de arranque el nivel de educacion inicial, para que desde esta etapa
temprana de la vida, los nifios asuman la responsabilidad de participar de
manera activa en la proteccion y defensa del ambiente. Toda esta
apreciacion es valida, en el entendido de que aunque poseer “(...) cultura
ambiental, no garantiza un cambio en el comportamiento humano en
beneficio del ambiente, varios estudios han mostrado que existe una relacion
positiva entre el nivel de cultura ambiental de una persona y la probabilidad
de que realice acciones ambientalmente responsables” (Sosa, Marquez,
Eastmond, Ayala & Arteaga, 2010. Citados en: Vargas et al, 2013: 63).

Es evidente, entonces, que el rol cotidiano del docente tiene que estar

fundamentado en una actitud personal positiva, para poder conjugar con
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éxito la necesidad del aprendizaje de los conceptos de las disciplinas que
integran el curriculo, con los requerimientos intrinsecos al mejoramiento y
proteccion de la calidad del ambiente, lo que implica la generacion de
aprendizajes significativos, puesto que los contenidos se vinculan con la vida
diaria y las experiencias de los alumnos. De alli, la importancia de que los
maestros realmente alcancen actitudes y conocimientos que puedan ser
transmitidas a los nifios y estos, a su vez, sean elementos multiplicadores en
su hogar y su comunidad local.

No obstante, no basta con el discurso y la teoria; la realidad de la
educacion estriba en que los docentes, en general, no internalizan una
actitud proactiva hacia la educacion ambiental y la defensa del ambiente. La
solucion de esos problemas, parte de entender que la educacion ambiental
es estratégica, porque solo a través de ella se puede construir valores y
desarrollar las actitudes positivas de los maestros hacia el entorno socio-
natural.

En esta direccidn, hay autores como Pefia (2007) que insisten en que
la reduccion de las tendencias actuales de destruccién del ambiente, implica
poner de manifiesto una novedosa expresion actitudinal de los actores
educativos hacia el ambiente. Indudablemente, la exigencia fundamental es
hacia el docente, como guia y orientador del trabajo educativo, para producir
una verdadera y productiva relacion sociedad-naturaleza.

En tales circunstancias, investigar sobre las actitudes cognitivas,
afectivas y conductuales de los docentes hacia la Educacion Ambiental es
clave en el propoésito de re-establecer, desde los angulos escolar, individual,
familiar y social, los principios fundamentales que rigen la gestion del
ambiente desde la escuela, en un contexto de un desarrollo sustentable
concebidos. Su base legal es tanto la Constitucion de la Republica
Bolivariana de Venezuela (1999), como la Ley Orgéanica del Ambiente (2007)

y la Ley Orgéanica de Educacion (2009), lo cual podria tener implicaciones no



solo locales sino, también, nacionales y mundiales, en funcién del interés de
la humanidad y la sostenibilidad del planeta.

Basados en las consideraciones anteriores, es necesario partir del
principio de que no basta el discurso y la teoria referente a que la educacion
ambiental debe ocupar un sitio privilegiado en la formacion de los nifios, en
especial en el nivel inicial del sistema educativo. En efecto, la realidad de la
educacién ambiental en la U.E. Republica de Venezuela, de acuerdo con las
observaciones participantes exploratorias de la investigadora como docente
y Coordinadora del Nivel de Educacion Inicial en la institucién, es que existe
por parte de los maestros un tratamiento incoherente y descontextualizado
del problema ambiental.

Existe, entonces, escasa utilizacion de estrategias pedagdgicas
respaldadas por valores ambientales y limitada preparacion o formacion
ambiental, lo que revela una actitud no positiva ni proactiva hacia la
ensefianza en este campo. Esta apreciacion es respaldada por estudios que
han mostrado que la actitud de los docentes en este nivel no se corresponde
con la caracterizacion de una actitud positiva y proactiva hacia el
conocimiento, la comprension y la ensefianza de los problemas que aquejan
y amenazan a los ecosistemas humanos y naturales (Torres, 2012; Mendoza,
2012).

Este hecho limita el adelanto de un proceso de aprendizaje
verdaderamente integrado en lo curricular. Se trata, por ende, con este
trabajo, de analizar las actitudes de los maestros de la U.E. Republica de
Venezuela en torno a lo planteado y formular lineamientos tedrico-practicos
para impulsar los cambios necesarios. En este propésito, se parte de la
siguiente pregunta, la cual constituye el enunciado del problema de

investigacion:



Enunciado del Problema

¢Cudles son y cdmo se manifiestan las actitudes cognitivo-pedagdgicas,
afectivas y conductuales de los docentes hacia la educacion ambiental y la
proteccion y defensa del ambiente, en funcion de fomentar el desarrollo de
una actitud proactiva en el aula del nivel de educacion inicial, en la

institucién, en la familia y en la comunidad?
Objetivo General

Analizar la actitud de los docentes hacia la educacion ambiental en el
nivel preescolar, en funcién de fomentar el desarrollo de un proceso

proactivo en la U.E. Republica de Venezuela, de Valera, estado Truijillo.
Objetivos Especificos

-Describir los componentes de la dimensiéon Cognitivo-Pedagdgica de la
actitud de los docentes, en el proceso de Educacion Ambiental.

-Describir los componentes de la dimension Afectiva de la actitud de los
docentes, hacia la Educacion Ambiental.

-Describir los componentes de la dimension Conductual de la actitud de los
docentes, hacia la Educacion Ambiental.

-Enunciar lineamientos gerenciales teodrico-practicos, tendientes al
mejoramiento actitudinal de los docentes de preescolar, para el desarrollo
proactivo de la praxis educativa ambiental y la proteccion del ambiente en la

U.E. Republica de Venezuela.
Justificacion

Se pretende ampliar el conjunto de contenidos tematicos en el area de
la educacion ambiental, sobre todo al abordar la variable Actitud del Docente
en ese proceso de ensefianza-aprendizaje, analizada en su dimensién

cognitivo-pedagogica, afectiva y conductual, para entender su realidad y



provocar los cambios que sean pertinentes. Es obvio, que la actitud del
docente, se refleja en el nifio preescolar, quien normalmente considera a su
maestra 0 maestro como un modelo o patron de conducta.

Determinar las caracteristicas de esta competencia docente personal,
surge como una situacion muy parecida a lo que tiene que ver con la
motivacion o la comunicacion y esto, de hecho, es sumamente importante
para generar una educacion de calidad. Por supuesto, esta no es posible
alcanzarla, si en el proceso no median actitudes positivas de sus actores, 0
como ha sido dicho en oportunidades: quien no posee valores, no puede
inculcarlos.

Por su parte, los resultados del trabajo, desde los aportes de la
estadistica descriptiva, pasando por el diagnostico de la situacion, hasta los
lineamientos gerenciales orientados a lograr cambios positivos en las
actitudes de los docentes, se moveran en un segmento que involucra el
refuerzo a las competencias: personales y profesionales de los docentes.
Esto presupone, ademas, los valores de-los- nifios 'y el mejoramiento de la
calidad ofrecida por la institucion en este proceso, sin dejar aparte las
acciones concretas de defensa, conservacion y proteccién del ambiente.

La investigacién es importante porque utilizara un disefio metodolégico
cuantitativo, de campo y documental, para la busqueda, tratamiento, analisis
e interpretacion de los datos relacionados con la situacion actitudinal de los
docentes hacia el ambiente y la educacion ambiental. Es clave la integracion
de actitudes docentes y actitudes personales de los representantes, lo que
otorga una novedosa fuente de informacion.

El estudio, igualmente, se vislumbra como pertinente, puesto que le da
peso especifico a la necesidad de desarrollar la vision y formacion ambiental
desde los primeros niveles educativos. Se aspira a demostrar, que con la
puesta en practica para mejorar la actitud docente, se contribuye a aumentar
la calidad de lo que se ensefia y de lo que se aprende, en un marco de

valores esenciales.
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En el campo de la gerencia, la provision de lineamientos para mejorar
la actitud del docente ante la educacién ambiental en preescolar y su praxis
pedagogica, es un aporte para la gerencia institucional como mecanismo
para incrementar la calidad educativa. Finalmente, se justifica el presente
estudio debido a que la preservacion y defensa ambiental, resulta de mucha
relevancia en estos momentos, porque plantea el reto de mantener
el equilibrio ecoldgico, la conservacion de las especies y de los recursos
naturales renovables y no renovables.

La afirmacion anterior, permite considerar que la educacion ambiental
de la mano de docentes con actitudes proactivas, en un proceso pedagdgico
constructivo, debe incidir favorablemente tanto en su aprendizaje
significativo, como en la actitud del estudiante, de su familia y de la
comunidad cercana ante el ambiente, repercutiendo positivamente, como es

de esperar, en su calidad de vida.
Delimitacion

La investigacion se circunscribe al nivel preescolar de la U.E.
“‘Republica de Venezuela”, ubicada en Valera, estado Truijillo, Venezuela. Se
centrd en describir la actitud cognitivo-pedagdgica, afectiva y conductual de
los docentes hacia la educacion ambiental, en los tres niveles de preescolar.
Abarco un total de 17 docentes, entre maestros (as) de aula y especialistas.
Se trata de una investigacién cuantitativa transeccional, cuya recoleccién de
datos primarios se corresponde con el afio escolar 2017-2018. Se ubica en el
campo de la investigacion psico-educativa, en la linea de investigacion de la

gerencia institucional.
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CAPITULO I
MARCO TEORICO

En este apartado se analiza y describe la conceptualizacion tedrica
mediante la cual se da sustentacion a este estudio; ella incluye: los
antecedentes relacionados que la guian en lo metodolégico; las bases
tedricas seleccionadas que fundamentan las variables y sus indicadores; los
soportes legales de la investigacion; el paradigma emergente, escogido
como aquel que debe ser la columna vertebral del trabajo ambiental en el
aula. También se incluye, el planteamiento del sistema de variables y su
operacionalizacion en dimensiones e indicadores, que arrojaran el
diagnéstico situacional del problema en el Colegio Republica de Venezuela,

conforme a los objetivos de este estudio.
Antecedentes

Garcia, M. (2012), realiz6 un trabajo titulado Plan de Capacitacién
Docente en estrategias pedagdgicas para reducir los riesgos por presencia
de plomo en la E.B. “Juan Bautista Carrillo Guerra”, el cual tuvo como
objetivo central aplicar un plan de capacitacion de los docentes, en
estrategias pedagdgicas para el tratamiento del problema de Ila
contaminacion con plomo. Es importante considerar que en este plan
también tuvieron cabida obreros, empleados y representantes de la escuela,
dada su particular relacion con la problematica.

Se utiliz6 la metodologia para desarrollar proyectos de aplicacion
propuesta por Alvarez (2008), la cual incluyé un diagnostico de necesidades
para especificar los temas de los Talleres de Capacitacion y también se llevo
a cabo un diagnéstico situacional de la problematica de la contaminacion
ambiental en la Escuela. El enfoque utilizado en este trabajo fue el

constructivismo pedagdgico ambiental. Sus conclusiones primordiales fueron
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que a partir de esa formacion, los docentes estarian capacitados para
desarrollar el conocimiento sobre la temética ambiental, con la adquisicion de
las competencias pedagodgicas y didacticas fundamentales, asi como
también de actitudes positivas para mejorar su potencialidad en el aula y en
la escuela en general, con la finalidad de construir alternativas de mitigacion
de los efectos del plomo sobre el ambiente del entorno escolar y sobre la
salud de los nifios y adultos, expuestos a la contaminacion.

El trabajo de Garcia (2012) aporta a esta investigacion, orientaciones
para la aplicacion del enfoque constructivista ambiental y elementos claves
para entender la problemética del ambiente en el entorno escolar y las
maneras de combatirla desde el aula de clases. Es clave la descripcion de
elementos teodricos dirigidos a entender las razones de los problemas de
salud de las personas en el entorno escolar, muchas de las cuales son
resultado del deterioro ecolégico y los desequilibrios ambientales. Con esto,
se abren alternativas orientadoras para el desempefio docente, las cuales
evidentemente estan relacionadas-con-las actitudes que los maestros tienen

hacia la educacién ambiental y la defensa del ambiente.
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Torres, J. (2012). Este autor, desarroll6 un estudio analitico de la actitud de
los docentes ante el ambiente, el cual titul6 Actitud del docente ante los problemas
ambientales, cuyo propésito central fue analizar la actitud del docente ante los
problemas ambientales, desde el principio de la transversalidad curricular, en
la ensefianza de la Educacion Ambiental, en las escuelas del Municipio
Turén en el Estado Portuguesa, Venezuela.

Metodolégicamente, la investigacion se enfocd bajo
el paradigma positivista cuantitativo, en la modalidad de investigacion de
campo descriptiva, trabajando con un disefio no experimental transeccional,
a los efectos e intereses de la situacion sujeta de estudio, especialmente en
las escuelas Patio Grande y Ciudad de Mérida ubicadas en Villa Bruzual del
municipio Turen, Estado Portuguesa. El disefio no experimental transeccional
descriptivo permitié recolectar la informacién directamente de la realidad
estudiada, para proceder luego a su analisis e interpretacion, con una
muestra de 15 docentes:

Entre 'sus' conclusiones figura -que 'las ‘practicas. pedagogicas-
cientificas de los docentes presentan incongruencia con las necesidades de
prevenir probleméaticas del ambiente, pues evaden la integracion pedagdgica
con la experiencia vital de los estudiantes, lo cual reproduce un aprendizaje
descontextualizado o poco interesante y estimulante. Esto revela debilidades
docentes para manejar la interdisciplinariedad, estrategias dialdgicas,
metodologias de proyectos, cuyo aporte es relevante para la promocion de la
interiorizacion de valores ambientalistas, clave para la participacion
ciudadana.

Prevalece la teoria, ante una practica pedagdgica encaminada a la
defensa del ambiente, es decir, estan lejos de promover la indagacion y la
reflexion critica de los problemas del entorno escolar. Tal situacion,
obviamente, pasa por alto el desarrollo de actitudes determinantes en la

interaccién proactiva alumno-ambiente necesaria para asumir posturas
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criticas comunes a la solucién de problemas que atentan contra la salud
fisica, mental y emocional de las comunidades.

La pertinencia del antecedente es considerable, puesto que aporta
orientaciones para la seleccion y analisis de las variables e indicadores y su
tratamiento cuantitativo en esta investigacién, a partir de los datos del
cuestionario. Este disefio de campo es similar al que se utilizard en el
presente trabajo.

Ramos, C.; Rivera Pineda, F.; Gutiérrez Sanchez, G.; Vazquez
Galindo, L.; Fernandez Salazar, M. y Zamorano, B. (2013), hicieron un
estudio denominado Nivel de educacion ambiental a través de las actitudes,
comportamientos y conocimientos ambientales en el nivel de licenciatura. Su
objetivo fue medir el nivel de educacion ambiental a través de las actitudes,
comportamientos y conocimientos ambientales en el nivel de Licenciatura, en
las Universidades mexicanas.

La Metodologia en esa investigacion fue analitica, experimental con un
grupo control 'y también, transversal, ya que se aplicara en un.solo momento,
teniendo como nivel de investigacion explicativa con causa — efecto y
obteniendo su fuente de investigacion en las revistas de divulgacion
cientifica. El instrumento que se utiliz6 en esta investigacion, fue una
encuesta que se disefié en el Centro de Educaciéon Ambiental en Wisconsin
(WCEE) de Estados Unidos Americanos (EUA), el cual se tradujo al espariol
y se validé la traduccibn con personas expertas, sobre las actitudes,
comportamientos y conocimientos ambientales.

Con respecto a los resultados, se observa que se tiene el porcentaje
mas alto en el nivel de Educacion Ambiental Inaceptable, pero con muy poca
diferencia con el nivel de Educacion Ambiental Aceptable. Con este mismo
instrumento, los datos indican que en las actitudes se obtuvo un nivel
aceptable en el nivel de educacion ambiental; en los comportamientos y
conocimientos ambientales se obtuvo un nivel inaceptable. El aporte para

este trabajo, radica en que el antecedente, a pesar de estar referido al nivel
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de educacidén universitario, aporta importantes orientaciones para la
seleccion de las escalas de medicion, su tratamiento y analisis, en relacion
con las actitudes hacia el ambiente y la educacion ambiental.

Por su parte, Mendoza, M. (2012) investigd sobre la Actitud del
docente preescolar frente a la educacion Ambiental en el Centro Inicial “José
Manuel Fuentes Acevedo” de Valle de la Pascua, estado Guarico. Su
objetivo general, consistio en establecer la actitud del docente preescolar
frente a la educacion ambiental del nifio en el Centro Inicial “José Manuel
Fuentes Acevedo” de Valle de la Pascua, estado Guarico.

En lo metodoldgico, Mendoza (2012), utilizé un disefio documental y
de campo. Las técnicas empleadas en esta investigacion fueron: lectura y
analisis de documentos, la observacion directa de los hechos y encuestas.
Los instrumentos utilizados fueron los formatos de cuestionarios y las
camaras fotograficas; asi mismo, el cuestionario empleado para recolectar
los datos estuvo conformado por treinta (30) items de respuestas dicotomicas
o cerradas, de seleccion simple, multiples y abiertas. lgualmente, disefio un
cuestionario que fue aplicado a los representantes y constd de diez (10)
items de respuestas dicotdmicas, de seleccion simple y multiple.

Sus conclusiones de orientaron hacia la necesidad de que las
docentes en servicio, asistan a talleres, en primer lugar, de crecimiento
personal, para aumentar su autoestima y revalorizar la carrera o profesion
docente. En segundo lugar, asistir a talleres actualizados de Educacion
Ambiental en el nivel preescolar, lo que aumentaria la creacion de
estrategias en las diferentes areas y periodos de la jornada diaria. Solicitar
de las instituciones encargadas de la conservacidn del ambiente y la
educacion, asesoria para organizar, en su centro preescolar, charlas a la
comunidad educativa.

Ese antecedente, contribuye a esclarecer la forma de obtener la
informacion tanto de docentes como de representantes acerca de su actitud

ante la educacion ambiental y el ambiente, estimando como fundamental el
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uso del cuestionario. Asimismo, contribuy6 en los criterios para la seleccion
de variables e indicadores de esta investigacion.

Alvarez y Vega (2009), realizaron un trabajo cuyo objetivo fue disefiar
una propuesta educativa para la Educacion Ambiental que, salvando la
distancia entre la teoria y la practica, pretende conseguir la transformacion
de las actitudes y conocimientos acerca de la problematica ambiental en
conductas acordes con la sostenibilidad. Su titulo fue Actitudes ambientales y
conductas sostenibles. Implicaciones para la Educacion Ambiental.

La metodologia estuvo orientada hacia el disefio documental y el
andlisis de contenidos, partiendo del principio de que previamente al disefio
de cualquier estrategia educativa que pretenda superar el abismo existente
entre el discurso tedrico de la Educacion Ambiental y su practica cotidiana,
se debe revisar los modelos de referencia. Esto se plantea asi, debido a que
estos modelos dan coherencia a las estrechas relaciones, aunque aun no
suficientemente aclaradas entre conocimientos conceptuales, actitudes y
comportamientos ambientales.

Los resultados del trabajo de Alvarez y Vega (2009), conducen a la
Identificacion de las causas y consecuencias de la problematica; a Identificar
las dificultades para el cambio, a establecer prioridades para la accion; a
identificar las condiciones a cambiar y realizar las acciones sostenibles. Los
aportes para esta investigacion en curso estan en que propone, en definitiva,
un modelo de actuacién educativa mediante el cual el alumnado y el
profesorado, trabajando con problematicas socio-ambientales proximas a su
vida cotidiana, adquieren conocimientos conceptuales acerca de las causas y
consecuencias de la misma relaciondndolos con la sostenibilidad, se
sensibilizan acerca de ellas y se capacitan para tomar decisiones correctas

para su resolucion.
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Bases Teoricas
Educacién Ambiental y Actitudes Ambientales

La educacion ambiental, constituye el proceso a través del cual se
promueve la identificacibn y comprension de los elementos del medio
ambiente que son o pueden ser deteriorados y que producen riesgos para la
salud publica; implica una toma de conciencia acerca de la necesidad y
responsabilidad de la sostenibilidad ambiental, al prevenir o mitigar esos
dafios y el impulso a la accién para poner en practica las soluciones. La
Educacién Ambiental y, en general, toda la educacién es una responsabilidad
plena de la sociedad en su conjunto y, en este sentido, el Estado debe
garantizar un proceso educativo de calidad, actualizado y pertinente, que
llegue a todos, desde los mas chicos hasta los mas grandes,
proporcionandole un amplio sentido ético que reafirme los valores sociales,
ambientalesy culturales.

Para Boada, Escalona y. Castro (2001: 26), estos valores estan
basados en principios de justicia social y ecoldgica, solidaridad, integracion,
cooperacion, reafirmacién de la identidad, reconocimiento y respeto a la
diversidad cultural, natural y biolégica. De estos mismos autores, se
interpreta que la pedagogia ambiental permite apoyarse en los preconceptos
e interpretaciones que tienen los individuos de una comunidad para construir
la realidad de su mundo, provocando situaciones de aprendizaje practicas en
las cuales el educando asocie la adquisicién del conocimiento con su vida
diaria. La experiencia conseguida en esas relaciones con el ambiente,
conforma su cotidianeidad y jamas debe verse como un aprendizaje
impositivo diferente al que se lleva cominmente.

De este modo, los niflos conocen y perciben elementos vy
orientaciones basicas para actuar positivamente en el Medio Ambiente que
conforma su entorno escolar y familiar, lo que les permitira a su vez, forjar

novedosas maneras de vivir de modo personal y colectivo. En
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concordancia, el objetivo de promover actitudes positivas hacia el ambiente y
su conocimiento, es coadyuvar en el re-establecimiento del equilibrio de la
biésfera, en funcion de garantizar las condiciones esenciales que permitan
un desarrollo ambientalmente sustentable y socialmente justo.

El papel del educador ambiental, dentro de la teoria de la construccion
del conocimiento (Boada et al, 2001: 31), es definido como “(...) aquel en el
que opera como mediador en la transaccion educativa sujeto-ambiente
dando lugar al nuevo conocimiento”. En esta interaccién, poniendo en juego
las estrategias didacticas para que se pueda relacionar aquello nuevo que
aprenden con lo que ya sabian, para confirmarlo, ampliarlo, modificarlo o
cuestionarlo (Torres y Valdés, 1996).

Conocer las actitudes ambientales permite explicar y entender el
juego de las creencias, sentimientos y pensamientos en los maestros de
preescolar; qué nivel de tolerancia hay en ellos. Se debe tomar en
consideracion, que los docentes -tienen: un desempefio con alumnos
preescolares en el que produciran, reproduciran, trasmitiran o.ayudaran a la
construccion de sus propias 0 nuevas actitudes ambientales. En esta
perspectiva, para que la educacion ambiental “permita identificar problemas
que se manifiestan en las distintas areas del entorno, debe ser transversal.
Es decir, que debe estar presente en toda la accion educativa, de promocion
de la organizacion y, en general, en toda intervencion técnica y social’
(Barrios, 2008: 2).

El docente de preescolar supone la pertenencia de una conducta
donde el valor ambiental esté implicito, ya que no es posible inculcar valores
sin poseerlos, no se puede dar lo que no se tiene. El maestro formado
académicamente para la conservacion y defensa del ambiente, debe ser
promotor de experiencias significativas en los nifios de ese nivel educativo
qgue los conduzcan a lograr los objetivos y fines de la Educacion inicial, pero
es su actitud hacia la naturaleza (vocacion y amor por el ambiente) lo que

dara fortaleza a su actuacion pedagogica, bien sea por via de contenidos
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programaticos especificos o en razon de la transversalidad o integracion de
disciplinas.

Es muy importante forjar, igualmente, la actitud de los padres y
representantes ante su realidad ambiental, con quienes sumara esfuerzos en
el aula por dotar las areas que contribuyan a desarrollar elementos de la
educacion ambiental para valorizar la vida y el medio. Este conjunto de
acciones, continuara al proceso de generacién de actitudes positivas en el
docente, los representantes y los nifios preescolares, mediante lo cual se
tornan en aliados de quienes defienden y protegen el planeta.

En este orden de ideas, se evita formar, por omision, indiferencia o
apatia, una generacion de ciudadanos depredadores del ambiente en todas
sus manifestaciones. Establecer, entonces, una actitud docente positiva
frente a la educacion ambiental, internaliza el valor del ambiente en los nifios,
quienes llevaran esa formacién a su hogar y su comunidad cercana, lo que
sienta las bases para mejorar los ecosistemas mas proximos en los cuales

desenvuelven su vida diaria.
Desequilibrios ambientales globales

La contaminacion y destruccion del ambiente es un serio problema a
nivel global y cada dia se extiende de manera tal que su conservacion
apenas podria solucionar una fraccién del problema y no la totalidad del
mismo. Segun el reconocido investigador ambiental Erickson (1993:29), “se
destruyen las selvas tropicales y se arrojan sus contaminantes al aire, al
agua y a los suelos, alterando significativa y negativamente la composicion
de la biésfera y el equilibrio térmico de La Tierra”. Es decir, que cada vez se
emiten mas contaminantes a la atmésfera y a la litsfera y, ademas, se
vierten mayores cantidades de peligrosas sustancias téxicas en los mares y

rios.
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En este proceso, afima el mismo autor, la naturaleza
simultaneamente utiliza las materias primas de la atmésfera (como el
nitrogeno y el oxigeno) para su desarrollo vital y, también, es recipiente de
los residuos contaminantes de la accidon antropica, como por ejemplo el
diéxido de carbono, el humo de las industrias, de la quema de basura y los
metales pesados, producto de la combustién vehicular. Del mismo modo, las
industrias quimicas lanzan miles de toneladas de productos quimicos
peligrosos al aire.

Esta apreciacion, muy recientemente, ha sido respaldada por la
Asociacion Espafola para la Calidad (2017:1), la cual afirma que en la
actualidad hay evidencias de una importante problematica ambiental de
caracter planetario. Algunos de estos problemas se agrupan bajo la
expresion “cambio global”, en el que se incluyen: el cambio climatico, el
calentamiento global, el agujero de ozono, la destruccion del bosque tropical
hamedo, el efecto invernadero, la disminucion: de la biodiversidad, la
conservacion de los océanos, la desertificacion, entre otros problemas.

Para Erickson (1993: 118), la humanidad esta creciendo tan
explosivamente y destruyendo el medio ambiente a tal extremo, que se estan
produciendo unos tan elevados niveles de extincibn de muchas especies,
comparables solamente con aquellos criticos de épocas pasadas. Los
bosques desaparecen y con ellos las especies que los habitan, alterando
sustantivamente el equilibrio ecoldgico.

Tal posicion, afirma la existencia de una problematica ambiental del
planeta sumamente complicada, donde se pone en gran riesgo la vida tanto
animal como vegetal y, por supuesto, al hombre mismo, quien viene a ser en
definitiva el principal responsable de esta situacion. La contaminacion
ambiental global se incrementa a tan extraordinarias velocidades que las
fuerzas naturales que serian necesarias para recuperar el equilibrio, se estan

haciendo cada vez mas insuficientes.
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Practicamente, no existen lugares para colocar los residuos y
desperdicios de la accién del hombre; la destructiva lluvia 4cida aumenta
cada dia; se deteriora la capa de ozono y se acentian los cambios
climaticos, todo ello con el consiguiente y adicional problema de los toxicos y
cancerigenos que impactan la salud y calidad de vida de las personas,
incrementandose a su vez los niveles de calentamiento global, alterandose
las pautas del uso del agua en La Tierra (Erickson, 1993). Caldwel (1994), ya
desde mediados de la década de los 90’s advirti6 que la volatilidad y la
solubilidad de los componentes quimicos facilita su movimiento de un medio
a otro; del punto de emision al aire, del aire a la tierra y al agua; de la tierra y
el agua al aire y a la vegetaciéon y a las cadenas alimentarias de los animales
y, finalmente, a la ingestidn o inhalacién por los humanos.

El problema del deterioro ambiental progresivo y creciente y su
incidencia en la salud de la gente, de los animales y las plantas, incluidos los
microorganismos marinos, son de profunda preocupaciéon en lo que tiene que
ver con el envenenamiento de la biosfera. En este sentido, es.impostergable
ponerle un freno a esta locura ambiental que destruye la humanidad y su
hébitat y que estd afectando a unos paises mas que a otros, de manera
local, dependiendo del grado de éxito de sus politicas proteccionistas y
sustentables; pero cuya suma de alteraciones del ambiente a nivel global
significa, simple y llanamente, la destruccién de la vida, de la naturaleza y de

la especie humana.
El problema ambiental en el contexto venezolano

En la apreciacion de Villegas (2012), la deforestacion y el uso
indiscriminado de quimicos, han acelerado los procesos de desertificacion y
degradacion de los suelos, como consecuencia de la ocurrencia de los
procesos erosivos y contaminantes, tales como la salinizacion, acidificacion,
drenaje, laterizacion y pérdida de estructura del suelo; lo que afecta la

calidad del medio ambiente. Venezuela no escapa de esta problemética y, de
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manera evidente se puede observar que la degradacion de los suelos, las
afectaciones a la cobertura forestal, la contaminacion del aire y las aguas, la
pérdida de la diversidad biologica y la carencia de agua, constituyen los
principales problemas ambientales en este pais (Villegas, 2012; Funes,
2003). Todo ello, se agrava por la condicion de ser un pais petrolero y
minero.

Hay contaminacion atmosférica en el pais. Afirma Alvarez (2013), que
ello es debido al crecimiento del parque automotor, al poco mantenimiento de
los vehiculos particulares y de transporte publico y a la
deficiente supervision de las autoridades municipales y nacionales. Se afiade
a ello, el inapropiado manejo de los residuos soélidos domésticos (basura) y
de los rellenos sanitarios existentes en el pais, con una especial
preocupacion, segun el mismo autor, por la creciente cantidad de vertederos
de basura manejados sin criterios técnicos, sanitarios y ambientales.

Conforme a las apreciaciones de Alvarez (2013), la efectividad de la
politica ambiental depende en gran parte del funcionamiento.y organizacion
del Estado. Bajo esta perspectiva, la politica ambiental debe orientarse, por
una parte, hacia la vigilancia y el control ambiental y, por otra, hacia la
creacion de incentivos de mercado que eliminen el excesivo
aprovechamiento de recursos y el uso de técnicas de produccion poco
ecologicas.

En esa direccion, la busqueda de soluciones permanentes a esta
problematica a nivel particular y local, pasa porque las instituciones
educativas por su caracter masivo y multiplicador hagan suyo, como debe
ser, el compromiso social de proveer los medios cientifico-técnicos, la
concienciacion y los valores éticos en sus docentes, gerentes, alumnos y
comunidad educativa, para garantizar la preservacion de los recursos
naturales y la sostenibilidad ambiental y, asi, evitar o al menos minimizar las
consecuencias negativas que acarrea el no hacerlo, todo dentro del marco

legal establecido.
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Las Actitudes

Segun la definicion de Rodriguez (Citado en: Ortiz, 2007: 1) las
actitudes son “una organizacion duradera de creencias y cogniciones
generales, dotada de una carga afectiva a favor en contra de un objeto social
definido, que predispone a una accion coherente con las cogniciones vy
afectos relativos a dicho objeto”. Esto conduce a considerar que la actitud es
el comportamiento que emplea un individuo para hacer sus labores. En este
sentido, se puede decir que es su forma de ser o actuar; también puede
considerarse como cierta forma de motivacion social de caracter secundario,
frente a la motivacién biologica, de tipo primario que impulsa y orienta la
accion hacia determinados objetivos y metas.

El interés por el andlisis de las actitudes se ha enfocado
tradicionalmente en su hipotética relacion con los comportamientos. Arocena
(2005: 118) considera importante conocer; lo siguiente: “4En qué medida
evaluar las actitudes- ayuda a predecir comportamientos? Es ésta una
cuestion que podria acompafarse de otra sobre un correlato de las actitudes:
la persuasion; en efecto, ¢En qué medida modificar actitudes ayuda a
modificar comportamientos?”.

Por su parte, para Ortiz (2007), las actitudes son o pueden ser
elementos valiosos para predecir conductas. Las actitudes son base de una
serie de situaciones sociales, como el conflicto, la amistad y el prejuicio,
puesto que son elementos centrales en la definicion y permanencia de los
grupos ya que ayudan a establecer la propia identidad. Es decir, que segun
Ortiz (2007), las actitudes guian el pensamiento y la conducta. Se define la
actitud, igualmente, como una predisposicion aprendida a responder de un
modo consistente a un objeto social.

Los autores clasicos de la Psicologia Social afirman que las actitudes
constituyen valiosos elementos para la predicciéon de conductas (Rodriguez,

1991; Alcantara, 1992). Para estos autores, la actitud se refiere a un
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sentimiento a favor o en contra de un objeto social, el cual puede ser una
persona, un hecho social, o cualquier producto de la actividad humana o
personal.

Las actitudes son formas habituales de pensar, sentir y comportarse
de acuerdo a un sistema de valores que se va configurando a lo largo de la
vida a través de las experiencias de vida y educacion recibida. En esa
direccién, se concibe a las actitudes como el sistema fundamental por el cual
el ser humano determina su relacion y conducta con el medio ambiente. Ellas
estan constituidas por elementos cognitivos, afectivos y conductuales que, de
manera integrada o interdependiente, contribuyen a que la gente reaccione
de una manera especifica.

Las actitudes presentan las siguientes caracteristicas (Alcantara,
1992; Ortiz, 2007):

-Las actitudes son adquiridas, son el resultado de las experiencias y
del aprendizaje que el individuorha obtenido a lo largo de su historia de vida,
que contribuye a que- denote una tendencia a responder de determinada
manera y no de otra.

-Las actitudes son de naturaleza dinamica, es decir, pueden ser flexibles y
susceptibles a cambio, especialmente si tienen impacto en el contexto en el
gue se presenta la conducta.

-Las actitudes son impulsoras del comportamiento, son la tendencia a
responder o a actuar a partir de los multiples estimulos del ambiente.

-Las actitudes son transferibles, es decir, con una actitud, se puede
responder a multiples y diferentes situaciones del ambiente.

Ortiz (2007: 3) distingue tres componentes de las actitudes:
-Componente cognoscitivo: para que exista una actitud, es necesario que
exista también una representacion cognoscitiva del objeto. Esta formada por
las percepciones y creencias hacia un objeto, asi como por
la informacién que tenemos sobre un objeto. Es lo que la persona conoce

acerca del objeto actitudinal.
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-Componente afectivo: es el sentimiento en favor o en contra de un objeto
social. Consiste en cdmo la persona se siente hacia el objeto, los
sentimientos y emociones que provoca el objeto actitudinal. Es el
componente mas caracteristico de las actitudes. Aqui radica la diferencia
principal con las creencias y las opiniones, que son mas cognoscitivas.
-Componente conductual: es la tendencia a reaccionar hacia los objetos de
una determinada manera. Es el componente activo de la actitud.

En este contexto, para Rodriguez (1991) las actitudes pueden ser
adquiridas de tres maneras:
- Através de la experiencia directa, con un objeto, persona o situacion.
- Mediante la objetivacién de los efectos de un estimulo.
- Como consecuencia de las comunicaciones que constantemente estan
describiendo las caracteristicas, atributos o cualidades. Valoraciones
positivas, negativas, por ejemplo, fomentan actitudes en la publicidad.

Actitudes en las Organizaciones

En ocasiones resulta dificil diferenciar entre la motivaciony la
satisfaccion laboral, debido a la estrecha relacion entre ambos conceptos. La
satisfaccion en el empleo designa, basicamente, un conjunto de actitudes
ante el trabajo. De ahi que la satisfaccion o insatisfaccion con el trabajo
dependa de numerosos factores, como el ambiente fisico donde trabaja, el
hecho de que el jefe lo llame por su nombre y lo trate bien, el sentido de
logro o realizacion que le otorga el trabajo, la posibilidad de aplicar sus
conocimientos profesionales y técnicos, que el empleo le permita desarrollar
nuevos conocimientos (formacion permanente) y asumir nuevos retos.

Las actitudes permiten la orientacion de la conducta, en una guia
sintetizada, que resume la manera de comportarse en una situacion
especifica. Asimismo, permiten ver la realidad de las cosas con el propdsito
de disminuir la incertidumbre entre lo que se piensa y lo que objetivamente

sucede. En este sentido, de acuerdo con el estudio realizado por De La
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Garza y Cannet (2005: 272), “las actitudes laborales mas apreciadas en el
personal técnico por las empresas, son la responsabilidad, el trabajo en
equipo y la adaptacion al cambio organizacional”.

Las actitudes son soOlo un indicador de la conducta, pero no la
conducta en si misma. Si se pretende determinar actitudes, éstas deben ser
interpretadas como sintomas y no como hechos (Papua, 2002). Por lo tanto,
las actitudes son aspectos mentales relacionados con los objetos con los que
interactda un individuo, pero no necesariamente tienen que convertirse en
conducta.

Satisfaccion en el trabajo

La satisfaccion laboral se entiende como el resultado de varias
actitudes que tiene un trabajador hacia su empleo, hacia los factores
concretos (como la compaiiia, el supervisor, compafieros de trabajo, salarios,
ascensos, condiciones de trabajo, etc.). Quien estd muy satisfecho con su
puesto ' tiene ' actitudes @ positivas- hacia - éste; quien  esta
insatisfecho, muestra en cambio, actitudes negativas. Para De La Garza y
Cannet (2005: 274), muchos de los cambios actitudinales en una
organizacibn se pueden deber al incremento de la competencia en un
mundo globalizado, o bien a la busqueda de nuevas y mejores formas de
trabajar que aseguren la productividad de la organizacion (cambios

tecnoldgicos o innovaciones).
Determinantes de la satisfaccién laboral

Las variables en el trabajo determinan la satisfaccién laboral.
Las evidencias indican que los principales factores son un trabajo
intelectualmente  estimulante, recompensas equitativas, condiciones
favorables de trabajo y colegas cooperadores. Como se ha visto, la indole
del trabajo y del contexto o situacion en que el empleado realiza sus tareas

influye profundamente en la satisfaccion personal. Si se redisefia el puesto y
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las condiciones del trabajo, es posible mejorar la satisfaccion
y productividad del empleado (Rodriguez, 1991; De la Garza y Cannet,
2005).

Actitudes Proactivas y Reactivas

En conformidad con la definicion que proporciona Vasquez (2012: 1),
la persona proactiva piensa en distintas formas de hacer las cosas, busca
soluciones y alternativas, actda por si mismo, domina su voluntad, toma
decisiones con criterio propio, asume la responsabilidad de lo que le sucede.
Las personas reactivas, por su parte, permiten que los defectos de las otras
personas las controlen, espera a que suceda algo o a que alguien se haga
cargo de ellas, es decir, es una persona dependiente.

La proactividad es un concepto de la psicologia del trabajo y de las
organizaciones, el cual es definido como la actitud en la que un individuo o
una organizacion asumen el pleno control de su conducta de modo activo.
Esto implica, tomar la iniciativa .en el desarrollo’ de acciones creativas y
audaces para generar mejoras, haciendo prevalecer la libertad de eleccion
sobre las circunstancias del contexto. La proactividad no solo significa tomar
la iniciativa, sino asumir la responsabilidad de hacer que las cosas sucedan;

decidir en cada momento lo que se quiere hacer y como se va a hacer.
Diferencias entre las actitudes proactivas y las reactivas

A juicio de algunos autores (Piqueras, 2015; Gigosos, 2012), las
personas con actitud proactiva se caracterizan por la posesion y ejercicio de
valores cuidadosamente meditados y seleccionados: pueden pasar muchas
cosas a su alrededor pero son duefias de cOmo reaccionar ante esos
estimulos. Centran sus esfuerzos en el circulo de influencia: se dedican a
aguellas cosas con respecto a las cuales pueden hacer algo. Su energia es

positiva, con lo cual amplian su circulo de influencia.
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Para los mismos autores (Piqueras, 2015; Gigosos, 2012), entre sus
principales cualidades, ellas son responsables ante su vida, anteponen los
valores a sus sentimientos. Son tan felices como ellos quieren, poseen
capacidad de autorregulacion y son responsables para cumplir metas y
objetivos.

Las personas con actitud reactiva, son aquellas que reaccionan ante
un cierto estimulo. Por supuesto, que esta reaccion puede ser favorable o
desfavorable para la persona o grupo de personas que la ejecutan. Significa,
adoptar una actitud pasiva y ser sujeto de las circunstancias y, por
consiguiente, de los problemas que acarrean.

En las organizaciones, sean empresariales o educativas, se necesitan
personas proactivas. En las escuelas, es importante construir este tipo de
actitudes proactivas: docentes, alumnos Yy representantes con la
responsabilidad de hacer que las cosas que realmente se quieren hacer,
sucedan. Es clave, que los ‘maestros se desarrollen como personas
productivas y ‘audaces para generar mejoras en-la institucion vy, asi,
incrementar el rendimiento y la calidad del aprendizaje, asumiendo su papel
de liderazgo ante sus comparfieros y gerentes.

Esto, por supuesto, requiere de un gran esfuerzo y de trabajo fuerte,
para buscar respuestas a problemas de dificil solucién, en vez de esperar a
gue otro los resuelva, cultivando como punto de partida el emprendimiento y
la creatividad para imponerse a los desafios educativos. La proactividad no
tiene nada que ver con el activismo o la hiperactividad. Ser proactivo,
afirman, no significa actuar de prisa, de forma caética y desorganizada,
dejandose llevar por los impulsos del momento.

Las personas que tienen el habito de la proactividad no son agresivas,
arrogantes o insensibles, sino que se mueven por valores, saben lo que
necesitan y actian en consecuencia, dedicandose a situaciones en las que
pueden hacer algo y poseen una gran energia positiva que es capaz de

motivar a otros en su entorno. En cambio, las personas reactivas esperan
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que se produzca una situacion para realizar una accion, enfocan sus
energias en situaciones que estan fuera de su control y en problemas que
estan en medio. No son capaces de tomar decisiones y no tienen la libertad

de elegir sus propias acciones.
Practica pedagogicaintegradora

La educacion de los nifios, con la inclusion de estrategias de
aprendizaje tendientes a la integracibn de conocimientos y disciplinas,
contribuye a construir el potencial humano calificado, propendiendo a la
formacién de docentes investigadores que indaguen soluciones a problemas
ambientales y educativos, que mejoren la calidad del aprendizaje. Con esto
se puede obtener insumos que promuevan la productividad y proactividad
docente, lo cual es fundamental en el campo de la educacion ambiental.

A criterio de Urdaneta (2015: 4), la teoria de la ensefianza, desde un
ambito cognitivo, plantea-que la herramienta fundamental . de su comprensién
y realizacion, no es la accion de los estimulos externos en el proceso de
ensefianza, sino la incidencia y la personalidad pensante, proactiva e
interviniente de los docentes con respecto a los alumnos, considerando ellos
son los mediadores de la interaccion para la formacion.

El Constructivismo es la representacion mas cabal de las teorias
cognitivas, en un marco de aprendizaje individualizado, ya que al residir el
conocimiento en la propia mente, el aprendizaje es visto como un proceso de
construccion individual interna de dicho conocimiento. En esta linea, afirma
Urdaneta (2015: 4), se fundamentan los estudios mas recientes de Bruner
en 1984 y también de Vygotsky, en el mismo afio, los cuales desarrollan la
idea de una perspectiva social de la cognicion.

Sugiere la misma autora (Urdaneta, 2015: 5), que la integracién del
conocimiento, supone unificacion y articulacion de actores y disciplinas
relacionados con en los problemas sociales y también ambientales; por

consiguiente, la participacion es otro de los factores necesarios en este
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contexto. En esta vision, la interdisciplinariedad forma un ingrediente
significativo o si se puede decir una condicion para un conocimiento
relevante de sistemas complejos.

Para lograr tal propdsito, los investigadores y docentes desafian
ingentes y conocidos problemas de diferencias entre las distintas disciplinas
y la incapacidad de cooperar, fehacientemente, las unas con las otras. Esto,
evidentemente, se torna claramente decisivo cuando se considera el nivel de
complejidad de los problemas a los que se enfrentan y la necesidad de

resolverlos.
Enfoque de la Investigacion
Constructivismo Pedagdgico

Uno de los paradigmas que ha exhibido una enorme coherencia, es el
enfoque constructivista; el cual ha sido raplicado en los programas de
educacién para la salud en ‘adultos. El' constructivismo ‘es una teoria
psicolégica para abordar el proceso de desarrollo humano, que puede
extenderse para la formulacion de estrategias educativas en la capacitacion
de adultos (Barrios, 2008). El constructivismo, segun Gutiérrez (2007), crece
como respuesta o rechazo a un tipo de educacion tradicional, basada en la
existencia de saberes absolutos, objetivos, que toda persona debe conocer y
aprender por igual y en la transmision de los mismos. En el mundo educativo
se entendia el binomio ensefianza-aprendizaje como una unidad en la que
una vez que se da la ensefianza, se produce aprendizaje.

Estudiar la educacién ambiental y las actitudes utilizando como
perspectiva tedrica el constructivismo pedagogico, para abordar la
problematica de la salud es coherente ya que, como es conocido, los dafos
en el ambiente estdn asociados con los deterioros en la salud de las
personas, cuyo entorno ha sido tocado por factores tan perjudiciales como es

el caso de la contaminacion de los suelos, aguas y aire.
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Barrios (2008), sostiene que en esa direccion y segun el enfoque
constructivista, el conocimiento no es innato ni es resultado de intuiciones; no
se recibe en forma pasiva, ni tampoco es resultado de abstracciones
provenientes de experiencias sensoriales y afirma que el conocimiento no es
un simple producto del ambiente ni un simple resultado de sus disposiciones
internas, sino es una construccion propia, relacionando los conocimientos
previos que ya posee, con las nuevas informaciones, generalizando y
aplicando lo nuevo conocido a una situacion novedosa.

La persona (Barrios, 2008), en base a su interaccion con la realidad,
capta y asimila; y luego acomoda los conceptos e informaciones asimilados
con sus conocimientos anteriores, integra el conocimiento previo con lo
nuevo; y luego lo aplica, lo contrasta con la realidad, adecuando su nuevo
conocimiento a través de la experiencia. En esta perspectiva, sostiene el
mismo autor que la construccion del nuevo conocimiento, ambiental en este
caso, puede consumarse de diferentes formas: cuando el sujeto interactla
con el objeto de conocimiento’ (segun ‘Piaget),-en ‘la interaccidn con otros
sujetos (segun Vygotsky) o cuando el conocimiento es significativo para el
sujeto (segun Ausubel). Considerando la pertinencia de cualquiera de esas
perspectivas, es recomendable aplicarlas las tres.

Afirma Gutiérrez (2007) que el constructivismo indica que de una no
se deduce la otra, que quien aprende tiene que poner de su parte, tiene que
realizar esfuerzos fisicos y, sobre todo, mentales para aprender. El
constructivismo parte de la idea, de que el individuo construye su
conocimiento por medio de experiencias sensorio-motrices, de operaciones
mentales, de la interaccion con el medio ambiente, con la sociedad, con la
cultura y consigo mismo.

El descubrimiento y construccion del conocimiento permite un
aprendizaje realmente significativo, que entre otros efectos positivos tiene el
poder de ser transferido a otras situaciones, lo que no suele ocurrir con los

conocimientos simplemente incorporados por repeticion y memoria. Ademas,
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de favorecer la adquisicion de métodos de trabajo y desarrollar actitudes
proactivas por lo realizado. Dentro del enfoque constructivista, los alumnos
construyen el conocimiento y su personalidad de los alumnos en la medida
en que desarrollan significados.

Bajo esta dptica, sostiene Garcia (2006), que una estrategia adecuada
para llevar a la practica este modelo es el método de proyectos, ya que
permite interactuar en situaciones concretas y significativas y estimula el
"saber”, el "saber hacer" y el "saber ser", es decir, o conceptual, lo
procedimental y lo actitudinal. Con el paradigma constructivista, el rol del
docente es diferente. Se convierte en moderador, coordinador, facilitador,
mediador y también un participante mas.

El constructivismo supone también un clima afectivo, armoénico, de
mutua confianza, ayudando a que los participantes del aprendizaje se
vinculen positivamente con el conocimiento. Es fundamental, por sobre todo,
vincularlo con su proceso deradquisicion, considerando al alumno como el
principal  responsable -de su- proceso- de aprendizaje -y al docente como
mediador y guia mediante diversas actividades instruccionales (Silva y Avila,
1998).

En consecuencia, en la perspectiva del constructivismo, el disefio y la
planificacion de la ensefianza, debe considerar simultdneamente a las
siguientes dimensiones (Coll, 1990; 1991):

1. Los contenidos de la ensefianza: Se sugiere que un ambiente de
aprendizaje ideal deberia considerar no sélo los conceptos sino, también, las
estrategias de planificacion, de control y de aprendizaje de los mismos.

2. Los métodos y estrategias de ensefianza: La idea clave que debe presidir
su eleccion vy articulacion, es la de ofrecer a los alumnos la oportunidad de
adquirir el conocimiento y de practicarlo en un contexto de uso lo mas
realista posible. Esto incluye el uso de recursos didacticos de alto contenido

motivacional.
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3. La secuencia de los contenidos: De acuerdo con los principios que se
derivan del aprendizaje significativo, se comienza por los elementos mas
generales y simples para ir introduciendo, progresivamente, los mas
detallados y complejos.

En esta perspectiva, el constructivismo es un enfoque tedrico que
propugna modelos de aprendizaje que enfatizan el desarrollo de
conocimiento nuevo en el alumnado por medio de procesos activos de
construccion individual y social, y que vinculan el conocimiento nuevo con las
estructuras de conocimiento previo. Segun esto, no es en la ensefianza
donde debe ponerse el acento sino en el aprendizaje. Asi, en los modelos de
aprendizaje hay que atender en mayor medida al proceso de construccion y
organizacién del conocimiento de quien aprende.

La educacion ambiental encuentra en el constructivismo el canal
perfecto a través del cual dotar a grupos e individuos de una comprensién del
mundo, de un espacio donde actuar-en consecuencia, autbnomamente o en
cooperacion, ‘con creatividad-y' en libertad, desde la realidad cercana a la
global (Gutiérrez, 2007). Desde el constructivismo, entonces, la Educacion
Ambiental ofrece un excelente escenario para: desarrollar el proceso de
aprendizaje en interrelacién con el entorno.

Esto tiene que ver con un aprendizaje basado en material real y en
situaciones reales, favorecer aprendizajes significativos, trabajar en
interaccion con la realidad y con los iguales, trabajar socialmente con los
distintos, modificar los esquemas de conocimiento, construir nuevos
conocimientos. En definitiva, establecer relaciones mas ricas que las que

ofrece el método tradicional y promover la autonomia.
Variables, dimensiones e indicadores

La investigacion cuantitativa, por definicion, adelanta el proceso de
recoleccion y analisis de datos, a través de un sistema de variables,

dimensiones e indicadores. La variable, segin Hernandez S. et al (2006:
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124), “es una propiedad que puede fluctuar y cuya variacion es susceptible
de medirse u observarse. Las variables adquieren valor para la investigacion
cientifica cuando llegan a relacionarse con otras variables” o entre las
dimensiones en las cuales son estudiadas. Al establecerse estas relaciones,
se les llama, segun los mismos autores, “constructos” o “construcciones
hipotéticas”.

Este estudio presenta una sola variable; es decir, un proceso
denominado univariable. Se trata del Componente Actitudinal de los
docentes hacia la Educacion Ambiental (E.A). En la Tabla 1, se presenta el
mapa de variables del estudio, con sus correspondientes dimensiones e

indicadores.

Tabla 1. Variables, Dimensiones e Indicadores

Objetivo General: Analizar la actitud de los docentes hacia la educacion ambiental en el nivel
preescolar, en funciéon de fomentar el desarrollo de un proceso proactivo en la U.E.
Republica de Venezuela de Valera, estado Trujillo.

OBJETIVOS VARIABLE DIMENSION INDICADORES
ESPECIFICOS

-Formacién inicial en materia ambiental

-Capacitacién y actualizacion permanente en

asuntos ambientales

-Describir los componentes de -Capacidad de identificacion de la problematica

ambiental en la realidad cercana

-Conocimiento de estrategias y técnicas

Pedagégica de la actitud de pedagégicas relacionadas con la educacién

ambiental (EA)

-Utilizacion de la integracién del conocimiento

Educacion Ambiental. COGNITIVO- ambiental

-Describir los componentes de PEDAGOGICA -Puesta en practica de estrategias didacticas
constructivas para la E.A.

la dimensién Afectiva de la -Asociacién de la adquisicion de conocimientos

ambientales con la vida diaria.

-Generacion de situaciones de aprendizaje

la Educacién Ambiental. practicas.

-Estimulacién al conocimiento ambiental por via

del experimento y la observacion.

la dimensién Conductual de la -Manejo de la legislaciéon ambiental y curricular

la dimension Cognitivo-

los docentes, en el proceso de

actitud de los docentes, hacia

-Describir los componentes de

actitud de los docentes, en la
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Educaciéon Ambiental. -Sentimiento en favor o en contra de la
necesidad de la EA en el preescolar

-Vocacién y amor por el ambiente

gerenciales teodrico-précticos, de los -Orientaciones béasicas para actuar
positivamente sobre el ambiente

-Promocion y transmision de valores ecoldgicos
actitudinal para el desarrollo la Educacion de solidaridad, integracion, cooperacion,
identidad y respeto.

-Planificacion de actividades de valoracion del
educativa ambiental y la ambiente

-Satisfaccion en el trabajo para el ejercicio de la
labor docente

-Enunciar lineamientos Actitud

tendientes al mejoramiento docentes hacia AFECTIVA

proactivo de la praxis | Ambiental (E.A)

proteccion del ambiente en la
U.E. Republica de Venezuela.

- Toma la iniciativa en el desarrollo de acciones
creativas y audaces para generar mejoras
ambientales sostenibles.

-Facilitacion del desarrollo de actividades
favorables a la defensa del ambiente.
CONDUCTUAL -Promocioén de experiencias significativas en la
escuela

-Participacion activa en la solucién de problemas
Ambientales locales.

-Interaccién Nifio-Maestra-comunidad-Ambiente.
-Asuncién del pleno control de su conducta ante
el ambiente y la EA de modo activo.
-Involucramiento de los representantes y la
comunidad en la EA

Fuente: Construccion de la investigadora, 2018

Hipotesis Descriptiva

La hipétesis debe estar referida a una situacion de la realidad
investigada. Segun Rojas (2001), estas construcciones solamente pueden
ser sometidas a comprobacién en un universo o contexto bien definido. En el
caso de este trabajo, la situacion real esta conformada por la manifestacion
actitudinal de los maestros y especialistas del nivel preescolar en la U.E.
Republica de Venezuela, de Valera, estado Trujillo, hacia el proceso de
Educaciéon Ambiental.

La hipotesis descriptiva de investigacion, de acuerdo con Hernandez
S.; Fernandez y Baptista (2006: 127), constituye una proposicion tentativa
sobre o con las posibles relaciones entre variables. Es decir, que no

necesariamente son definitivas sino, mas bien, de trabajo. Se usan en
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estudios descriptivos, para intentar predecir un dato de interés en una o0 mas
variables.

Es importante metodolégicamente, resaltar el criterio expuesto por
Hernandez S.; Fernandez y Baptista (2006: 127), cuando afirma que,
investigadores “consideran estas hipdtesis como afirmaciones univariadas.
(...) que no relacionan variables. (...), que mas que relacionar las variables,
se estd planteando como se va a manifestar una variable en una constante
(...) (el grupo medido de personas u objetos es constante)”. A los fines de
este trabajo, se asume ese criterio metodologico.

En esta perspectiva, con base en la revisién bibliografica y en la
observacion directa y con el propdsito de orientar la recoleccion y analisis de
los datos, hacia el logro de los objetivos, se formula la siguiente construccién
hipotética descriptiva: La actitud de los docentes del nivel de Educacion
Inicial en la U.E. Republica de Venezuela de la ciudad de Valera, estado
Trujillo, para el afio rescolar 2017-2018, no ;se corresponde con la
caracterizacion documentada de-una actitud proactiva- haciala Educacion

Ambiental, en los @mbitos cognitivo-pedagdgico, afectivo y conductual.
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CAPITULO 1l
MARCO METODOLOGICO
Tipo de Investigacion

Metodolégicamente, este estudio se corresponde con el tipo de
investigacion descriptiva, siguiendo el método hipotético-deductivo, a través
de un proceso cuantitativo. Segun Hernandez S.; Fernandez y Baptista
(2014: 4), un enfoque cuantitativo se inicia con “(...) una idea (...), objetivos
y preguntas, revisa la literatura y (...), una perspectiva tedrica. (...), hipotesis
y (...) variables; se traza un plan para probarlas (disefio); se miden variables
(...) utilizando métodos estadisticos y se extrae (...) conclusiones”.

El proposito es que, a partir de los resultados se desarrolle a futuro,
las actitudes cognitivo-pedagogicas, afectivas y conductuales de los
docentes hacia la educacion ambiental en el nivel de educacion inicial,
tomando como fundamento los - lineamientos' teorico-practicos que, al
respecto, seran formulados en este trabajo. El enfoque cuantitativo, utiliza la
recoleccion de datos para probar la o las hipoétesis de trabajo formuladas,
con base en la medicibn numérica y el analisis estadistico, con el fin

establecer pautas de comportamiento con relacion a las variables.

Fases del proceso de investigacion cuantitativo

Esta investigacion, conforme con su particularidad, sigue un proceso
cuantitativo, secuencial y ordenado, segun las fases que a continuacion de

especifican (Hernandez S.; Fernandez y Baptista, 2014: 4-7):

Fase 1. Idea: se manej6 la idea de analizar de qué manera esta influyendo la
actitud de los docentes hacia la educacién ambiental a nivel preescolar, en
la U.E. Republica de Venezuela. Se partio de una realidad observada de

manera participante, segun la cual lo cognitivo, estratégico-pedagdgico,
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afectivo y conductual evidencia escasa proactividad docente en el proceso
de ensefianza-aprendizaje, en relacion con la generacién de conocimientos y
valores necesarios para la contribucion de los nifios en la sostenibilidad
ambiental.

Fase 2. Planteamiento del problema: La maduracion de la idea para la
investigacion, llevé a enunciar el problema y a partir de alli establecer los
objetivos del estudio, con base en las preguntas de investigacion formuladas.
Se trata de describir las actitudes cognitivo-pedagodgicas, afectivas y
conductuales de los docentes del preescolar hacia la educacion ambiental, la
proteccion y defensa del ambiente, en funcién de propiciar el desarrollo de

actitudes proactivas en el aula y en la comunidad.

Fase 3. Revision de la Literatura y desarrollo del Marco Tedrico: Una vez
planteado el problema de estudio, fueron considerados los antecedentes o
trabajos que han investigado anteriormente lo relacionado con el caso (la
revision de la literatura) y construye un marco tedrico (la teoria que habra de
guiar la investigacion). Ello, incluydé las bases tedricas que sustentaran el
andlisis de las variables y la comprobacion de la hipétesis de trabajo
descriptiva. Asimismo, se establecié como enfoque tedrico de la investigacion
al Constructivismo Pedagdgico.

Fase 4: Visualizacion del alcance del estudio: se analizé la importancia,
utiidad y alcances que podria tener este trabajo en el campo de la
investigacién educativa. Se consideré que la educacién ambiental desde el
preescolar es clave para restablecer los principios y valores que deben regir
la gestién del ambiente, en pro de un desarrollo sustentable en un marco de
proteccion de los ecosistemas naturales y humanos. Es, a juicio de esta
investigacién, fundamental un cambio de actitud de los docentes hacia ese
ambito de ensefanza, para posibilitar un proceso proactivo, perdurable y

efectivo.
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Fase 5. Variables de la investigacion e Hipotesis Descriptiva: el estudio
esta concebido para el andlisis de una sola variable, a saber: la Actitud de los
Docentes de preescolar hacia la educacion Ambiental, definida esta como el
comportamiento que emplea un maestro para hacer sus labores. En este
sentido, se puede decir que la actitud es su forma de ser o actuar en este
proceso para re-construir la realidad de su mundo, provocando situaciones
de aprendizaje practicas y proactivas, en las cuales el educando pueda
asociar la adquisicion del conocimiento con su vida diaria.

De esta manera, la hipGtesis descriptiva asocia la proactividad del

docente hacia la educacién ambiental con su actitud cognitiva, pedagdgica,
afectiva y conductual para, a partir de alli, promover los cambios actitudinales
necesarios. Se prevé hacer esta gestion, y es un objetivo del trabajo, por
medio del establecimiento de lineamientos pedagogico-gerenciales que
contribuyan al desarrollo de este tipo de competencia docente.
Fase 6. Desarrollo del Disefio derla investigacion: Para Hernandez S.,
Fernandez y Baptista (2006:158), el termino disefio “se refiere al plan o
estrategia concebida para obtener la informacién que se desea”. En la
investigacion cuantitativa, a través del disefio se analiza la certeza de la
hipétesis o se aportan evidencias sobre las variables e indicadores, en
funcién de dar respuesta a los objetivos.

Esta investigacion utilizd un disefio no experimental, transeccional
descriptivo, es decir que se recopilaron los datos en un momento Unico (afio
escolar 2017-2018) en un estudio puramente descriptivo, analizando la
incidencia de la variable (actitudes hacia la educacién ambiental) en una
poblacién (docentes de preescolar). La busqueda de los datos se llevo a
cabo mediante la combinacion de dos disefios: el disefio documental y el
disefio de campo.

La investigaciéon documental se realiz6 considerando el analisis de
documentos y la revision bibliografica. Segun Chavez (2001), se lleva a cabo

por medio de la recoleccion de informacion en documentos escritos y no
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escritos de datos, susceptibles de ser analizados, acerca de las variables y
sus dimensiones. Consistid en analizar y seleccionar de esta informacion,
aguello que es relevante para dar soporte tedrico al analisis de resultados
cuantitativos. Para Chavez (2001), el estudio requirié de valoraciones muy
precisas, para describir las relaciones, influencias, razones, soportes,
distribuciones y en qué condiciones ocurre el fendmeno, o de qué manera se
comporta o0 podria comportarse una variable o un grupo de ellas, en
términos predictivos, en relacion con el problema planteado.

Por su parte, la investigacion de campo segun Arias (2012), incluye la
inspeccion y valoracion realizada por el investigador de manera directa. Los
datos de interés fueron recogidos en forma directa en la realidad. Al
respecto, la Universidad Pedagoégica Experimental Libertador (UPEL, 2003:
14), sefala que:

“Se entiende por investigacion de campo, el analisis
sistematico de problemas en la realidad, con el propoésito
bien -.sea de: describirlos; interpretarlos, .entender—su
naturaleza y factores constituyentes, explicar'sus causas y
efectos o predecir su ocurrencia, haciendo uso de métodos
caracteristicos de cualquiera de los paradigmas o enfoques

de investigacidon conocidos o en desarrollo....".

Entre las técnicas e instrumentos que fueron utilizados para la
recoleccion y andlisis de los datos primarios, a los fines de la descripcion de
la situacion, se puede mencionar las siguientes: la observacion directa
participante (siendo la investigadora miembro del personal docente del
preescolar en estudio), las notas de campo y el cuestionario.

Fase 7. Definicion y seleccion de la muestra: La unidad de analisis del
estudio estd constituida por los docentes de preescolar. La investigacion
abarca a una poblacion relativamente pequefa, conformada por los doce
(12) docentes y cinco (5) especialistas que atendieron los tres niveles de
educacion inicial del colegio para el afio escolar 2017-2018, para un total de
diecisiete (17) docentes en ejercicio. Abarcd dos secciones de preescolar por

cada nivel y en cada uno laboran dos maestras (0s) mas los especialistas.
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La muestra para el andlisis cuantitativo, se corresponde con las
personas a quienes se aplicé el cuestionario auto administrado. En este
caso, la muestra fue equivalente al tamafo de la poblacién en estudio y esas
personas integran el sector de opinibn a ser consultado acerca de sus
actitudes hacia la educacion ambiental. Ellos proporcionaron informaciones
que fueron cuantificadas como frecuencias de respuestas y que luego fueron
cualificadas durante el andlisis interpretativo, utilizando una escala de
opinion tipo Likert. Todo ello estuvo fundamentado con la literatura, sin
ninguna pretension de generalizacion sino, mas bien, para fijar ciertos
parametros que permitieran dar respuesta a la hipétesis descriptiva.

Bajo esta orientacion, para la seleccion de los integrantes y del
tamafo de la muestra, se utiliz6 como criterio la representatividad funcional
de las personas de interés que serian encuestadas. En este particular, se
estimé de interés fundamental el hecho del ejercicio de funciones docentes
en el nivel preescolar.

En esas condiciones, se tratd.de una muestra- no probabilistica, o
seleccionada obedeciendo a criterios y necesidades pertinentes del estudio.
Se considera que la muestra no probabilistica o dirigida es “un subgrupo de
la poblacion en la que la eleccion de los elementos no depende de la
probabilidad sino de las caracteristicas de la investigacion” (Hernandez S. et
al, 2006: 241). Esta precision, en cuanto a la representatividad, se adoptd
de conformidad con Hurtado (2010: 140), quien expresa que no es necesario
realizar un muestreo cuando:

“La poblacién es conocida y se puede identificar cada uno
de sus integrantes (por ejemplo, todos los estudiantes de
una institucion, todos los profesionales inscritos en una
sociedad...). La poblacion, ademas de ser conocida es
accesible, es decir, es posible ubicar a todos sus
miembros. No vale la pena hacer un muestreo para
poblaciones de menos de 100 integrantes. La poblacion es
relativamente pequefia, de modo que puede ser abarcada
en el tiempo y con los recursos del investigador”.
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De este modo, adoptando la posicion de Hernandez S. et al (2006) y

Hurtado (2010), se estimd que la muestra seleccionada (los 17 docentes y
especialistas de preescolar), era la mas conveniente para el estudio en este
momento particular, por ser el reflejo mas directo de la poblacion a la cual se
deseaba investigar. Por ello, la muestra para la aplicaciéon del cuestionario
fue establecida con ese criterio de representatividad laboral y funcional.
Fase 8. Recoleccion de datos: segun Hernandez S. et al (2014: 6), la
recoleccion de los datos “se fundamenta en la medicion (se miden las
variables o conceptos contenidos en la hipotesis). Esta recoleccién se lleva a
cabo al utilizar procedimientos estandarizados” aplicados a nivel de campo (a
los docente de preescolar, en el Colegio). El tipo de medicién se
correspondio con las exigencias de los objetivos especificos y los resultados
del cuestionario; es decir, un proceso que vincula conceptos abstractos con
indicadores empiricos.

Debido a que los datosison productode mediciones, se representaron
mediante numeros (cantidades) y se analizaron con métodos estadisticos, en
este caso descriptivos. Dicen Herndndez S. et al (2014:5) que “si los
resultados corroboran las hipétesis o son congruentes con éstas, se aporta
evidencia a su favor. Si se refutan, se descartan en busca de mejores
explicaciones”.

Por tratarse de una investigacion cuantitativa, se aplicé el instrumento
de medicion denominado cuestionario, con el fin de recoger y registrar la
informacion sobre la variable en estudio y sus indicadores. Estuvo integrado
por una serie de preguntas cerradas acerca de los indicadores de actitudes,
con varias opciones de respuestas con escalamiento de opinién tipo Likert. El
instrumento reunid tres requisitos esenciales: validez, confiabilidad vy
objetividad.

Para obtener la validez de construccién o contenidos del instrumento
de recoleccion o cuestionario, él fue sometido a la evaluacién de su validez

de contenido y de construccion, por parte de expertos en la materia. A tal fin,
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se escogieron dos expertos, especialistas en el tema y en la metodologia,
quienes determinaron la coherencia y claridad de los items con relacion a las
variables y objetivos de la investigacion. Asi, se reconoce la validez como el
hecho de que un instrumento sea de tal manera concebido, elaborado y
aplicado, para que realmente mida lo que se propone medir.

Las condiciones de validez que presentd el cuestionario, indujo a
pensar en un proceso de recoleccion de datos confiable, mientras fuera
respetado el conjunto de normas y procedimientos técnicos para su
aplicacion, tal y como efectivamente se hizo. Asimismo, considerando que el
tamafio de la muestra era igual al tamafio de la poblaciéon y que integraba
apenas 17 docentes de preescolar, la confiabilidad segun el criterio de
Hernandez S. et al (2006), asumié un caracter teérico, ya que dichas
unidades eran perfectamente identificables y los resultados podrian ser
sometidos al derecho a réplica, ademas de estar fundamentados en un
proceso adecuado de analisis.

Conforme ‘a ‘ese .criterio, un-elemento intimamente relacionado con lo
anterior, es que una estimacion de la confiabilidad siempre se refiere a un
tipo particular de consistencia, por lo tanto, los resultados de las pruebas no
son, en general, absolutamente de fiar o factibles de generalizarse, porque
ellos estan planteados para tiempos diferentes y con distintos conjuntos de
preguntas.

Al respecto, Hernandez S. et al (2006), plantean que cualquier
instrumento en particular puede tener cierto nimero de confiabilidades
diferentes, segun sea el grupo involucrado y la situacién en que se use. En
este sentido, segln estos autores, es mas apropiado hablar de la
confiabilidad de “los resultados de la prueba" o de “la medicién”, que de la
confiabilidad de “la prueba” o “el instrumento”. Y asi, se asume a los efectos
de este trabajo de investigacion.

Por otro lado, la investigacion cuantitativa debe ser lo mas “objetiva”

posible. Para Hernandez S. et al (2014: 6), “los fendbmenos que se observan
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0 miden no deben ser afectados por el investigador, quien debe evitar en lo
posible que sus (...) tendencias influyan en los resultados del estudio o
interfieran en los procesos (...). Ello, con el propdsito de intentar generalizar
los resultados, en el marco de un patron predecible y estructurado para
generar nuevos conocimientos.

Fase 9. Analisis de los datos: El analisis de contenido cuantitativo tuvo
como objetivos el cuantificar los datos, establecer la frecuencia y las
comparaciones de frecuencia de aparicion de los elementos seleccionados
como unidades de informacion o de significacion. Es el interpretativo el
enfoque que fue utilizado para el analisis de los datos y se centr6 en el
estudio de los significados de las acciones humanas; en este caso, las
actitudes generadas por los docentes en el proceso de educacion ambiental
en el preescolar.

El analisis de datos cuantitativos, es la indicacion o descripcion
porcentual de las respuestas (opiniones) de: los consultados en el
cuestionario acerca de los indicadores de cada-una de las dimensiones de
andlisis. Los analisis cuantitativos se interpretaron a la luz de las
predicciones iniciales (hipétesis) y de estudios previos (teoria).

La interpretacion constituye una explicacién de cémo los resultados
encajan en el conocimiento existente (Creswell, 2013a. Citado en:
Hernandez S. et al, 2014: 7). Esta aproximacién, segun los mismos autores,
se vale de la légica o razonamiento deductivo, que comienza con la teoria y
de ésta se derivan expresiones logicas denominadas “hipdtesis” que son
sometidas a prueba.

El procedimiento para el andlisis descriptivo-interpretativo de los
datos cuantitativos recogidos en el campo a través del cuestionario, incluy6
la organizacion de los datos de interés, la elaboracion de tablas con las
estadisticas de los indicadores, construccion de tablas de frecuencias,
estadisticas béasicas descriptivas, distribuciones de frecuencias, analisis de

porcentajes y promedios aritméticos, construccion y analisis de escalas de
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opinién, utilizando Likert. Asimismo, se establecieron criterios o rangos para
identificar los tipos de actitud (Desfavorable o negativa, Medianamente
Interesada o neutral y Propicia o positiva) hacia desempefio proactivo de los
indicadores, de acuerdo con las alternativas de opinion.

Los resultados del andlisis arrojaron conclusiones acerca de las
actitudes docentes hacia la educacion ambiental, segun indicadores y
dimensiones de la variable. Igualmente, se verificd la hipotesis descriptiva vy,
sobre esa base, se establecieron los lineamientos gerenciales para el
desarrollo de actitudes docentes proactivas hacia la educacion ambiental, en
el nivel preescolar de la U.E. Republica de Venezuela.

Fase 10. Elaboracion del reporte de resultados: la etapa final del proceso
metodoldgico de la investigacion, es la presentacion de los resultados a
través de un reporte cientifico. En este caso, se trata del Trabajo Especial de
Grado, como requisito de mérito para obtener el titulo de Magister Scientiae
en Gerencia de la Educacion en el Nucleo Universitario Rafael Rangel, de la
Universidad de Los Andes, en Trujillo, Venezuela. Este reporte se hace de

acuerdo con las pautas establecidas por la Maestria para tal efecto.
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CAPITULO IV

RESULTADOS DEL ANALISIS SOBRE EL DESEMPENO DOCENTE
EN EDUCACION AMBIENTAL

Procedimiento

Por su versatilidad, para el analisis de indicadores de desempefioy la
forma de organizacion de los datos, el estudio se apoya en el esquema de
trabajo creado y ejecutado por Viloria (2015) para establecer niveles de
competencia docente, para la planificacién de proyectos de aprendizaje. Asi,
en este capitulo se exponen los resultados del analisis estadistico
descriptivo, practicado a los datos cuantitativos obtenidos del cuestionario
auto administrado, aplicado a los docentes y especialistas de educacion
inicial en la U.E. “Republica de Venezuela” de Valera.

Paralelamente, se realiza su ‘correspondiente cualificacion utilizando
una Escala de Opinion de Likert (Grafico-1). Tales resultados representan la
opinion de los encuestados, en relacion con el desempefio de los maestros
en el proceso de educacion ambiental en el preescolar. Los puntajes totales
presentes en las tablas de frecuencias, provienen de la sumatoria de las
multiplicaciones de la frecuencia de respuestas de los docentes, por los
puntos asignados a cada alternativa de respuesta: frecuentemente,
ocasionalmente y nunca (3, 2, o 1 punto, respectivamente). Estos puntajes
totales fueron trasladados a la Escala de Likert para determinar el tipo de

opinion hacia el desempefio docente.
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Gréfico 1. Escala de Opinién de Likert para cada item
(17 encuestados)

SEGMENTOS DE OPINION

Negativa Neutral Positiva
I | | | | |
17 23 29 34 39 45 51
Puntaje Total Min. Puntaje Total Max.

Fuente: Cuestionario aplicado por la investigadora a los docentes y especialistas de Educacién
Inicial de la U.E. Republica de Venezuela, Marzo 2018

Al llevar a la escala el puntaje total alcanzado por cada item de las
tres dimensiones de la actitud, se obtuvo la opinion equivalente de los
encuestados en relacion al cumplimiento del indicador por parte de los
docentes: positiva, neutral o. negativa, con su tendencia, dependiendo del
intervalo donde el puntaje se ubica. Conocer esta opinidén fue esencial, por
cuanto permitié sustentar las magnitudes de la actitud de los maestros ante
la educacién ambiental en el nivel preescolar en cada una de sus
dimensiones y se calculo, utilizando los puntajes totales de la frecuencia de

respuestas a las alternativas del cuestionario para cada item.

Resultados del analisis de los indicadores de desempefio por

Dimensién

A continuacion, se presentan los resultados para cada dimensién de la

variable:

Dimension 1: Cognitivo-Pedagdgica
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Los items considerados para el andlisis de la opinibn sobre esta

dimension de la actitud docente hacia la educaciéon ambiental, la frecuencia

de respuestas y sus puntajes respectivos, se muestran en la Tabla 2:

Tabla 2. Alternativas de Opinién sobre la Dimension 1: COGNITIVO-PEDAGOGICA
N° de docentes y especialistas encuestados: 17

Frecuencia (f) de respuestas por alternativa de opinién
y puntaje total parala Escalade Likert

N° DEL iTEMS
ITEM
Frecuente- Ocasio- Nunca | Con-
mente nalmente sulta-
fyx 3 fyx 2 (f)x 1 | dos Puntaje
Total
Puntos Puntos Puntos | 3(f) para la
parala parala parala Escala
Escala Escala Escala )
Han tenido capacitacion y actualizacion
1.1 en asuntos ambientales 4X3=12 6x2=12 7x1=7 17 31
Identifican la problemética ambiental en
1.2 la realidad cercana 5X3=15 6x2=12 6x1=6 17 33
Utilizan estrategias y  técnicas
13 pedagdgicas  relacionadas con la 7X3=21 5x2=10 5x1=5 17 36
educacion ambiental (EA)
Integran contenidos curriculares para
14 facilitar el conocimiento de lo ambiental 7X3=21 4x2=8 5x1=5 17 34
Ponen en préctica estrategias
15 didacticas constructivistas para la E.A 8X3=24 5x2=10 4x1=4 17 38
en educacion inicial
Aplican los conocimientos basicos
16 ambientales para conducir la EA en 7X3=21 6x2=12 4x1=2 17 35
preescolar
Asocian la adquisicion de
17 conocimientos ambientales con 7X3=21 7x2=14 3x1=3 17 38
situaciones de la vida diaria.
Generan situaciones de aprendizaje
1.8 préacticas 7X3=21 8x2=16 2x1=2 17 39
Estimulan el conocimiento ambiental
19 por via del descubrimiento y la 6X3=18 7x2=14 4x1=4 17 36
observacion de la realidad local
Utilizan la legislacion ambiental para
110 resolver situaciones problematicas 5X3=15 6x2=12 6x1=6 17 33
Estudian de manera critica los
111 contenidos curriculares ambientales de 5X3=15 5x2=10 7x1=7 17 32
la educacion inicial
Plantean la necesidad de que se
112 promueva un plan de formacién en 11X3=33 4X2=8 2X1=2 17 43
materia ambiental cognitiva y didactica
Planifican actividades de preservacion 7X3=21 8X2=16 2X1=2 17 39
113 ambiental para los nifios
Total TODOS LOS INDICADORES (3) 258 154 55 17 464
Dimension

1

Fuente: Cuestionario aplicado por la investigadora a los docentes y especialistas de Educacion
Inicial de la U.E. Republica de Venezuela, Marzo 2018
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De acuerdo con las frecuencias de respuestas (f), proporciones y
puntajes que a continuacién se presentan, derivadas de la Tabla 2 y del
Gréfico 1 (escala de opinidon de Likert), los docentes consultados opinaron
gue los maestros de educacion inicial, cumplen con los estandares previstos
en los indicadores de la Dimensién Cognitivo-Pedagdgica, de la siguiente

forma:
Capacitacion y actualizacion en asuntos ambientales (item 1.1):

El 23,52% de los encuestados opina que los docentes lo hacen
frecuentemente; el 35,29% que lo hacen ocasionalmente y el 41% que no lo
hacen nunca. Al llevar el puntaje total (31 puntos) a la Escala de Likert, se
encuentra que la opiniébn de los encuestados es neutral con tendencia

negativa, acerca del cumplimiento de este indicador.

Identificacion de la problemética ambiental en la realidad.cercana (item 1.2):

El 29,41% de los encuestados opina que los docentes lo hacen
frecuentemente; el 35,29% que lo hacen ocasionalmente y el 35,29% que no
lo hacen nunca. Al llevar el puntaje total (33 puntos) a la Escala de Likert, se
manifesté que la opinion de los encuestados es neutral con tendencia

negativa, acerca del cumplimiento de este indicador.

Uso de estrategias y técnicas pedagdgicas relacionadas con la educacién

ambiental (item 1.3):

El 41,17% de los consultados opina que los docentes lo hacen
frecuentemente; el 29,41% que lo hacen ocasionalmente y el 29,41% que no
lo hacen nunca. Al llevar el puntaje total (36 puntos) a la Escala de Likert, se
vio que la opinion de los encuestados es neutral con tendencia positiva, en

relacion con el cumplimiento de este indicador.
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Integracion de contenidos curriculares para facilitar el conocimiento de lo

ambiental (item 1.4).

El 41,17% de los encuestados opina que los docentes lo hacen
frecuentemente; el 23,52% que lo hacen ocasionalmente y el 29,41% que no
lo hacen nunca. Al llevar el puntaje total (34 puntos) a la Escala de Likert), se
representa que la opinién de los encuestados es neutral completamente,

acerca del cumplimiento de este indicador.
Empleo de estrategias didacticas constructivistas para la EA (item 1.5)

El 47.05% de los docentes consultados opina que los maestros de
preescolar lo hacen frecuentemente; el 29,41% que lo hacen ocasionalmente
y el 23,52% que no lo hacen nunca. Al llevar el puntaje total (38 puntos) a la
Escala de Likert, se ve que la opinién de los encuestados es neutral con una

marcada tendencia positiva, respecto al cumplimiento de este indicador.
Aplicacion de conocimientos basicos ambientales en el aprendizaje (item 1.6)

El 41,17% de los encuestados opina que los docentes lo hacen
frecuentemente; el 35,29% que lo hacen ocasionalmente y el 23,52% que no
lo hacen nunca. Al llevar el puntaje total (35 puntos) a la Escala de Likert
(Grafico 1) se observa que la opinion de los consultados es neutral con

tendencia positiva, acerca del cumplimiento de este indicador.
Asociacion de conocimientos ambientales con la vida diaria (item 1.7)

El 41,17% de los encuestados opina que los docentes lo hacen
siempre; el 41,17% que lo hacen ocasionalmente y el 17,64% que no lo
hacen nunca. Al llevar el puntaje total (38 puntos) a la Escala de Likert, se
tiene que la opinibn de los encuestados es neutral con tendencia

marcadamente positiva, sobre el cumplimiento de este indicador.

Generacion de situaciones de aprendizaje préacticas (item 1.8)
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El 41,17% de los encuestados opina que los docentes lo hacen
frecuentemente; el 47,05% que lo hacen ocasionalmente y el 11,76% que no
lo hacen nunca. Al llevar el puntaje total (39) a la Escala de Likert (Gréfico 1),
se manifiesta que la opinidn de los encuestados es positiva en relacion con el

cumplimiento de este indicador. .

Estimulacion del conocimiento ambiental por via del descubrimiento y la

observacion (item 1.9)

El 35,29% de los encuestados opina que los docentes lo hacen
frecuentemente; el 41,17% que lo hacen ocasionalmente y el 23,52% que no
lo hacen nunca. Al llevar el puntaje total (36) a la Escala de Likert, se aprecia
gue la opinion de los encuestados es neutral con tendencia positiva, acerca
del logro de las actividades inherentes a este indicador por parte de los

maestros.
Utilizacion de la legislacion ambiental (item 1.10)

El 29,41% de los encuestados opina que los docentes lo hacen
frecuentemente; el 35,29% que lo hacen ocasionalmente y el 35,29% que no
lo hacen nunca. Al llevar el puntaje total (33) a la Escala de Likert, se
observa que la opinibn de los encuestados es neutral con tendencia
negativa, acerca del cumplimiento de este indicador por parte de los

maestros de preescolar.

Estudio critico de los contenidos curriculares ambientales de Educacion
Inicial (item 1.11)

El 29,41% de los encuestados opina que los docentes lo hacen
frecuentemente; el 29,41% que lo hacen ocasionalmente y el 41,17% que no
lo hacen nunca. Al llevar el puntaje total (32) a la Escala de Likert, se
observa que la opinibn de los encuestados es neutral con tendencia
negativa, acerca del cumplimiento de este indicador por parte de los

maestros de preescolar.
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Planteamiento de la necesidad un plan de formacion permanente en materia
ambiental (item 1.12)

El 64,70% de los encuestados opina que los docentes lo hacen
frecuentemente; el 23,52% que lo hacen ocasionalmente y el 11,76% que no
lo hacen nunca. Al llevar el puntaje total (43) a la Escala de Likert, se
observa que la opinién de los encuestados es positiva, sobre el cumplimiento

de este indicador por parte de los maestros de preescolar.

Planificacion de actividades de preservacién ambiental para los nifios (item
1.13)

El 41,17% de los docentes a quienes se aplicd el cuestionario opina
que los maestros lo hacen frecuentemente; el 47,05% que lo hacen
ocasionalmente y el 11,76% que no lo hacen nunca. Al llevar el puntaje total
(39) a la Escala de Likert, se observa que la opinién de los encuestados es
positiva, acerca del cumplimiento. de este desempefio por parte de los

maestros de preescolar.
Dimension 2: Afectiva

Los items considerados para el andlisis de la opinion sobre
esta dimension de la actitud docente hacia la educacion ambiental, la
frecuencia de respuestas y sus puntajes respectivos se muestran en la Tabla
3:
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Tabla 3. Alternativas de Opinién sobre la Dimension 2:
AFECTIVA
N° de docentes y especialistas encuestados: 17

Frecuencia (f) de respuestas por alternativa de opinién
y puntaje total parala Escala de Likert

N° DEL ITEMS
ITEM
Frecuente- Ocasio- Nunca Con- Puntaje
mente nalmente sulta- Total
fyx3 fyx 2 fHx 1 dos para la
Escala
Puntos Puntos Puntos
parala parala parala | >(f) >)
Escala Escala Escala
Tienen sentimientos en favor de la
21 necesidad de la EA en el preescolar 7x3=21 6x2=12 4x1=4 17 37
Presentan sentimientos en contra de
| 22 la necesidad de la EA en el 6x3=18 6x2=12 5x1=5 w 35 |
preescolar
Sienten interés por desarrollar la
I 2.3 educacién ambiental en el preescolar 6x3=18 7x2=14 4x1=4 17 36 I
I Sienten amor por el ambiente y su I
2.4 defensa 9x3=27 5x2=10 3x1=3 17 40
Dan Orientaciones basicas para
I 2.5 actuar positivamente sobre el 8x3=24 5x2=10 4x1=4 17 38 I
ambiente
Promueven y transmiten valores
2.6 ecoldgicos de solidaridad, 8x3=24 7x2=14 2x1=2 17 40
integracion, cooperacion, identidad y
respeto.
Planifican actividades de valoracion y
2.7 defensa del ambiente 6x3=18 7x2=14 5x1=5 17 37

Sienten satisfaccion en el trabajo
2.8 para el ejercicio de la labor docente 10x3=30 6x2=16 Ix1=1 17 a1
en educacion inicial
Comparten la realizacion de
2.9 actividades ambientales con los 5x3=18 7x2=14 5x1=5 17 37
demaés docentes de preescolar
Transmiten valores ecolégicos y amor
2.10 por el ambiente a los padres y 6x3=18 6x2=12 5x1=5 17 35
representantes de los nifios
Sienten motivacién en su trabajo

211 docente como para el ejercicio de 7X3=21 6X2=12 4X1=4 17 37
una labor ambiental proactiva en
preescolar
Total TODOS LOS INDICADORES 237 140 42 17 419
Dimension )

2

Fuente: Cuestionario aplicado por la investigadora a los docentes y especialistas de Educacion
Inicial de la U.E. Republica de Venezuela, Marzo 2018
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De acuerdo con estas frecuencias de respuestas (f), proporciones y
puntajes que a continuacion se presentan, los encuestados opinaron que los
docentes del preescolar cumplen con los estandares previstos en los

indicadores de la Dimensién Afectiva, de la siguiente manera:

Manifestacion de sentimientos a favor de la E.A. en el nivel preescolar (item
2.1)

El 41,17% de los encuestados opina que los docentes lo hacen
frecuentemente; el 35,29% que lo hacen ocasionalmente y el 23,52% que no
lo hacen nunca. Al llevar el puntaje total (37) a la Escala de Likert, se
observa que la opinion de los encuestados es neutral con tendencia positiva,
acerca del cumplimiento de este indicador por parte de los maestros de

preescolar.

Manifestacion de sentimientos en contra de la necesidad de la E.A. en el
nivel preescolar (item 2.2)

El 35,29% opina que los docentes lo hacen frecuentemente; el 35,29%
gue lo hacen ocasionalmente y el 29,41% que no lo hacen nunca. Al llevar el
puntaje total (35) a la Escala de Likert, se observa que la opinién de los
encuestados es neutral con tendencia positiva, con relacién al cumplimiento

de este indicador por parte de los maestros de preescolar.
Cultiva el sentimiento por desarrollar la E.A. en el preescolar (item 2.3)

El 35,29% de los encuestados opina que los docentes lo hacen
frecuentemente; el 41,17% que lo hacen ocasionalmente y el 23,52% que no
lo hacen nunca. Al llevar el puntaje total (36) a la Escala de Likert, se
observa que la opinion de los encuestados es neutral con tendencia positiva,
con relacion al cumplimiento de este indicador, por parte de los maestros de

preescolar.
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Sentimiento de amor y proteccion por el ambiente (item 2.4)

El 52,94% de los encuestados opina que los docentes lo hacen
frecuentemente; el 29,41% que lo hacen ocasionalmente y el 17,64% que no
lo hacen nunca. Al llevar el puntaje total (40) a la Escala de Likert, se
observa que la opinién de los encuestados es positiva, con relacion al

cumplimiento de este indicador por parte de los maestros de preescolar.

Provision de orientaciones basicas para actuar positivamente sobre el

ambiente (item 2.5)

El 47,05% de los encuestados opina que los docentes lo hacen
frecuentemente; el 29,41% que lo hacen ocasionalmente y el 23,52% que no
lo hacen nunca. Al llevar el puntaje total (38) a la Escala de Likert, se
observa que la opinion de los encuestados es neutral con marcada tendencia
a ser positiva, con relacion al cumplimiento de este indicador por parte de los

maestros de preescolar.
Promocion y transmision de valores ecologicos (item 2.6)

El 47,05% de los encuestados opina que los docentes lo hacen
frecuentemente; el 41,17% que lo hacen ocasionalmente y el 11,76% que no
lo hacen nunca. Al trasladar el puntaje total (40) a la Escala de Likert, se
observa que la opinion de los encuestados es neutral con tendencia positiva,
con relacion al cumplimiento de este indicador por parte de los maestros de

preescolar.
Planificacion de actividades de valoracion y defensa del ambiente (item 2.7)

El 35,29% de los encuestados opina que los docentes lo hacen
frecuentemente; el 41,17% que lo hacen ocasionalmente y el 29,41% que no
lo hacen nunca. Al conducir el puntaje total (37) a la Escala de Likert, se

observa que la opinion de los encuestados es neutral con tendencia positiva,
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con relacion al cumplimiento de este indicador por parte de los maestros de

preescolar.
Muestra de satisfaccion por el ejercicio docente en preescolar (item 2.8)

El 58,82% de los encuestados opina que los docentes lo hacen
frecuentemente; el 35,29% que lo hacen ocasionalmente y el 5,88% que no
lo hacen nunca. Al llevar el puntaje total (47) a la Escala de Likert, se
observa que la opinién de los encuestados es positiva, con respecto al

cumplimiento de este indicador por parte de los maestros de preescolar.

Realizacion de actividades ambientales conjuntas con los demas docentes
(item 2.9)

El 29,41% de los encuestados opina que los docentes lo hacen
frecuentemente; el 41,17% que lo hacen ocasionalmente y el 29,41% que no
lo hacen nunca. Al insertar el puntaje total (37) en la Escala de Likert, se
aprecia que la opinion de los encuestados es neutral con tendencia positiva,
sobre el cumplimiento de este indicador por parte de los maestros de

preescolar.

Transmision de valores ecoldgicos positivos a los padres y representantes
(item 2.10)

El 35,29% de los encuestados opina que los docentes lo hacen
frecuentemente; el 35,29% que lo hacen ocasionalmente y el 29,41% que no
lo hacen nunca. Al llevar el puntaje total (35) a la Escala de Likert, se
observa que la opinion de los encuestados es neutral con tendencia positiva,
con relacion al cumplimiento de este indicador por parte de los maestros de

preescolar.
Motivacion para el ejercicio de una labor docente proactiva (item 2.11)

El 41,17% de los encuestados opina que los docentes lo hacen

frecuentemente; el 35,29% que lo hacen ocasionalmente y el 23,52% que no
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lo hacen nunca. Al llevar el puntaje total (37) a la Escala de Likert, se
observa que la opinion de los encuestados es neutral con tendencia positiva,
con relacion al cumplimiento de este indicador por los maestros de

preescolar.
Dimensién 3: Conductual

Los items considerados para el analisis de la opinién sobre el
desempeiio de esta dimension de la actitud docente hacia la educacion
ambiental, la frecuencia de respuestas y sus puntajes respectivos se

muestran en la Tabla 4:
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Tabla 4. Alternativas de Opinién sobre la Dimension 3: CONDUCTUAL
N° de docentes y especialistas encuestados: 17

Frecuencia (f) de respuestas por alternativa de opinién
y puntaje total parala Escalade Likert

N° DEL ITEMS
ITEM
Frecuente- Ocasio- Nunca Con- Puntaje
mente nalmente sulta- Total
fyx 3 fx 2 fx 1 dos parala
Escala
Puntos Puntos Puntos
parala parala parala >(F )
Escala Escala Escala
Toman la iniciativa en el desarrollo de
31 acciones creativas y audaces para 4x3=12 8x2=16 5x1=5 17 33
generar mejoras ambientales
sostenibles
Facilitan la implementacion de
3.2 actividades favorables a la defensa 7x3=21 6x2=12 4x1=4 17 37
del ambiente.
Promueven experiencias
3.3 ambientales significativas en la 6x3=18 6x2=12 5x1=5 17 35
escuela
Participan activamente en la solucion
3.4 de problemas ambientales locales 5x3=15 5x2=10 7x1=7 17 32
Estimulan la interaccién Nifio-
3.5 Maestro-comunidad-Ambiente. 5x3=15 5x2=10 7x1=7 17 32

Asumen el pleno control de su
3.6 conducta ante el ambiente y la-EA de 5x3=15 4x2=8 8x1=8 17 31
modo proactivo.
Promueven ante las autoridades
3.7 educativas la necesidad de enfatizar 7x3=21 6x2=12 4x1=4 17 37
la EA en el preescolar

Involucran y orientan a los
3.8 representantes y la comunidad en la 6x3=18 7x2=14 4x1=4 17 36
EA de los nifios
Dan Orientaciones basicas a los
3.9 nifios y representantes para actuar 7x3=21 5x2=10 5x1=5 17 36
positivamente sobre el ambiente

Toman la iniciativa en el desarrollo de

3.10 acciones creativas y audaces para 6x3=18 4x2=8 7x1=7 17 33
generar mejoras ambientales
sostenibles.
Total TODOS LOS INDICADORES 174 202 56 17 342
Dimen- >)
sién 3

Fuente: Cuestionario aplicado por la investigadora a los docentes y especialistas de Educacion
Inicial de la U.E. Republica de Venezuela, Marzo 2018
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De acuerdo con estas frecuencias de respuestas (f), proporciones y
puntajes que a continuacion se presentan, los encuestados opinaron que los
docentes del preescolar cumplen con los estandares previstos en los

indicadores de la Dimensién Conductual, de la siguiente manera:

Toma de iniciativas creativas y audaces para generar mejoras ambientales

sostenibles (item 3,1)

El 23,52% de los encuestados opina que los docentes lo hacen
frecuentemente; el 47,05% que lo hacen ocasionalmente y el 29,41% que no
lo hacen nunca. Al llevar el puntaje total (33) a la Escala de Likert, se
observa que la opinibn de los encuestados es neutral con tendencia
negativa, con relacién al cumplimiento de este indicador por los maestros de

preescolar.

Implementacion de actividades favorables a la defensa del ambiente (item
3.2)

El 41,17% de los encuestados opina que los docentes lo hacen
frecuentemente; el 35,29% que lo hacen ocasionalmente y el 23,52% que no
lo hacen nunca. Al llevar el puntaje total (37) a la Escala de Likert, se
observa que la opinion de los encuestados es neutral con tendencia positiva,
respecto al cumplimiento de este indicador por parte de los docentes de

preescolar.

Promocion de experiencias ambientales significativas en la escuela (item 3.3)

El 35,29% de los encuestados opina que los docentes lo hacen
frecuentemente; el 35,29% que lo hacen ocasionalmente y el 29,41% que no
lo hacen nunca. Al llevar el puntaje total (35) a la Escala de Likert, se
observa que la opiniéon de los encuestados es neutral con tendencia positiva,
con relacion al cumplimiento de este indicador por los maestros de

preescolar.
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Participacion activa en la solucion de problemas ambientales locales (item
3.4)

El 29,41% de los encuestados opina que los docentes lo hacen
frecuentemente; el 29,41% que lo hacen ocasionalmente y el 41,17% que
no lo hacen nunca. Al llevar el puntaje total (32) a la Escala de Likert, se
observa que la opinibn de los encuestados es neutral con tendencia
negativa, con relacion al cumplimiento de este indicador por los maestros de

preescolar.

Estimulacion de la interacciéon Nifio-Maestro-Comunidad-Ambiente (item 3.5)

El 29,41% de los encuestados opina que los docentes lo hacen
frecuentemente; el 29,41% que lo hacen ocasionalmente y el 41,17% que
no lo hacen nunca. Al trasladar el puntaje total (32) a la Escala de Likert, se
observa que la opinibn de los encuestados es neutral con tendencia

negativa, con relacion al cumplimiento de este indicador por los maestros.

Control de su conducta ante el ambiente y la EA de modo proactivo (item
3.6)

El 29,41% de los encuestados opina que los maestros lo hacen
frecuentemente; el 23,52% que lo hacen ocasionalmente y el 47,05% que
no lo hacen nunca. Al trasladar el puntaje total (31) a la Escala de Likert, se
observa que la opinibn de los encuestados es neutral con tendencia

negativa, con relacion al cumplimiento de este indicador por los docentes.

Promocion ante las autoridades educativas de la necesidad de enfatizar la

EA en el preescolar (item 3.7)

El 41,17% de los encuestados opina que los maestros lo hacen
frecuentemente; el 35,29% que lo hacen ocasionalmente y el 23,52% que

no lo hacen nunca. Al llevar el puntaje total (37) a la Escala de Likert, se
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observa que la opinion de los encuestados es neutral con tendencia positiva,

con relacion al cumplimiento de este indicador por los docentes.

Integracion de los representantes y la comunidad en la EA de los nifios (item
3.8)

El 35,29% de los encuestados opina que los maestros lo hacen
frecuentemente; el 41,17% que lo hacen ocasionalmente y el 23,52% que
no lo hacen nunca. Al trasladar el puntaje total (36) a la Escala de Likert, se
observa que la opinién de los encuestados es neutral con tendencia positiva,

con relacion al cumplimiento de este indicador por los docentes.

Orientaciones basicas a los nifios y representantes para actuar positivamente

sobre el ambiente (item 3.9)

El 41,17% de los encuestados opina que los maestros lo hacen
frecuentemente; el 29,41% que lo hacen ocasionalmente y el 29,41% que
no lo hacen nunca. Al trasladar el puntaje total (36) a la Escala de Likert, se
observa que la opinion de los encuestados es neutral con tendencia positiva,
con relacion al cumplimiento de este indicador por los maestros de

preescolar.

Desarrollo de acciones creativas y audaces para generar mejoras

ambientales sostenibles (item 3,10)

El 35,29% de los encuestados opina que los maestros lo hacen
frecuentemente; el 23,52% que lo hacen ocasionalmente y el 41,17% que
no lo hacen nunca. Al trasladar el puntaje total (33) a la Escala de Likert, se
observa que la opinibn de los encuestados es neutral con tendencia
ligeramente negativa, con relacion al cumplimiento de este indicador por los

docentes.
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CAPITULO V

ACTITUDES DE LOS DOCENTES HACIA LA EDUCACION
AMBIENTAL PROACTIVA

En este capitulo, se presentan los resultados de la medicion de
aspectos gue tienen que ver con la intensidad de sentimientos o actitudes de
los docentes y especialistas de preescolar, de la U.E. “Republica de
Venezuela”, respecto a la implementacién y desarrollo de la educacion
ambiental en ese nivel educativo. El uso y procedencia de la escala de Likert
como técnica para el andlisis de las opiniones expresadas por la muestra
seleccionada en torno a ese tema, se emparenta con el enfoque cuantitativo
dentro de la investigacion.

Afirma Mejias (2011:125), que “(...) la actitud es el grado de
inclinacién hacia un objeto social determinado, dado por los sentimientos,
pensamientos y comportamientos hacia-el mismo”.-Del mismo modo, ella
representa la predisposicion positiva o negativa hacia algun objeto, actividad,
acciones o situaciones determinadas. En el caso de esta investigacion, se
trata de conocer la actitud de los docentes ante la educacion ambiental en
educacién inicial, con la finalidad de desarrollarla de manera proactiva o
significativa, en un marco constructivista.

Dicho de otro modo, como un ejemplo, si la actitud de un maestro es
negativa hacia la educacion ambiental puede asumir, entre otras, las
siguientes opciones: No participar en la defensa y mejoramiento del
ambiente, No ejercer la docencia en este campo del conocimiento o,
preferiblemente, iniciar o continuar un proceso de formacion o capacitacion
permanente en el tema, en un marco de lineamientos de accion institucional.
En caso contrario, si la actitud es positiva, puede poner en practica un
desempeiio proactivo en la educacion ambiental en el preescolar. Por

supuesto, las actitudes so6lo son un indicador de la conducta, mas no la
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conducta en si misma y por esta razon, las mediciones de actitudes deben
interpretarse como sintomas o indicadores.

En esta perspectiva, segun Mejias (2011) las actitudes no son
susceptibles de observacion directa sino que han de ser inferidas de las
expresiones verbales, o de la conducta observada. Esta medicién indirecta,
como en el caso que ocupa a este estudio, se realiz6 por medio de una
escala tipo Likert en las que partiendo de una serie de afirmaciones,
proposiciones o juicios, dada por personas que manifiestan su opinién acerca
del desempefio docente en la educacién ambiental en el nivel preescolar, se
dedujo o infirié las actitudes de los maestros.

Paralelamente, se utilizé como base una escala con rangos de actitud
partiendo de los porcentajes de cumplimiento de los indicadores segun la
opinion de los encuestados. El desempefio en cuestion de los maestros, esta
plasmado en cada uno de los indicadores de desempefio de caracter
proactivo presentes en cada dimension, ya cuantificados en el capitulo
anterior,  con la ‘correspondiente opinion expresada- por .la muestra y
cualificada en la escala de Likert como positiva, neutral o negativa.

Esto, ciertamente, representa un diagndstico preliminar para formular
un conjunto de lineamientos de accién gerencial institucional pertinentes y
factibles, de los cuales se espera puedan servir de fundamento para
desarrollar la actitud proactiva hacia el ambiente, como una competencia
fundamental en los maestros. En lo esencial, es un reto pedagdgico, puesto
que debe ser asumido bajo la consideracién de la importancia de primer
orden que la sustentabilidad del ambiente tiene en cualquier contexto local,
nacional o mundial, para cuyo propdsito la educacion inicial debe ser el punto
de partida para un aprendizaje significativo de los nifios en un marco de
valores ecoldgicos.

Los datos para el analisis surgieron de la aplicacion del cuestionario,
la observacién directa participante, las notas de campo y las fuentes

documentales (triangulacién de datos y fuentes), sobre el desempefio de los
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maestros respecto al desempeiio de los indicadores de las actitudes en el
preescolar de la Unidad Educativa en estudio, dentro del marco de los
estandares metodoldgicos pre-establecidos. Los resultados del andlisis
descriptivo interpretativo relacionan la teoria y la practica, comparando las
condiciones existentes (lo que hay al momento de la recoleccion de datos,
segun la opinion de la muestra consultada), con una situacién considerada
como Optima o ideal (lo que deberia haber); es decir, los lineamientos

gerenciales en el marco del enfoque constructivista.
Procedimiento

El analisis fue organizado para cada indicador y dimension, de modo
independiente y, también, para la variable Actitud de los Docentes de
preescolar hacia la Educacion Ambiental, de manera integral. Se combinaron
elementos de tipo cuantitativo, obtenidos de la estadistica descriptiva de los
datos del cuestionario, con consideraciones que se derivan de-la cualificacion
en la escala de Likert.

En primer término, se calcularon los valores porcentuales, tal como se
hizo en el capitulo 1V, los cuales se trasladaron a la escala para determinar la
opinion positiva, neutral o negativa de los consultados en relacion con el
desempeiio de los maestros en el cumplimiento de los indicadores de su
actitud en la ensefianza de lo ambiental. En segundo lugar, se establecié una
escala con tipos de actitud equivalentes a los rangos de opinidn positiva,
neutral y negativa, con sus correspondientes tendencias, segin se muestra

en el Cuadro 1.
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Cuadro 1. Rangos Estimados de Actitud docente para el desarrollo de una
Educacion Ambiental Proactiva

ACTITUD HACIA EL DESEMPENO
DE LOS INDICADORES DE LA
VARIABLE

RANGO PORCENTUAL SEGUN
ALTERNATIVAS DE OPINION
OBTENIDOS EN TABLAS 2,3y 4
(%)

OPINION EQUIVALENTE
SEGUN ESCALA DE LIKERT Y
ALTERNATIVAS DE
RESPUESTA
(GRAFICOS 2,3y 4)

DESFAVORABLE

0a 33,99

NEGATIVA (Nunca)

MEDIANAMENTE
INTERESADA

34 a 67,99

NEUTRAL (Ocasional)

PROPICIA

68-100

POSITIVA (Frecuente)

A los efectos del analisis, se entiende como actitud Desfavorable o
negativa, aquella que se considera contraria, nociva, perjudicial, hostil,
adversa u opuesta al logro de los fines propuestos en torno a la
implementacion de una  Educacion Ambiental proactiva en el nivel
preescolar. Equivale a que su realizacién no se hace nunca o casi hunca.

La actitud Medianamente Interesada o neutral es aquella que expresa
indiferencia, carencia de interés permanente o de preferencia; es decir, un
estado de animo en los docentes en el que algo no importa 0 no se valoriza
suficientemente; es tipica en aquello de hacer algo “por cumplir’. Su
ejecucion equivale a que es ocasional en el ejercicio pedagdgico.

Finalmente, se analiza la actitud Propicia, la cual define un estado de
disposicion plena, completamente favorable, adecuada, beneficiosa. La
actitud propicia o positiva, puede ser asociada con planificar y ejecutar
actividades proactivas (indicadores de desempefio) de manera frecuente,
para asi desarrollar la educacién ambiental en el nivel preescolar.

De conformidad con la opinion de los encuestados, con base en los
rangos de actitud sefalados en el Cuadro 1, en las Tablas 5, 6 y 7 son
mostradas las actitudes inferidas que los docentes de preescolar tienen hacia
cada uno de los indicadores de desempefio en las tres dimensiones de la

variable.
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Actitud docente hacia cada uno de los indicadores de la Dimension 1:
Cognitivo-Pedagogica

La opinion de los encuestados sobre esta dimension es expresada en
la Tabla 5y, con base en el Cuadro 1, son mostradas las actitudes inferidas

gue los docentes de preescolar tienen hacia cada uno de sus indicadores.

Tabla 5. Actitudes hacia el
Cumplimiento de los indicadores de desempefio por parte
de los docentes
DIMENSION 1: COGNITIVO-PEDAGOGICA

N° del Porcentajes de Opinién de los encuestados sobre el cumplimiento de los
ftem ftems indicadores de desempefio, por alternativa de respuesta
F Actitud [¢] Actitud N Actitud
(0 (C0) (0
Han tenido capacitacion y
1.1 actualizacion en asuntos 23,52 Desfavorable 35,29 Medianamente 41,17 Medianamente
ambientales Interesada Interesada
Identifican la problematica
1.2 ambiental en la realidad cercana 29,41 Desfavorable 35,29 Medianamente 35,29 Medianamente
Interesada Interesada
Utilizan estrategias y técnicas
1.3 pedagdgicas relacionadas con 41,17 Medianamente 23,52 Desfavorable 29,41 Desfavorable
la educaciéon ambiental (EA) Interesada
Emplean la integracion de
1.4 contenidos curriculares para 41,17 Medianamente 23,52 Desfavorable 29,41 Desfavorable
facilitar el conocimiento de lo Interesada
ambiental
Ponen en préctica estrategias
15 did4cticas constructivistas para 47,05 Medianamente 29,41 Desfavorable 23,52 Desfavorable
la E.A en educacion inicial Interesada
Aplican los conocimientos
1.6 basicos ambientales para 41,17 Medianamente 35,29 Medianamente 23,52 Desfavorable
conducir la EA en preescolar Interesada Interesada
Asocian la adquisicion de
1.7 conocimientos ambientales con 41,17 Medianamente 41,17 Medianamente 17,64 Desfavorable
situaciones de la vida diaria. Interesada Interesada
1.8 Generan situaciones de 41,17 Medianamente 47,05 Medianamente 11,76 Desfavorable
aprendizaje practicas Interesada Interesada
Estimulan el conocimiento
1.9 ambiental por via del 35,29 Medianamente 41,17 Medianamente 23,52 Desfavorable
descubrimiento y la observacion Interesada Interesada

de la realidad local
Utilizan la legislacién ambiental

1.10 para resolver situaciones 29,41 Desfavorable 35,29 Medianamente 35,29 Medianamente
problematicas Interesada Interesada
Estudian de manera critica los
1.11 contenidos curriculares 29,41 Desfavorable 29,41 Desfavorable 41,17 Medianamente
ambientales de la educacién Interesada
inicial
Plantean la necesidad de que se
112 promueva un plan de formacion 64,70 Medianamente 23,52 Desfavorable 11,76 Desfavorable
en materia ambiental cognitiva y Interesada
didéactica
Planifican actividades de
113 preservacion ambiental por parte 41,17 Medianamente 47,05 Medianamente 11,76 Desfavorable
de los nifios Interesada Interesada

PROMEDIO DE TODOS LOS

INDICADORES 38,90 Medianamente 34,83 Medianamente 25,78 | Desfavorable
Interesada Interesada
F: Frecuentemente O: Ocasionalmente N: Nunca

Fuente: Cuestionario aplicado por la investigadora a los docentes y especialistas de Educacion
Inicial de la U.E. Republica de Venezuela, Marzo 2018
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Capacitacion y actualizacion en asuntos ambientales (item 1.1):

Un 22,53% de los encuestados opina que los docentes de preescolar
han tenido capacitacion y actualizacion frecuente en asuntos ambientales.
Esto puede inferirse como una actitud Desfavorable hacia el desempefio del
indicador, a pesar de que otro 35,29% se ubica en el rango de actitud
Medianamente Interesada debido a una capacitacion realizada de manera
ocasional. Sin embargo, es de significar la opinién de que un 41,17% de los
maestros (el mas elevado), nunca se han capacitado o actualizado en el area

ambiental y su pedagogia.
Identificacion de la problematica ambiental en la realidad cercana (item 1.2):

Cerca de un tercio de los encuestados (29,41%) opina que los
docentes lo hacen frecuentemente; un 35,29% opina que lo hacen
ocasionalmente y el otro 35,29% que no lo hacen nunca. Son valores
bastante cercanos_entre si, pudiendo decirse que predomina una actitud
Medianamente Interesada, con ciertos signos de ser Propicia para manejar

este indicador de modo proactivo.

Uso de estrategias y técnicas pedagogicas relacionadas con la educacion
ambiental (item 1.3):

El 41,17% de los consultados, opina que los docentes de preescolar
usan frecuentemente estrategias pedagdgicas especiales para la educacion
ambiental; el 29,41% que lo hacen ocasionalmente vy el 29,41% que no lo
hacen nunca. Segun estas cifras, la actitud hacia el indicador 1.3, se
presenta como Medianamente Interesada hacia su cumplimiento, con
predominio de la alternativa frecuentemente, lo que facilita o favorece una
apertura para alcanzar una actitud Propicia hacia la educacion ambiental

proactiva.
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Integracion de contenidos curriculares para facilitar el conocimiento de lo

ambiental (item 1.4).

Al igual que en el item anterior, el 41,17% de los encuestados opina
que los docentes lo hacen frecuentemente; el 23,52% que lo hacen
ocasionalmente y el 29,41% que no lo hacen nunca. De acuerdo con esto,
la actitud hacia el indicador 1.3, se presenta como Medianamente Interesada
hacia su cumplimiento, con el mayor valor en la alternativa frecuentemente,
lo que favorece la posibilidad de lograr una actitud Propicia para poner en

practica una educacion ambiental proactiva.
Empleo de estrategias didacticas constructivistas para la EA (item 1.5)

En la Tabla 5 se observa que el 47.05% de los docentes consultados
opina que los maestros de preescolar, frecuentemente utilizan estrategias
constructivistas; mientras que el otro 52,95% combinado, opina que lo hacen
ocasionalmente .0 no lo hacen hunca, en una clara actitud Desfavorable. En
definitiva en el desempefio de "este indicador, predomina ampliamente una
actitud Medianamente Interesada hacia el desarrollo de una educacion

ambiental proactiva en preescolar.
Aplicacion de conocimientos basicos ambientales en el aprendizaje (item 1.6)

Entre el 41,17% de la opinion que los docentes lo hacen
frecuentemente y el 35,29% que lo hacen ocasionalmente, suman un
76,46% de la opinién sobre la realizacién de este indicador. Ambos hacen
inferir una actitud Medianamente Interesada, ante la actitud Desfavorable de
apenas un 23,52%; es decir, la de aquellos que no aplican los conocimientos
basicos nunca. Ese 76,46% es muy significativo a la hora de desarrollar y
mejorar la actitud, a los fines de hacerla Propicia para aplicar conocimientos

basicos en el aprendizaje ambiental.

Asociacion de conocimientos ambientales con la vida diaria (item 1.7)
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De similar manera al anterior, en el desempefio de este indicador, las
alternativas de opinion frecuentemente y ocasionalmente suman en la misma
proporcion un 82,34%, lo que significa la presencia de una actitud
Medianamente Interesada en esa asociacion de los conocimientos.
Unicamente un 17,64% considera que los maestros de preescolar nunca
asocian los conocimientos ambientales con la vida diaria. Esto indica, que
existe una tendencia positiva a la posibilidad de que esa actitud pueda ser
mejorada por los maestros, hasta alcanzar una actitud Propicia para

implementar proactivamente la educacion ambiental en el preescolar.
Generacion de situaciones de aprendizaje préacticas (item 1.8)

En el caso del desempefio de este indicador, el 41,17% de los
encuestados opina que los docentes lo hacen frecuentemente y el 47,05%
qgue lo hacen ocasionalmente. Aunque ambas cifras en conjunto suman
88,22%, ellas permanecen en_el rango de 34% a 67,99% por separado,
segun el Cuadro 1, lo que equivale a una actitud Medianamente Interesada
en generar condiciones de aprendizaje practico en lo ambiental con los
nifos. Se observa la existencia de apenas un 11,76% con actitud
Desfavorable hacia su desempefio. En este sentido, se hace mas evidente la
posibilidad de convertir esa actitud Medianamente Interesada en una actitud

Propicia para mejorar el desempefio del indicador.

Estimulacion del conocimiento ambiental por via del descubrimiento y la

observacion (item 1.9)

El 35,29% de los encuestados opina que los docentes lo hacen
frecuentemente y el 41,17% que lo hacen ocasionalmente. Ambos
porcentajes se ubican en el rango de actitud Medianamente Interesada en
estimular el conocimiento ambiental usando el método del descubrimiento y
la observacion directa. La suma de ambos porcentajes (76,46%) hace pensar

en la posibilidad de alcanzar, mediante un programa de mejoramiento de
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actitudes, una actitud Propicia hacia el desempefio de este indicador,
especialmente considerando que el porcentaje de actitud Desfavorable

(23,52%), es relativamente bajo.
Utilizacion de la legislacion ambiental (item 1.10)

El 29,41% de los encuestados opina que los docentes lo hacen
frecuentemente; el 35,29% que lo hacen ocasionalmente y el 35,29% que no
lo hacen nunca. Son cifras bastante cercanas entre si, aunque en conjunto
con cierto predominio de los rangos que equivalen a una actitud
Medianamente Interesada en utilizar la legislacion ambiental en el proceso
de educacién ambiental en el preescolar. No obstante, es importante
destacar que el porcentaje equivalente a una actitud Desfavorable (35,29%)

es relativamente alto.

Estudio critico de los contenidos curriculares ambientales de Educacion
Inicial (item.1.11)

Los encuestados opinan en'un 29,41% que los docentes de preescolar
son frecuentemente criticos con los contenidos curriculares ambientales de
ese nivel educativo; otro 29,41% opina que lo hacen ocasionalmente y un
abrumador 41,17% que no lo hacen nunca. Con estas cifras, se puede inferir
que, en este marco de opinibn negativa hacia el desempefio de ese

indicador, la actitud de los maestros es Desfavorable.

Planteamiento de la necesidad un plan de formacion permanente en materia
ambiental (item 1.12)

El 64,70% de los encuestados opina que los docentes frecuentemente
plantean la necesidad de implementar planes de formacion, capacitacién o
actualizacion permanentes; el 23,52% que lo hacen ocasionalmente vy el
11,76% que no lo hacen nunca. Es evidente la equivalencia hacia una actitud
Medianamente Interesada, pero con una significativa tendencia a ser

Propicia.
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Planificacion de actividades de preservacion ambiental para los nifios (item
1.13)

El 41,17% de los docentes a quienes se aplico el cuestionario opina
qgue los maestros frecuentemente efectiian esta planificacion; el 47,05% que
lo hacen ocasionalmente y el 11,76% que no lo hacen nunca. Estos puntajes
revelen una clara actitud Medianamente Interesada hacia el cumplimiento de
ese indicador. Se infiere una importante tendencia a conseguir una actitud

Propicia al respecto.
Andlisis global de actitudes hacia la dimensién Cognitivo-Pedagdgica

En la Tabla 5 se presentan los valores establecidos para las actitudes
de los docentes en torno a los indicadores de la dimension cognitivo-
pedagogica, en conformidad con el Cuadro 1. El promedio de todos los
indicadores de esa dimensién, segun las alternativas de opinion, es el
siguiente: hay un predominio del porcentaje de la categoria frecuentemente
(38,90%), opinion positiva, que equivale a una actitud Medianamente
Interesada en utilizar y desarrollar los conocimientos ambientales en el
preescolar.

Le sigue un 34,83% de la categoria ocasionalmente, opinién neutral,
equivalente también a una actitud Medianamente Interesada en el mismo
propésito. En tercer término figura el restante 25,78%, opinion negativa,
correspondiente a la categoria nunca, equivalente a una actitud Desfavorable
a desempenfar proactivamente los indicadores de la educacion ambiental en
el nivel preescolar.

Consecuentemente, a pesar de que ningun indicador de esta
dimensién logro ubicarse en el rango de opinidn positiva mayor de 67,99%,
equivalente a una actitud Propicia, la fusion de los valores de las categorias
frecuentemente y ocasionalmente, expresa una actitud Medianamente

Interesada, hacia el cumplimiento proactivo de esta dimension 1 por parte de
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los maestros, con una tendencia elevada de transformarse en una actitud

Propicia hacia la dimension Cognitivo-Pedagogica.
Actitud hacia cada uno de los indicadores de la dimension 2: Afectiva

La opinidn de los encuestados es expresada en la Tabla 6 y, con base
en el Cuadro 1, son mostradas las actitudes inferidas que los docentes de

preescolar tienen hacia cada uno de los indicadores de la dimension 2:

Tabla 6. Actitudes hacia el
Cumplimiento de los indicadores de desempefio por parte de los docentes
DIMENSION 2: AFECTIVA

N° del Porcentajes de Opinién de los encuestados sobre el cumplimiento de los indicadores de
ftem ftems desempefio, por alternativa de respuesta
F Actitud [¢] Actitud N Actitud
(%) (%) (%)
Tienen sentimientos en favor de la
21 necesidad de la EA en el 41,17 Medianamente 35,29 Medianamente 23,52 Desfavorable
preescolar Interesada Interesada

Presentan sentimientos en contra
2.2 de la necesidad de la EA en el 35,29 Medianamente 35,29 Medianamente 29,41 Desfavorable
preescolar Interesada Interesada

Sienten interés por desarrollar la

2.3 educacion ambiental en el 35,29 Medianamente 41,17 Medianamente 23,52 Desfavorable
preescolar Interesada Interesada
Sienten amor por el ambiente y su
2.4 defensa 52,94 Medianamente 29,41 Desfavorable 17,64 Desfavorable
Interesada
Dan Orientaciones bésicas para
25 actuar positivamente sobre el 47,05 Medianamente 29,41 Desfavorable 23,52 Desfavorable
ambiente Interesada
Promueven y transmiten valores
2.6 ecolégicos de solidaridad, 47,05 Medianamente 41,17 Medianamente 11,76 Desfavorable
integracion, cooperacion, identidad Interesada Interesada
y respeto.
Planifican actividades de valoracion
27 y defensa del ambiente 35,29 Medianamente 41,17 Medianamente 23,52 Desfavorable
Interesada Interesada
Sienten satisfaccion en el trabajo
2.8 para el ejercicio de la labor docente 58,82 Medianamente 35,29 Medianamente 5,55 Desfavorable
en educacion inicial Interesada Interesada
Comparten la realizacion de
2.9 actividades ambientales con los 29,41 Desfavorable 41,17 Medianamente 29,41 Desfavorable
demas docentes de preescolar Interesada
Transmiten valores ecolégicos y
2.10 amor por el ambiente a los padres 35,29 Medianamente 35,29 Medianamente 29,41 Desfavorable
y representantes de los nifios Interesada Interesada
Sienten motivacion en su trabajo
211 docente como para el ejercicio de 41,17 Medianamente 35,29 Medianamente 23,52 Desfavorable
una labor ambiental proactiva Interesada Interesada
PROMEDIO DE TODOS LOS 41,70 Medianamente 36,35 Medianamente 21,88 Desfavorable
INDICADORES Interesada Interesada
F: Frecuentemente O: Ocasionalmente N: Nunca

Fuente: Cuestionario aplicado por la investigadora a los docentes y especialistas de Educacion
Inicial de la U.E. Republica de Venezuela, Marzo 2018

Manifestacion de sentimientos a favor de la E.A. en el nivel preescolar (item
2.1)
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Entre el 41,17% de la opinion que los docentes lo hacen
frecuentemente y el 35,29% que lo hacen ocasionalmente, suman un
76,46% de la opinidon sobre la ejecucion de este indicador. Ambos hacen
inferir una actitud Medianamente Interesada, ante la actitud Desfavorable de
apenas un 23,52%; es decir, la de aquellos que no aplican los conocimientos
bésicos nunca. Ese 76,46% es muy significativo a la hora de desarrollar y
mejorar la actitud, con el propdsito de transformarla en Propicia para aplicar

conocimientos basicos en el aprendizaje ambiental.

Manifestacion de sentimientos en contra de la necesidad de la E.A. en el

nivel preescolar (item 2.2)

El 35% de los encuestados, opina que los docentes frecuentemente
expresan sentimientos en contra de la necesidad de la educacion ambiental,
otro 35,29% opina que lo hacen de manera ocasional y el 29,41% restante,
opina que no lo hacen nunca. Son valores bastante parecidos entre si,
pudiendo decirse que predomina una actitud Medianamente Interesada, con
ciertos signos de ser Propicia para manejar este indicador de modo

proactivo.
Cultiva el sentimiento por desarrollar la EA en el preescolar (item 2.3)

El 35,29% de los encuestados opina que los docentes lo hacen
frecuentemente; el 41,17% que lo hacen ocasionalmente y el 23,52% que no
lo hacen nunca. Al llevar el puntaje total (36) a la Escala de Likert, se
observa que la opinion de los encuestados es neutral con tendencia positiva,
con relacion al cumplimiento de este indicador, por parte de los maestros de
preescolar.

Entre el 35,29% de la opinion que los docentes lo hacen
frecuentemente y el 41,17% que lo hace ocasionalmente, suman un 76,46%
de la opinion sobre el desempefio de este indicador. Ambos hacen inferir una

actitud Medianamente Interesada, ante la actitud Desfavorable de apenas un
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23,52%; es decir, la de aquellos que no aplican los conocimientos basicos
nunca. Ese 76,46% es muy significativo a la hora de desarrollar y mejorar
esa actitud, a los fines de hacerla Propicia para aplicar conocimientos

basicos en el aprendizaje ambiental.
Sentimiento de amor y proteccion por el ambiente (item 2.4)

El 52,94% de los encuestados opina que los docentes manifiestan
frecuentemente un sentimiento de amor, respeto y proteccion del ambiente;
el 29,41% que lo hacen ocasionalmente y el 17,64% que no lo hacen nunca.
Es muy significativa y mayoritaria la opcion frecuentemente que al llevarla al
cuadro 1 de equivalencia, se tiene que la actitud de los maestros en ese
sentido es Medianamente Interesada. Sin embargo, el porcentaje de
cumplimiento ocasional también es bastante importante, puesto que entre
ambos suman mas de un 80% de la opinidn entre positiva y neutral, lo que
hace inferir que existe posibilidad real de transformar esa actitud

Medianamente Interesada en una actitud Propicia.

Provisibn de orientaciones basicas para actuar positivamente sobre el

ambiente (item 2.5)

En la Tabla 6 se observa que el 47,05% de los encuestados opina que
los docentes lo hacen frecuentemente; el 29,41% que lo hacen
ocasionalmente y el 23,52% que no lo hacen nunca. Se observa que la
opinion de los encuestados es neutral con marcada tendencia a ser positiva,
con relacién al cumplimiento de este indicador por parte de los maestros de
preescolar. De este modo, hacia el desempefio de este indicador, predomina
ampliamente una actitud Medianamente Interesada con posibilidades de ser
transformada en una actitud Propicia para el desarrollo de una educacion

ambiental proactiva en preescolar.

Promocion y transmision de valores ecoldgicos (item 2.6)
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Sobre el desempefio de este indicador, el 47,05% de los encuestados
opina que los docentes de preescolar lo hacen frecuentemente y el 41,05%
que lo hacen ocasionalmente. Aunque ambas cifras en conjunto suman
88,22%, segun el Cuadro 1, ellas permanecen en el rango de 34% a 67,99%
por separado, lo que equivale a una actitud Medianamente Interesada en
promover y transmitir valores ecoldgicos a los nifios. Se puede inferir la
tendencia de convertir esa actitud Medianamente Interesada, en una actitud

Propicia para mejorar el desempefio del indicador de forma proactiva.
Planificacion de actividades de valoracion y defensa del ambiente (item 2.7)

El 35,29% de los encuestados opina que los docentes lo hacen
frecuentemente y el 41,17% que lo hacen ocasionalmente. Ambos
porcentajes se ubican en el rango de actitud Medianamente Interesada en
planificar actividades de valoracion y defensa del ambiente. La suma de
ambos porcentajes (76,46%) hace pensar en la posibilidad cierta de
alcanzar, mediante un programa de mejoramiento de actitudes, una actitud
Propicia hacia el desempefio de este indicador, especialmente considerando

que el porcentaje de actitud Desfavorable (23,52%), es relativamente bajo.
Muestra de satisfaccion por el ejercicio docente en preescolar (item 2.8)

El 58,82% de los encuestados opina que los docentes frecuentemente
muestran satisfaccion por su ejercicio laboral en el preescolar; el 35,29%
que lo hacen ocasionalmente y apenas un 5,88% que no lo hacen nunca. Es
evidente la equivalencia hacia una actitud Medianamente Interesada, pero
con una significativa tendencia a ser Propicia, actitud que favoreceria el

desemperio proactivo en la educacion ambiental de los nifios.

Realizacion de actividades ambientales conjuntas con los demas docentes
(item 2.9)

Los encuestados opinan en un 29,41% que los docentes de preescolar

frecuentemente realizan actividades ambientales compartidas entre ellos; el
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41,41% opina que lo hacen ocasionalmente y otro 29,41% que no lo hacen
nunca. Con estas cifras, se puede inferir que, en este marco de opinion
negativa hacia el desempefio de ese indicador, la actitud de los maestros es

Desfavorable.

Transmision de valores ecoldgicos positivos a los padres y representantes
(item 2.10)

El 35,29% de los encuestados opina que los docentes lo hacen
frecuentemente; el 35,29% que lo hacen ocasionalmente y el 29,41% que no
lo hacen nunca. Al llevar el puntaje total (35) a la Escala de Likert, se
observa que la opinion de los encuestados es neutral con tendencia positiva,
con relacion al cumplimiento de este indicador por parte de los maestros de
preescolar.

El 35,29% de los encuestados opina que los docentes lo hacen
frecuentemente; otro 35,29% que lo hacen ocasionalmente y el 29,41% que
no lo hacen nunca. Son cifras bastante cercanas entre si, aunque en
conjunto (70,58%) hay predominio de los rangos que equivalen a una actitud
Medianamente Interesada en transmitir valores ecolégicos positivos a los
padres y representantes. Es importante destacar que el porcentaje

equivalente a una actitud Desfavorable es relativamente alto (29,41%).
Motivacion para el ejercicio de una labor docente proactiva (item 2.11)

El 41,17% de los encuestados opina que los docentes manifiestan y
promueven frecuentemente elevada motivacién para actuar proactivamente
en el proceso de educacion ambiental en preescolar; el 35,29% que lo hacen
ocasionalmente y el 23,52% que no lo hacen nunca. Estas cifras,
predominantemente, se localizan en el rango equivalente a una actitud
Medianamente Interesada, aunque en conjunto se observa una tendencia a
ser una actitud Propicia para el ejercicio de la motivacion en la educacion

ambiental de los nifios de preescolar.
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Analisis global de actitudes hacia la dimension Afectiva

En la Tabla 6 se presentan los valores establecidos para las actitudes
de los docentes en torno a los indicadores de la dimension afectiva, en
conformidad con el Cuadro 1. El promedio de todos los indicadores de esa
dimensién por alternativas de opinion, es el siguiente: hay un predominio del
porcentaje de la categoria frecuentemente (41,70%), que representa una
opinion positiva. Esta cifra equivale a una actitud Medianamente Interesada
en desarrollar lo afectivo en la educacién ambiental en el preescolar.

Le sigue un 36,35% de la categoria ocasionalmente, opinién neutral,
equivalente también a una actitud Medianamente Interesada en el mismo
propésito. En tercer término figura el restante 21,88%, opinion negativa,
correspondiente a la categoria nunca, equivalente a una actitud Desfavorable
a desempefiar proactivamente los indicadores de afectividad en la educacién
ambiental en el nivel preescolar.

Consecuentemente, la union de-las categorias frecuentemente y
ocasionalmente, expresa una actitud Medianamente Interesada, hacia el
cumplimiento proactivo de esta dimensién 2 por parte de los maestros, con
una tendencia importante de transformarse en una actitud Propicia para tal
efecto, a pesar de que ningun indicador de ubicé en el rango de opinién

positiva superior a 67,99%.

Actitud hacia cada uno de los indicadores de la dimension 3:

Conductual

La opinion de los encuestados es expresada en la Tabla 7 y, con base
en el Cuadro 1, son mostradas las actitudes inferidas que los docentes de

preescolar tienen hacia cada uno de los indicadores de la dimension 3:
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Tabla 7. Actitudes hacia
Cumplimiento de los indicadores de desempefio por parte de los docentes
DIMENSION 3: CONDUCTUAL

N° del Porcentajes de Opinién de los encuestados sobre el cumplimiento de los indicadores de
ftem items desempefio, por alternativa de respuesta
F Actitud o Actitud N Actitud
(%) (%) (%)
Buscan apoyo en organismos e
3.1 instituciones para mejoras 23,52 Desfavorable 47,05 Medianamente 29,41 Desfavorable
ambientales Interesada
Facilitan la implementacién de
3.2 actividades favorables a la defensa 41,17 Medianamente 35,29 Medianamente 23,52 Desfavorable
del ambiente. Interesada Interesada
Promueven experiencias
3.3 ambientales significativas en la 35,29 Medianamente 35,29 Medianamente 29,41 Desfavorable
escuela Interesada Interesada
Participan activamente en la
3.4 solucién de problemas ambientales 29,41 Desfavorable 29,41 Desfavorable 41,17 Medianamente
locales Interesada
Estimulan la interaccién Nifio-
35 Maestro-comunidad-Ambiente. 29,41 Desfavorable 29,41 Desfavorable 41,17 Medianamente
Interesada
Asumen el pleno control de su
3.6 conducta ante el ambiente y la EA 29,41 Desfavorable 23,52 Desfavorable 47,05 Medianamente
de modo proactivo. Interesada
Promueven ante las autoridades
3.7 educativas la necesidad de 41,17 Medianamente 35,29 Medianamente 23,52 Desfavorable
enfatizar la EA Interesada Interesada
Involucran y orientan a los
3.8 representantes y la comunidad en 35,29 Medianamente 41,17 Medianamente 23,52 Desfavorable
la EA de los nifios Interesada Interesada
Dan Orientaciones basicas para
3.9 actuar positivamente sobre el 41,17 Desfavorable 29,41 Desfavorable 29,41 Desfavorable
ambiente
Toman la iniciativa en el desarrollo
3.10 de acciones ambientales creativas 35,29 Medianamente 23,52 Desfavorable 41,17 Medianamente
y audaces Interesada Interesada

PROMEDIO DE . TODOS LOS 34,11 Medianamente 32,93 | Desfavorable 32,90 Desfavorable
INDICADORES Interesada

F: Frecuentemente  O: Ocasionalmente N: Nunca

Fuente: Cuestionario aplicado por la investigadora a los docentes y especialistas de Educacion
Inicial de la U.E. Republica de Venezuela, Marzo 2018

Toma de iniciativas creativas y audaces para generar mejoras ambientales

sostenibles (item 3,1)

En la Tabla 7 se observa que el 23,52% de los encuestados opina que
los docentes lo hacen frecuentemente; el 47,05% que lo hacen
ocasionalmente vy el 29,41% que no lo hacen nunca. Se observa con estos
nameros, que la opinion de los encuestados es neutral con marcada
tendencia a ser positiva, con relacién al cumplimiento de este indicador por
parte de los maestros de preescolar. De este modo, hacia el desempefio de
este indicador, predomina una actitud Medianamente Interesada con

posibilidades de ser transformada en una actitud Propicia para el desarrollo
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de una educacion ambiental proactiva en preescolar, a pesar de que la
alternativa frecuentemente tiene un porcentaje relativamente bajo,
correspondiente a una actitud Desfavorable hacia la toma de acciones
creativas y audaces para mejorar el ambiente, signo importante de la

proactividad.

Implementacion de actividades favorables a la defensa del ambiente (item
3.2)

El 41,17% de los encuestados opina que los docentes lo hacen
frecuentemente; el 35,29% que lo hacen ocasionalmente y el 23,52% que no
lo hacen nunca. Los dos primeros porcentajes suman un 76,46% de la
opinién sobre el desempefio de este indicador. Ambos hacen inferir una
actitud Medianamente Interesada, ante la actitud Desfavorable de apenas un
23,52%. Ese 76,46% es muy significativo a la hora de desarrollar y mejorar
esa actitud, a los fines de hacerla Propicia para aplicar implementar

actividades favorables en defensa del ambiente.

Promocion de experiencias ambientales significativas en la escuela (item 3.3)

El 35% opina que los docentes frecuentemente promueven
experiencias ambientales significativas; otro 35,29% opina que lo hacen de
manera ocasional y el 29,41% restante, opina que no lo hacen nunca. Son
valores bastante parecidos entre si, pudiendo decirse que con los dos
primeros porcentajes tanto en conjunto como por separado, predomina una
actitud Medianamente Interesada en el desempefio de este indicador, con
ciertos signos de ser Propicia para manejarlo de modo proactivo.

Participacion activa en la solucion de problemas ambientales locales (item
3.4)

Los encuestados opinan en un 29,41% que los docentes de preescolar
frecuentemente efectdan actividades ambientales compartidas entre ellos;

otro 29,41% opina que lo hacen ocasionalmente y el 41,17% que no lo
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hacen nunca. Con estas cifras, se puede inferir que, en este marco de
opinibn negativa hacia el desempefio de ese indicador, la actitud de los
maestros es Desfavorable hacia la solucibn de problemas ambientales

locales.

Estimulacion de la interaccién Nifio-Maestro-Comunidad-Ambiente (item 3.5)

Al igual que con el indicador anterior, un 29,41% opina que los
maestros de preescolar frecuentemente estimulan la interaccion Nifio-
Maestra-Comunidad-Ambiente; otro 29,41% opina que lo hacen
ocasionalmente y el 41,17% que no lo hacen nunca. Llevando estas cifras
al Cuadro 1, se considera que, en este rango de opinidon negativa hacia el

desemperio de ese indicador, la actitud de los maestros es Desfavorable.

Control de su conducta ante el ambiente y la EA de modo proactivo (item
3.6)

En la Tabla 7 se muestra que el 29,41% de los-encuestados opina que
los docentes lo hacen frecuentemente; el 2352% que lo hacen
ocasionalmente y el 47,05% que no lo hacen nunca. Con estos numeros, la
opinién de los encuestados es negativa con relacion al cumplimiento de este
indicador por parte de los maestros de preescolar. Asi, hacia el desempefio
de este indicador, predomina una actitud Desfavorable hacia el control de su
conducta ante el ambiente y la educacién ambiental, sin depender de nadie,

lo que es un signo importante de la proactividad.

Promocion ante las autoridades educativas de la necesidad de enfatizar la
EA en el preescolar (item 3.7)

El 41,17% considera que los docentes desempefan este indicador
frecuentemente; el 35,29% cree que lo hacen ocasionalmente y el 23,52%
gue no lo hacen nunca. Los dos primeros porcentajes suman un 76,46% de
la opinion sobre el desempefio de este indicador. Ambos hacen inferir una

actitud Medianamente Interesada, ante la actitud Desfavorable de apenas un
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23,52%. Ese 76,46% es muy de peso a la hora de mejorar esa actitud, a los
fines de hacerla Propicia para promover la necesidad de enfatizar la

necesidad de desarrollar la educacion ambiental en el nivel preescolar.

Integracion de los representantes y la comunidad en la EA de los nifios (item
3.8)

El 35,29% de los encuestados opina que los maestros integran
frecuentemente a los padres, representantes y comunidad en el proceso de
educaciéon ambiental de los nifios de preescolar; el 41,17% que lo hacen
ocasionalmente. Ambos porcentajes se ubican en el rango de actitud
Medianamente Interesada en ese desempefio. La suma de ambos
porcentajes (76,46%) hace pensar en la posibilidad de alcanzar, mediante un
programa de mejoramiento de actitudes, una actitud Propicia hacia el
cumplimiento efectivo de este indicador, especialmente considerando que el

porcentaje de actitud Desfavorable (23,52%), es relativamente-bajo.

Orientaciones basicas a los nifios y representantes para actuar positivamente

sobre el ambiente (item 3.9)

El 41,17%, opina que los docentes de preescolar frecuentemente
proporcionan orientaciones basicas a los nifios y representantes, para actuar
positivamente sobre el ambiente; el 29,41% estima que lo hacen
ocasionalmente y el 29,41% que no lo hacen nunca. Segun estas cifras, la
actitud hacia el indicador 3.9, se presenta como Medianamente Interesada
hacia su cumplimiento, con predominio de la alternativa frecuentemente, lo
que facilita o favorece una apertura para alcanzar una actitud Propicia hacia

la educacion ambiental proactiva.

Desarrollo de acciones creativas y audaces para generar mejoras

ambientales sostenibles (item 3,10)
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El 35,29% de los encuestados opina que los maestros lo hacen
frecuentemente; el 23,52% que lo hacen ocasionalmente y el 41,17% que
no lo hacen nunca. Esto indica una actitud Desfavorable hacia el Desarrollo
de acciones creativas y audaces para generar mejoras ambientales
sostenibles. Sin embargo, el 35,29% de la alternativa frecuentemente que se
corresponde con una actitud Medianamente Interesada abre la posibilidad

de mejoramiento actitudinal proactivo.

Andlisis global de actitudes hacia la dimensién Conductual

En la Tabla 7 se presentan los valores determinados para las actitudes
de los maestros en relacion con los indicadores de la dimension conductual,
en conformidad con el Cuadro 1. El promedio de todos los indicadores de
esa dimension por alternativas de opinion, es el siguiente: 34,11% de la
alternativa frecuentemente, que representa una opinion neutral. Esta cifra,
equivale _.a una actitud Medianamente ' Interesada en. desarrollar los
indicadores conductuales enla educacién ambiental en el preescolar.

Le sigue un 32,93% de la categoria ocasionalmente, opinién negativa
con tendencia a la neutralidad, equivalente a una actitud Desfavorable en el
mismo propédsito. En tercer término figura el restante 32,96% opinion
negativa también con tendencia a la neutralidad, correspondiente a la
categoria nunca, equivalente a una actitud Desfavorable a desempefiar
proactivamente los indicadores conductuales, en la educacién ambiental en
el nivel preescolar. Se puede observar la inexistencia de algun indicador que
revele una actitud Propicia hacia su cumplimiento proactivo. Sélo se pueden

inferir las tendencias, considerando la frecuencia de su desempefio.

Actitud de los docentes hacia la Educaciobn Ambiental en el nivel

Preescolar

Andlisis Integral Descriptivo-Interpretativo
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El analisis cuantitativo de los resultados del cuestionario, expuesto en
el Capitulo IV y en este Capitulo V, utilizando los elementos conceptuales
fundamentales descritos como base y referencia en el Marco Teo6rico de este
trabajo, permitid llevar a cabo un andlisis interpretativo integral, en relacion
con la variable Actitud de los docentes hacia la Educacion Ambiental en el
nivel preescolar de la U.E. “Republica de Venezuela” de la ciudad de Valera,
estado Trujillo, Venezuela. Esto se realiz6 asociando los indicadores y
dimensiones de la variable, de manera global o integral.

El conjunto de indicadores de las tres dimensiones de la actitud de los
maestros de preescolar de la U. E. “Republica de Venezuela”, constituye la
variable de la investigacion que vista integralmente, representa un cuadro de
opciones proactivas que segun los resultados del andlisis cuantitativo,
configura una serie de situaciones que se presentan en mayor 0 menor
medida en el desempefio de la educacion ambiental en ese nivel educativo.
Estas situaciones ' identificadas, son -el producto- de asociaciones de
resultados del cuestionario, inferencias en torno a los mismos vy
observaciones directas al respecto.

La efectividad en su desempefio proactivo, esta relacionada con la
actitud que los docentes tienen y deben tener hacia el desarrollo de la
educacion ambiental, como una necesidad perentoria para transmitir a los
nifos actitudes positivas, valores ecolégicos, de sustentabilidad y de
preservacion del ambiente. A continuacion, se exponen ciertas situaciones
detectadas del proceso que son consideradas como claves para una
educacion ambiental proactiva, pero que no han sido desarrolladas a
cabalidad debido a la inexistencia de actitudes propicias de los docentes en
el desempefio pedagdgico:

Los nifios no han sido iniciados en el conocimiento y comprension de
los elementos del ambiente, al punto de que puedan ser capaces de
desarrollar curiosidad, valoracion y respeto hacia ellos. ElI predominio de
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actitudes en los maestros medianamente interesadas, no ayuda a los
alumnos de preescolar a desarrollar sus conocimientos ambientales, con el
propésito de que empiecen a percibir su realidad en forma critica y objetiva.
Esa misma ausencia de actitudes propicias, favorables, positivas, de los
docentes hacia una educacion ambiental proactiva y hacia el ambiente,
impide la transmision a los nifios, en la medida deseada, de las
competencias y actitudes tendientes a conservarlo, defenderlo y mejorarlo.

La interpretacion de las cifras, revela una falta de actitud proactiva y
propicia por parte de los docentes para que los infantes vayan adquiriendo
las aptitudes necesarias, que coadyuven participativamente en la resolucion
de los problemas ambientales de su localidad y de su escuela. Esto implica
una conducta social del docente limitada, para incorporar a los nifios de
manera racional y activa a su ambiente y asi satisfacer sus necesidades en
cuanto a la alimentacion, recreacion, vivienda, educacion y salud, entre otras
Nno menos importantes.

Los' datos' ponen- de manifiesto que el “Ambiente.- no ha sido
considerado por los docentes al igual que el aula, aun siendo un recurso
didactico vivo, donde interactian factores naturales y sociales, que puede
abarcar desde lo méas simple a lo mas complejo, segun su inmediatez:
familia, institucion preescolar y comunidad. En la préactica, la actitud de los
docentes ha sido desfavorable hacia la utilizacion de este tipo de estrategia
pedagdgica.

Los maestros no valoran en su justa dimension que el nifio en edad
preescolar, de acuerdo a la madurez y desarrollo de su estructura
cognoscitiva, esta en capacidad de interrelacionar al menos dos o tres
elementos de su ambiente inmediato. Claro que para ello, es necesario el
piso de una actitud abierta, propicia, favorable hacia la educacién ambiental
por parte del docente, la cual no se manifestd en este estudio sino de

manera muy puntual.
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Uno de los indicadores fundamentales de la dimension afectiva en
este trabajo lo constituyd la planificacion y administracion del proceso de
ensefianza - aprendizaje en el preescolar. En la planificacion, una actitud del
docente positiva debe tomar en cuenta las diferencias individuales entre los
nifios, considerando sus aspectos fisicos, cognoscitivos y socioemocionales.
En un contexto actitudinal positivo, proactivo, las interrelaciones e
interacciones del nifio con su ambiente, deben manifestarse en modalidades
tales como la recreacion, la produccion, la defensa y mejoramiento del
ambiente. Sin embargo, para esta actividad no se percibi6 una actitud
propicia sino una actitud medianamente interesada del docente.

Hacia la integracion de contenidos -curriculares para facilitar el
conocimiento de lo ambiental en preescolar, la actitud de los maestros oscila
entre desfavorable y medianamente interesada, a pesar de que el nifio en
edad preescolar funciona de manera integrada. La aplicacion de un curriculo
de educacion inicial fundamentado en la educacion ambiental, debe tener
como finalidad permitir que el nifio- afine sus estructuras cognoscitivas como
un instrumento de conocimiento.

No obstante, no ha estado presente la actitud proactiva para
organizar un ambiente escolar tendiente a reconstruir sus experiencias y
aprehender la realidad como una totalidad, lo que incluye la realizacion de un
diagnéstico de los problemas ambientales locales. La critica constructiva
permanente al curriculo, no ha tenido como fundamento una actitud favorable
o propicia de los docentes de preescolar para desarrollarla.

Las cifras muestran que la participacion constante, activa y conjunta
de los niflos, padres, representantes, autoridades y especialistas de la
comunidad en todo el proceso educativo ambiental, con el docente de
preescolar como orientador, ha sido escasa. No ha existido en términos
generales una conducta proactiva del maestro que impulse estas acciones,

por via del descubrimiento y la observacion de la realidad local.

86



La existencia de una actitud mediatizada del docente, no ha favorecido
el desarrollo del programa de educacion ambiental y ello debe realizarse
utilizando técnicas educacionales de trabajo en grupo e individualizado. Ello,
ha limitado la frecuencia en el uso de una gran gama de métodos educativos
fundamentados en la metodologia cientifica (observacion - experimentacion)
para el nivel preescolar, a fin de desarrollar las habilidades cognoscitivas y el
espiritu cientifico del nifio.

El area donde se observo una actitud docente con una tendencia a ser
mas propicia para el desempefio del indicador, fue en relacion con la
promocion de los valores humanos y ecologicos. Para la educacion
ambiental, ellos son de gran significacion e importancia, en cuenta de que su
contenido se puede asociar con las cuestiones fundamentales de la
contaminacion, la extincion de especies, el agotamiento del agua potable, el
equilibrio dinamico de la naturaleza, el calentamiento global, los efectos de la
actividad humana sobre el ambiente .natural y social y las alternativas de
solucién, entre otras.

Es de destacar ciertas limitaciones internas y externas al proceso que
han influido negativamente en la actitud de los docentes y su consecuente
efectividad para promover la educacion ambiental en el nivel preescolar.
Entre ellas estan: la ausencia de infraestructura adecuada para su desarrollo,
tamafio y ambientacion de las aulas, mobiliario, limitaciones en las areas del
preescolar por la deficiencia de recursos y materiales didacticos.

Asimismo, se detecté falta de apoyo a las practicas de campo,
inseguridad personal; equipamiento de laboratorios; dificultades para el uso
de tecnologias de informacion Tics, falta de equipos y conexiones a internet;
problemas en los servicios de transporte publico para el cumplimiento de la
responsabilidad docente, ausentismo laboral, incluyendo dificultades para el
mantenimiento de los vehiculos particulares, bajos salarios, diaspora de
personal docente, administrativo y obrero, desercién escolar y fallas en los

mecanismos de relaciones con la comunidad.
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Atendiendo a estas consideraciones acerca de la variable en estudio,
se determina que el enunciado hipétetico descriptivo que sirvio de
orientacion en el analisis de resultados se cumple en su totalidad, puesto que
la actitud de los docentes del nivel preescolar en la U.E. Republica de
Venezuela de la ciudad de Valera, estado Trujillo, para el afio escolar 2017-
2018, no se corresponde con la caracterizacion documentada de una actitud
proactiva hacia la Educacion Ambiental, en los ambitos cognitivo-
pedagogico, afectivo y conductual.

Con base en lo expuesto como resultado de esta investigacion en los
capitulos IV y V, se hace pertinente y necesario redoblar positivamente, a los
maximos niveles posibles, la actitud propicia o favorable de los maestros de
preescolar. Esto tiene el propdsito de que a corto y mediano plazo se realice
un proceso educativo ambiental de corte proactivo como parte del curriculo
formal, en funciébn de la proteccion, preservacion y sostenibilidad del
ambiente.

A continuacion, se propone-a las ‘autoridades 'de la U.E. “Republica de
Venezuela”, se adopte el siguiente cuerpo de lineamientos gerenciales
tedrico-practicos, identificados a partir de las situaciones probleméticas
enunciadas y como fundamento para el mejoramiento actitudinal de los
maestros de educacion inicial, hacia el desarrollo proactivo de la praxis

educativa ambiental.

Lineamientos gerenciales para desarrollar actitudes docentes

proactivas hacia la educacion ambiental

-Los maestros de preescolar participaran en actividades y planes de
capacitaciéon y sensibilizacién, para desarrollar positiva y proactivamente
actitudes que alimenten un comportamiento ambiental positivo y una

educacion ambiental de calidad.
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-Los docentes participaran en eventos permanentes de formacion y
actualizacion en materia de conocimiento ambiental, su legislacién y su
pedagogia.

-Los maestros iniciaran al nifio de preescolar en el conocimiento y
comprension de los elementos del ambiente, a fin de que sea capaz de
desarrollar curiosidad y respeto hacia ellos.

-Ayudaran al nifio a desarrollar sus habilidades cognoscitivas ambientales,
con el propdsito de que comience a percibir su realidad en forma critica y
objetiva.

-Facilitaran en los nifios el desarrollo de actitudes favorables hacia el
ambiente, para que sean capaces de demostrar un comportamiento
tendiente a conservarlo, defenderlo y mejorarlo.

-Ayudaran a los nifios a desarrollar las aptitudes necesarias para que puedan
participar en la resolucion de los problemas ambientales de su entorno.
-Consideraran el ambiente como un aula de clase,;cuyos recursos didacticos
son sus elementos naturalesy sociales.

-Para el mejoramiento del curriculum y el programa de educacion ambiental,
los planificadores y administradores del curriculo tomaran en cuenta las
necesidades, intereses, clase social y formas de vida o costumbres de los
nifos; es decir, la manera de percibir el ambiente por parte de ellos.

-Los docentes orientaran al nifio en edad preescolar de acuerdo a la
madurez y desarrollo de su estructura cognoscitiva, para estar en capacidad
de interrelacionar dos o tres elementos de su ambiente inmediato.

-Los docentes de preescolar conduciran las interrelaciones e interacciones
nifio — ambiente, las cuales deben ser expresadas a través del empleo de
modalidades tales como la recreacion, la produccion, la defensa y
mejoramiento del ambiente.

-Los maestros organizaran un ambiente tal en el proceso de aprendizaje de
la educacion ambiental, que permita refinar las experiencias del nifio como

instrumento de conocimientos y aprehender la realidad integrada en una
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totalidad, en un marco constructivista que posibilita relacionar todas las areas
que vinculan y sistematizan la relacion hombre - naturaleza - sociedad.

-Los docentes y la comunidad educativa elaboraran un diagnéstico de los
problemas ambientales locales, imprescindible si se quiere establecer
prioridades en cuanto a los objetivos de la Educacion Ambiental.

-Promover las interrelaciones escuela - comunidad de forma frecuente,
continua y constante, con la participacion activa de los nifios, padres,
representantes, autoridades y especialistas de la comunidad, en todo el
proceso educativo ambiental.

-El desarrollo de la educacion ambiental en el nivel preescolar, debe
realizarse utilizando con frecuencia técnicas educacionales de trabajo en
grupo e individualizado, utilizando una gran variedad de métodos educativos
fundamentados en las metodologia cientifica  (observacion = -
experimentacion), a fin de desarrollar las habilidades cognoscitivas y el
espiritu cientifico del nifilo. = El docente debera conocer las caracteristicas
evolutivas 'del 'nifio preescolar, -las técnicas pedagdgicas para el nivel,
manejar conocimientos, habilidades y actitudes en cuanto a la educacion
ambiental.

-Los maestros estaran en capacidad pedagogica, cognoscitiva y actitudinal
para comunicar a los nifios los efectos de la actividad humana en el
ambiente natural y social, asi como alternativas para su solucion.

-Los docentes de preescolar utilizardn enfoques pedagdgicos cooperativos y
de trabajo en equipo (participacion de padres, maestros y otros miembros de
la comunidad local), con la inclusidbn de los temas ambientales en las
actividades, por medio del conocimiento de la problematica ambiental local.
-Se utilizaran métodos educativos tales como investigaciones, estudios
sobre el terreno y participacion comunitaria, para una mayor comprension de

la problemética por parte de los nifios.
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-Se motivara para entender que la educacion ambiental es estratégica,
porque solo a través de ella se puede construir valores y desarrollar las
actitudes positivas de los maestros y los nifios hacia el entorno socio-natural.
-En la educacion ambiental, el maestro estimulara el despertar de
sentimientos positivos en los nifios hacia su ambiente familiar, escolar y de
su comunidad local.

- En la educacion ambiental se promovera un enfoque interdisciplinario
donde no se considere como un contenido mas, sino como una articulacion
de contenidos que se desarrolla en las actividades, aprovechando todas las
situaciones, problemas y vivencias que se vayan presentando, promoviendo
en los nifilos la formacion de juicios de valor y la adquisicion de valores
humanos y ecoldgicos. Su consideracion y tratamiento debe ir a la esencia
de los problemas ambientales y no a cuestiones superficiales, carentes de
contenidos.

-Estimular comportamientos, actitudes y conocimientos ambientales positivos
para la toma de decisiones ante.las actividades humanas que han venido
incrementando la problematica ambiental de la Tierra, las cuales han
posibilitado que este problema haya sido calificado como uno de los mayores
retos para la sociedad y la humanidad.

-Se propiciara una ensefianza ambiental de calidad en el nivel preescolar,
proactiva, creativa capaz de generar nuevos escenarios y de multiplicarlos a
nivel comunitario y de otras instituciones educativas.

-Se propendera a la realizacién frecuente de actividades de sensibilizacion,
en cuanto a que las circunstancias propicias para un proceso de educacion
ambiental significativa, surgen de la existencia de una actitud positiva que las
favorezca, en tanto que el docente como ser humano tome las riendas de su
propia vida y tenga la capacidad de influir en algunos aspectos de la realidad,

para crear condiciones externas favorables (proactividad).
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

El ambiente local es el ambiente cercano, cotidiano, aquél en el que
algunas propuestas o iniciativas pueden ayudar a modificar actitudes, modos
de actuar y formas de juzgar, o que en la practica educativa tiene que ver
con el lema "actuar localmente y pensar globalmente”. Sin duda que la
escuela tiene un rol protagonico para producir y transmitir informaciones
relacionadas, no exclusivamente con una utilizacion mas o menos pasiva de
"propuestas verdes", sino con acciones que partan del territorio en el afan de
su sostenibilidad.

La experiencia indica lo importante y necesario que es desarrollar una
conciencia ambiental en los niflos desde edades tempranas, desde el
preescolar, en cuenta de que a los nifios les agrada investigar,
experimentar, crear, aplicar y que son observadores y conscientes por
naturaleza de que sus actuaciones tienen impacto y consecuencias sobre la
vida. Es por ello, que el aprendizaje formal de lo ambiental genera actitudes,
competencias y valores para el desarrollo de una conciencia ambiental.

Claro estd, la guia y modelo de los nifios de preescolar son sus
maestros pero, sin embargo, esta investigacion reveld que la actitud de los
docentes de este nivel, en cuanto a la educacion ambiental, no ha alcanzado
un estadio favorable para transmitir esos conocimientos y valores, ni
desempefiar proactivamente ese campo del saber, ya que de hacerlo asi
traeria como consecuencia un desarrollo de la empatia, la capacidad critica
y, muy especialmente, la ejecuciéon de soluciones determinadas por los
propios nifios.

Se desprende de la investigacion que la Educacion Ambiental en el
aula preescolar debe abordarse como un eje transversal, integrado, es decir
gue tiene gque estar presente en todo momento del proceso de aprendizaje,
de manera que en vez de un tema de clase, efectivamente sea un proyecto

que impacte la vida de los nifios, sus familias y la sociedad, incluyendo la
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escuela. Para lograr este proposito es transcendental que todas las
experiencias de aprendizaje ambiental, estén fundamentadas en la realidad,
vinculadas al contexto en donde se desenvuelven los nifios. Esto requiere de
actitudes favorables, propicias o positivas para llevarlo a la practica,
particularmente de parte de los maestros, ya que con ello, se impacta a los
nifios y los hace empoderarse del tema para promover mas rapidamente
actitudes positivas de cambio.

Otra conclusion muy importante del trabajo, es que se desprende del
andlisis que el docente no indaga para la utilizacion de estrategias concretas
para la aplicacién de conceptos abstractos, a pesar de que los nifios en edad
preescolar tienen dificultad para llevar su pensamiento mas alla de lo
concreto. A esto contribuiria la concrecion de experiencias significativas de
vida, usando el constructivismo pedagoégico ambiental como enfoque teérico-
metodoldgico.

Una educacion ambiental critica, creativa, proactiva, se dirige a
alcanzar la ‘maxima - eficacia’ posible para -moldear el futuro. Utilizar
metodologias y estrategias pedagdgicas que se aproximan al conocimiento
proactivo, es muy innovador, puesto que el proceso educativo de lo
ambiental en el preescolar de la U.E. “Republica de Venezuela”, con base en
los analisis actitudinales de desempefio docente realizados en este trabajo,
luce como pasivo y, mas bien, reactivo o pre activo.

La actitud proactiva en educacion ambiental ain no ha sido alcanzada
por los maestros y especialistas del preescolar porque, de lo contrario, los
analisis de la investigacion mostrarian o harian pensar en la existencia de
resultados que hagan inferir concreciones tendientes a una gestién de futuro
eficaz, en cuanto a la sostenibilidad del ambiente. Se detectd en este estudio
que los maestros de preescolar de la Unidad Educativa “Republica de
Venezuela”, no exhiben una actitud favorable para ser investigadores,

creadores y reflexivos en esta area
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Todos estos son aspectos del ejercicio pedagdgico que permitirian
internalizar que, en cuestiones ambientales, tanto los docentes como los
alumnos y las comunidades, estdn en un proceso permanente de
aprendizaje. Esto significa, que la actitud del docente respecto a la educacion
ambiental debe promover la conciencia de que aquella debe ser algo mas
que un tema de aula, para convertirse en un estilo de vida que realmente
tenga impacto en la escuela, la familia y la comunidad.

Las cifras hacen concluir que existe en la U.E. “Republica de
Venezuela”, un predominio de actitudes en los docentes y especialistas de
preescolar, medianamente interesadas en desempeiar los indicadores de la
educaciéon ambiental de modo proactivo. Esto no ayuda a los nifios de ese
nivel a desarrollar sus conocimientos ambientales, para que vean su realidad
local de manera critica y objetiva. La ausencia de actitudes propicias,
favorables, positivas, de los docentes hacia una educacion ambiental
proactiva, imposibilita la transmisién-a los nifios, en la proporcion deseada,
de las competencias y-actitudes tendientes a-conservar, defender y mejorar
el ambiente.

Sin embargo, el hecho de que, segun las cifras, exista una actitud
medianamente interesada de los docentes de preescolar, con una real
tendencia favorable al mejoramiento y cambio, abre la opcion de poner en
practica un conjunto de lineamientos gerenciales para desarrollar actitudes
docentes proactivas hacia la educacién ambiental. Esto con la finalidad de
que a corto y mediano plazo, el proceso esté signado por actitudes propicias
de los maestros en lo cognitivo, pedagdgico, afectivo y conductual, como
parte del curriculo de educacion inicial, en funcién de la proteccién,
preservacion y sostenibilidad del ambiente. Esto constituye la
recomendacion central de esta investigacion a las autoridades de la Unidad

Educativa “Republica de Venezuela”.
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ANEXO
FORMATO DEL CUESTIONARIO APLICADO A
LOS DOCENTES

Universidad de Los Andes
Nucleo Universitario “Rafael Rangel”
Centro Regional de Investigacion Humanistica Econémica y Social (CRIHES)
Maestria en Gerencia de la Educacion
Tutor: Prof. Freddy Aranguren Z.
Trujillo-Estado Trujillo

FORMATO DEL CUESTIONARIO AUTOADMINISTRADO

PARA DOCENTES
Valera, Marzo de 2018

Apreciado Colega

Tengo el agrado de solicitar su valiosa colaboracion para llevar a cabo un diagnéstico,
acerca de la Educacion Ambiental en el nivel preescolar de esta institucién educativa, con el
proposito de elaborar una propuesta de Lineamientos y Acciones Gerenciales, en la blsqueda
de alternativas.de mejora.en este ambito.tan importante en_el aprendizaje de los nifios. Este
proceso es parte de la elaboracion de mi Proyecto-de Investigacién para el Trabajo de Grado
en la Maestria de Gerencia de la Educacion en el Nucleo Universitario “Rafael Rangel” de la
Universidad de Los Andes. En este sentido, solicito a usted su valiosa participacion y apoyo
para el diagndstico correspondiente, por medio del llenado del cuestionario auto-
administrado anexo, a los fines de proponer alternativas fundamentadas en la realidad, con el

mayor nivel de objetividad.

Titulo de la Investigacion: ACTITUDES DOCENTES PARA EL DESARROLLODE
UNA EDUCACION AMBIENTAL PROACTIVA EN EL NIVEL PREESCOLAR.

Agradeciéndole su valioso aporte, quedo de usted;
Atentamente:

Licenciada Maria Alejandra Garcia

Estudiante de Postgrado
Docente del Colegio Republica
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Universidad de Los Andes
Nucleo Universitario “Rafael Rangel”
Centro Regional de Investigacién Humanistica Econdmica y Social (CRIHES)
Maestria en Gerencia de la Educacion
Tutor: Prof. Freddy Aranguren Z.
Trujillo-Estado Trujillo

CUESTIONARIO AUTOADMINISTRADO PARA DOCENTES DEL PREESCOLAR
EN EL COLEGIO REPUBLICA

INSTRUCCIONES

Autora: Lcda. Maria Alejandra Garcia

Revision: Prof. Freddy Aranguren Z. (Tutor)

1. Lea detenidamente estas instrucciones y el cuestionario antes de responder el
planteamiento que conforma cada item. Es muy importante para esta investigacion,
la mayor objetividad posible en su opinién, con base en su conocimiento y realidad
de la situacién estudiada. En todo caso, la opinidn que usted manifieste, tendra un

caracter estrictamente confidencial.

2. El' ‘cuestionario | esta formado por ~un conjunto~ de ' enunciados (items),
cuidadosamente seleccionados, que forman parte de las dimensiones pre-
establecidas de la variable investigada. Estos items tienen varias alternativas de
respuestas. También los items formulados para obtener una respuesta abierta en la
linea en blanco, si desea profundizar en su opinidn.

3. Responda en cada item solo en una (1) de esas alternativas: Frecuentemente,
Ocasionalmente o Nunca, marcando con una X en el espacio colocado aquella que,
en su opinion, es la mas aproximada a la realidad.

4. Igualmente, se adiciona en algunos items, un espacio para dar respuesta abierta a
alguna interrogante o para alguna ampliacién necesaria. Si usted estima pertinente
hacer cualquier aclaratoria, profundizaciéon o sugerencia al respecto puede hacerlo
en una hoja adicional.

5. Se le agradece devolverlo lleno, directamente al investigador, en un lapso no mayor
de 48 horas, dados los tiempos de la investigacion.

6. Puede anotar su nombre y apellido en la caratula del instrumento si asi lo desea,

pero NO es un requisito indispensable que usted coloque su identificacion personal.
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ITEMS
LOS DOCENTES Y ESPECIALISTAS DEL PREESCOLAR:
Dimension Cognitivo-Pedagdgica
1.1 Han tenido capacitacion y actualizacion en asuntos ambientales
1.2 Identifican la problemética ambiental en la realidad cercana

1.3 Utilizan estrategias y técnicas pedagogicas relacionadas con la educacion
ambiental (EA)

1.4 Integran contenidos curriculares para facilitar el conocimiento de lo ambiental

1.5 Ponen en practica estrategias didacticas constructivistas para la E.A en educacion
inicial
1.6 Aplican los conocimientos basicos ambientales para conducir la EA en preescolar

1.7 Asocian la adquisicién de conocimientos ambientales con situaciones de la vida
diaria.

1.8 Generan situaciones de aprendizaje practicas

1.9 Estimulan el conocimiento ambiental por via del descubrimiento y la observacion de
la realidadlocal

1.10 Utilizan la legislacién ambiental para resolver situaciones probleméticas

1.11 Estudian de manera critica los contenidos curriculares ambientales de la educacion
inicial

1.12 Plantean la necesidad de que se promueva un plan de formacion en materia
ambiental cognitiva y didactica

1.13 Planifican actividades de preservacién ambiental para los nifios

Dimension Afectiva

2.1 Tienen sentimientos en favor de la necesidad de la EA en el preescolar

2.2. Presentan sentimientos en contra de la necesidad de la EA en el preescolar

2.3 Sienten interés por desarrollar la educacion ambiental en el preescolar

2.4 Sienten amor por el ambiente y su defensa

2.5 Dan Orientaciones basicas para actuar positivamente sobre el ambiente

2.6 Promueven y transmiten valores ecologicos de solidaridad, integracion, cooperacion,
identidad y respeto.

2.7 Planifican actividades de valoracién y defensa del ambiente

2.8 Sienten satisfaccién en el trabajo para el ejercicio de la labor docente en educacion
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inicial

2.9 Comparten la realizacién de actividades ambientales con los demas docentes de
preescolar

2.10 Transmiten valores ecoldgicos y amor por el ambiente a los padres y representantes
de los nifios

2.11 Sienten motivacion en su trabajo docente como para el ejercicio de una labor

ambiental proactiva en preescolar

Dimension Conductual

3.1 Toman la iniciativa en el desarrollo de acciones creativas y audaces para generar
mejoras ambientales sostenibles

3.2 Facilitan la implementacion de actividades favorables a la defensa del ambiente.

3.3 Promueven experiencias ambientales significativas en la escuela

3.4 Participan activamente en la solucién de problemas ambientales locales

3.5 Estimulan la interaccion Nifio-Maestro-comunidad-Ambiente.

3.6 Asumen el pleno control de su conducta ante el ambiente y la EA de modo proactivo.
3.7 Promueven ante las autoridades educativas la necesidad de enfatizar la EA en el
preescolar

3.8 Involucran y orientan a los representantes y/la comunidad en la EA de los nifios

3.9 Dan Orientaciones basicas a los nifos y representantes para actuar positivamente
sobre el ambiente

3.10 Toman la iniciativa en el desarrollo de acciones creativas y audaces para generar

mejoras ambientales sostenibles.
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