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RESUMEN

La presente investigacion tuvo como propésito establecer la Geohistoria local como
estrategia en la ensefianza de la geografia de Venezuela a estudiantes del 3er afio
Seccion “A” del Liceo Bolivariano “Simon Bolivar” ubicado.en el Barrio San Carlos
del Municipio San Cristébal del Estado Tachira. El modelo que guio el desarrollo de
la investigacion es el descriptivo, de-campo bajo la modalidad del proyecto factible;
estructurado en tres fases: a.- Diagnostico que se indica es una reconstruccion del
objeto de estudio y tiene por finalidad, detectar situaciones donde se ponga de
manifiesto la necesidad de realizarlo; b.- Factibilidad: Indica la posibilidad de
estudiar la viabilidad de la propuesta de estrategias didacticas como integracién de
los elementos geograficos e histdricos locales, para la ensefianza aprendizaje de los
estudiantes del 3er afio Seccion “A”, del Liceo Bolivariano “Simoén Bolivar”, del
Municipio San Cristébal del Estado Téachira tomando en cuenta la factibilidad
técnica, social e institucional; c.- Disefio: Se procede a la elaboraciéon de la
propuesta de estrategias didacticas como integracion de los elementos geograficos
e histéricos locales, para la ensefianza aprendizaje de la Geografia de Venezuela
en los estudiantes del 3er ano del Liceo Bolivariano “Simén Bolivar”, del Municipio
San Cristébal del Estado Tachira tomando en cuenta la factibilidad técnica, social e
institucional. En cuanto a las conclusiones se tiene que se desconoce la geohistoria
local; se carece de estrategias didacticas dinamicas y de recursos didacticos
pedagdgicos, bibliograficos y audiovisuales, para facilitar el aprendizaje significativo
en los estudiantes, obstaculizando de manera alguna conocer el medio fisico
geografico de su comunidad; tomar conciencia del uso adecuado de los recursos
brindados por la naturaleza y mejorar la calidad de vida de su comunidad.

PALABRAS CLAVES: Estrategias Didacticas, Ensefianza, Liceo bolivariano,
Geohistoria.
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INTRODUCCION

El planeta tierra atraviesa hoy una crisis geografica que afecta a todo el
mundo, tal vez la mayor desde que el hombre vive en la tierra, motivado a los
procesos de globalizacidon que permite la transculturizacion y profundas
transformaciones en el contexto que lo rodea.

El pais no escapa de esta crisis, la globalizacion ha impregnado gran
parte de esta cultura geogréfica, alterandola y ocultando su propio matiz de
donde proviene. En donde se observan paisajes en el contexto local los
cuales han sido transformados con edificaciones nuevas, encubriendo el
pasado y transformando los aspectos naturales, econémicos, culturales y
sociales.

Dentro de este orden de ideas, la dindmica en la que se viene
desarrollando la vida actual, fomenta el crecimiento de nuestras ciudades en
un amplio espectro, hace llamar a’ la reflexidon sobre la importancia que
implica la™ geohistoria paraexplicar "los cambios en esta dinamica de
crecimiento permite establecer comparaciones que podrian servir de manera
atil a la ensefianza de la geografia actual, donde cada dia se exige mas la
manera didactica en la que se ensefia.

En tal sentido, el estudio de la geohistoria adquiere un proceso de
humanizacion, con el objeto de afianzar la identidad del ser humano, por
razon de la revision de los hechos y los efectos que estos han provocado en
el desarrollo politico, social, econémico y cultural de las comunidades.

La situacion actual venezolana demanda recapacitar sobre la calidad
los procesos de ensefianza y de aprendizaje, se obliga a cambiar la forma
de cédmo se educa, el docente debe detenerse a revisar su practica en el aula
de clases como guia y mediador del proceso educativo, en el que interactla
con estudiantes, recursos y comunidad. Resulta preponderante la
actualizacion de la praxis pedagogica frente a los retos que se plantean

desde distintos sectores locales, regionales y nacionales, que buscan nuevas



herramientas tedrico-didacticas.

De tal forma, se debe precisar una educacion adecuada con las
necesidades de la sociedad actual. Barrios (2000, p.15) plantea: “El enfoque
geohistorico es el estudio de la comunidad desde una perspectiva social,
econOmica y cultural del espacio geografico, con él se muestran las
relaciones espaciales que surgen entre los grupos humanos en sociedad”.

La contribucidon de la geohistoria local a los procesos de la ensefianza
de la geografia, puede resumirse en cierto niumero de ideas distintas, todas
las cuales son importantes para la educacion de los ciudadanos del mundo
moderno, y que no son abordados en conjunto y de forma sistematica por
ningun otro especialista, porque todas ellas se derivan de la interpretacion de
la distribucién del entorno geografico e historico de la comunidad.

Es por esto que se debe tomar como base en la ensefianza de ciencias
sociales la geografia y la historia, permiten establecer claramente la
geohistoria local como parte de sus conocimientos.

Por estas razones, la ensefianza de la geohistoria local en la educacion
media general comprende el estudio del espacio fisico geografico
venezolano, partiendo del entorno vivido por el nifilo, para habilitarlo en el
manejo de las diferentes escalas: local, regional y nacional, le permiten
interpretar y explicar el espacio en sus interrelaciones complejas vy
cambiantes. Debe promover en el joven adolescente la capacidad de
identificar los elementos del paisaje de su localidad en concordancia con los
acontecimientos del pasado y conocer y reflexionar ante los cambios que se
han generado.

Para abordar el problema planteado, se utiliz6 como metodologia la
investigacion de tipo descriptivo y de campo, como instrumento, el
cuestionario, seleccionandose como area de estudio El Liceo Bolivariano
“Simon Bolivar”, estudiantes del 3er afio seccion “A”, ubicado en el Barrio
San Carlos, del Municipio San Cristébal del Estado Tachira. La investigacion

se presenta en seis capitulos estructurados de la siguiente manera.



En el capitulo I, se hace referencia al Planteamiento del Problema,
donde se descubre la geohistoria local como una herramienta en la
ensefianza de la geografia de Venezuela y que se presenta en estudiantes
del 3er afio de educacion media general ademas se consolida el capitulo con
algunos elementos como los objetivos de la investigacion y la Justificacion
del mismo.

El capitulo Il denominado Marco teorico, es el producto de la revision
bibliografia a investigaciones previas que brindan apoyo y aportes
significativos para el desarrollo del estudio, antecedentes de la investigacion,
historicos e investigaciones afines, asi como también las bases teoricas y
legales.

El capitulo 1l comprende el camino metodoldgico en el que se refiere al
tipo de investigacion, el disefio de la investigacién, la poblacién y muestra,
contexto técnicas e instrumentos con su respectiva validez y confiabilidad y el
analisis cuantitativo de la investigacion.

El Capitulo 1V contiene el analisis € interpretacion de los resultados
derivados del cuestionario aplicado a los directivos, docentes, y estudiantes
del tercer afo seccion “A”, del Liceo Bolivariano “Simén Bolivar”, ubicado en
el Barrio San Carlos del Municipio San Cristébal.

El Capitulo V se encuentra las conclusiones del diagnéstico, realizado a
los diferentes actores de la institucion educativa.

El Capitulo VI se establece, la propuesta de la geohistoria local, como

estrategia para la ensefianza de la geografia venezolana.



CAPITULO |

El PROBLEMA

Planteamiento del Problema

La expresion Globalizacién es uno de los neologismos acufiados con
mas popularidad desde la ultima década del siglo XX, este término subraya
un sabor a proceso de dimensiones mundiales. El termino evidencia un
fendbmeno de cambio y trasformacion en los aspectos: culturales, sociales,
econoémicos, politicos; del contexto donde convive el hombre alterando su
espacio geografico.

Lo anteriormente sefialado hace que la ensefianza de la Geografia local
y regional, ‘en los estudiantes se ha realizado de una manera pasiva,
memoristica; el docente utiliza como Unica herramienta de referencia un libro
dando como resultado vacios en él, por ende se requiere un docente
problematizador, integrador que asuma el rol de investigador, plantee nuevas
alternativas y de soluciones légicas a las diversas estrategias educativas.

Se plantea entonces que los cambios sociales, politicos y econémicos
que enfrenta una sociedad, invariablemente afectan a la organizacion y al
funcionamiento del sistema educativo de cualquier pais. De igual manera, las
aspiraciones y expectativas de la humanidad en los distintos momentos
histdricos por los que atraviesa, se convierten en nuevas demandas a las que
deben responder los sistemas educativos. A tal efecto, la educacion debe
proporcionar una vision estructural y critica de la realidad, una perspectiva de
analisis desde las grandes mayorias, y una expresiéon simbdlica desde la
cultura popular, debido a que el propdsito es formar en el presente, seres

humanos preparados para el futuro.



En el mismo orden, resulta importante la actualizacion de las praxis
pedagdgicas frente a los retos planteados desde distintos sectores locales,
regionales y nacionales, que buscan nuevas herramientas teérico-didacticas.
En tal sentido, se han dado avances hacia este camino y se ha logrado que
la educacion venezolana tenga cambios significativos hacia el desarrollo
enddégeno de las comunidades que deben ser aprovechadas en la
planificacion de actividades cientifico educativas en el marco del desarrollo
endodgeno de estas. Segun la UNESCO (1995) considera el desarrollo
enddgeno “la capacidad de producir y administrar conocimientos y capitalizar
experiencias relevantes que les permitan elaborar sus propios programas”.

Por cuanto, es necesario que la ensefianza de la geografia de
Venezuela establezca nuevas propuestas para dejar de lado la ensefanza
memoristica y repetitiva cuyo disefio curricular es inflexible, es pertinente
proponer el cambio a través del cual existan contenidos acorde a la realidad
para que el estudiante adquiera estrategias didacticas y resuelva sus
problemas apoyado en su-realidad-local, regional 'y nacional.

En este sentido, la funcién explicita impactante del sistema educativo es
formar al ser humano para un desempefio eficiente en cualquier campo que
requiera la sociedad. Por tal razén, Calderdn (2005) afirma “...la preferencia
de un pais debe radicar en su educacion. Por experiencia se sabe que de
nada vale poseer recursos naturales y financieros si no le da prioridad a la
educacion” (p. 22).

Cabe considerar, que la problematica generada alrededor del proceso
de ensefanza el cual ha pasado a constituir, en el marco del sistema
educativo venezolano uno de los problemas de mayor gravedad; esto implica
la necesidad de realizar cambios en los métodos de ensefianza, haciendo
este proceso agradable tanto para el docente como para el alumno, donde se
desarrollen se dé cumplimiento a los contenidos programaticos.

De alli, la importancia que el ser humano sienta motivacion por lo

realizado, de esta manera su trabajo sera placentero y por lo tanto efectivo.



Por tal motivo, la ensefianza debe ser impartida por docentes que hagan
ameno el proceso de aprendizaje, para fomentar en el escolar actitudes
positivas hacia el proceso educacional.

En tal sentido, Cooper (2010) plantea el docente es la “...persona cuya
funcion profesional y ocupacional principal es ayudar a otros a aprender
nuevos conocimientos y a desarrollar nuevas formas de comportamiento” (p.
22). Dado que en la educacion, el aprendizaje y la ensefianza, se dan en
diferentes escenarios, es fundamental no dejarlo al azar. En consecuencia,
se establecen escuelas para facilitar el proceso de aprendizaje y contribuir a
mejorar la calidad de vida de la gente. Por tanto, los docentes son agentes
sociales que facilitan el desarrollo intelectual y personal.

Por ende, asume un rol amplio, suministra herramientas con las cuales
el individuo afrontara los problemas de la vida practica. Es preciso destacar,
que para desarrollar la praxis pedagogica, se requieren estrategias didacticas
para la ensefianza de la geografia de acuerdo a las caracteristicas
espaciales, sociales, culturales' y.-econémicas de la comunidad, acordes al
nivel de desarrollo y aprendizaje de los educandos. Por lo tanto, el
aprendizaje no se produce por la suma o acumulaciéon de conocimientos, por
el contrario estableciendo relaciones entre lo nuevo y lo conocido,
experimentando o viviendo.

Es asi como lo sefiala, Tovar (1986):

Ahora es necesario utilizar opciones globales integrales debido a
lo enredado de los acontecimientos la diversidad de los elementos
y la pluralidad de los factores intervinientes lo que impide la
compresion de los fendbmenos a través de una sola via explicativa.

(p- 45)

Por tanto, es importante el apoyo en este mundo de la globalizacion,
en el cual se trabaja interdisciplinariamente en el proceso educativo con las
diferentes ramas del saber, por ejemplo la relacion de la Geografia y la
Historia con la Fisica, Quimica, Matematica, Antropologia, Arqueologia entre

otras; areas del saber que lejos de antagonismos, complementan el



conocimiento de esta &rea y no soélo un saber local, integral para darle asi al
estudiante los instrumentos necesarios para desenvolverse en su entorno
social.

Por consiguiente, el docente es protagonista de este proceso, a traves
de él se lleva la informacién para que los sujetos sean propensos al cambio.
En este sentido, opina Nogales (2000) “... los docentes deben vivir para
aprender, solo entonces pueden trabajar para instruir” (p. 31). Es decir, la
funcién primordial de los educadores es generar y regenerar la educacion dia
a dia tomando las diferentes estrategias didacticas dentro de las ciencias
sociales.

En este particular, de acuerdo a lo postulado por Piaget (2006) “...se
construye a partir de las relaciones que el propio joven crea entre los
objetos”(p. 32). En este sentido, el educando por si mismo va construyendo
su conocimiento a través, de la manipulacion y observacion de los distintos
objetos y situaciones, el joven aprende:ra reconocer las cualidades y
propiedades 'de los -elementos.- u ‘objetos, establecera semejanzas y
diferencias entre ellos. Es decir, esto proporcionard los primeros
conocimientos acerca del mundo fisico y social que lo rodea.

La accién del docente en el proceso de ensefianza, constituye uno de
los aspectos que en la mayoria de los casos, se sefiala como responsable de
las fallas y deficiencias en esta area. Las razones que apuntan ante este
escenario son diversas; van desde las insuficiencias en su formacién, hasta
una praxis pedagodgica alejada indudablemente de la calidad educativa.

Aunado a ello, estd la ausencia en la practica de estrategias
motivacionales por parte del docente, dificultando la creatividad, se limita a
considerar que la experiencia en la profesion es prioritaria a cualquier tipo de
innovacion. Por tanto, la realidad y el contacto con la experiencia que a
diario se vive en el desempefio y la labor profesional, ha permitido constatar
gue en la préactica algunos docentes siguen reproduciendo los mismos

esquemas de ensefianza, con los cuales ellos fueron formados.



Es por ello, que las précticas tradicionales y las rutinas profesionales
han hecho de la educacion un espacio para la critica, por cuanto estas
costumbres sencillamente han contribuido a sobrevivir a los docentes,
actuando aisladamente de la complejidad del aula y de la realidad,
particularmente la del entorno inmediato, vale decir su espacio de interaccion
y coexistencia cotidiana. Es decir, se infiere una ausencia de nociones y
teorias para interpretar y comprender los acontecimientos generados en el
entorno, por el contrario se recurre a explicaciones fundamentadas de
acuerdo a las creencias y al sentido comun.

Al no utilizarse, estrategias didacticas acorde a las necesidades e
inquietudes del estudiante sencillamente se esta en presencia de un proceso
de ensefianza y aprendizaje pasivo; por lo tanto, el joven se remite
exclusivamente a la memorizacion de contenidos sin comprender, interpretar,
analizar y sintetizar lo que esta estudiando, se remite a la informacién
expuesta o dictada por el docente, sin tener un aprendizaje significativo, util
para buscar soluciones a sus respectivos problemas.

Por lo tanto, es imprescindible la actualizacion del docente, su
receptividad a los cambios generados constantemente a nivel global en la
educacion y particularmente a las circunstancias historicas del sistema
educativo, apoyado en la Constitucion de la Republica Bolivariana de
Venezuela y la Ley Organica de Educacion, para formar ciudadanos aptos
para coexistir con el entorno social donde se desenvuelve; es necesario
establecer estrategias didacticas acorde a las necesidades de los estudiantes
y no del docente.

De alli, la imperiosa necesidad de plantearse retos y reformas con
respecto a lasestrategias didacticas para la ensefianza de la geografia de
Venezuela de acuerdo a las caracteristicas espaciales geograficas,
culturales, sociales y econémicas tanto del pais como de la comunidad; por
cuanto, los objetivos no son alcanzados, cercenandose la creatividad y el

desempeiio eficiente del estudiante y crearle a éste predisposicion negativa



al aprendizaje de conceptos, creencias y sentimientos.

En la aplicacion del paradigma geohistorico, ocasionalmente el
estudiante desconoce la situacion real de su contexto, su espacio proximo
en el cual interactia, de esta manera se generan conflictos de cualquier
indole al momento de participar en una clase. Asi entonces, se potencia un
estudiante pasivo, desmotivado a la investigacion y sin interés alguno por lo
que acontece a su alrededor, es decir desconoce su pasado historico,
espacial y el ambito nacional y regional.

Con base en la problematica planteada se formulan las siguientes
interrogantes: ¢Qué estrategias de ensefianza emplean los docentes para el
aprendizaje de la geografia local? ¢Se podran establecer la geohistoria local como
estrategia en la ensefianza de la Geografia de Venezuela? ¢Cuales son los
fundamentos para proponer un modelo estratégico para la ensefianza y aprendizaje
de la Geografia de Venezuela basado en la geohistoria Local dirigido a estudiantes
del 3er afo seccion “A” del Liceo Bolivariano Simén Bolivar? ¢Qué propuesta
geohistdrica promueve una ensefianza de la geografia vivencial, que permita
reconocer la realidad local desde lo social y lo ambiental? ¢Qué resultados y
experiencias significativas se pueden producir al desarrollar estrategias
geohistéricas dirigidas al estudio de la realidad local?

Objetivos de la Investigacion

Objetivo General

Abordarla geohistoria local como estrategia en la ensefianza de la
Geografia de Venezuela utilizando las caracteristicas que rodean al Liceo
Bolivariano Simon Bolivar, ubicado en San Cristobal, estado Tachira.

Objetivos Especificos

Diagnosticar los saberes previos de los estudiantes del 3er Afio seccion

“A” del Liceo Bolivariano Simon Bolivar, respecto a las caracteristicas socio-



economico, geografico y uso del espacio local.

Determinar la factibilidad en la creacion de estrategias basadas en la
Geohistoria para la Ensefianza de la Geografia de Venezuela dirigidas a los
estudiantes del 3er afio Seccién “A” del Liceo Bolivariano Simén Bolivar.

Elaborar una propuesta con estrategias didacticas geohistoricas
centrada en el estudio tedrico-practico de la realidad geogréfica local, a
través de estrategias programadas para la asignatura de Geografia de

Venezuela del 3er afio seccién A, del Liceo Bolivariano Simoén Bolivar.

Justificacién de la Investigacién

El estudio de la geohistoria se concentra en la importancia desde un
aspecto local-regional que reside su mayor conocimiento en las
potencialidades del &rea, una mejor ubicacion en el contexto nacional, un
planteamiento econdmico-socio-cultural, adecuado a las exigencias de la
region.

De esta manera, Hernandez (2009): “...es necesario llevar a cabo todo
un desarrollo practico e instrumental, es decir metodoldgico, para desplegar,
desde la educacion sistemas para interpretar y representar el contexto”
(p.44). Asimismo, los estudios locales y regionales cobran especial
importancia desde el momento en que se viene planteando la
descentralizacion administrativa y se pretende dar mayor fuerza a las
autonomias locales.

Es por eso que, el estudio se justifica por cuanto ofrece aportes
didacticos y recreativos, que puedan servir de base a otras investigaciones,
especificamente con el manejo de las teorias de la ensefianza y aprendizaje
de la geografia e historia local, desde el punto de vista del método y la forma
en que se abordara el disefio metodoldgico en cada uno de sus momentos.

Por consiguiente Gonzalez (2013): “En nuestro mundo actual, acelerado

y colmado de imagenes y datos, necesitamos volvernos hacia dentro” (p.16).
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Lo sefialado constituye elemento importante para investigadores que
atienden problemas de ensefianza y aprendizaje en el area de las ciencias
sociales; cabe destacar ademas que el desarrollo de contenidos sobre la
geografia e historia local, brinda al estudiante, una interaccién con materiales
referenciales y personas que conocen sobre el desarrollo del municipio,
facilitando la contextualizacion del programa de Geografia e Historia de
Venezuela.

Por lo anterior descrito, la presente investigacion tiene como intencién
fundamental que el estudiante, al intervenir activamente en su propésito de
aprendizaje, no sélo internalice valores que contribuyan a su formacion como
venezolano, sino que utilice las conocimientos logrados para orientar sus
comportamiento como integrante de la comunidad, para ello es indispensable
docentes dispuestos a iniciar con nuevas estrategias didacticas tendientes a
la construccién de conocimientos ideoldgicos, culturales y sociales donde el
educando sea el eje central de la actividad.

Lo expuesto, contribuye-al conacimiento de la geografia e historia local
y regional, para mejorar el aprendizaje y optimizar el rendimiento de esta
area en cuanto a la formacion integral del individuo, en su ubicacién dentro
del contexto geohistérico local y regional en el cual habita y asi abrir las
puertas al educando para el conocimiento de sus raices de identidad.

Para lograr tal fin, el estudio se orienta al fortalecimiento del
conocimiento de los primeros pobladores, la fundacion del pueblo y el
desarrollo socioeconémico y cultural de la poblacion. Cabe destacar ademas
gue el desarrollo de contenidos sobre la geohistoria local, brinda al
estudiante y docente una interaccién con materiales referenciales y personas
conocedoras de la evolucion del municipio, facilitando la contextualizacion del
programa de Geografia, adecuandolo a la realidad geohistérica de la region ,
lo cual genera una comprension de aprendizaje significativo. Esta
investigacién ademas representa un aporte teérico al desarrollo de futuras

investigaciones con relacion al tema.
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La justificacion tedrica del presente trabajo estd dada porque se
presentaran algunos antecedentes y bases tedricas referidas a las
estrategias didacticas para la ensefianza de la geografia de acuerdo a las
caracteristicas geogréficas, culturales, sociales y econOmicas de la
comunidad, las cuales seran referentes a futuros estudios; igualmente se
realiz6 una descripcion de las técnicas de ensefianza y aprendizaje que
deben tener presente los docentes para abordar los contenidos
programaticos, de manera que el alumno desarrolle su proceso de formacién
enmarcados en los principios de calidad educativa.

Cabe destacar, la importancia de este trabajo radica en contribuir a
que el docente fomente y desarrolle en los educandos una serie de
elementos y habilidades, a través de estrategias didacticas a tener presente
al momento de desarrollar contenidos para lograr un verdadero aprendizaje
significativo.

En cuanto a la relevancia metodoldgica, se elaboraron instrumentos
confiables'y validos para identificar las ‘estrategias didacticas-empleadas en
la ensefianza de la geohistoria de acuerdo a las caracteristicas geograficas,
sociales, culturales y econémicas de la comunidad utilizadas por el docente
durante la practica pedagogica en Liceo Bolivariano Simoén Bolivar, ubicado
en Barrio San Carlos del Municipio San Cristobal del Estado Tachira.

La justificacidbn practica o didactica se da porque se orienta a los
docentes, hacia una praxis pedagdégica efectiva, para lograr un aprendizaje
significativo y a su vez, permitira desglosar la creatividad en el disefio de
recursos y materiales variados como alternativas viables que guien al alumno

a un aprendizaje efectivo.
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CAPITULO Il

MARCO TEORICO

El estudio de la enseflanza de la geografia data de muchos afios,
numerosos investigadores han planteado las debilidades y fortalezas que se
han presentado en cada momento del hecho pedagdgico. Por estas razones,
a continuacion se describen una serie de trabajos relacionadas con la
educacion de esta disciplina, los cuales sirven de fundamento tedrico para el
desarrollo del presente trabajo; se hace énfasis en proponer estrategias
didacticas dirigidas a los docentes, para que los estudiantes se involucren en
el aprendizaje de la geohistérica local en el area de las Ciencias Sociales en
la disciplina de la Geografia de Venezuela del 3er afio, con la finalidad de

mejorar la instruccién de esta importante asignatura.

Antecedentes de la Investigacion

En la revision bibliografica realizada se encuentran trabajos a nivel
internacional, nacional y local, los cuales fueron un valioso aporte desde la
perspectiva tedrica y metodologica en la construccion del presente escrito.
En referencia a ello se tiene lo siguiente:

A nivel internacional, Aguilar (2011) presenta una investigacion
fundamentada en una propuesta que introduce estrategias didacticas de
aprendizaje de la Geografia para mejorar el rendimiento académico en
estudiantes del octavo afio de educacion béasica del colegio San Carlos,
Provincia de Orellana, Quito, Ecuador, durante el primer trimestre del periodo
lectivo 2009-2010. Fue una investigacion de campo, de tipo descriptiva.
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Realiza una revision teorica del proceso aprendizaje de la geografia; centra
su atencidon en la motivacion considerandola fundamental en el proceso
ensefianza aprendizaje, por cuanto motivar a los alumnos no solo requiere de
impartir conocimientos generales para acoplarlos a los jévenes y mantener el
interés en sus diferentes edades, sino también de entender lo que cada
estudiante cree acerca de si mismo y de sus habilidades. Concluyendo que
los profesores deben crear estrategias Utiles para preparar a los estudiantes
y elevar su rendimiento académico.

Este antecedente se relaciona con la presente investigacion, por cuanto
aborda el aspecto motivacional como un elemento estratégico en el proceso
ensefianza aprendizaje de los escolares en las instituciones educativas y
ademas porque sirve como referente tedrico para la construccién de las
bases tedricas del estudio.

A nivel nacional, Flores (2003), en la Universidad Valle del Momboy
presentd un estudio titulado “Estrategias creativas para la ensefanza de
Geohistoria de Venezuela”, cuya finalidad fue proponer estrategias creativas
para la ensefianza de la Geografia de Venezuela en séptimo grado en las
Unidades Educativas del Distrito Escolar N° 4, Municipio Tovar del estado
Mérida. La poblacién la conformaron seis docentes a quienes se aplicé una
entrevista estructurada con alternativas de respuestas semiabiertas la cual
fue demostrada su alta validez y confiabilidad.

De los resultados obtenidos se determiné la necesidad de implementar
talleres de manera regular y sistematica relacionados con la aplicacion de
estrategias creativas, haciendo uso de materiales didacticos, bibliograficos y
audiovisuales para despertar el interés del educando por el aprendizaje de la
historia; asimismo, para fortalecer el proceso mediador del docente se
recomienda la realizacion de consultas e investigacion del docente junto a
los educandos sobre los principales hechos histéricos del municipio Tovar,
por medio de visitas guiadas a bibliotecas, archivos de la alcaldia del

municipio, y a personas conocedoras del proceso historico de Tovar.

14



El contexto de esta investigacion representa un aporte tedrico practico
para el estudio, por cuanto ratifica la necesidad de mejorar el desarrollo
didactico pedagogico de la asignatura geografia de Venezuela, y el
fortalecimiento de la calidad de inter aprendizaje del educando.

De igual manera, a nivel local, Cabanzo (2010) realiz6 un trabajo de
investigacién en la U.E.N Francisco Tamayo de la poblacién del pifial estado
Tachira, titulado ElI Enfoque Geohistérico como Estrategia para la Ensefianza
de la Geografia, siendo el objetivo principal proponer este enfoque como
método de ensefianza de la geografia. Para fomentar en el estudiante el
reconocimiento de su realidad social explicarla y transformarla y asi lograr
fortalecer su sentido de pertenencia.

Su trabajo se sustentd en una investigacion etnografica y de campo, lo
que admitié realizar un diagnéstico a la comunidad, lo cual permitié detectar
fortalezas y debilidades existentes tanto en la comunidad como en el centro
educativo.

Este trabajo arrojo como conclusion, la importancia y trascendencia que
sostiene del diagnéstico de la comunidad local, promoviendo soluciones a los
problemas mas cotidianos e inmediatos al entorno de los estudiantes
promoviendo la formacién integral de un nuevo ciudadano y poder introducir
al educando en el estudio de la realidad social en la perspectiva, local,

regional, nacional y mundial.

Bases Teodricas

Ensefianza

Zabala citado por Lomas (2001) sostiene:

La ensefianza consiste en la transmision a otra persona de
saberes, tanto intelectuales, como artisticos, técnicos. La
ensefianza puede ser impartida de modo no formal siendo el
primer lugar que ensefia el propio hogar, a través de los padres,
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abuelos y hermanos mayores; o estar a cargo de establecimientos

especialmente creados para ellos como escuelas institutos de

ensefianza, iglesias o facultades a cargo de personal

especializado, la cual puede ser también autodidacta. (p. 61)

En este sentido, ensefar implica transmitir o comunicar un determinado
mensaje o informacioén, Lo cual sugiere que para realizar este acto es
imprescindible dos actores en la escena un emisor y un receptor,
intercambiando apreciaciones, ideas, pensamientos, conocimientos Yy
creencias. Con base en lo anterior, el momento de la ensefianza como tal,
se da a partir que se establezca la comunicacion y exposicion de ideas y
conocimientos por parte del docente, de ahi el estudiante (receptor)
codificard a partir de sus informaciones previas el mensaje del docente
(emisor) y dara su respuesta a lo que esta comprendiendo.

Es relevante considerar, que un proceso simple como la comunicacién
se ha mitificado y se ha tratado de exponer como algo complejo; cuando en
realidad la ensefianza es. simplemente .una exposicion de conocimientos e
ideas del docente, el cual espera por parte de los estudiantes una respuesta
a lo expuesto; deberia ser un intercambio de apreciaciones en este binomio

como herramientas para la comunicacién de informacion.

Técnicas de Ensefianza

La mediacién del docente, es esencial en el proceso de ensefianza,
esta tiene el sentido de aproximar al estudiante al conocimiento, por medio
de técnicas que le faciliten a éste, que ha tenido un aprendizaje significativo
y que estd obteniendo una serie de destrezas para tener éxito en su vida. Por
tanto, es puntual indagar y crear nuevas formas de ensefianza, en las cuales
el nifilo sea el centro del trabajo educativo y del aprendizaje concretamente;
es necesario erradicar aquellas creencias conducentes a considerar a los
escolares meramente como receptores a conformarse con repetir lo

transmitido por el docente en las clases.
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El proceso de enseflanza es complejo, requiere por parte del docente
la posesion de un sistema de creencias, edificado en el tiempo de forma
progresiva, estructurdndose en dimensiones subjetivas y objetivas. Las
creencias de los educadores tienen variados origenes, partiendo de su
experiencia como estudiantes y sus dogmas sobre la ensefianza, igualmente
su desempefio docente, constituyen marcos de referencia para configurar de
alguna manera la eficacia de un método o enfoque particular de ensefanza
gue los profesores pueden poner en practica durante su praxis pedagogica.

Al respecto, Richards y Lockhrt (citado por Tapia, 2002) sefialan:

Aungue muchos profesores pueden haber sido formados para usar

un método especifico, o se les haga ensefiar de acuerdo con una

linea o una filosofia establecida por su institucion, la forma en que

ensefian es a menudo una interpretacion personal de lo que
piensan que funciona mejor en una determinada situacion. Para
muchos profesores, el enfoque de ensefianza es algo
exclusivamente personal, que desarrollan con la experiencia y que
aplican de maneras distintas segun las exigencias de situaciones

especificas. (p. 52)

Los docentes asumen su rol en el aula, apoyandose en sus
experiencias, formacién y en su estilo de ensefianza, éste es producto de la
composicién y la comprobacion de sus conocimientos, opiniones, valores,
necesidades y expectativas, dan lugar indudablemente al enfoque utilizado
durante su praxis pedagdgica, que permite cimentar realmente aprendizajes
significativos en los escolares. A tal efecto, los docentes se sustentan en
metodologias de ensefianza, pero también es trascendental la actitud que los
educadores asumen durante el acto de ensefianza aprendizaje, el cual debe
estar fundado en una préactica abierta, respetuosa de las necesidades e
intereses de los escolares y de sus niveles de desarrollo.

Por otra parte, Hudgins (citado por Cooper, 2010) sefiala que las
técnicas de ensefianza se pueden practicar en situaciones complejas y
realistas. Por tanto, la adquisicion de habilidades complejas contempla una

fase cognoscitiva, en la cual el “...estudiante debe formarse un mapa
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cognoscitivo de la habilidad que va a aprender” (p. 33). En tal sentido, debe
conocer el propésito a la cual responde la misma y cuales serdn los
beneficios que obtendra. En consecuencia, esta fase cognoscitiva ayuda al
estudiante a aislar los diferentes elementos de la habilidad, su secuencia, y la
naturaleza del desempefio final.

Por tanto, este es el momento durante el cual se facilita el aprendizaje
al estudiante, al ayudarle a formar un concepto de lo que es la habilidad, de
coémo sus elementos forman un todo y de la manera en que su conocimiento
y experiencia actuales pueden contribuir a lo que se va a aprender. Es decir
Ccomo sus experiencias previas ayudan a configurar un aprendizaje realmente
significativo.

En tal sentido, para el desarrollo de las técnicas de ensefianza se
tendrd en cuenta los siguientes elementos que ayudan a desarrollar una
praxis pedagodgica, para que los escolares obtengan aprendizajes realmente
significativos y que tienen que ver con planeacién; objetivos instruccionales,

técnicas de exposicion, elaboracién de preguntas'y aprendizaje cooperativo.

La Geografia

De acuerdo a Tovar (2007) “la geografia como ciencia estudia la
relacion intima entre el hombre y su medio, interpreta al espacio terrestre
intervenido por el hombre” (p.17). Lo anterior descrito indica que la geografia
estudia los fenémenos fisicos, bioldégicos y humanos y sus interrelaciones
ocupandose extensamente de la organizacion del espacio geogréafico.

La geografia segun Moreno y otros (2000): “fundamenta sus principio
en el estudio como ciencia y como esta posee un proposito y un meétodo;
siendo el proposito la relacion existente entre el hombre y la naturaleza y el
método la investigacion directa mediante la observacién del terreno”. Bajo la
anterior descripcion la Geografia significa estudiar desde las aulas la

ensefanza desde el entorno del estudiante, acorde a su situacidon socio-
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histérica para que sea vinculante en su realidad y adquiera un importante
papel en el desempefio como ciudadano. Asi lo geogréfico y lo educativo
adquieren una vinculacion directa, facilita ampliamente el proceso
ensefianza- aprendizaje.

En este orden de ideas, acercar al educando a su entorno y utilizar
métodos significativos en la ciencia geografica resalta ampliamente los
procesos didacticos desde varias disciplinas, de alli la importancia.

Es por tanto, en la ensefianza de la geografia el docente ha
encaminado sus esfuerzos hacia el apoyo en instrumentos que contribuyen al
desarrollo de los aprendizajes significativos entre los que tenemos:
termoémetros, barémetros, brdjulas entre otros; también se ha valido del uso
de laminas, revistas libros, periédicos, mapas y maquetas para obtener
formas tridimensionales del espacio, por Ultimo y no menos importante en la
didactica de geografia existe las practicas de campo, representan una
experiencia del conocimiento: geografico en relacion directa y experiencial
con un objeto de estudio.

En conclusién a lo expuesto, si el discente aprovecha los recursos y las
ventajas implicitas en el acto de ensefianza de la geografia se estableceria
una asignatura amena, util e interdisciplinaria para el aprovechamiento de
otras areas del saber, estimulando paralelamente la conciencia ciudadana,

fortaleciendo habilidades y capacidad cientifica.
Métodos de ensefianza de la geografia

Los métodos de ensefianza de la geografia pueden estructurarse en
grupos segun la UNESCO (2004):

Los que se fundamentan en la observacion directa que los
alumnos pueden ver; por ejemplo cuando una clase vista un valle
de una zona rural y se pide a los alumnos que dibujen y escriban
los aspectos fisicos o culturales que pueden observar. Los que se
fundan en la observacion indirecta; por ejemplo cuando el
maestro muestra a alumnos una gran fotografia de un valle y les
pide que hagan un simple croquis de lo que alli aparece. (p. 40)
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En este sentido, Araya (2008) establece: “... en la geografia existen
métodos expositivos y librescos que tienden al verbalismo cuestion que
conlleva a la acumulacién de conocimientos y memorizacion excesiva” (p.15).
Por otro lado, existen métodos excesivamente analiticos en temas aislados y
rigidos y finalmente existen métodos que incentivan a trabajos practicos,
visitas y excursiones geografias que se realizan esporadicamente y que
deberian tener control sistematico y relacion con la planificacion de los
contenidos teoricos.

Por tanto, los métodos descritos anteriormente fundamentan su
existencia en la geografia local, por cuanto involucran a los estudiantes en la
realidad presente de sus comunidades y escuelas, la ubicacion de las
mismas, el medio natural, el relieve, el clima la vegetacion y las aguas
presentes en su entorno.

En este orden de ideas, en referencia a la ensefianza de la geografia y
la relevancia del contexto inmediato, -de acuerdo a Bale (2000)

... Permite al estudiante lograr conocimiento amplio y profundo de

un pais, para identificarse con el llegar a una valoracion objetiva

de sus recursos, a través de la cual se persigue como meta el

mejoramiento progresivo de la calidad de vida de sus

habitantes.(p. 261)

Por ello, las estrategias disefiadas para la ejecucion del acto educativo,
particularmente el de la geografia, tienen en el contexto regional, local o
comunitario, un basamento insoslayable y fuente primaria de informacion;
igualmente, los métodos de enseflanza y los argumentos tedricos o
disciplinares concernientes a los diversos campos del saber deben
establecer una sinergia. Por cuanto, la multidisciplinariedad y Ila
transmetodica, incrementan las herramientas tanto en los docentes como los
estudiantes para efectos del estudio espacial y los elementos constitutivos

del mismo.
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El Espacio Geogréfico

Brunet citado por Tovar (2007): “Todos los geografos estan casi
completamente de acuerdo en considerar que el campo de estudio propio de
la geografia es la organizacion del espacio; de la cual la regién no es sino su
misma expresion”. De esta manera cabe destacar, que la geografia explica e
interpreta al espacio intervenido por el hombre, el cual organiza y transforma
su ambiente de acuerdo al contexto y periodo en el que se desarrolle.

Este tipo de organizacién en el espacio geografico, permite que las
caracteristicas naturales se transformen y desaparezcan muchas cosas de
aspecto cultural social econdémico, lo cual permite que sus raices se
desvanezcan en poco tiempo.

Por lo que la institucion educativa donde se desarrollé la investigacion
no escapa a esta transformaciéon. Tal como lo sefiala Pérez (2008):

La ciudad de san Cristébal especificamente esta asentada al
fondo del valle longitudinal medio del rio Torbes, en el-Municipio
homonimo de la depresion del Tachira al extremo occidental de los
andes venezolanos. A pesar de que el crecimiento poblacional de

la ciudad en los dltimos 20 afios no ha sido tan rasante como el

evidenciado durante los aflos 1950 y 1981, ha sido la escasa

expansion horizontal la que ha jugado un papel importante en el
desarrollo de la trama urbana.

En las Ultimas décadas el Municipio San Cristébal, ha sido sometido a
una serie de transformaciones, en todas sus caracteristicas y elementos en
el dmbito geografico e histérico. Por lo que la variable economia ha
avanzado de una manera vertiginosa dando origen a que la ciudad se
convierta en una de las principales metrépolis del pais.

Lo anteriormente sefalado, ha permitido que la variable poblacion
también crezca elevando el nudmero de habitantes, en su densidad
poblacional, motivada a los factores de la natalidad, aunque tiene una
incidencia mayor la migracion de diferentes partes del pais al igual que del

vecino pais Colombia (todo esto sefialado en el dltimo censo). La variable
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vialidad también ha incurrido de manera fundamental para este crecimiento
por ser practicamente un puerto terrestre y entrada al pais, por medio de la
frontera (la mas activa de América del Sur), por lo que es inevitable su
crecimiento y expansion en todo su territorio. Lo cual ha dificultado la
planificacion urbana para programar y controlar el crecimiento de la ciudad

de San Cristobal.

La Geohistoria

Tovar (1986) sostiene:

La geohistoria es una ciencia que diagnostica pero que supone
compromiso: ella es fiel a la condicion de pueblo como la
solidaridad del grupo humano con su territorio, asi como la nacion:

una comunidad estable, histéricamente formada de lengua,

territorio, vida economica, manifestada en la comunidad, en su

cultura.

Bajo este basamento tedrico y los planteamientos esgrimidos por el
autor, este paradigma contribuye para que el estudiante aprenda con su
entorno sisteméticamente; con vision de futuro, realizando una mirada
retrospectiva, esencialmente comprendiendo los factores del contexto que lo
rodea para conseguir respuestas explicativas a interrogantes e inquietudes
generadas en su ambiente. Del mismo modo, la poblacion lejos de ser un
elemento estatico adquiere dinamismo vy significado, mientras el entorno del
se convierte en estrategia irrelevante para su ensefianza, desencadenando
aprendizajes significativo.

En consecuencia, para Orellana (2010) el objetivo de la “Geohistoria no
es el desarrollo de unos referentes geogréaficos ni la evoluciéon de unas
coordenadas histéricas, sino que el intento principal de la geohistoria es la
descripcion del grupo social en el que se desarrolla la vida de los individuos”.
(p. 239). Todo formalismo geogréafico o histérico queda condicionado a la
descripcion social. Por lo que es inviable hacer geohistoria, sin el obligado
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referente del grupo social; estudia la realidad espacial, aprehendiendo el
‘espacio Geohistorico”, como producto social, dado por la interrelacion
poblamiento actividad econdmica en el territorio, en condiciones histéricas
determinadas.

La geohistoria no se queda Unicamente en las inquietudes intelectuales
de definir o describir un espacio, comprenderlo es su propésito y si se acepta
su andlisis, proponer como remediarlo y mejorarlo. Marca las directrices de
actuacion para evaluarlo y posteriormente realizar las recomendaciones de
intervencién, no aisladamente, sino con el concurso de otras ciencias, para
estructurar asi una politica del espacio.

En tal sentido, Orellana (2010) expresa:

La geohistoria viene a sumar en un primer momento los métodos

de reflexién y razonamiento y luego las metodologias de las dos

ciencias: la geografia y la historia. En un segundo momento la

geohistoria buscard modelos de actuacion mixtos, fruto de una
observacion espacio temporal y entrard en campos de
investigacion - propios ~como- son-—los medios y «sistemas de
produccion dentro de su soporte espacial. Para la- Geohistoria no

le basta con marcar en un espacio y tiempo concretos, los

cambios del medio natural en funcién de la actuacién tecnol6gica

humana. (p. 240).

La geohistoria requeriria la mezcla de los resultados que en un
momento dado suceden de las opciones humanas y los valores reales de la
misma naturaleza. Es revelar que en cada época historica coexiste un juego
distintivo de iniciativas humanas y de relatividades naturales. Por tanto, es la
ciencia geografica de las sociedades histéricas organizadas sobre el espacio
natural.

Por su parte, Quintero (2002) manifiesta “la geohistoria estudia
puntualmente la relacién entre una sociedad del pasado y la geografia en la
que se desarrolld porque existe una mutua interaccion entre la sociedad y la
geografia que mutuamente se interfieren y se modifican” (p. 45). Ademas la
geohistoria expone las actuaciones sociales de larga duracién en los

perimetros de la economia, poblacion y conductas sociales.
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Asimismo, la geohistoria al tener por esencia de estudio los fenébmenos
sociales en su dimensién tempo espacial, utiliza la unidad dialéctica tiempo-
espacio. Es decir la Historia (el tiempo, lo diacrénico) para indagar acerca de
las relaciones y contribuye a descubrir como se produce el fenémeno y la
Geografia (el espacio, lo sincronico) para demostrar como la sociedad actla
sobre su medio. Por lo tanto la geohistoria conforma el analisis y a la vez la
sintesis de la organizacién y de la estructura del espacio.

Por otra parte, Tovar (citado por Orellana, 2010) sefala “la geohistoria
es la geografia humana que estudia el espacio creado por la sociedad con un
andlisis interdisciplinar y entendiendo el espacio como producto social”. (p.
241). Para el autor, la direccion metodoldgica propuesta es la de partir del
presente llegando al pasado porque el presente es la sintesis del proceso
histérico. Usando palabras textuales afirma que “la geohistoria es en
términos del conocimiento, una representacion de la realidad a la cual
tratamos de dar respuesta, donde se integran, por una parte el espacio y por
la otra el tiempo: las dos grandes variables del conocimiento cientifico social”.
El estudio del espacio desde el enfoque geohistorico lleva a su disertacion de
manera objetiva, creando correlaciones en las diversas escalas con lo local,
regional, nacional, internacional y/o mundial.

Por su parte, para Santaella (citado por Orellana, 2010):

La geohistoria es la relacién entre la geografia y la historia con
metodologia interdisciplinar. La geografia necesita de la historia
para ser explicada socialmente. Para este autor la geohistoria nos
descubre las relaciones entre la estructura socioecondémica
dominante y la estructura del espacio. La geohistoria asume en
paridad y sin sumision de una a otra, las metodologias geograficas

e historicas. (p. 241).

En este contexto, la geohistoria busca establecer modelos de actuacion
gue sean mixtos y fruto de la observacion espacio-temporal. No se contenta
con explicar los cambios de los medios o sistemas de produccion en razon
de la actuacion tecnolégica del momento. Procura estudiar en cada época

histérica el contraste de las opciones humanas y los determinismos
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naturales.

Investigacion Geohistorica

Tovar (1986), la define como: “la investigacion diagnostica que se
realiza a la concepcién del pueblo integrando el grupo humano con su
territorio donde se integre la lengua, vida econdémica y cultura de ese
pueblo”. Es decir, orienta al problema planteado; permite al estudiante
investigar, conocer e indagar sobre informacién del espacio que lo rodea, la
cual no es impartida en el aula de clases, como lo es el ambiente
sociocultural, costumbres, tradiciones, territorio, clima vegetacion, entre
otros.

Al respecto, Aponte (2010) establece:

La Geohistoria al tener por objeto de estudio los fendmenos

sociales en su dimensién témporo-espacial, evidencia el manejo

de la unidad dialéctica-tiempo- espacio, la Historia (el tiempo, lo

diacrénico), permite seguir la pista.a las relaciones, contribuye a

descubrir como se produce el fendmeno; la geografia (el espacio,

lo sincrénico) demuestra como la sociedad actta sobre su medio;

por lo tanto constituye el analisis y la sintesis de la organizacion y

estructura del espacio. (p. 1)

La direccibn metodolégica propuesta es del presente al pasado, el
presente por ser sintesis del proceso histérico, del pasado. Tovar, (1996,
p.63) sefala, “la Geohistoria es en términos del conocimiento, una
representacion de la realidad a la cual tratamos de dar respuesta...donde se
integran, por una parte el espacio y por la otra el tiempo: las dos grandes
variables del conocimiento cientifico social”. El estudio del espacio desde el
Enfoque Geohistorico conduce a su analisis objetivo, estableciendo
correlaciones en las diferentes escalas: local, regional, nacional, internacional
y/o mundial.

Por tanto, la geohistoria es una nueva ciencia que inaugura un nuevo

método del que participan secundariamente y por partes iguales las
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metodologias geograficas y las histéricas. El punto de partida de toda
investigacion Geohistorica aunque se trate de una biografia no es el individuo
aislado, el agricultor o el ciudadano, sino el grupo social del que forma parte
el individuo, ya sea la tribu, el clan, la casta, la identidad. Este grupo social
tiene unas exigencias espacio-temporales para su realizacion que
condicionan el desarrollo y la vida de cada uno de sus miembros. Estas

exigencias vendran estudiadas por los métodos geograficos e historicos.

Caracteristicas de ensefianza de la geohistoria

Santiago (2010 p.12) sefiala que para la ensefianza de la Geohistoria
deben cumplirse las siguientes caracteristicas:

1. Realizar a diario la lectura de la prensa diaria regional o nacional
para detectar situaciones geograficas que se pueden calificar como
problemas de la comunidad.

2. Tomar en cuenta el sentido comln de.los estudiantes
. Realizar el diagndstico de la comunidad
. Realizar el tema de estudio con el marco época
. La comprensién del pasado.

. EI comportamiento de la poblacion.
. El uso del espacio

. La dinamica del espacio

© 00 N O 0o b~ W

. Desdibujar la ideologia dominante.

10. La difusion del nuevo conocimiento.

Todas estas caracteristicas facilitaran tanto al estudiante como al
docente una mejor comprension del entorno que los rodea y la ensefianza y
aprendizaje la cual es de: copiar, calcar, dibujar, en la parte de la
planificacion y en la parte evaluativa seria memorizar y repetir lo que sefialan
los libros que mayormente no reflejan el entorno ni la problemética que

rodean al estudiante.
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La Planeacién

Todas las personas, realizan planes regularmente. Unos piensan
anticipadamente las tareas por realizar, realiza los preparativos a fin de
ejecutar las acciones. Por ende, toda planeacién tiene una orientacion hacia
el futuro y se relaciona con la intencion de realizar una accion para lograr un
propésito. Por tanto, existen algunas razones por las cuales se planea por
anticipado la ejecucion de muchas actividades que responden a una finalidad
especifica.

En tal sentido, Cooper (2010) expresa que la primera es porque

...los seres humanos son, hasta cierto punto criaturas racionales

que tienden a deliberar acerca de lo que hacen. Pero deliberar

toma tiempo y en el momento en el cual hay que actuar pocas

veces se tiene el tiempo para hacerlo con la profundidad que la

accion requiere. (p. 46)

Por esto, las personas: deliberan con anticipacion y deciden como
actuar en algun punto futuro, lo cual da lugar a la-planeacion.

La segunda razén, segun el autor antes citado, tiene que ver con que
las personas viven en grupos y deben relacionarse con los demas, por lo cual

es necesario “...coordinar las propias habilidades con las de los otros.
También, porque cada quien juega mas de un papel y es necesario coordinar
los diferentes roles y comprometerse en una serie de actividades que debe
terminar en un tiempo breve” (p. 47). Por tanto, deben determinar la mejor
secuencia para la realizacion de las mismas. Esta coordinacién se organiza
por medio de la construccion de planes para la accion futura.

En el marco de lo educativo, Morine (2010) expresa que la planeacion
es una técnica para el docente, los educadores que la ejecutan mejor deben

“

ensefiar a otros. Igualmente, senala pocos “...maestros experimentados
planean con precision de acuerdo con los procedimientos que han
recomendado los expertos en curriculum durante muchos afos” (p. 59).Por lo

qgue en lugar de comenzar con el establecimiento de objetivos instruccionales
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y después pasar a la seleccion y organizacion de actividades de ensefianza
para lograr dichos objetivos, muchos docentes inician con la consideracion
del contexto en el cual se dard la ensefianza, luego piensan en las
actividades que seran de interés para los escolares y por ultimo toman en
cuenta los propdsitos a los cuales servirdn estas actividades.

Por otra parte, Cooper (2010) expresa que los “planes de clase
desempeiian algunas funciones importantes y los maestros opinan que una
de las principales es el empleo del plan como una guia en la interaccion con
sus alumnos” (p. 61). Por tanto, un plan por escrito asegura que las
instrucciones se estructuren de manera correcta cuando ya se ha iniciado
una actividad.

Asimismo, Morine (2010) manifiesta que “un plan también puede
proporcionar un marco de referencia para la evaluacion posterior de una
clase, al ayudarle al maestro a identificar las actividades de aprendizaje
productivas”. (p. 16). A tal efecto, los planes son una guia util, evita en los
docentes la ‘improvisacion 'y en.la ejecucion.de "los- mismos logren ser
realmente eficientes y darse cuenta de acuerdo a su capacidad de las
reacciones de los escolares ante ciertos procedimientos que utilizan en su

praxis pedagogica.

Objetivos Instruccionales

Lo que tienen los docentes eficientes en comun, no son las técnicas ni
sus estilos de ensefanza, o los tipos de pruebas utilizados, es lo que logran y
no cémo lo logran, lo que hace la diferencia. Por tanto, si los docentes han de
tener una influencia significativa en la vida de los escolares, es
imprescindible conocer lo que quieren que sus estudiantes alcancen. Una
vez formulado los objetivos, los comparte con sus escolares, de tal manera
gue ellos tengan claro hacia donde se va y lo esperado de ellos.

En tal sentido, Cooper (2010) sefala, existen evidencias de que cuando
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los docentes han definido claramente los objetivos instruccionales y los han
compartido con su estudiante suceden otras cosas que “...se da una mejor
instruccion; se obtiene un aprendizaje mas eficaz; se da una mejor
evaluacion; los estudiante se vuelven mejores para la autoevaluacion” (p.
93). Sin embargo, los docentes necesitan que los objetivos instruccionales,
planteen proposiciones claras y validas de lo que desean que sus
estudiantes conozcan o sean capaces de hacer. Por ello, deben aprender a
usar dichos objetivos para mejorar la ensefianza impartida y la evaluacion a
realizar.

En este orden de ideas, Tenbrink (citado por Cooper, 2010) expresa
gue los objetivos instruccionales, utiles en un salén de clases deben cumplir
ciertos criterios enmarcados en lo siguiente:

1. Estar orientados hacia el estudiante: este debe enfatizar lo que
espera que el estudiante haga y no lo que el docente hara. Por tanto, tales
objetivos orientados hacia el docente tendran valor;si dirigen al profesor en la
realizacién de algo que conduce a los escolares a lograr el objetivo.

2. Describir un resultado de aprendizaje: aqui es fundamental tener en
cuenta lo que los estudiantes aprenderan realmente. En otras palabras, debe
ser el resultado del aprendizaje lo que interesa, no las actividades de
aprendizaje que conducen hacia el resultado.

3. Ser claro y comprensible: el primer prerrequisito para que un objetivo
sea claro y comprensible es que sea explicito. Debe contener un verbo
claramente establecido que describa una accién o conducta definida y en
muchos casos, se debe referir a un objeto de la accion.

4. Ser Observable: la evaluacion de los resultados de aprendizaje
dependen de la posibilidad de observarlos. La clave de un objetivo
observable es un verbo observable. Por tanto, cuando un docente seleccione
objetivos instruccionales debe tener cuidado con la utilizacién de verbos que
sean explicitos y que precisen un objeto bien definido.

[

A tal efecto, Cooper (2010) sostiene que un “...objetivo no solamente
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debe establecerse claramente en términos observables, sino que también
debe ser apropiado para los estudiantes” (p. 117). Por consiguiente, si los
objetivos se establecieron claramente en términos observables, es seguro
que seran de utlidad para que los aprendizajes de los escolares sean

significativos.

Técnicas para la Exposicion de una Clase

Independientemente del grado escolar en el cual se desempefie un
docente, la necesidad de exponer a los escolares hechos, conceptos o
principios nuevos; de explicarles diversos procedimientos, aclararles dudas, o
investigar relaciones complejas, obliga al educador a exponer continuamente.
En consecuencia, todo profesor en formacion debe interesarse en dominar
aguellas habilidades necesarias para ser un expositor competente.

En tal sentido, Shostak (2010) plantea una serie de etapas a seguir por
los docentes para desarrollar una exposicidn. correctamente, tienen relacion
con la induccion, la explicacion, y el cierre. Con respecto a la induccién,
senala que “comprende aquellas actividades y explicaciones que el maestro
disefia y aplica con la finalidad de relacionar las experiencias de los
estudiantes con los objetivos de clase”. (p. 54). Por tanto, se utiliza la
induccion para lograr en los escolares una actitud mental receptiva
favorecedora del aprendizaje, sea este fisico, mental o emocional.

A tal efecto, Cooper (2010) expone que el propdésito de la induccion es
“captar la atencion del estudiante en la clase. Por lo que se busca involucrar
al estudiante con el aprendizaje” (p. 138). En consecuencia, el docente es un
motivador por excelencia del proceso de aprendizaje del escolar, para lograr
consolidar conocimientos realmente significativos. Por tanto, es pertinente
crear un marco de referencia organizado para las ideas, principios o
informacion instrumentalizada por el docente.

Asimismo, Gagné y Berliner (citado por Cooper, 2010) manifiestan que

30



al tratar la importancia de la induccion expositiva, hablan de organizadores

avanzados, por lo que “...hablar de los estudiantes por adelantado de la
manera en que esta organizada la conferencia, contribuye a mejorar su
comprension y su habilidad para recordar y aplicar lo que posteriormente
escuchen” (p. 130). A tal efecto, los docentes logran desarrollar de manera
apropiada la conducta de los escolares cuando al inicio de la actividad se les
explica lo que se espera de ellos.

Por tanto, Cooper (2010) sefala que para adquirir adecuadamente la
habilidad para explicar, lo primero es comprender sus propositos
fundamentales. De manera general, una explicacion puede responder a

cualquiera de los siguientes propdsitos: “...mostrar una relacion directa de
causa efecto; mostrar que una accioén particular se rige por una ley o regla
general; ejemplificar un proceso o procedimiento; y mostrar la intencion de
una accién o de un proceso” (p. 146). En tal sentido, la explicacion es una
técnica de ensefianza cuyo éxito depende en gran medida del conocimiento y
creatividad del docente.

En cuanto al cierre, Shostak (2010) expresa que este comprende
“...aquellas acciones y explicaciones que el maestro disefia y lleva a cabo
para lograr una conclusion adecuada en la exposicion adecuada de una
clase” (p. 87). Los docentes generalmente utilizan el cierre para ayudar a los
escolares a ordenar su comprension del material revisado y para darle

sentido al desarrollo de la exposicion.

Técnicas para la Elaboracion de Preguntas

El proceso de elaboracion de preguntas siempre ha sido crucial para la
ensefianza en el aula. En consecuencia, preguntar bien es ensefiar bien. El
arte de la ensefianza descansa en el empleo habil de la pregunta mas que en
cualquier otra cosa, porque se convierte en la guia hacia el logro de un

aprendizaje significativo en los escolares.
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Dewey (citado por Cooper, 2010) expresa que “...el pensamiento en si
mismo es una elaboracidon de preguntas” (p. 175). Por lo que los docentes
deben emplear de manera eficiente las técnicas para hacer preguntas, con la
finalidad de lograr que el aprendizaje que adquieran los escolares obtenga
respuestas y se conviertan en ciudadanos independientes y comprendan su
mundo.

“*

Por otra parte, Cooper (2010) sefala “...que la mayoria de las
preguntas que los maestros hacen tanto en las discusiones en el aula como
en los examenes, podrian calificarse dentro de la categoria del conocimiento”
(p. 180). Esta categoria es importante para todos los niveles del
pensamiento, estimula la memorizacion, importante para que las personas
realicen diferentes tareas en la sociedad, desde actuar como un buen
ciudadano hasta cumplir el rol asignado por la misma.

Por otra parte, el referido autor hace referencia a las preguntas de
comprension, las cuales;“...requieren que el estudiante demuestre que posee
una comprension’ suficiente- para organizar 'y ordenar mentalmente un
material” (p. 182). Por tanto, el estudiante debe seleccionar aquellos hechos
que sean pertinentes para responder la pregunta. En consecuencia el nivel
de comprensién le lleva al escolar a hacer algo mas que recordar una
informacion.

Asimismo, Shostak (2010) expresa que las preguntas de analisis “...son
de tipo complejo y requieren que los estudiantes piensen de manera critica y
profunda” (p. 98). En este tipo de preguntas se busca que los escolares
identifiquen los motivos, razones y/o las causas de un evento especifico, a su
vez que puedan analizar la informacién disponible para llegar a una
conclusion con base en la informacion que poseen. Y finalmente, que al
analizar una conclusion encuentren pruebas que la apoyen o refuten.

Por otra parte, Cooper (2010) sefala que las preguntas de sintesis
“...son de tipo complejo y en ellas se pide a los estudiantes que piensen de

manera original y creativa” (p. 192). Por tanto, se hace necesario que los
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escolares produzcan mensajes originales, hagan predicciones y resuelvan
problemas. En consecuencia las preguntas de sintesis se apoyan en una
comprension cabal del material del que se dispone, por lo que deben poseer

una comprension firme de cierta informacion.

Aprendizaje Cooperativo

Lo que distingue al aprendizaje cooperativo frente a otras actividades
que dependen del trabajo en pequefos equipos es su combinacién particular
de objetivos grupales o recompensas en equipo, responsabilidad individual y
oportunidades iguales para lograr el éxito. En tal sentido, Cooper (2010)
indica que con

...frecuencia los maestros organizan a los grupos grandes en
pequefios equipos de aprendizaje. Después de exponer o de
revisar los materiales de los textos, les piden a los alumnos que
hagan ejercicios juntos, 'y tal vez los estimules a actuar como
tutores de sus pares. (p. 457)

Al respecto, es comun que este tipo de organizacion que manejan
algunos docentes aumente el interés por romper los grandes bloques de
ensefianza y generar entusiasmo por las actividades de aprendizaje que se
estén desarrollando.

Por otra parte, Leighton (citado por Cooper, 2010) manifiesta que “...sin
recompensas para el equipo y sin responsabilidad individual, el trabajo en
pequefios grupos por si solo no ha demostrado ser eficaz para mejorar el
aprovechamiento” (p. 124). En consecuencia, sin oportunidades iguales para
el éxito, el trabajo en pequefios grupos puede simplemente convertirse en
propiedad de los estudiantes mas aventajados.

“

En tal sentido, Cooper (2010) expresa que “...la responsabilidad
individual asegura que todos los estudiantes tomen con seriedad las tareas
del aprendizaje y que ninguna falta de dominio en el alumno se vea opacada

por el éxito de otro” (p. 458). Por tanto, es fundamental enfatizar en métodos
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grupales la responsabilidad individual, es una de las formas en la que el
grupo puede ser exitoso, en virtud de que los escolares dirigen sus energias
para ayudarse unos a otros, para hacerse preguntas entre si, y para evaluar

el nivel de comprensién de cada integrante del equipo.

Estrategias Didacticas

El docente de aula debe poseer en sus manos una gran variedad de
estrategias didacticas, para mejorar la calidad de la enseflanza y
proporcionar al educando una nueva manera de aprendizaje significativo; en
tal sentido Nogales (2000, p.29), sefala que: “Se entiende al conjunto de
estrategias educativas, métodos, quehaceres, que debe utilizar diariamente
para explicar, hacer comprender, motivar, estimular, mejorar los procesos de
ensefianza aprendizaje”.

De igual forma las estrategias didacticas son el conjunto de actividades
que el profesor disefie para trabajar en el salon de clases algunos de los
contenidos educativos de los planes y programas de educacion con el fin de
propiciar el aprendizaje significativo de dicho contenido por parte de los
alumnos.

Las estrategias didacticas son importantes, por cuanto son apoyos,
sirven al docente para reafirmar los conocimientos adquiridos; es necesario
que haga uso de los apoyos humanos, en cuanto a la transmisién de ideas
como de los geograficos, ambientales, bibliograficos, tecnolégicos. Las
estrategias didacticas mencionadas no restaran importancia al proceso de
enseflanza aprendizaje, al contrario servirAn como base y apoyo de
transmision de los conocimientos y por tanto es importante considerarlos.

En ese sentido, realizar correctamente una intervencion educativa,
requiere entre otras opciones un amplio espectro de estrategias, a fin de
facilitar la labor docente y generar en los estudiantes actividades mentales

generadoras de procesos de aprendizaje consonos con lo establecido
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curricularmente y la realidad espacial. De esta manera, se organiza, procesa
y retiene la informacién a potenciar, favoreciendo la construccion de un

aprendizaje significativo.

El docente y las estrategias de aprendizaje

Para la guia de planificacion de proyectos y control escolar (2007), el
proyecto de aprendizaje “es una estrategia que utiliza el docente para
abordar procesos de aprendizajes en los estudiantes que debe concordar
con los objetivos del Proyecto Escolar Comunitario (PEIC) y estar
contextualizada con los intereses y necesidades del grupo”.

En la Enciclopedia Practica del Docente (2002), se indica que optimizar
el rendimiento académico es un propdsito implicito en toda actividad
relacionada con la educacion. Potenciar el desarrollo de estrategias de
aprendizaje es uno de los objetivos mas frecuentes en los programas de
orientacién. Se entiende. por estrategias de aprendizaje un- conjunto de
procedimientos empleados en una situacion de aprendizaje.

Se trata de secuencias integradas de procedimientos o actividades
seleccionadas con el propésito de facilitar la adquisicion, almacenamiento y
utilizacion de la informacion. Su objetivo es facilitar la adquisicién de
conocimientos. Las estrategias incluyen las conductas y pensamientos que
intervienen en el proceso de aprender.

En los procesos de ensefianza y aprendizaje, actian dos agentes: el
estudiante y el docente. El analisis del primero enfatiza en el aprendizaje,
mientras que en el segundo se centra en la enseflanza. El comportamiento
del educador es la variable mas importante del proceso de ensefianza y la
segunda en importancia, después de la actividad del estudiante en los
procesos de ensefianza y aprendizaje.

El analisis del comportamiento de los docentes, constituye una parte

esencial de los conocimientos, tradicionalmente conocida como didactica. El
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orientador como consultor de maestros o profesores, de ensefianza y
aprendizaje y orientacion curricular, conoce algunas caracteristicas de la
influencia del docente en este ambito. La interaccidon didactica constituye un

factor esencial en el proceso de aprendizaje.

Técnicas de Aprendizaje

Las técnicas de aprendizaje, son aplicadas por el profesor en el proceso
de ensefianza y desarrollar las actividades en el aula de clase. Al respecto,
Aguilar (2003) las define como: “un procedimiento que se adopta para
orientar las actividades del docente y del alumno durante el proceso de
ensefanza aprendizaje” (p.30). Por tanto, el educador en un ambiente
escolar dispone de diferentes recursos, los cuales selecciona
cuidadosamente a fin de beneficiar el aprendizaje por parte del estudiante.

Por otra parte, Nerici (2002), -expresa que rlas técnicas son medios
especificos, utilizados -en-una ciencia determinada en un aspecto particular
de la misma, sirven para alcanzar parte de los aprendizajes que se persigue
con el método, utilizan los recursos didacticos para un aprendizaje efectivo
en el educando. Las técnicas son variadas, procuran la actividad del
estudiante en clase. A continuacion, se explican algunas técnicas que sirven
para desarrollar contenidos académicos y que permiten al escolar alcanzar
un aprendizaje efectivo, entre ellas se mencionan: las tareas significativas, la
resoluciéon de problemas, el debate dirigido y la discusion de pequefios

grupos.

Tareas Significativas

Las tareas significativas, implican un reto motivacional enfrentado por
los educadores, mas alla de obtener la cooperacion y participacién de los

alumnos, para ello se requiere el uso de estrategias motivacionales, en
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procura de obtener una calidad superior de participacion de éstos en las
actividades de clase. La asignacion de tareas, es un elemento primordial
para contribuir a un aprendizaje significativo, participativo y activo.

Para Doyle (citado por Good y Brophy 2003), las tareas significativas
promueven la motivacién en el alumno, se estructuran en cuatro formas: (a)
un producto a ser producido por el estudiante a través de respuestas a
preguntas, un ensayo acerca de una actividad; (b) operaciones para producir
el producto recordar hechos, buscar hechos en un texto, generar y organizar
ideas; (c) a través de recursos (notas de conferencia, de textos, de prensa); y
(d) el valor de la tarea en relacién a la responsabilidad del estudiante.

De acuerdo al autor, los estudiantes centran la preocupacion en los
aspectos cuantitativos como las calificaciones y a estar motivados para hacer
preguntas y negociar con los profesores, a fin de minimizar la ambigtuedad de
la tarea y el riesgo del fracaso. De alli, que las mismas no deben perder el
propésito académico original.

Por estas razones, las tareas-deben ser significativas y desafiantes para
el estudiante, captar la atencion de éste, para ello el profesor elige temas
relacionados con los intereses del aprendiz, o crearles interés en la temética,
facilitar la seleccién del tema siempre que sea posible. Ademas, el docente al
asignar actividades, sus objetivos y medios para alcanzarlos son claros; de
otra manera, los alumnos trabajan con ahinco, desempefiandose deficiente
en las evaluaciones, debido a estar inseguros de las expectativas. Es
necesario reconocer la importancia de la fijacion de tareas significativas de
aprendizaje en el aula de clase, para que los educandos valoraren el
aprendizaje académico.

Segun Craig y Woolfolk (2004), el empleo de tareas bien disefiadas
mejoran el rendimiento del alumno, deben ser asignadas individualmente o
en grupo. El trabajo individual, es cuidadosamente revisado, para motivar al
educando, lo valore y lo considere significativo, a fin de estar realizando

actividades y culminarlas correctamente.
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Resolucion de Problemas

Por otra parte, la resolucion de problemas es relevante en la
ensefanza. Para Beyer (2004) “es una herramienta didactica de primer
orden, la cual puede llegar a ser el eje alrededor del cual gire la actividad del
docente y en la cual se deben entrenar los docentes” (p.34). A partir de este
sefalamiento, esta técnica permite el aprendizaje significativo pero demanda
de disposicion para llevarla a la practica.

En este sentido, Gonzéalez (citado por Cajamarca, 2010) sefiala:

La solucién de problemas tiene efectos sobre lo cognitivo, lo

afectivo y lo préactico. En lo cognitivo porque activa la capacidad

mental del alumno ejercita su creatividad, reflexiona sobre su

propio proceso de pensamiento, transfiere lo aprendido a otras

areas. En cuanto a lo afectivo, el estudiante adquiere confianza en

si mismo, reconoce el caracter ludico de su actividad mental

propia y en la practica desarrolla destrezas. (p. 40)

Por itanto, los docentes preparan @ l0s escolares, estos. asuman con
compromiso y responsabilidad las diferentes situaciones a enfrentar en el
contexto escolar y extra catedra, valiéndose de las experiencias previas, para

de esta manera consolidar aprendizajes significativos.

El Debate Dirigido

Es una técnica empleada para diversificar la metodologia de la
ensefianza. Segun el Ministerio de Educacion, Cultura y Deportes (2002) el
debate es una técnica “mediante la cual un grupo reducido de alumnos trata
un tema en una discusion informal, conducida por el docente o por algun
compafiero” (p.42). Por tanto, el profesor acude al empleo de esta técnica en
el proceso de ensefianza, por cuanto facilita la comprension de un problema
y motiva al escolar a presentar conclusiones sobre el mismo. Para ello,
selecciona un contenido anticipadamente, recomendando material

bibliografico de apoyo y preparar preguntas para que los alumnos lleven a la
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discusion.

Discusién en Pequefios Grupos

Es una técnica sencilla y eficaz para ensefiar en el aula. Los
estudiantes sugieren las diferentes teméticas a tratar, un grupo reducido,
selecciona el contenido a tratar y a discutir libremente, pero guiado por otro
miembro del grupo quien desempefia el rol de coordinador y preparandolo
con anticipacion.

A tal efecto, el Ministerio de Educacion Cultura y Deportes (2002),
sugiere utilizar esta técnica para motivar a los estudiantes y al mismo tiempo
ésta permite desarrollar en ellos la capacidad de analisis. Es importante
sefalar que en la aplicacién de esta técnica los estudiantes se organizan en

circulo, de manera que todos se vean la cara.

Saberes Previos

El concepto de saberes previos, conduce a otro relevante como es el
aprendizaje significativo; la idea central promoverlo, es tener en cuenta los
conocimientos actuales y conceptuales (también los actitudinales vy
procedimentales) y como éstos van a interactuar con la nueva informacién
recibidas por los alumnos mediante los materiales de aprendizaje o por las
explicaciones y exposiciones del docente.

Ausubel (2004), manifiesta que: “...Ia clave del aprendizaje significativo
estd en la relacion que se pueda establecer entre el nuevo material y las
ideas ya existentes en la estructura cognitiva del sujeto”. Por lo expuesto, la
eficacia de este tipo de aprendizaje radica en su significatividad y no en
técnicas memoristicas.

Los saberes previos, estan encarnados en personas y en costumbres.

No se trata de ideas sueltas, sino de practicas cotidianas, en muchos casos
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no son reconocidas como saberes por la propia poblacion. Estos incluyen
conocimientos especificos, también habilidades, actitudes, formas de
comunicar, escuchar, aprender y ensefiar. Son saberes que permiten
ser/estar en el mundo y suponen diversos niveles de complejidad.

Se pueden caracterizar los saberes previos en 4 niveles de la vida
cotidiana y el entorno del individuo que son:

1. Los saberes referidos a datos y hechos. Se trata de informacién de la
zona, que no se incluye en la escuela y es parte del entorno. Es el caso de
flores, animales, plantas, comunidades, barrios, enfermedades, etcétera.
Este primer nivel es basico, supone reconocer como “saber” aquello que es
parte de la vida cotidiana para las personas y el entorno.

2. Los saberes referidos a la propia historia. Incluye aqui la historia local
y regional; los ancestros pero también las luchas, los héroes y las heroinas
locales.

3. Los saberes referidos a la gestion y organizacion. Comprenden los
conocimientos, habilidades .y practicas referidas ‘a'la gestion familiar y
comunal. Son los procedimientos a seguir para la organizacion, asi como de
los criterios (racionales, climaticos, afectivos) considerados importantes y
véalidos para la toma de decisiones. Incluyen también las normas y preceptos
gue posibilitan la produccién y reproduccion de la vida social.

4. Los saberes vinculados a las visiones del mundo. Comprende los
marcos de interpretacion sociocultural, incluyen las nociones de persona,
sociedad, vida y muerte, territorio, las relaciones entre los seres vivos, asi
como las formas de interpretacion y narracion del mundo. Son las creencias y
valores que definen las practicas sociales, asi como también los significados
fundamentales y las formas como estos se construyen en torno al contexto.

Si bien se establece esta tipologia por consideraciones analiticas, en la
vida cotidiana estos saberes se expresan de manera integrada y llegan asi a
los escolares, como parte de su socializacion-crianza, por lo que no es

pertinente seccionarlos o aislarlos de los saberes marco que les dan sentido.
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Educacion Bolivariana

Segun el nuevo disefio curricular bolivariano, la educacion secundaria
centra su accion en la formacion integral de los y las adolescentes y jovenes
entre los doce (12) y diecinueve (19) afios de edad, aproximadamente, a
través de dos alternativas de estudio: el Liceo Bolivariano y la Escuela
Técnica Robinsoniana y Zamorana.

La educacion secundaria bolivariana, tiene por finalidad lograr la
formacidn integral de los y las adolescentes y jévenes, atendiendo a los fines
y principios que inspira integrar a la Republica Bolivariana de Venezuela;
dando como continuidad a los estudios primarios de estos y permitiéndoles
su incorporacion al proceso productivo social, al mismo tiempo que los
orienta para la prosecucion de los estudios superiores.

La finalidad del Liceo Bolivariano es formar al y la adolescente joven
con conciencia historica e identidad venezolana desarrollando capacidades y
habilidades para el pensamiento critico,- cooperativo, reflexivo, y liberador
que le permitan, a través de la investigacién contribuir a la resolucién de
problemas de la comunidad local, regional, y nacional, de manera

corresponsable y solidaria.

Bases Legales

La educacion venezolana, estd fundamentada en normas con rango
constitucional y legal, donde expresa la finalidad de la actividad pedagdgica,
a tal efecto la Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela
(1999) expresa:

Articulo 58. La comunicacion es libre y plural, y comporta los
deberes y responsabilidades que indique la ley. Toda persona
tiene derecho a la informacion oportuna, veraz e imparcial, sin
censura, de acuerdo con los principios de esta Constitucion, asi
como a la réplica y rectificacion cuando se vea afectada
directamente por informaciones inexactas o agraviantes. Los
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escolares, niflas y adolescentes tienen derecho a recibir
informacion adecuada para su desarrollo integral.

Articulo 102. La educacién es un derecho humano y un deber
social fundamental, es democratica, gratuita y obligatoria. El
Estado la asumird como funcion indeclinable y de maximo interés
en todos sus niveles y modalidades, y como instrumento del
conocimiento cientifico, humanistico y tecnologico al servicio de la
sociedad. La educacibn es un servicio publico y esta
fundamentada en el respeto a todas las corrientes del
pensamiento, con la finalidad de desarrollar el potencial creativo
de cada ser humano y el pleno ejercicio de su personalidad en una
sociedad democrética basada en la valoracion ética del trabajo y
en la participacion activa, consciente y solidaria en los procesos de
transformacion social consustanciados con los valores de la
identidad nacional, y con una vision latinoamericana y universal. El
Estado, con la participacion de las familias y la sociedad,
promovera el proceso de educacion ciudadana de acuerdo con los
principios contenidos de esta Constitucion y en la ley.

Articulo 107. La educacion ambiental es obligatoria en los niveles
y modalidades del sistema educativo, asi como también en la
educacidn ciudadana no formal. Es de obligatorio cumplimiento en
las instituciones publicas y privadas, hasta el ciclo diversificado, la
ensefianza de la lengua castellana, la historia y la geografia de
Venezuela, asi como los principios del ideario bolivariano.

Articulo 130. Los venezolanos y venezolanas tienen el deber de honrar
y defender a la patria, sus simbolos y, valores culturales, resguardar y
proteger la soberania, la nacionalidad, la integridad territorial, la
autodeterminacién y los intereses de la Nacion.

En este mismo orden de ideas, la Ley Organica de Educacion (2009)
sefala:

Articulo 03. La presente ley establece como principios de la
educacién, la democracia participativa protagonica, la
responsabilidad social, la igualdad entre todos los ciudadanos y
ciudadanos y ciudadanas sin discriminaciones de ninguna indole,
la formacion para la independencia , la libertad y la emancipacion,
la valoracion y defensa de la soberania, la formacion en una
cultura para la paz, la justicia social, el respeto a los derechos
humanos, la practica de la equidad y la inclusion; la
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sustentabilidad para del desarrollo, el derecho a la igualdad de
género, el fortalecimiento de la identidad nacional, la lealtad a la
patria e integracion latinoamericana y caribefa.

Articulo 14. La educacion es un derecho humano y un deber
social fundamental concebida como un proceso de formacion
integral, gratuita, laica, inclusiva y de calidad, permanente,
continua e interactiva, promueve la construccion social del
conocimiento, la valoracion ética y social del trabajo, y la
integralidad y preeminencia de los derechos humanos, la
formacion de nuevos republicanos y republicanas para la
participacion activa, consciente y solidaria en los procesos de
transformacién individual y social, consustanciada con los valores
de la identidad nacional, con una vision latinoamericana, caribefia,
indigena, afrodescendiente y universal.

La educacion regulada por esta Ley, se fundamenta en la doctrina de
nuestro Libertador Simén Bolivar y en la de Simén Rodriguez el humanismo
social, abierta a todas las corrientes del pensamiento. La didactica esta
centrada, en los procesos cuyo eje estd integrado por la investigacion,
creatividad e innovacion, lo cual permite adecuar las estrategias, los recursos
y la organizaciéon del aula, a partir de la diversidad de intereses y
necesidades de los y las estudiantes. La educacién ambiental, la ensefianza
del idioma castellano, la historia y la geografia de Venezuela, asi como los
principios del ideario bolivariano son de obligatorio cumplimiento, en las
instituciones y centros educativos oficiales y privados.

Articulo 15.La educacién, conforme a los principios y valores de la
Constitucion de la Republica y de la presente Ley, tiene como
fines:

Ordinal 3. Formar ciudadanos y ciudadanas a partir del enfoque
geohistdrico con conciencia de nacionalidad y soberania, aprecio
por los valores patrios, valorizacion de los espacios geograficos y
de las tradiciones, saberes populares, ancestrales, artesanales y
particularidades culturales de las diversas regiones del pais y
desarrollar en los ciudadanos y ciudadanas la conciencia de
Venezuela como pais energético y especialmente hidrocarburifero,
en el marco de la conformacién de un nuevo modelo productivo
endogeno.

Este articulo, resefia los fines de la educacion, como es la importancia
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de formar ciudadanos y ciudadanas desde un enfoque geohistorico, con una
conciencia para valorar los espacios geogréficos e histéricos, las tradiciones,
las costumbres, los saberes populares, con el fin de que se construya desde
las instituciones educativas con las comunidades.

Por su parte Ley Organica de Proteccion a los Escolares Nifas y
Adolescentes (1998) expresa lo siguiente:

Articulo 53. Derecho a la Educacién. Todos los escolares y
adolescentes tienen derecho a la educacion. Asimismo, tienen
derecho a ser inscritos y recibir educacion en una escuela, plantel
o instituto oficial, de caracter gratuito y cercano a su residencia.
Paragrafo Primero: El Estado debe crear y sostener escuelas,
planteles e institutos oficiales de educacion, de caracter gratuito,
que cuenten con los espacios fisicos, instalaciones y recursos
pedagogicos para brindar una educacion integral de la mas alta
calidad. En consecuencia, debe garantizar un presupuesto
suficiente para tal fin.

Paragrafo Segundo: La educacion impartida en las escuelas,
planteles e institutos oficiales sera gratuita en todos los ciclos,
niveles y modalidades, de conformidad conlo establecido en el
ordenamiento juridico.

Articulo 54. Obligacion de los Padres, Representantes o
Responsables en Materia de Educacion. Los padres,
representantes o responsables tienen la obligacién inmediata de
garantizar la educacion de los escolares y adolescentes. En
consecuencia, deben inscribirlos oportunamente en una escuela,
plantel o instituto de educacién, de conformidad con la Ley, asi
como exigirles su asistencia regular a clases y participar
activamente en su proceso educativo.

Articulo 55. Derecho a Participar en el Proceso de Educacion.
Todos los escolares y adolescentes tienen el derecho a ser
informados y a participar activamente en su proceso educativo. El
mismo derecho tienen los padres, representantes o responsables
en relacién al proceso educativo de los escolares y adolescentes
que se encuentren bajo su patria potestad, representacion o
responsabilidad.

El Estado, promueve el ejercicio de este derecho, entre otras formas,
brindando informacién y formacion apropiada sobre la materia a los escolares

y adolescentes, asi como a sus padres, representantes o responsables.
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El Ministerio del Poder Popular Para la Educacién (2009), menciona
que la ensefianza de la historia y geografia esta orientada al estudio del
espacio historico cultural, partiendo del espacio vivido por el alumno para
habituarlo en el manejo de las diferentes escalas local, regional, nacional y
latinoamericana para interpretar y explicar el espacio en sus interrelaciones
complejas y cambiantes. Promover en los adolescentes la capacidad de
identificar los elementos del paisaje de su localidad, conocer y reflexionar
sobre los cambios que se han venido generando, teniendo como referencia,

las construcciones del pasado.

Operacionalizacion de Variables

Para, Ballestrini (2006), “Si bien es cierto que un concepto es una
abstraccion de la realidad, una variable es un concepto, este Ultimo puede
variar en una investigacion, al.descomponerlo, asumiendo uno o mas valores
o grados” (p. 65). Con base en las-consideraciones anteriores, se entiende la
variable como cualquier caracteristica de un grupo de objetos o personas,
asumiendo distintos valores.

Hecha la observacion anterior, a continuacion se presentan las
variables a considerar en la construccién de la presente investigacion,
expresando sus dimensiones e indicadores, dependiendo de cada obijetivo
especifico; asi como el instrumento que sera aplicado con su respectivo item.
Estos elementos, determinan el grado de necesidad existente relacionado

con la temaética.
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Cuadro 1
Sistema de Variables y Operacionalizacion

Objetivo General: Abordar la geohistoria local como estrategia en la ensefianza de la
Geografia de Venezuela utilizando las caracteristicas que rodean al Liceo Bolivariano Simén
Bolivar, ubicada en San Cristébal, estado Tachira.

ObjetJYOS Variables Dimensiones Indicadores items
especificos
1. Diagnosticar - Conocimiento de la 1,5,7,
los saberes Geohistoria Pedagogia geografia e historia 9,12,
previos de los local Social local 13,14,186,
estudiantes del - Métodos utilizados  17,19,20
3er Afo del - -Motivacién en el
Liceo del estudiante.
Bolivariano
Simoén  Bolivar,
seccion ‘A7,
respecto a las
caracteristicas
socio
econdémico,
geografico y uso
del espacio
local.
Elaborar un plan ' La geografia Didactica .de la - Recursos 2,3,4,
de accién con Local con ensefanza disponibles 6,8,10,
estrategias enfoque - Necesidad de 11,15,18
didacticas para geohistérico cambio en las
la ensefianza de estrategias
la Geografia de aplicadas en la
Venezuela Geografia de
partiendo desde Venezuela
lo local, de - Participacion  del
acuerdo a las docente en la
caracteristicas ensefianza de la
geograficas, geografia regional y
sociales y local
econdémicas de - Efectividad en las
la  comunidad estrategias
que rodea al
Liceo
Bolivariano
Simén Bolivar.
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CAPITULO Il

MARCO METODOLOGICO

El presente capitulo, corresponde a la metodologia que asume un
estudio de campo enmarcado en el enfoque cuantitativo. Segun Fernandez
(2002) la considera como la actividad realizada con el propésito de aprender
con mayor o menor efectividad de su proceso, en cuanto al complemento del
objetivo, en correspondencia Weis (citado por Palella y Martins, 2006) sefiala
que:

Relne sistematicamente pruebas y testimonios de una muestra

representativa de las unidades de que se trate. Comunmente

traduce estos testimonios a - expresiones : cuantitativas y los
compara con los criterios que se habian establecido. Luego saca
conclusiones acerca de la eficacia, el valor, el éxito del fenédmeno

gue se esta estudiando. (p. 104).

Por tanto, de la informacion extraida se sacan conclusiones sobre el
fendmeno estudiado que en este caso fue las estrategias para la ensefianza
de la geografia de la Institucién educativa Liceo Bolivariano Simoén Bolivar
ubicado en San Cristébal, Estado Tachira.

Aunado a esto, se puede sefialar que esta investigacion también es de
campo, que para Balestrini (2006, p.129) sefala que “permite establecer la
interaccidn entre los objetos y la realidad de la situacién de campo, observar
y recolectar los datos directamente de la realidad en la situacion natural”; es
decir, los datos fueron tomados de una realidad concreta donde el autor del
estudio interactud directamente con los directivos, docentes y padres y
estudiantes del Liceo Bolivariano “Simon Bolivar”, ubicado en San Cristobal,
Estado Tachira.

Tomando en cuenta el paradigma cuantitativo, Arias (2004) dice:
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El enfoque cuantitativo de manera objetiva es la interpretacion de
datos apoyandose en las ciencias particulares de la estadistica
para precisar con objetividad la variable a medir; esto significa que

el investigador produce un numero de observacién, asignandole
valores a las mismas dandole una medicion (p. 31).

En este caso se utilizO la geografia, matematica y estadistica

descriptiva para analizar el problema planteado.

Tipo de Metodologia

La indagacion, plante6 el uso de metodologias vinculadas con la
modalidad de investigacién de campo, por cuanto la informacion fue recogida
en el lugar donde se evidencia la problematica objeto de revision. Igualmente
es de naturaleza descriptiva, bajo la modalidad de proyecto factible.

En cuanto a la investigacion de campo, Farci y Ruiz (2007) consideran
que la caracteristica fundamental es que el investigador se pone en contacto
con la realidad de la situacion, tomando directamente la informacion de ella;
en correspondencia, para la Universidad Santa Maria (2005) “...se
caracteriza porque los problemas que estudia surgen de la realidad y la
informacion requerida debe obtenerse directamente de ella” (p. 42). En este
sentido, se toma la informacién directamente de los diferentes actores
educativos del Liceo Bolivariano Simoén Bolivar, ubicado en San Cristobal,
Estado Téchira.

De igual manera, Balestrini (2006), senala “permite establecer la
interaccién entre los objetos y la realidad de la situacién de campo, observar
y recolectar los datos directamente de la realidad en la situacion
natural’(p.37).Es decir, los datos fueron tomados de una realidad concreta, el
autor del estudio interactuo directamente con los docentes y estudiantes que
pertenecen al3er afio del Liceo Bolivariano Simoén Bolivar, ubicado en San
Cristobal, Estado Tachira, recabando la informacién necesaria.

El estudio es de naturaleza descriptiva; para lo cual Dankhe (citado por
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Herndndez, Ferndndez y Baptista, 2006) p.60) refieren que “los estudios
descriptivos buscan especificar las propiedades importantes de personas,
grupos o comunidades o cualquier otro fendmeno que sea sometido a
analisis” (p.60). Por ello, se identificaron los saberes previos de los
estudiantes del 3er Afo, del Liceo Bolivariano Simén Bolivar, seccion A,
respecto a las caracteristicas socio econdémico, geografico y uso del espacio
local.

La presente investigacion se ubicé en la modalidad de proyecto factible,
el cual segun la Universidad Pedagogica Experimental Libertador (2010, p.7)
la define como “la elaboracién y desarrollo de una propuesta de un modelo
operativo viable para solucionar problemas, requerimientos o necesidades de
organizaciones o grupos sociales”. Al respecto, en el presente estudio se
disefiaron estrategias didacticas para la enseflanza de la geohistoria de
acuerdo a las caracteristicas geograficas, sociales y econOmicas de la

comunidad que rodea al;Liceo:Bolivariano Simon Bolivar.

Fases de la Investigacion

1. La intencion de esta fase fue diagnosticar las estrategias didacticas
para la ensefianza de la geohistoria de acuerdo a las caracteristicas
geograficas, sociales y econdmicas de la comunidad que rodea al Liceo
Bolivariano Simén Bolivar. De hecho, en esta etapa se establecieron
elementos como: poblacion y muestra, el instrumento para la recoleccién de
datos, validez y confiabilidad del instrumento, procedimiento de
administracion y procesamiento y analisis de los datos.

2. Proporcionada la naturaleza del fendomeno en estudio, se previo la
revision bibliografica de temas relacionados con la salida de campo como
estrategia para la ensefianza de la geografia, asi como la revisién y analisis
de la parte legal para el traslado de los estudiantes.

3. De la revision bibliografica y del planteamiento original del problema
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surgié el objetivo general de la investigacion, que desde el comienzo de la
investigacion estuvo orientado, fundamentalmente, al analisis de la préactica
pedagogica de los docentes especialistas del area de geografia,
especificamente los que trabajan con la ensefianza de los contenidos de la
Geografia de Venezuela del 3er afio de educacion media general.

4.. Seguidamente de que se realizaron las fases con respecto a la parte
inicial de la investigacion, se procediéo a conformar todos los aspectos que
tienen relevancia con el método para poder efectuar el cuadro de variables,
determinar la poblacién y la muestra del estudio.

5. Luego se disefié el instrumento, a su vez para que las respuestas
tuviesen un grado de asertividad, realizdndose con los estudiantes dos
salidas de campo una dentro de la institucion y otra por diferentes sectores
del municipio San Cristébal, aplic6 el instrumento y se efectu6 el

procesamiento de la informacién.

Poblacién'y Muestra

La poblacion es definida por Tamayo y Tamayo (2002, p.92) como “la
totalidad del fenbmeno a estudiar en donde las unidades de poblacion
poseen una caracteristica comun, la cual se estudia y da origen a los datos”.
Es asi como en el presente estudio la poblacion esta conformada por el
personal docente (09) y estudiantes (29), de la seccion “A” del 3er afo del
Liceo Bolivariano Simén Bolivar ubicada en el Municipio San Cristdbal,
estado Tachira.

En cuanto a la muestra, Morales (citado por Arias, 2004, p. 51) sefala
que es “el subconjunto representativo de un universo o poblacion”.
Especificamente en la presente investigacion la poblacion sera tomada en
su totalidad como muestra por ser reducida y accesible a la investigadora del

estudio.
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Contexto de la Institucién

La poblacién de la Institucion educativa Liceo Bolivariano Simon Bolivar
posee una poblacion de 1435 estudiantes (688 varones y 737 hembras), 129
docentes de los cuales 43 son especialistas en el area de las Ciencias
sociales; el 3er aflo posee la cantidad de 219 estudiantes y la muestra que
es el 3er afio seccidn “A” tiene 22 estudiantes.

El Liceo Bolivariano Simén Bolivar fue denominado primero Colegio
Federal de tercera categoria, bajo la Presidencia del general José Tadeo
Monagas, el 08 de junio de 1875. El 16 de noviembre de 1915, el presidente
provisional de la republica Dr. Victor Marquez bustillos, decreta la creacién
del Liceo Simén Bolivar. En la actualidad el personal directivo esta integrado
por un Director, dos Sub-Directoras, 52 administrativos y 36 de apoyo.

La ubicacion exacta del Liceo Bolivariano “Simon Bolivar” es: carrera 12
y 13 entre calles 10 y 11 del Barrio San Carlos, Municipio San Cristobal de la
parroquia Pedro Maria-Morante. El-area de esta institucion es la comprendida
entre las carreras 7 y 20 y las calles 6 y 15, constituyendo el entorno de la
institucion los siguientes sectores: la Romera, Barrio San Carlos, barrio
Obrero, parte del centro de la ciudad y de la parroquia San juan bautista.

Técnica de Recolecciéon de Datos

Para la obtencion de la informacion y dar cumplimiento a los objetivos
de la investigacién se utilizd la técnica de la encuesta, segun Hurtado (2008)
“es un instrumento que agrupa una serie de preguntas relativas a un evento o
tematica particular, sobre el cual el cual el investigador desea obtener
informacion”, (p. 49), de este modo, en la presente indagacion el autor disefio
dos instrumentos tipo cuestionario conformado por veintidés preguntas cada
uno, dirigido a los estudiantes y otro a los docentes, los cuales tenian como

finalidad recabar informacion con respecto las estrategias didacticas para la
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ensefianza de la geohistoria de acuerdo a las caracteristicas geograficas,
sociales y econémicas de la comunidad que rodea al Liceo Bolivariano Simén
Bolivar.

Para el disefio de los cuestionarios, se partid de los objetivo del estudio
sustentados en las bases tedricas a fin de construir el cuadro de variables.
Los cuestionarios presentan las siguientes alternativas de respuesta
fundamentadas en una escala de estimacion de frecuencia como son:

siempre (S), algunas veces (AV) y nunca (N). (Anexo A)

Validez de los instrumentos

La validez de contenido, realizada a los instrumentos se efectu6é a
través de la técnica “juicio de expertos” (Anexo B), para lo cual fueron
seleccionados tres profesionales en educacion, uno en orientacién de la
conducta y dos Magister en Enseflanza de la Geografia; el procedimiento
consistid en hacer llegar.a cada experto.-un sobre contentivo de: titulo de la
investigacioén, objetivos del estudio, cuadro de variables, instrumento y
formato de validacién, con la finalidad de que los revisen y den las

sugerencias pertinentes al caso.

Confiabilidad de los Instrumentos

Una vez validado el instrumento se procedié a determinar su
confiabilidad, la cual Hernandez, Fernandez y Baptista (2006), sefialan que
“se refiere al grado en que la aplicacidon repetida de un instrumento de
medicion u objetos produce iguales resultados” (p. 332). Es asi como se
aplicé una prueba piloto a diez sujetos diferentes a la muestra pero con las
mismas caracteristicas. Seguidamente, se utilizO el estadistico Alpha de
Cronbach a través de la siguiente férmula:

a = N/N-I [1-Z(Sy)?/S?X]
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Donde:
N = Numero de items
> (Sy) 2 = Sumatoria de cada uno de los items
S2x = Varianza de toda la escala
a = Coeficiente de confiabilidad Alpha de Cronbach.
Desarrollada la féormula, se obtuvo el resultado de 0,81 para los
estudiantes y 0,82 para los docentes, considerada estas magnitudes como
muy altas tomando en cuenta el criterio establecido por Ruiz (2002) para

conocer el rango y magnitud.

Analisis de los datos o informacién recabada

Luego de la aplicacion del instrumento a la muestra, para recolectar la
informacion se procedid a la elaboracion en forma manual de una matriz de
datos, en la cual se transcribieron las respuestas;dadas por los sujetos de
estudio a cada uno de los items,-lo cual permitio ‘'determinar.las frecuencia
relativas y absolutas para cada alternativa de respuesta, con el apoyo del
programa estadistico SPSS.

Una vez efectuado el procedimiento anterior los datos se organizaron
en cuadros de distribucion de frecuencias simples y porcentuales para cada
dimensién de acuerdo con las alternativas de respuestas ofrecidas. Esto
permitio detectar, la necesidad del disefio de una propuesta dirigida a los
docentes, para el fomento de la las estrategias didacticas para la ensefianza
de la geohistoria de acuerdo a las caracteristicas geograficas, sociales y

econdémicas de la comunidad que rodea al Liceo Nacional Simén Bolivar.
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CAPITULO IV

PRESENTACION DE RESULTADOS

Una vez finalizada la recoleccion de datos en el Liceo Bolivariano
Simon Bolivar, ubicado en San Cristobal, estado Tachira, se presentan a
continuacion los resultados obtenidos de los sujetos objeto de estudio, a fin
de realizar una evaluacién de las estrategias motivacionales de ensefianza,
utilizadas por el docente durante la practica pedagdgica en educacion
primaria.

Estos fueron descritos y analizados mediante la técnica porcentual,
tomandose en cuenta la opcion mas recurrente. En tal sentido, se elaboraron
cuadros de distribucion de frecuencias porcentuales, los cuales facilitaron
confrontar las respuestas emitidas por sujetos objetos de estudio.

Andlisis del instrumento Aplicado a los docentes con funciones

directivas

Cuadro 2

Dimension Técnicas de Aprendizaje. Indicador Informacion.

S AV N

No ITEMES
Fs Fr Fs Fr Fs Fr

1  Utilizan los docentes informacion
sobre la geografia de su localidad.

2 Acostumbra los docentes de
geografia a reforzar  los
conocimientos  adquiridos en 4 33,33 6 50 2 16,66
Geografia de Venezuela en los

educandos
Fuente: Tomado del instrumento aplicado a los docentes con funciones de coordinacién.

3 2933 7 4932 2 21.35
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Gréafico 1. Dimension Técnicas de Aprendizaje. Indicador Informacién
sobre la Geohistoria.

En cuanto a la informacioén recopilada, se detecta que el 58,33% de los
encuestados sefalé que algunas veces utilizan los docentes informacién en
el proceso de ensefianza de la geografia con los escolares. Asimismo, el
50% manifestd que algunas veces acostumbra a utilizar los docentes la
informacion para reforzar los conocimientos:-de la geografia de Venezuela en
los educandos.

Estos resultados de la dimension técnicas de aprendizaje, indican que
las estrategias de ensefianza de la geografia de Venezuela, muestra una
tendencia poco favorable, pues no suele presentarse en el marco de una
serie de contenidos, recursos Yy estrategias que cualquier profesor
conociendo las necesidades e intereses de sus estudiantes, debe utilizar en
el proceso de aprendizaje. Al respecto, Molina (2004) define las estrategias
como: “...las técnicas y recursos que debe utilizar el docente para hacer mas
efectivo el aprendizaje en matematica, manteniendo las expectativas de
exito. En el alumno”. Desde este punto de vista, es importante que se haga
una revisién de la practica pedagogica empleada en el aula de clase y
reflexionar al respecto. En consecuencia, los cambios necesarios para la
enseflanza de la geografia deben ser asumidos por los docentes;
proporcionando al estudiante conocimientos de orden practico a través de un

proceso equilibrado.
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Cuadro 3
Dimension Técnicas de Aprendizaje. Indicador Tareas significativas.

. S AV N
N° ITEMES

Fs Fr Fs Fr Fs Fr

3 Los docentes relacionan las
tareas asignadas con sucesos
cotidianos de la comunidad 4 33,33 6 50 2 16,66
motivando a los estudiantes en el
proceso de ensefanza.

4 Revisan los docentes el contenido
de las tareas asignadas para
verificar los aprendizajes de los
estudiantes.

4 2933 7 4932 1 21,35

Fuente: Tomado del instrumento aplicado a los docentes con funciones de
coordinacion.
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Gréfico 2. Dimension Técnicas de Aprendizaje. Indicador Tareas
significativas.

De acuerdo con la informacién recopilada, es apreciable que el 50% de
los directivos encuestados manifestaron que algunas veces los docentes
relacionan las tareas asignadas con sucesos cotidianos de la geografia,
motivando al escolar en el proceso de ensefianza. Asimismo, el 58,33%
expreso que algunas veces revisan los docentes el contenido de las tareas
asignadas para verificar los aprendizajes de los estudiantes.

Los resultados sefialados, evidencian que las tareas asignadas en

ocasiones son referidas con algun acontecimiento de las experiencias vividas
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por los nifios, para que a partir de estas construyan aprendizajes
significativos de la geografia venezolana. En tal sentido, Gonzalez (2007)
sefala “el docente debe prepararse y actualizarse para que no se convierta
en un simple dador de clase, haciendo la asignatura aburrida, arida, inatil y
dificil de comprender” (p.45). Por tanto, el docente es un agente propiciador

de cambios en el proceso de ensefianza de la Geografia de Venezuela.

Cuadro 4

Dimension Técnicas de Aprendizaje. Indicador Resolucion de
problemas.

S AV N

o ]
N ITEMES Fs Fr Fs Fr Fs Fr

5 Estimulan los educadores Ila
creatividad en los escolares a
través de acciones que activen el 3 25 7 5833 2 16,66
amor por el acervo geohistérico
de la region en el estudiante.
6 Incentivan los | profesores - la
participacion  'del grupo a la
resolucién de problemas 4 33,33 5 4166 3 25
presentes en el contexto de las
comunidades.

Fuente: Tomado del instrumento aplicado a los docentes con funciones de
coordinacion.
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Gréfico 3. Dimensidon Técnicas de Aprendizaje. Indicador Resoluciéon de
problemas

De acuerdo con la informacion recopilada, es observable que el 58,33%

de los directivos encuestados sefialaron que algunas veces estimulan los
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educadores la creatividad en los escolares a través de acciones que activen
la racionalidad en el estudiante. Asimismo, el 41,66% expres6 que algunas
veces incentivan los profesores la participacion del grupo a la resolucion de
problemas presentes en su contexto.

Estos resultados indican una tendencia poco favorable con respecto a
las técnicas de aprendizaje de la Geografia de Venezuela, relacionadas con
la forma como los docentes estimulan a los estudiantes para que sean mas
proactivos es el proceso de aprendizaje, y puedan consolidar su crecimiento
personal. En consecuencia, Aguilar (2003) la define como: “un procedimiento
gque se adopta para orientar las actividades del docente y del alumno durante
el proceso de ensefanza aprendizaje” (p.30). Por tanto, el educador en un
ambiente escolar dispone de diferentes técnicas, seleccionadas

cuidadosamente para alcanzar el aprendizaje de la geografia por parte del

estudiante.
Cuadro 5
Dimensidn Técnicas de Aprendizaje. Indicador Debate Dirigido.
. S AV N
o
N ITEMES Fs Fr Fs Fr Fs Fr
7  Asignan los  docentes de
Geografia de Venezuela

actividades relacionadas con la
geohistoria a los estudiantes que
propicien la discusion en el
ambiente de aprendizaje.

8 Promueven los docentes de
Geografia de Venezuela, trabajo
en equipo con otros docentes en
aras de mejorar su praxis
pedagogica en el estudio de la
geografia local.

3 25 6 50 3 25

4 3333 7 5833 1 8,33

Fuente: Tomado del instrumento aplicado a los docentes con funciones de
coordinacion.
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Grafico 4. Dimension Técnicas de Aprendizaje. Indicador Debate
Dirigido.

Con base en la informacion recopilada, se aprecio que el 50% de los
directivos encuestados manifestaron que algunas veces asignan los
docentes actividades relacionadas con la geografia de Venezuela, a los
estudiantes que propicien la discusion en el ambiente de aprendizaje.
Finalmente, el 58,33% expreso-que algunas veces promueven los docentes
el trabajo’ en ‘equipo, para  discutir situaciones ‘pedagoégicas con otros
docentes en aras de mejorar su praxis pedagégica en el estudio de la
Geografia de Venezuela.

La descripcion de los datos del estudio de acuerdo a la informacién
suministrada por algunos directivos, evidencian que la inestabilidad en
algunos docentes se debe a la poca asignacion de actividades generadoras
de aprendizajes significativos de la Geografia de Venezuela, en donde el
docente juega un rol esencial para el desarrollo de los estudiantes. A tal
efecto, Nerici (2002) expresa que las técnicas son medios especificos que se
usan en una ciencia determinada en un aspecto particular de la misma,
sirven para alcanzar una parte del aprendizaje que se persigue con el
método y utilizan los recursos didacticos para un aprendizaje efectivo en el
educando. Las técnicas son variadas y le sirven de ayuda para que el

estudiante esté activo en clase.
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Cuadro 6

Dimension Técnicas de Aprendizaje. Indicador Discusion en pequefios
grupos.

NO

ITEMES

S AV N

Fs Fr Fs Fr Fs Fr

9

10

Ha observado que los docentes
organizan equipos de trabajo para
alentar el pensamiento critico en
los escolares en las localidades
donde habitan.

El centro escolar permite una
discusion libre e informal en la
solucion de problemas
relacionados con la realidad de
comunidades.

5 4166 6 50 1 8,33

3 25 7 58,33 2 16,66

Fuente: Tomado del instrumento aplicado a los docentes con funciones de
coordinacion.
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Grafico 5. Dimension Técnicas de Aprendizaje. Indicador Discusion en
pequefios grupos.

encuestados manifestaron que algunas veces ha observado que

Con la informacién recopilada, se observé que el 50% de los directivos

los

docentes organizan equipos de trabajo para alentar el pensamiento critico en

los escolares en el estudio de la Geografia de Venezuela. Finalmente, el

58,33% expreso que algunas veces el centro escolar es una organizacion en

la que los estudiantes pueden sugerir una discusion libre e informal guiada

por un docente.
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La descripcién de los datos del estudio, de acuerdo a la informacién
suministrada por algunos directivos, evidencia que el docente no asume la
construccion del conocimiento de la Geografia de Venezuela, con los
escolares en donde este pueda conducirse gradualmente hacia el logro de
aprendizajes significativos, tomando en cuenta sus inquietudes, intereses y
diferencias individuales. Al respecto, Craing y Woolfolk (2004) sefialan que
es importante que los educadores asuman con responsabilidad el proceso de
ensefianza, facilitandole al alumno las herramientas que le permitan nuevas y
mas reales metas, siendo éste apoyo fundamental para marcar la diferencia.
La aplicacion de estrategias motivacionales derivan en implicaciones para la

enseflanza.

Cuadro 7

Dimensién Técnicas de enseflanza. Indicador Planeacion.

S AV N

No ITEMES
Fs Fr " Fs Fr Fs Fr

11 Planean los docentes de
Geografia de Venezuela Ila
ejecucién de actividades 3 25 7 58,33 2 16,66
pedagogicas que responden a los
intereses de los estudiantes.

12 Se siente motivado el estudiante
por los procedimientos que utiliza
el docente de geografia de
Venezuela

4 33,33 6 50 2 16,66

Fuente: Tomado del instrumento aplicado a los docentes con funciones de
coordinacion.
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Grafico 6. Dimensién Técnicas de enseflanza. Indicador Planeacion.

Con la informacion obtenida, se aprecio que el 58,33% de los directivos
encuestados manifestaron que algunas veces planean los docentes con
anticipacion la ejecucion de actividades pedagodgicas que responden a los
intereses de los estudiantes. Finalmente, el 50% expreso que algunas veces
la planeacion que realiza el docente le proporciona un marco de referencia
para la evaluacion ante ciertos procedimientos que utiliza en su praxis
pedagodgica con respecto al estudio de la Geografia de Venezuela.

La descripcion de los datos del estudio con respecto a la dimension
técnica de ensefianza, evidencia que algunos docentes de acuerdo a la
informacion suministrada por los directivos no planean para anticiparse a
situaciones futuras y evitar la improvisacion, lo que repercute en su praxis
pedagogica y en el fomento de una educacion de calidad. En tal sentido,
Cooper (2010) expresa gue la primera es porque:

...los seres humanos son, hasta cierto punto criaturas racionales

que tienden a deliberar acerca de lo que hacen. Pero deliberar
toma tiempo y en el momento en el cual hay que actuar pocas
veces se tiene el tiempo para hacerlo con la profundidad que la
accion requiere (p. 46).

Por esto las personas deliberan con anticipacion y deciden como actuar

en algan punto futuro, lo cual da lugar a la planeacion.
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Cuadro 8

Dimension Técnicas de ensefianza. Indicador Objetivos Instruccionales.

S AV N

o .
N ITEMES Fs Fr Fs Fr Fs Fr

13 Comprende Ilos objetivos el
proceso de aprendizaje de la 3 25 6 50 3 25
Geografia de Venezuela

14 Recuerda con facilidad
aprendizajes adquiridos sobre la 4 3333 8 66,66 0 O
geografia Local de su entorno.

Fuente: Tomado del instrumento aplicado a los docentes con funciones de
coordinacion.
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Grafico 7. Dimension Técnicas de ensefianza. Indicador Objetivos
Instruccionales.

La informacién recopilada, permiti6 detectar que el 50% de los
directivos encuestados manifestaron que algunas veces los objetivos
instruccionales planificados por el docente plantean proposiciones, para que
los estudiantes conozcan hacia dénde va dirigido el proceso de aprendizaje
de la Geografia de Venezuela. Asimismo, el 66,66% expresé que algunas
veces los objetivos planteados por los docentes en su planificacién generan
aprendizajes significativos en los estudiantes de tal manera que estos
también tengan claro hacia donde se va.

Los resultados anteriormente sefialados revelan que algunos docentes
no evidencian la importancia de los objetivos instruccionales para la

consolidacion de aprendizajes significativos de la Geografia de Venezuela en
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los escolares que permite que estos estén claros hacia donde va dirigido el
proceso de aprendizaje.

Al respecto, Cooper (2010) sefiala que existen muchas evidencias de
que cuando los docentes han definido claramente los objetivos
instruccionales y los han compartido con su estudiante suceden otras cosas
que “se da una mejor instruccion; se obtiene un aprendizaje mas eficaz; se
da una mejor evaluacion; los estudiante se vuelven mejores para la
autoevaluacioén”. (p. 93).

Sin embargo, los docentes necesitan que los objetivos instruccionales,
planteen proposiciones claras y validas de lo que desean que sus
estudiantes conozcan o sean capaces de hacer. Por ello, deben aprender a
usar dichos objetivos para que mejoren la ensefianza que imparten y la

evaluacion que realizan.

Cuadro 9

Dimension Técnicas de ensefianza. Indicador Técnicas de exposicion.

S AV N

N° (TEMES
Fs Fr Fs Fr Fs Fr

15 Las actividades que disefia el
docente tienen la finalidad de
relacionar las experiencias de los 5 41,66 6 50 1 8,33
estudiantes con los objetivos de
clase de Geografia de Venezuela.

16 Plantean los docentes de geografia
de Venezuela informacion
relacionada con la Geografia e
Historia local de las comunidades.

25 7 58,33 2 16,66

Fuente: Tomado del instrumento aplicado a los docentes con funciones de
coordinacion.
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Gréafico 8. Dimensién Técnicas de ensefanza. Indicador Técnicas de
exposicion.

De acuerdo con la informacién, es apreciable que el 50% de los
encuestados sefalaron que algunas veces las actividades disefiadas por el
docente, tienen la finalidad de relacionar las experiencias de los estudiantes
con los objetivos de clase con respeto a la importancia del estudio de la
Geografia de Venezuela. Asimismo, el 58,33% expres6é que algunas veces
realizan los docentes un esfuerzo consciente para ayudar a los estudiantes a
organizar la informacion que se les presenta de manera que puedan
comprender las relaciones existentes en el estudio de la Geografia de
Venezuela con base en dicha informacion.

Los resultados sefialados por los directivos dejan ver una tendencia
poco favorable, influyen en los escolares para que estos organicen la
informacion que se les presenta, de manera que comprendan las relaciones
existentes, vinculandolas con sus experiencias de la Geografia de
Venezuela. Al respecto, Shostak (2010) plantea una serie de etapas que los
docentes deben seguir para desarrollar una exposicién correctamente que
tiene que ver con la induccion, la explicacion, y el cierre. Con respecto a la
induccion, sefala que “comprende aquellas actividades y explicaciones que
el maestro disefia y aplica con la finalidad de relacionar las experiencias de
los estudiantes con los objetivos de clase”. (p. 54). Por tanto, se debe utilizar

la induccion para lograr que los escolares tengan una actitud mental
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receptiva que favorezca el aprendizaje, sea este fisico, mental o emocional.

Cuadro 10

Dimension Técnicas de ensefianza. Indicador Elaboracion de preguntas.

NO

ITEMES

S AV N

Fs Fr Fs Fr Fs Fr

17

18

Se encuentran los estudiantes
preparados respecto a las
caracteristicas socio econémico y
uso del espacio local de la region
donde habitan.

Estimulan los docentes de
Geografia de Venezuela a los
estudiantes para que produzcan
mensajes  originales  en la
resolucion de problemas de su
contexto.

4 3333 7 5833 1 8,33

3 25 8 6666 1 8,33

Fuente: Tomado del instrumento aplicado a los docentes con funciones de
coordinacion.
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Grafico 9. Dimensién Técnicas de ensefianza. Indicador Elaboracién de
preguntas.

Con base en la informacion obtenida, se detecta que el 58,33% de los

encuestados sefalaron que algunas veces estimula el docente la

comprension de la geografia de Venezuela, en los estudiantes para que

demuestren que estan preparados para organizarse mentalmente de acuerdo

al contexto donde interactuan. Asimismo, el 66,66% expresé que algunas
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veces estimulan los docentes a los escolares para que produzcan mensajes
originales en la resolucion de problemas de su contexto.

Estos resultados sefialados por los directivos escolares dejan ver
claramente una tendencia no muy favorable, puesto que algunos docentes no
ejercitan la habilidad de plantear preguntas en las actividades académicas
que desarrolla con los escolares, para que esta se convierta en una guia
hacia el logro de un aprendizaje significativo en los estudiantes en la
resolucién de problemas de su contexto. Al respecto, Cooper (2010) sefiala
“...que la mayoria de las preguntas que los maestros hacen tanto en las
discusiones en el aula como en los examenes, podrian calificarse dentro de
la categoria del conocimiento” (p. 180). Esta categoria es importante para
todos los niveles del pensamiento, pues permite estimular la memorizacion
que es importante para que las personas realicen diferentes tareas en la
sociedad, desde actuar como un buen ciudadano hasta cumplir el rol que le

tenga asignado la sociedad.

Cuadro 11
Dimensidn Técnicas de ensefianza. Indicador Aprendizaje cooperativo.
. S AV N
N° ITEMES

Fs Fr Fs Fr Fs Fr

19 Fomentan los docentes la
responsabilidad individual para
asegurar que todos los estudiantes
tomen con seriedad las tareas del
aprendizaje de la Geografia de
Venezuela.

20 Promueven los educadores Ila
realizacion de actividades en pro
del aprendizaje en pro del
aprendizaje de la Geohistoria local.

4 3333 5 4166 3 25

4 3333 6 50 2 16,66

Fuente: Tomado del instrumento aplicado a los docentes con funciones de
coordinacion.
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Grafico 10. Dimensién Técnicas de ensefianza. Indicador Aprendizaje
cooperativo.

De acuerdo con la informacion recopilada, se aprecié que el 41,66% de
los encuestados sefialaron que algunas veces fomentan los docentes la
responsabilidad individual para asegurar que todos los estudiantes tomen
con seriedad las tareas del aprendizaje. Asimismo, el 50% expresé que
algunas veces promueven los educadores la responsabilidad individual como
una forma en la que el grupo’ puede ser exitoso, en virtud de que los
escolares dirigen sus energias con respeto a la importancia del estudio de la
geografia de Venezuela.

Los resultados destacados por los directivos, dejan ver una tendencia
poco favorable, en virtud de que los docentes escasamente fomentan la
responsabilidad para certificar que los estudiantes asuman las tareas del
aprendizaje como una forma en la que el grupo puede tener éxitos en el
estudio de la geohistoria local. Al respecto, Leighton (citado por Cooper,
2010) manifiesta que “...sin recompensas para el equipo y sin
responsabilidad individual, el trabajo en pequefios grupos por si solo no ha
demostrado ser eficaz para mejorar el aprovechamiento” (p. 124). En
consecuencia, sin oportunidades iguales para el éxito, el trabajo en pequefios
grupos puede simplemente convertirse en propiedad de los estudiantes mas

aventajados.
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Andlisis del instrumento Aplicado a los Docentes

Cuadro 12

Dimension Técnicas de Aprendizaje. Indicador Realimentacion.

i S AV N
NP ITEMES
Fs Fr Fs Fr Fs Fr
1  Utiliza los docgntes |nform.aC|on 8 40 10 50 5 10
sobre la geografia de su localidad.
2 Acostumbra los docentes de
geografia a reforzar los
conocimientos  adquiridos en 8 40 9 45 3 15

geografia de Venezuela en los
educandos.

Fuente: Tomado del instrumento aplicado a los docentes.
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Gréfico 11. Dimension Técnicas de Aprendizaje. Indicador Informacién.

En cuanto a la informacion recopilada, se puede detectar que el 50% de

los encuestados sefialaron que algunas veces utiliza la informacién en el

proceso de ensefianza de la geografia de Venezuela con los escolares.

Asimismo, el 45% manifestd que algunas veces acostumbra a utilizar la

informacion de su contexto para reforzar los conocimientos de la geografia

de Venezuela en los educandos.

Estos resultados de la dimension técnicas de aprendizaje, indican que

las estrategias didacticas revelan una tendencia no muy favorable, pues en el
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marco de una serie de contenidos, recursos y estrategias que un docente
conociendo las necesidades e intereses de sus estudiantes, debe utilizar en
el proceso de aprendizaje de la geografia de Venezuela. Al respecto, Oviedo
(2008), indica que:

Las estrategias juega un papel vital en el proceso de construccion
del nivel operativo, asi como la consecuente apropiacion de
todo el lenguaje, el desarrollo y afianzamiento de Ilas
nociones basicas de forma espontanea y sin violentar espacios
y tiempos. Asimismo, el juego conduce al (ya que responde a sus
intereses) al rigor légico, pues lo somete a las exigencias y
normativas del mismo y a aceptar las leyes y ordenamiento
l6gico en el planteamiento y la solucion de problemas. De igual
manera, el juego libre le permite hacer asociaciones y
combinaciones varias. (pp. 27-28)

En tal sentido, bajo el nombre de ensefianza recreativa suele
presentarse, una serie de contenidos, recursos y estrategias que cualquier
profesor conociendo las necesidades e intereses de sus estudiantes, debe

utilizar para:.que-el proceso-de aprendizaje de la geografia-de Venezuela

resulte grato y motivador, y sea motor de futuros aprendizajes.

Cuadro 13

Dimension Técnicas de Aprendizaje. Indicador Tareas significativas.

] S AV N
(0]
N 'TEMES Fs Fr Fs Fr Fs Fr

3 Los docentes relacionan las
tareas asignadas con sucesos
cotidianos de la comunidad 7 35 11 55 2 10
motivando a los estudiantes en el
proceso de la ensefanza.

4 Revisan los docentes el contenido
de las tareas asignadas para
verificar los aprendizajes de los
estudiantes.

6 30 12 60 2 10

Fuente: Tomado del instrumento aplicado a los docentes.
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Gréfico 12. Dimension Técnicas de Aprendizaje. Indicador Tareas
significativas.

Segun a la informacién, es apreciable que el 55% de los directivos
encuestados manifestaron que algunas veces relaciona las tareas asignadas
con sucesos cotidianos de la geografia de Venezuela motivando al escolar
en el proceso de ensefianza. Asimismo, el 60% expres6 que algunas veces
revisan los contenidos de las tareas asignadas para verificar los aprendizajes
de los estudiantes.

Los resultados sefialados demuestran” que ‘las tareas asignadas en
ocasiones son representadas con algin hecho de las experiencias vividas de
la geografia de Venezuela por los estudiantes, para que a partir de ellas
logren erigir aprendizajes significativos. En tal sentido, Vergara (citado por
Saucedo y Jonguitud, 2001) senala que la “...educacién escolar debe
asegurar la promocion de aprendizajes significativos” (p. 99).Por tanto, este
tipo de aprendizaje se da cuando realmente se concentra en la organizacion
del conocimiento que conserva el individuo, es decir, cuando adquiere

significado para el sujeto, sustentandolo en sus experiencias previas.
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Cuadro 14

Dimension Técnicas de Aprendizaje. Indicador Resolucion de
problemas.

S AV N

o ]
N 'TEMES Fs Fr Fs Fr Fs Fr

5 Estimula los profesores la
creatividad en los escolares a
través de acciones que activenel 7 35 10 50 3 15
amor por el acervo geohistérico
de la region en el estudiante

6 Incentiva la participacion del
grupo a la resolucion de 8 40 11 55 1 5
problemas presentes en el

contexto de las comunidades.

Fuente: Tomado del instrumento aplicado a los docentes.
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Gréafico 13. Dimensién Técnicas de Aprendizaje. Indicador Resolucién
de problemas.

De acuerdo con la informacion recopilada, se detecta que el 50% de los
encuestados sefialaron que algunas veces estimula la creatividad en los
escolares a través de acciones que activen el amor en el estudiante.
Asimismo, el 55% expres6 que algunas veces incentiva la participacion del
grupo a la resolucion de problemas presentes en su contexto.

Estos resultados indican una directriz no muy favorable con respecto a
las técnicas de aprendizaje, relacionada con la forma como los docentes
incitan a los estudiantes para que sean mas dinamicos, animados en el
proceso de aprendizaje, y puedan robustecer su crecimiento personal
participando en la resoluciéon de problemas presentes en su contexto. En

consecuencia, Craing y Woolfolk (2004) sefialan que es importante que los
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educadores asuman con responsabilidad el proceso de ensefanza,
facilitandole al alumno las herramientas que le permitan nuevas y mas reales
metas, siendo éste apoyo fundamental para marcar la diferencia. La

aplicacion de estrategias motivacionales derivan en implicaciones para la

ensefanza.
Cuadro 15
Dimension Técnicas de Aprendizaje. Indicador Debate Dirigido.
Ne ITEMES S AV N

Fs Fr Fs Fr Fs Fr

7  Asignan los docentes de
geografia actividades
relacionadas con la geohistoria a
los estudiantes que propicien la
discusion en el ambiente de
aprendizaje

8 Promueve los docentes de
geografia el trabajo en equipo con
otros docentes en aras de mejorar— 12 60 7 35 1 5
su praxis pedagogica ‘en el
estudio de la geografia local.

Fuente: Tomado del instrumento aplicado a los docentes.
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Gréafico 14. Dimension Técnicas de Aprendizaje. Indicador Debate
Dirigido.

De acuerdo a los datos obtenidos, se observo que el 45% de los
encuestados manifestaron que algunas veces asigna actividades
relacionadas con la geografia local a los estudiantes que propicien la

discusion en el ambiente de aprendizaje. Finalmente, el 60% expreso que
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siempre promueve el trabajo en equipo para discutir situaciones pedagdgicas
con otros docentes en aras de mejorar su praxis pedagodgica en el estudio de
la geografia.

La descripcion de los datos del estudio de acuerdo a la informacion
proporcionada por algunos docentes, demuestran que la inseguridad que
tienen algunos docentes se corresponde con la escasa asignacion de
actividades que constituyan aprendizajes significativos de la geografia de
Venezuela, en donde el docente tiene un rol notable para el desarrollo de los
estudiantes. A tal efecto, el Ministerio de Educacién Cultura y Deportes
(2002) el debate es una técnica “mediante la cual un grupo reducido de
alumnos trata un tema en una discusion informal, conducida por el docente o
por algun compafero” (p.42). Por tanto, el profesor puede acudir al empleo
de esta técnica en el proceso de ensefianza, porque permite la comprension
de un problema y motiva al escolar a presentar conclusiones sobre el tema

gue se debate.

Cuadro 16

Dimension Técnicas de Aprendizaje. Indicador - Discusién en pequefios
grupos.

S AV N

No ITEMES
Fs Fr Fs Fr Fs Fr

9 Ha observado que los docentes
organizan equipos de trabajo para
alentar el pensamiento critico en 6 30 12 60 2 10
la solucion de problemas de las
localidades donde habitan.
10 El centro escolar permite una
discusion libre e informal en la
solucion de problemas 7 35 11 55 2 10
relacionados con la realidad de
las comunidades.

Fuente: Tomado del instrumento aplicado a los docentes.
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Gréfico 15. Dimension Técnicas de Aprendizaje. Indicador - Discusion
en pequefios grupos.

A través de la informacion suministrada se aprecia que el 60% de los
encuestados manifestaron que algunas veces organiza equipos de trabajo
para alentar el pensamiento critico en los escolares en el estudio de la
geografia venezolana. Finalmente, el 55% expres6 que algunas veces el
centro escolar es una organizacion en la que los estudiantes pueden sugerir
una discusion libre e informal guiada por un docente.

Los datos del estudio en funcién de la informacion proporcionada por
algunos docentes, revela que no asume la obtencién del conocimiento con
los estudiantes en el que este pueda trasladarse progresivamente hacia el
logro de aprendizajes significativos de la geografia venezolana tomando en
cuenta sus inquietudes, intereses y diferencias individuales. Al respecto, el
Ministerio de Educacion Cultura y Deportes (2002) sugiere utilizar esta
técnica para motivar a los estudiantes y al mismo tiempo ésta permite
desarrollar en ellos la capacidad de andlisis. Es importante sefialar, que en la
aplicacion de esta técnica los estudiantes deben organizarse en circulo, de

manera que todos puedan verse la cara.
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Cuadro 17

Dimensién Técnicas de enseflanza. Indicador Planeacion.

S AV N

o ]
N ITEMES Fs Fr Fs Fr Fs Fr

11 Planean los docentes de
geografia la  ejecucion de
actividades pedagoégicas que 10 50 8 40 2 10
responden a los intereses de los
estudiantes.

12 Se siente motivado por los
procedimientos que utiliza el
docente de geografia en su
praxis.

11 55 8 40 1 5

Fuente: Tomado del instrumento aplicado a los docentes.
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Grafico 16. Dimensién Técnicas de ensefianza. Indicador Planeacion.

A partir de la informacion recabada se aprecia que el 50% de los
encuestados manifestaron que siempre planea con anticipacion la ejecucion
de actividades pedagodgicas que responden a los intereses de los
estudiantes. Finalmente, el 55% expres0 que siempre la planeaciéon que
realiza le proporciona un marco de referencia para la evaluacion ante ciertos
procedimientos que utiliza en su praxis pedagogica con respecto al estudio
de la geografia venezolana.

La descripcion de los datos del estudio con respecto a la dimensién
técnica de ensefanza, evidencia que algunos docentes de acuerdo a la

informacion suministrada planean para anticiparse a situaciones futuras, lo
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que trasciende en su praxis pedagogica y en el fomento de una educacion de
calidadde la geografia. En tal sentido, Richards y Lockhrt (citado por Tapia,
2002) sefalan que:

Aunque muchos profesores pueden haber sido formados para usar
un método especifico, 0 se les haga ensefiar de acuerdo con una
linea o una filosofia establecida por su institucion, la forma en que
ensefian es a menudo una interpretacion personal de lo que
piensan que funciona mejor en una determinada situacion. Para
muchos profesores, el enfoque de ensefianza es algo
exclusivamente personal, que desarrollan con la experiencia y que
aplican de maneras distintas segun las exigencias de situaciones
especificas. (p. 52)

Los docentes asumen su rol en el aula, apoyandose en sus
experiencias, formacion y en su estilo de ensefianza, puesto que este es
producto de la composicién y la comprobacién de sus conocimientos,
opiniones, valores, necesidades y expectativas, que dan lugar

indudablemente al enfoque que utiliza durante su praxis pedagoégica y que le

permite cimentar realmente aprendizajes significativos-en los escolares.

Cuadro 18
Dimensidn Técnicas de ensefianza. Indicador Objetivos Instruccionales.
Ne TEMES S AV N

Fs Fr Fs Fr Fs Fr

13 Comprende los objetivos el
proceso de aprendizaje de la 11 55 7 35 2 10
geografia.

14 Recuerda con facilidad
aprendizajes adquiridos sobre la 11 55 8 40 1 5
geografia local de su entorno.

Fuente: Tomado del instrumento aplicado a los docentes.
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Gréafico 17. Dimension Técnicas de ensefianza. Indicador Objetivos
Instruccionales.

La informacidén recopilada, permiti6 detectar que el 55% de los
encuestados manifestaron que siempre los objetivos instruccionales
planificados plantean proposiciones claras que permite que los estudiantes
conozcan hacia donde va dirigido el proceso de aprendizaje. Asimismo, el
55% expresd que siempre los objetivos planteados en su planificacion
generan aprendizajes significativos en los estudiantes de tal manera que
estos también tengan claro hacia dénde se va.

Los resultados anteriormente sefialados evidencian que algunos
docentes dan la debida importancia a los objetivos instruccionales para la
afirmacion de aprendizajes significativos en los estudiantes que aprueba que
los escolares estén claros hacia doénde va dirigido el proceso de aprendizaje.
Al respecto, Tenbrink (citado por Cooper, 2010) expresa que los objetivos
instruccionales que son utiles en un salén de clases deben cumplir ciertos
criterios enmarcados en lo siguiente:

1. Estar orientados hacia el estudiante: este debe enfatizar lo que
espera que el estudiante haga y no lo que el docente hara. Por tanto, tales
objetivos orientados hacia el docente tendran valor si dirigen al profesor en la
realizacién de algo que conduce a los escolares a lograr el objetivo.

2. Describir un resultado de aprendizaje: aqui es fundamental tener en
cuenta lo que los estudiantes aprenderan realmente. En otras palabras, debe

ser el resultado del aprendizaje lo que interesa, no las actividades de
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aprendizaje que conducen hacia el resultado.

3. Ser claro y comprensible: el primer prerrequisito para que un objetivo
sea claro y comprensible es que sea explicito. Debe contener un verbo
claramente establecido que describa una accién o conducta definida y en
muchos casos, se debe referir a un objeto de la accion.

4. Ser Observable: la evaluacion de los resultados de aprendizaje
dependen de la posibilidad de observarlos. La clave de un objetivo
observable es un verbo observable. Por tanto, cuando un docente seleccione
objetivos instruccionales debe tener cuidado con la utilizacién de verbos que

sean explicitos y que precisen un objeto bien definido.

Cuadro 19
Dimensidn Técnicas de ensefianza. Indicador Técnicas de exposicién.
N© ITEMES S AV N

Fs Fr Fs Fr Fs Fr

15 Las 'actividades que  disefia el
docente ' tiene - la’ finalidad “de
relacionar las experiencias de los 8 40 11 55 1 5
estudiantes con los objetivos de
clase de geografia.

16 Plantean los docentes de geografia
mforma(,:lon rglau_onada con la 8 40 10 50 > 10
geografia e historia local de las

comunidades.

Fuente: Tomado del instrumento aplicado a los docentes.
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tterm 15 ttem 18

OSiempre BAlgunas veces BHunca ‘

Grafico 18. Dimension Técnicas de enseflanza. Indicador Técnicas de
exposicion.
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De la informacion recopilada, se detecta que el 55% de los encuestados
sefiald que algunas veces las actividades que disefia tienen la finalidad de
relacionar las experiencias de los estudiantes con los objetivos de clase con
respeto a la importancia del estudio de la geografia venezolana. Asimismo, el
50% expresO que algunas veces realiza un esfuerzo consciente para ayudar
a los estudiantes a organizar la informacion que se les presenta de manera
que puedan comprender las relaciones existentes en el estudio de la
geografia con base en dicha informacion.

Estos resultados sefalados por los docentes, dejan ver claramente una
tendencia poco favorable, puesto que poco influyen en el estudio de la
geografia en los escolares para que estos organicen la informacién que se
les presenta de manera que comprendan las relaciones existentes,
vinculdndolas con sus experiencias. Al respecto, Cooper (2010) expone que
el propdsito de la induccion es “captar la atencion del estudiante en la clase.
Por lo que se busca involucrar al estudiante con el aprendizaje”. (p. 138). En
consecuencia el docente debe ser un motivador por. excelencia del proceso
de aprendizaje del escolar para que este logre consolidar conocimientos
realmente significativos. Por tanto, se debe crear un marco de referencia
organizado para las ideas, principios o informacién que debe manejar el

docente.
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Cuadro 20
Dimension Técnicas de ensefianza. Indicador Elaboracién de preguntas.

No ITEMES S AV N

Fs Fr Fs Fr Fs Fr

17 Se encuentran los estudiantes
preparados respecto a las
caracteristicas socios economicos 6 30 12 60 2 10
y uso del espacio local de la region
donde habitan.
18 Estimulan los docentes de
geografia a los estudiantes para
gue produzcan mensajes originales 7 35 10 50 3 15
en la resolucion de problemas de
Su contexto.

Fuente: Tomado del instrumento aplicado a los docentes.

60
50
40

30 /
20 /

10

item 17 item 18

OSiempre @Algunas veces BENunca

Gréafico 19. Dimensién Técnicas de ensefianza. Indicador Elaboraciéon de
preguntas.

De acuerdo con la informacion recopilada, es apreciable que el 60% de
los encuestados sefialaron que algunas veces estimula la comprension de la
geografia en los estudiantes para que demuestren que estan preparados
para organizarse mentalmente de acuerdo al contexto donde interactuan.
Asimismo, el 50% expres6 que algunas veces estimula a los escolares para
gue produzcan mensajes originales en la resolucién de problemas de su
contexto.

Estos resultados sefialados por los docentes revelan una tendencia no

muy favorable, puesto que no instruyen la habilidad de programar preguntas
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en las actividades académicas que despliega con los estudiantes, para que

esta se convierta en una guia hacia el logro de un aprendizaje significativo de

la geohistoria en los estudiantes. Al respecto, Shostak (2010) expresa que

este comprende “aquellas acciones y explicaciones que el maestro disefia y

lleva a cabo para lograr una conclusion adecuada en la exposicion adecuada

de una clase”. (p. 87). Los docentes generalmente utilizan el cierre para

ayudar a los escolares a ordenar su comprension del material revisado y para

darle sentido al desarrollo de la exposicion.

Cuadro 21
Dimension Técnicas de ensefianza. Indicador Aprendizaje cooperativo.

" S AV N
o
N ITEMES Fs Fr Fs Fr Fs Fr
19 Fomentan los docentes la

20

responsabilidad individual para
asegurar que todos los estudiantes
tomen con: seriedad las tareas del
aprendizaje de la geografia.
Promueven los educadores Ila
realizacion de actividades
dinamicas en pro del aprendizaje
de la geohistoria local.

8 40 10 50 2 10

7 35 10 50 3 15

Fuente: Tomado del instrumento aplicado a los docentes.

item 19

item 20

OSiempre BAlgunas veces BNunca

Gréafico 20. Dimensién Técnicas de ensefianza. Indicador Aprendizaje
cooperativo
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De acuerdo a los datos suministrados, es apreciable que el 50% de los
encuestados sefialé que algunas veces fomenta la responsabilidad individual
para asegurar que todos los estudiantes tomen con seriedad las tareas del
aprendizaje. Asimismo, el 50% expresé que algunas veces promueve la
responsabilidad individual como una forma en la que el grupo puede ser
exitoso, en virtud de que los escolares dirigen sus energias con respeto a la
importancia del estudio de la geografia.

Los resultados reportados por los docentes dejan ver una tendencia
poco favorable, en virtud de que raramente promueven la responsabilidad
para refrendar que los estudiantes tomen las tareas del aprendizaje de la
geografia como una manera en la que el grupo puede tener éxitos. Al
respecto, Cooper (2010) sefala “que la mayoria de las preguntas que los
maestros hacen tanto en las discusiones en el aula como en los exdmenes,
podrian calificarse dentro de la categoria del conocimiento”. (p. 180). Esta
categoria es importante;para todos los niveles del pensamiento, estimula la
memorizacién, importante en-la realizacion de tareas en la sociedad, desde
actuar como un buen ciudadano hasta cumplir el rol que le tenga asignado la

sociedad.

Andlisis del instrumento Aplicado a los Estudiantes

Cuadro 22
Dimensidn Técnicas de Aprendizaje. Indicador Realimentacién.

Si No

Ne ITEMES

Fs Fr Fs Fr
1 Utilizan los dpcentes mfprmamon o4 3934 37 60.65
sobre la geografia de su localidad

Fuente: Tomado del instrumento aplicado a los estudiantes.
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Gréafico 21. Dimensidon Técnicas de Aprendizaje. Indicador informacion
de su localidad.

De acuerdo con la informacion, el 60,65% de los encuestados
manifestaron que los docentes no utilizan la informacién de su localidad, en
el proceso de ensefianza de la geografia con los escolares.

Al respecto, Malone y Lepper (citados por Good y Brophy, 2003)
seflalan que la informacion es una técnica que permite consolidar los
aprendizajes en los estudiantes de la geografia. Esta técnica puede usarse
siguiendo procedimientos en- relacibon a cémo examinar sus tareas,
preguntando ‘a un estudiante o.-analizando ‘el trabajo realizado por los
escolares en pequefios grupos. Ante lo cual la informacién local hace praxis

educativa mas dinamica y efectiva.

Cuadro 23
Dimension Técnicas de Aprendizaje. Indicador Tareas significativas.
. Si No
[0}
N ITEMES Fs Fr Fs Fr

2 Los docentes relacionan las tareas
asignadas con sucesos cotidianos de 26 42,62 35 57,37
la geografia venezolana.

Fuente: Tomado del instrumento aplicado a los estudiantes.
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Grafico 22. Dimension Técnicas de Aprendizaje. Indicador Tareas
significativas.

Segun la informacion, se observa que el 57,37% de los encuestados
manifestaron que no relacionan las tareas asignadas con sucesos cotidianos
de la geografia de Venezuela motivando al escolar en el proceso de
ensefianza, los docentes deben asignar actividades donde sus objetivos y los
medios para alcanzarlos sean claros, de otra manera, los escolares pueden
trabajar con ahinco, pero desempefidndose de forma deficiente en las
evaluaciones.

Al respecto, Craig y Woolfolk (2004) exponen que el empleo de tareas
bien disefiadas mejora el rendimiento del alumno, éstas deben ser asignadas
individualmente o en grupo. El trabajo individual debe ser cuidadosamente
revisado para que el educando se sienta motivado, debe darle un valor,
deben ser significativos y no usarlos para mantenerlos ocupados, de alli, la
importancia de que el docente verifiqgue si éste culmind correctamente el

trabajo y no sélo que llenen paginas.

Cuadro 24

Dimension Técnicas de Aprendizaje. Indicador Resolucion de
problemas.

, Si No
(0]
N ITEMES Fs Fr Fs Fr
3 Incentiva la participacion del grupo a
la resolucion de problemas presentes 25 40,08 36 59,01

€n su contexto.

Fuente: Tomado del instrumento aplicado a los estudiantes.
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Gréafico 23. Dimensién Técnicas de Aprendizaje. Indicador Resolucion
de problemas.

aNQO

Con base en la informacion se aprecia que el59,01% de los
encuestados expresaron que los docentes no incentivan la participacion del
grupo a la resolucién de problemas presentes en su contexto, esto repercute
en el escolar, debido que al enfrentarse a diversas situaciones de la vida no
sabra cOmo actuar pues no posee las herramientas para solventar esas
situaciones.

Al respecto, Gonzalez (citado por Cajamarca, 2010) sefala:

La solucién de problemas tiene efectos sobre lo cognitivo, lo
afectivo y lo practico. En lo-cognitivo porque activa la capacidad
mental del alumno.ejercita.su creatividad, reflexiona sobre su
propio proceso de pensamiento, transfiere lo aprendido a otras
areas. En cuanto a lo afectivo, el estudiante adquiere confianza en
si mismo, reconoce el caracter ludico de su actividad mental
propia y en la practica desarrolla destrezas. (p. 40)

Por tanto, los docentes deben preparar a los escolares para que estos
asuman con compromiso y responsabilidad las diferentes situaciones a las

que tengan que enfrentarse, valiéndose de sus experiencias previas, para de

esta manera consolidar aprendizajes significativos.

Cuadro 25
Dimension Técnicas de Aprendizaje. Indicador Debate Dirigido.
" Si No
[0}
N ITEMES Fs Fr Fs Fr

4 Les asignan los docentes actividades
relacionadas con la geografia de
Venezuela a los estudiantes que 23 37,70 38 62,29
propicien la discusion en el ambiente de
aprendizaje.

Fuente: Tomado del instrumento aplicado a los estudiantes.
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Gréafico 24. Dimension Técnicas de Aprendizaje. Indicador Debate
Dirigido.

De acuerdo con la informacién recopilada el 62,29% de los encuestados
expresaron que los docentes no les asignan las actividades relacionadas con
la geografia a los estudiantes que propicien la discusion en el ambiente de
aprendizaje, esto genera que los estudiantes no estén preparados para llevar
a cabo discusiones académicas que le permitan consolidar su aprendizaje
tanto en el contexto escolar como familiar y comunitario.

Al respecto, el Ministerio de. Educacion Cultura y Deportes (2002) el
debate es una técnica “mediante.la cual un grupo reducido de alumnos trata
un tema en una discusion informal, conducida por el docente o por algin
companero” (p.42). Por tanto, el profesor puede acudir al empleo de esta
técnica en el proceso de ensefianza, porque permite la comprension de un
problema y motiva al escolar a presentar conclusiones sobre el tema que se
debate. Para ello, tiene que seleccionar el tema con anticipacion,
recomendando material bibliografico de apoyo y preparar preguntas para que

los alumnos lleven a la discusion.
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Cuadro 26

Dimension Técnicas de Aprendizaje. Indicador Discusion en pequefios
grupos.

Si No

o j
N ITEMES Fs Fr Fs Fr

5 Los docentes organizan equipos de
trabajo para alentar el pensamiento
critico en los escolares en el estudio
de la geografia de Venezuela.

25 40,08 36 59,01

Fuente: Tomado del instrumento aplicado a los estudiantes.

0 40,08%

asl

0 59,92%
aNo

Grafico 25. Dimension Técnicas de Aprendizaje. Indicador Discusion en
pequefios grupos.

De acuerdo con la informacién recopilada, se detecta que el 59,01% de
los encuestados indicaron que los docentes no organizan equipos de trabajo
para alentar el pensamiento critico en los escolares en el estudio de la
geografia de Venezuela, esto genera que los estudiantes no se sientan
motivados en el proceso ensefianza aprendizaje, puesto que no desarrollan
la capacidad de interpretacién, sino que por el contrario realizan y fortalecen
procesos mecdanicos en todas las actividades planificadas por el docente en
clases.

En consecuencia, el Ministerio de Educacion Cultura y Deportes (2002)
sugiere utilizar esta técnica para motivar a los estudiantes y al mismo tiempo
ésta permite desarrollar en ellos la capacidad de andlisis. Es importante
sefalar, que en la aplicacion de esta técnica los estudiantes deben

organizarse en circulo, de manera que todos puedan verse la cara.
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Cuadro 27

Dimensién Técnicas de enseflanza. Indicador Planeacion.

Si No

o i
N ITEMES Fs Fr Fs Fr

6 Planean los docentes con anticipacion
la ejecucion de actividades
pedagdgicas que responden a los
intereses de los estudiantes.

22 36,06 39 63,93

Fuente: Tomado del instrumento aplicado a los estudiantes.

O 36,06%

asl

0 63,94%

ONO

Grafico 26. Dimension Técnicas de ensefianza. Indicador Planeacion.

De acuerdo: a la informacion:obtenida el 63,93% de ‘los. encuestados
indicaron que los docentes no planean con anticipacién la ejecucién de
actividades pedagdgicas que responden a los intereses de los estudiantes,
esto genera que no se anticipen a situaciones futuras y evitar la
improvisacion, lo que repercute en su praxis pedagogica y en el fomento de
una educacion de calidad.

A tal efecto, Morine (2010) expresa que la planeacion es una de las
técnicas mas importantes que puede poseer el docente y que los educadores
gue la ejecutan mejor deben ensefar a otros. Ilgualmente, sefiala que pocos
“‘maestros experimentados planean con precision de acuerdo con los
procedimientos que han recomendado los expertos en curriculum durante
muchos afios” (p. 59). Por lo que, en lugar de comenzar con el
establecimiento de objetivos instruccionales y después pasar a la seleccion y
organizaciéon de actividades de ensefianza para lograr dichos objetivos,
muchos docentes inician con la consideracion del contexto en el cual se dara

la ensefianza, luego piensan en las actividades que seran de interés para los
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nifos y por ultimo toman en cuenta los propdsitos a los cuales serviran estas

actividades.

Cuadro 28

Dimension Técnicas de ensefianza. Indicador Objetivos Instruccionales.
N© TEMES S No

Fs Fr Fs Fr

7 Los objetivos planificados por el
docente plantean proposiciones claras
que permite que los estudiantes 27 4426 34 55,73
conozcan hacia dénde va dirigido el
proceso de aprendizaje.

Fuente: Tomado del instrumento aplicado a los estudiantes.

. O 55.74%

Gréafico 27. Dimension Técnicas de ensefianza. Indicador Objetivos
Instruccionales.

0 44.26%

asl
ONO

Con base en la informacion el55,73% de los encuestados manifestaron
qgue los objetivos planificados por el docente no plantean proposiciones
claras que permite que los estudiantes conozcan hacia dénde va dirigido el
proceso de aprendizaje, esto genera que no se le dé la importancia debida a
los objetivos instruccionales para la consolidacibn de aprendizajes
significativos en los escolares.

A tal efecto, Cooper (2010) sefiala que existen muchas evidencias de
que cuando los docentes han definido claramente los objetivos
instruccionales y los han compartido con su estudiante suceden otras cosas
que “se da una mejor instruccion; se obtiene un aprendizaje mas eficaz; se

da una mejor evaluacion; los estudiante se vuelven mejores para la
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autoevaluacién” (p. 93). Sin embargo, los docentes necesitan que los
objetivos instruccionales, planteen proposiciones claras y validas de lo que
desean que sus estudiantes conozcan o sean capaces de hacer. Por ello,
deben aprender a usar dichos objetivos para que mejoren la ensefianza que

imparten y la evaluacion que realizan.

Cuadro 29
Dimension Técnicas de ensefianza. Indicador Técnicas de exposicion.
. Si No
o
N ITEMES Fs Fr Fs Fr

8 Las actividades que ejecuta el
docente tienen la finalidad de
relacionar las experiencias de los
estudiantes con los objetivos de clase 25 40,08 36 59,01
con respeto a la importancia del
estudio de la Geografia de
Venezuela.

Fuente: Tomado del instrumento aplicado a los estudiantes.

0 40,45%

asl

ONO

. O 59,55%

Gréafico 28. Dimension Técnicas de ensefianza. Indicador Técnicas de
exposicion.

De acuerdo con la informacion recopilada, el 59,01% de los
encuestados manifestaron que las actividades que ejecuta el docente no
tienen la finalidad de relacionar las experiencias de los estudiantes con los
objetivos de clase con respeto a la importancia del estudio de la geografia de
Venezuela, esto genera que poco influyan en los escolares para que estos

organicen la informacién que se les presenta de manera que puedan
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comprender las relaciones existentes y con sus experiencias.

Al respecto, Shostak (2010) plantea una serie de etapas que los
docentes deben seguir para desarrollar una exposicidn correctamente que
tiene que ver con la induccion, la explicacion, y el cierre. Con respecto a la
induccion, sefala que “comprende aquellas actividades y explicaciones que
el maestro disefia y aplica con la finalidad de relacionar las experiencias de
los estudiantes con los objetivos de clase”. (p. 54). Por tanto, se debe utilizar
la induccion para lograr que los escolares tengan una actitud mental

receptiva que favorezca el aprendizaje, sea este fisico, mental o emocional.

Cuadro 30

Dimension Técnicas de ensefianza. Indicador Elaboracion de preguntas.

No TEMES Si No

Fs Fr Fs Fr

9 Los estimulan los docentes para que
produzcan mensajes originales en la
resolucién  'de problemas de - su
contexto.

28 45,90 -~ 33 54,09

Fuente: Tomado del instrumento aplicado a los estudiantes.

0 45.90%

asl

0 54,10%

ONO

Grafico 29. Dimensiéon Técnicas de ensefnanza. Indicador Elaboracion de
preguntas.

A partir de la informacién, el 54,09% de los encuestados manifestaron
gue los docentes no los estimulan para que produzcan mensajes originales
en la resolucion de problemas de su contexto, esto repercute en que no
ejercitan la habilidad de plantear preguntas que sea una guia hacia el logro

de un aprendizaje significativo.
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Al respecto, Cooper (2010) sefiala “que la mayoria de las preguntas que
los maestros hacen tanto en las discusiones en el aula como en los
examenes, podrian calificarse dentro de la categoria del conocimiento”. (p.
180). Esta categoria es importante para todos los niveles del pensamiento,
pues permite estimular la memorizacion que es importante para que las
personas realicen diferentes tareas en la sociedad, desde actuar como un

buen ciudadano hasta cumplir el rol que le tenga asignado la sociedad.

Cuadro 31
Dimension Técnicas de ensefianza. Indicador Aprendizaje cooperativo.
N© TEMES S| No

Fs Fr Fs Fr

10 Los docentes promueven la
responsabilidad para asegurar que
tomen con seriedad las tareas del
aprendizaje.

27 44,26 34 55,73

Fuente: Tomado del instrumento aplicado a los estudiantes.

0 44.26%

asl

O 55.74%

ONO

Gréafico 30. Dimensién Técnicas de ensefianza. Indicador Aprendizaje
cooperativo.

De acuerdo con la informacion recopilada, el 55,73% de los
encuestados expresaron que los docentes no promueven la responsabilidad
para asegurar que tomen con seriedad las tareas del aprendizaje, esto incide
en que los estudiantes no tomen las tareas del aprendizaje como una manera
en la que el grupo puede tener éxitos.

Al respecto, Cooper (2010) expresa que “la responsabilidad individual

asegura que todos los estudiantes tomen con seriedad las tareas del
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aprendizaje y que ninguna falta de dominio en el alumno se vea opacada por
el éxito de otro” (p. 458). Por tanto, es fundamental enfatizar en métodos
grupales la responsabilidad individual, pues esta es la Unica forma en la que
el grupo puede ser exitoso, en virtud de que los escolares dirigen sus
energias para ayudarse unos a otros, para hacerse preguntas entre si, y para
evaluar el nivel de comprension de cada integrante del equipo.
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CAPITULO V

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Conclusiones

Dentro del marco que se ha planteado en la investigacion, la cual es el
de fomentar estrategias para la ensefianza de la geografia, que permitan al
docente desarrollar en los estudiantes del tercer afio seccion A, del Liceo
Bolivariano Simoén Bolivar, un aprendizaje significativo, dirigido al estudio de
la realidad geografia local, para luego aplicar el cuestionario a los
estudiantes, asi .como una experiencia de salida con-los. mismos, se puede
concluir lo siguiente:

1. La dimension técnicas de aprendizaje, indican que las estrategias de
ensefianza muestra una tendencia poco favorable, no suele presentarse en
el marco de una serie de contenidos, recursos y estrategias que cualquier
profesor conociendo las necesidades e intereses de sus estudiantes, debe
utilizar en el proceso de aprendizaje de la Geografia de Venezuela;
asimismo, se evidencia que las tareas asignadas en ocasiones son
relacionadas con algun acontecimiento de las experiencias vividas por los
jovenes, para que a partir de estas puedan construir aprendizajes
significativos.

2. Los docentes poco estimulan a los estudiantes para que sean mas
proactivos en el proceso de aprendizaje; algunos docentes dan poca
importancia a la asignacion de actividades generadoras de aprendizajes
significativos. Ademas, el docente no asume la construccién del

conocimiento con los escolares, en donde este pueda conducirse
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gradualmente, hacia el logro de aprendizajes significativos, tomando en
cuenta sus inquietudes, intereses y diferencias individuales.

3. Con respecto a la dimension técnica de ensefianza, es apreciable
que algunos docentes no planean para anticiparse a situaciones futuras y
evitar la improvisacion, pocos dan la importancia de los objetivos
instruccionales para la consolidacion de aprendizajes significativos de la
Geografia de Venezuela en los estudiantes; asimismo, no influyen en los
alumnos para organizar la informacion presentada, comprender las
relaciones existentes y vincularlas con sus experiencias; igualmente, no
ejercitan la habilidad de plantear preguntas en las actividades académicas
gue desarrollan con los estudiantes, para que esta se convierta en una guia
hacia el logro de un aprendizaje significativo, en virtud de que los docentes
escasamente fomentan la responsabilidad para certificar que los estudiantes
asuman las tareas del aprendizaje como una forma en la que el grupo puede
tener éxitos.

4. En cuanto a -los' estudiantes, ‘se ‘evidencia que los-docentes no
utilizan la informacién en el proceso de ensefianza de la Geografia de
Venezuela con los escolares, poco relacionan las tareas asignadas con
sucesos cotidianos de la vida motivandolos en el proceso de ensefianza, ni
incentivan la participacion del grupo a la resolucion de problemas, tampoco
les asignan las actividades que propicien la discusién en el ambiente de
aprendizaje, no organizan equipos de trabajo para orientarlos en la
interpretacion que deben hacer del material educativo que les da en clase,
esto genera que los estudiantes no se sientan motivados en el proceso
ensefianza aprendizaje,

5. Los docentes no planean anticipadamente las actividades
pedagogicas que responden a sus intereses y necesidades, lo cual genera
gue no se anticipen a situaciones futuras para evitar la improvisacion, evitan
plantear propuestas claras que faciliten conocer hacia donde va dirigido el

proceso de aprendizaje.
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6. Las actividades ejecutadas por el docente poco tienen como
finalidad relacionar las experiencias previas que poseen con los objetivos de
clase, esto genera que escasamente influyan en los estudiantes para que
estos organicen la informacién que se les presenta de manera que puedan

comprender las relaciones existentes y con sus experiencias.

Recomendaciones

Las recomendaciones que a continuacion se mencionan tienen como
finalidad brindar a los docentes del area de geografia del subsistema
secundario de la Educacién Bolivariana, sugerencias que le puedan ser de
utilidad para mejorar en la ensefianza del area de Geografia de Venezuela
con la disciplina de la geohistoria en el 3er afio del nivel de educacion media
general o para los otros afos en que se cursan objetivos afines a la
asignatura, con respecto a la utilizacién de estrategias como lo puede ser la
salida de campo, para innovar en las formas de ensefianza, de una forma
constructiva y con una pedagogia significativa.

Estas recomendaciones se consideran justificadas por cuanto son el
producto de la reflexion y el analisis que ha tenido el investigador desde la
presente investigacion y en contraste con su practica pedagogica, de la
misma forma producto del proceso de formacion y formador en su rol de
docente.

1. En atencién a los resultados obtenidos se plantea la necesidad de
conformar un equipo institucional de especialistas en el area de geografia, el
cual se encargue de promover mesas de trabajo, disefar actividades,
discusiones de grupo, debates, para incorporar como estrategias las salidas
de campo y otras estrategias, para acompafar los procesos pedagodgicos de
ensefianza y aprendizaje, tanto de los docentes como de los estudiantes, con

el fin de mejorar la practica pedagogica de los mismos, y asi se puedan
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conocer su entorno de una forma mas significativa del contexto que rodea la
institucion.

2. Se considera pertinente que los docentes implementen en la
institucion la forma de compartir las experiencias vividas de las practicas
pedagdgicas realizadas fuera del aula en funcién de nutrir cada vez mas el
proceso de aprendizaje significativo por parte de los estudiantes.

3. Es importante considerar que en la Ley Organica de Proteccion del
Nifio, Nifia y Adolescente (LOPNA) hay elementos que se deben considerar a
la hora de formular las permisologias pertinentes a la hora de realizar
actividades didactico-pedagdgicas con los estudiantes fuera de la institucién
educativa.

4. Estas experiencias deben ser compartidas con otras instituciones del
municipio y del pais, con la finalidad de graduar bachilleres de la Republica
con conocimiento real de su comunidad, de los problemas que la afectan y
gue sea asi un corresponsable y lider en la resolucion de los mismos.

5. Se debe hacer hincapié en el curriculo "y el ‘perfil del egresado para
gue realmente sistematice este tipo de estrategias dentro y fuera del aula de
clase.

6. El Ministerio del Poder Popular para la de Educacion debe continuar
con el proceso de actualizacion académica de los docentes después de la
obtencion de sus respectivos titulos de grado, para que de alguna u otra
forma no se vayan desfasando en las innovaciones pedagdégico — didacticas
que diariamente surgen con la finalidad de mejorar siempre los procesos de
ensefianza y aprendizaje de los estudiantes.

Partiendo de los resultados obtenidos es fundamental que los actores
educativos en el Liceo Bolivariano Simon Bolivar, ubicado en San Cristobal,
estado Tachira, asuman el compromiso de actuar de manera responsable en
el desarrollo de las estrategias de ensefianza de la Geografia de Venezuela
por medio de la geohistoria utilizada por el docente durante la practica

pedagogica.
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CAPITULO VI

LA PROPUESTA

Presentacion de la Propuesta

En el Sistema Educativo Venezolano, se han venido generando
reformas como cambios curriculares en el proceso de ensefianza y
aprendizaje; sin embargo, las dificultades en la praxis docente vienen dadas
por una serie de factores que afectan negativamente la misma; debido a que
las politicas nacionales e institucionales para la consecucion educativa, no
son las mas idoneas para facilitar el desarrollo de los objetivos
correspondientes en los esquemas curriculares, los cuales muchas veces no
se perfilan 0 no han sido redisefiados de acuerdo a la realidad social del
pais, con la globalizacion en el nuevo contexto del ser humano en su
formacion permanente.

La planificacién de las actividades, para promover la educacion en
valores de una comunidad, hace de esta una invalorable herramienta para la
educacién actual, inclinada por lo constructivista, generando aprendizajes
significativos, para crear vivencias claras en los estudiantes para toda su
vida. Por lo antes expuesto Caraballo (2008) senala: “La Geohistoria la
entendemos como una perspectiva geografica-historica-cultural de acuerdo a
su inherencia con respecto a la comprension de la sociedad en su
complejidad y como apuesta ético-politica para la insercion en el dindmico y
cambiante espacio humano” (p.22).

En tal sentido, la presente propuesta, tiene como finalidad proporcionar

a los directivos, docentes y estudiantes herramientas tedrico practicas para
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adquirir 'y desarrollar conocimientos relacionados con el manejo de
estrategias de ensefianza y aprendizaje que favorezcan alternativas
diferentes en la planificacion y ejecucion de los contenidos de Geografia de
Venezuela, involucrando la parte geo-histérica y cultural del municipio donde
reside; en base a varias fortalezas observadas e interés mostrado por parte
de los estudiantes, ademas; de algunos conocimientos basicos aprendidos
en el contexto familiar.

Por otra parte, es importante destacar la participacion del personal
directivo en esta propuesta, porque ellos deben hacer hincapié en el
adecuado uso del curriculo, sujetarse a los principios y objetivos previstos en
el disefio curricular, como también monitorear el desempefio del docente de
acuerdo al perfil que exige la asignatura para que sistematice estrategias
dentro y fuera del aula de clase, considerandose pertinente que los docentes
implementen en la institucion la forma de compartir las experiencias vividas
de las practicas pedagdgicas realizadas fuera del;aula, en funcion de nutrir
cada vez mas el proceso de aprendizaje -significativo por.parte de los
estudiantes, ello, sin lugar a dudas los motivara en el conocimiento de la
Geohistoria.

En atencion a lo descrito, el investigador consideré pertinente y de
acuerdo al estudio de factibilidad viable, la propuesta de estrategias
didacticas geohistéricas centradas en el estudio tedrico-practico de la
realidad geografica local, a través de estrategias programadas para la
asignatura de Geografia de Venezuela del 3er afo seccion “A”, del Liceo
Bolivariano Simon Bolivar de San Cristébal estado Tachira, pues tiene como
finalidad, que ésta sirve de guia a los educadores en la determinada
asignatura, para que mejoren su rol docente, desarrollen procesos en los
cuales se promocionan las estrategias metodoldgicas mas relevantes en la
ensefianza desde una perspectiva geohistorica , para lograr con ello un
verdadero aprendizaje significativo en los estudiantes del liceo objeto de

estudio.
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Desde esta perspectiva, la tarea de los docentes en Geografia de
Venezuela, debe estar centrada en la materializacion de estos elementos, en
funcidbn de que participen y gestionen en todas las acciones docentes,
necesarias para hacer del proceso educativo una experiencia fundamental,
basada en la significacion continua del aprendizaje; colaborando vy
participando en los requerimientos necesarios para que la ensefianza sea
mas efectiva y se obtenga un aprendizaje de calidad en los estudiantes.

Las estrategias metodolégicas, centran su interés en una de las
funciones fundamentales de los docentes, que es guiar el desarrollo efectivo
de la ensefianza en Geografia de Venezuela de tercer afio. Por tal razon, se
requiere de la figura de los directivos, ubicados no solo en las funciones de
gestion administrativa, sino también en lo pedagogico y social, para que
fomente la comunicacion eficaz, el acompafiamiento pedagdgico, la voz
motivadora a los colegas docentes, la interaccion reciproca en toda la
comunidad educativa, basada en -los intereses reales del docente, el
estudiante, e igualmente,.a la.comunidad.en general.

En este sentido, se concibe la propuesta, estructurada en tres (3)
talleres dirigidos a los docentes y directivos y a tres (3) encuentros dirigidos a
los estudiantes, a través del disefio de planes de accién para cada caso,
conformados por: objetivo, contenidos, estrategias, actividades, recursos,
tiempo y evaluacidén que permitira alcanzar autenticidad en la misma, con el
interés de que se cumpla la meta establecida y en beneficio de todos los
actores del Liceo Bolivariano Simon Bolivar”: Asimismo, se destaca que la
propuesta esta diseflada exclusivamente para algunos lugares del municipio
San Cristébal, estado Tachira; sin embargo, su aplicabilidad es posible en
cualquier municipio del pais, asi como en la interdisciplinaridad de las

diferentes catedras.
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Justificaciéon de la Propuesta

Las estrategias metodologicas para la ensefianza y aprendizaje de
Geografia de Venezuela de Tercer afo, del Liceo Bolivariano Simén Bolivar”
del estado Tachira, van dirigidas no solo al mejoramiento y fortalecimiento de
las acciones de los educadores de Geografia de la institucion objeto de
estudio, a la praxis docente y el rol correspondiente en su planificacion y
ejecucion diaria de los contenidos desarrollados en el cumplimiento de sus
tareas, sino también; en la garantia de procesos que generan una calidad de
la enseflanza y una experiencia significativa de aprendizaje que adquieren
los estudiantes tomando en cuenta el enfoque geohistorico, conocimiento
local, identidad nacional, acervo cultural y el guehacer comunitario.

De alli, que las estrategias metodolégicas tendrdn como propdésito la
aplicacion diaria en las clases, su periddica revision y evaluacion que le
permita a los docentes:la promocion.de la Geografia de Venezuela en la
institucion objeto de estudio, por medio de interacciones reciprocas sociales
en los educandos, permitiéndose a través de éstas; la comunicacion efectiva,
relaciones humanas, empatia y control de emociones, entre otras.

Por tal motivo, las acciones elaboradas en la presente propuesta, estan
justificadas por cuanto suministran herramientas de apoyo a los directivos y
docentes de la institucion. Y a los estudiantes les brinda la posibilidad de
aprendizajes innovadores y significativos porque salen de la rutina de
escuchar a dadores de clase sin ninguna motivacion para aprender a
aprender.

De igual manera, es conveniente sefalar que el control, seguimiento y
evaluacion tendra como finalidad conocer la fluidez del mismo en cuanto al
logro de objetivos y metas propuestas, a razon de solucionar la problematica
planteada. Sera responsabilidad de los docentes y directivos cumplir con los
procedimientos para el logro de los objetivos planteados. Al respecto, Hart
(2007) sefala:
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El asesoramiento pedagdgico es la funcidn de la direccion de la
institucién, la cual debe procurar que sus docentes comprendan
las metas educativas y el adecuado proceder de la escuela para
lograrlo, generando transferencias para innovar Yy crear
alternativas diferentes de las tradicionales en la tarea educativa.

(p- 99)

En este sentido, las acciones y procesos de los directivos de la
institucion educativa deben estar enmarcados en detectar, afrontar, superar
los problemas, conflictos y retos de la praxis pedagogica, con el fin de
promover los procesos de constante desarrollo institucional y profesional, de
quienes se encuentran en su contexto.

En el mismo orden de ideas, también se justifica la propuesta porque
pretende rescatar los valores regionalistas, de esta forma, optimizar la
calidad educativa, descartando la practica pedagogica tradicional, la cual se
realizaba de manera memoristica, con mapas de lugares y regiones, no
conocidos por el estudiante, y evitar con ello, el parcelamiento de
conocimientos de cada contenido programatico, que a pesar de mdltiples
alternativas, aun continua su practica, pese a que no aporta informacion de
conocimientos de aprendizaje significativo al estudiante.

Por otra parte, con la ejecucién de los talleres y encuentros, se permitira
verificar las posibles fallas que se vayan detectando durante su desarrollo y
por ende corregir esas debilidades, coadyuvando a que el docente internalice
el rol que le corresponde desempefiar como facilitador de actividades que

favorezcan el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Objetivos de la Propuesta

Objetivo General

Disefiar un Programa de actividades organizados en planes de accién
dirigidos al personal directivo, docente y estudiantes sobre estrategias
didacticas geohistéricas centradas en el estudio tedrico-practico de la
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realidad geografica local, a través de estrategias programadas para la
asignatura de Geografia de Venezuela del 3er afo seccion “A”, del Liceo

Bolivariano Simoén Bolivar de San Cristébal estado Tachira.

Objetivos Especificos

Integrar a los directivos, docentes y estudiantes en las acciones de
promocién y aplicacion de estrategias para la ensefianza y aprendizaje en el
fortalecimiento de la asignatura de Geografia de Venezuela de tercer afio.

Motivar a los directivos, docentes y estudiantes en el conocimiento
geohistorico de la localidad, de la cual forman parte.

Promover la practica de valores como: conocimiento local, la identidad
nacional y amor por el acervo geohistérico de la region.

Elaborar un programa organizado en planes de accién al personal
directivo, docente y estudiantes para facilitarles estrategias didacticas
geohistoricas' centradas.en- el .estudio tedrico-practico de la realidad
geografica local, a través de estrategias programadas en el enfoque Geo-
historico para la catedra de Geografia de Venezuela de tercer afio del Liceo

Bolivariano Simoén Bolivar.

Factibilidad de la Propuesta

Factibilidad Legal

La Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela (1999), en el
Capitulo 1V, refiere el Articulo 102, que establece el deber del Estado de
garantizar el derecho a la educacion utilizdndola como instrumento de
conocimiento cientifico, humanistico y tecnolégico. Igualmente en el Articulo
103 refiere, que la educacion debe tener como finalidad el pleno desarrollo
de la personalidad, para formar individuos que demuestren aptitudes como

en el caso de valores; el Articulo 104 sefiala la importancia que los docentes
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sean personas idoneas académicamente ya que estos caracteres indican
que los educadores deben tener un conocimiento mas profundo para que

aplique con propiedad conocimientos sobre comunicacion oral.

Factibilidad Institucional

En el Liceo Bolivariano Simén Bolivar, se cuenta con los recursos
humanos dispuestos a desarrollar estrategias innovadoras para promover
valores, el contexto geogréafico, nacionalistas, y de amor por el acervo
histérico que fueron establecidos por el investigador, asi como también con
recursos materiales disponibles para ser utilizados cuando lo amerite la
ocasion, entre ellos se encuentran: utensilios de medicion, de laboratorio,
mesas de trabajo, pizarras, material de papeleria, material didactico,
marcadores, y transporte perteneciente a la institucion entre otros. : La cual
se refiere a todos aquellos recursos donde interviene algun tipo de actividad
(Procesos), depende de los recursos humanos que participen durante la
operacion ‘del proyecto. Durante.esta ‘etapa se identifican todas aquellas
actividades que son necesarias para lograr el objetivo y se evalia y
determina todo lo necesario para llevarla a cabo.

Factibilidad Economica

Se refiere a los recursos econémicos y financieros necesarios para
desarrollar o llevar a cabo las actividades o procesos y/o para obtener los
recursos basicos que deben considerarse son el costo del tiempo, el costo de
la realizacion y el costo de adquirir nuevos recursos. Generalmente la
factibilidad econémica es el elemento mas importante ya que a través de él
se solventan las demas carencias de otros recursos, es lo mas dificil de
conseguir y requiere de actividades adicionales cuando no se posee.

En ese sentido, se considera que la propuesta es factible de aplicar, ya
que la direccién de la organizacion, los docentes y estudiantes, estan

especialmente motivados a disminuir o eliminar todos aquellos elementos
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que le impiden alcanzar los objetivos establecidos por la institucion, por
cuando esta propuesta se ajusta a las teorias y conceptos desarrollados con
amplio conocimiento en el area, los cuales fueron citados en el presente
trabajo. Por otro lado la institucion cuenta con el capital necesario, humano,
para emprender las acciones, en vista que es una propuesta netamente de
acciones estratégicas que no implica erogacion de costos. En este mismo
sentido, el personal docente y estudiantes de la institucién, poseen la
disponibilidad de realizar los aportes necesarios para realizar los recorridos,
de igual manera, de ser necesario se solicitara a los organismos
competentes el aporte para ejecutar las actividades programadas en el

presente plan.

Descripcién de la Propuesta

La propuesta designada: disefio de un programa de actividades
organizada en planes-de accion.-sobre estrategias metodolégicas para la
ensefianza y aprendizaje de Geografia de Venezuela en el Tercer afio del
Liceo Bolivariano “Simén Bolivar” de San Cristobal estado Tachira esta
estructurada de la siguiente manera: Se elaboraron tres (3) planes de accion
para la realizacion de:

1. Tres Talleres: Dirigidos al personal directivo y docente desglosado
en funcion a las estrategias metodoldgicas para la ensefianza de Geografia
de Venezuela del Tercer afio, iniciando con un espacio de sensibilizacion
para lograr la disposicion general del personal a las actividades previstas en
el plan. Este encuentro dirigido a los docentes y directivos de la Institucién,
tendra una duracion de catorce (14) horas, donde se le informara sobre: el
Enfoque Geohistorico, la Investigacion Geohistorica y como motivar a los
estudiantes mediante estrategias de ensefianza aprendizaje para la catedra
de Geografia de Venezuela. El plan esta conformado por objetivo;

contenidos, estrategias, actividades, recursos, tiempo y evaluacion. El
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objetivo se descompone en estrategias y actividades que van dirigidas y
puntualizan de forma transparente los fines estratégicos metodoldgicos,
correspondientes en cada uno de los temas a desarrollar.

2. Tres (3) planes de acciébn que describen tres (3) encuentros
pedagdgicos dirigidos a los estudiantes: Con el propésito de incentivarlos con
estrategias adecuadas a la catedra de Geografia de Venezuela y tomando en
cuenta el enfoque geohistorico para acercarlos a un aprendizaje que para
ellos tenga sentido de pertenencia, pertinencia, real, palpable, novedoso,
pongan de manifiesto sus conocimientos previos, donde el docente pueda
guiar, facilitando los procesos para la adquisicion y desarrollo de nuevos

aprendizajes.
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PLAN DE ACCION DIRIGIDO A LOS DOCENTES Y DIRECTIVOS

Responsable: Docentes especialistas de la catedra
Duracion: 4 Horas
Modalidad: Tedrico-Practico (Presencial)

Objetivo del Taller: Motivar al personal directivo y docente en la implementacidén de nuevas estrategias de
ensefanza y aprendizaje en la asignatura de Geografia de Venezuela (Tercer aio) del Liceo Bolivariano “Simén
Bolivar” de San Cristébal.

|. Taller Motivacional sobre Estrategias de Ensefianza

CONTENIDO ESTRATEGIA ACTIVIDADES RECURSOS TIEMPO EVALUACION
- Dar apertura /al taller con un saludo de
- Integracién Instalacion del bienvenida @y _agradecimiento _ por . la
especialistas- Taller asistencia e integracion al mismo.
docentes- directivos. - Lectura de reflexion relacionada al tema
Lecturade motivacional.
Reflexion - Realizacion de wuna dinamica de
Dindmica de integracion a todo el grupo para brindar
Integracion confianza y disposicion a la actividad. Los | Humano:
organizadores del taller (especialistas) en | Especialistas
consenso con los presentes fijaran los | Directivos 7:30 am. Evaluacion
acuerdos, compromisos, expectativas y | Docentes a Diagnéstica
- Retrospectiva  sobre evaluacion del taller. 11.30 Formativa
las estrategias de - Dirigir el conversatorio basado en las am
ensefianza y estrategias que anterior y cominmente se
aprendizaje qgue | Conversatorio han venido manejando en la céatedra de
utilizadas en el area Geografia en el liceo, sus ventajas,
de Geografia  de desventajas, acordes, actualizadas, | Materiales:
Venezuela. producen en los estudiantes aprendizajes | Hojas de
significativos. papel
Lapices
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Taller I (Cont.)

CONTENIDO
Presentacion de la
Propuesta.

Papel de trabajo

obtenido después del
andlisis realizado a la
presentacion de la
propuesta

ESTRATEGIA

Conclusiones
del
conversatorio

Presentacion y
argumentacion
dela
Propuesta

Anadlisis critico

reflexivo por
parte de
directivos y
docentes.

ACTIVIDADES

Discutido suficientemente el tema se
exponen las conclusiones del mismo.

Una vez que en las conclusiones se
reflejen las debilidades presentes en el
uso de estrategias, los responsables del
taller hace la presentacion de la
Propuesta, argumentado su importancia,
validez, pertinencia y necesidad de ofrecer
a los docentes estrategias de ensefianza y
a los estudiantes facilitarles el proceso de
aprendizaje.

Después de: escuchar con atencion la
presentacion general de la propuesta los
docentes 'y ' directivos/ escriben sus
respectivos andlisis criticos y exponen sus
sugerencias.

RECURSOS TIEMPO EVALUACION

Marcadores
Material
impreso
Mapas
Video Beam

Fuente: Mendoza (2015)
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Responsable: Especialistas

Duracién: 6 Horas

Modalidad: Teodrico-Presencial

Objetivos: Generar en los docentes y directivos el desarrollo de un cambio en su practica pedagoégica y de
acompafamiento aplicando estrategias de ensefianza desde un enfoque Geo-historico de la localidad donde

residen, identidad nacional y contexto geografico de la catedra Geografia de Venezuela de Tercer afo.

CONTENIDO

Integracién
especialistas- docentes=
directivos.

Caracteristicas del rol
docente y las estrategias
metodolégicas

El papel del docente en
la practica de las
funciones académicas,
pedagogicas,
comunitarias y de
formacion permanente
para la ensefianza de la
Geografia de Venezuela
con los educandos.

Il Taller: Estrategias de Ensefianza desde lo Geohistorico

ESTRATEGIA
Dinamica de
Integracion

Instrucciones a
seguir en el
desarrollo del
taller.

Exposicién sobre
rol del docente,
estrategias, de
ensefianza y
aprendizaje en el
proceso
educativo de los
estudiantes.

Mesas de
trabajo.

ACTIVIDADES

Se inicia la actividad con una dindmica
para .abriry espacios - de trabajo: v
comunicacion

Se ofrecen instruccionesal personal
sobre la mecénica de trabajo a realizar
en este taller.

El especialista abre el ciclo de
participacion mediante una exposicién
sobre el rol del docente, estrategias de
ensefianza y aprendizaje, sefialando su
importancia y el deber.

Se procede a conformar mesas de
trabajo para analizar el papel del
docente en la préactica de las funciones
académicas, pedagogicas,
comunitarias \ de formacion
permanente para la ensefianza de la
Geografia de Venezuela en los
estudiantes.

Se leen las conclusiones por cada
mesa de trabajo.

RECURSOS

Humano:
Especialistas
Docentes
Directivos

TIEMPO

7:00 am.
a 9:00am

9:00 am

12:00 m.

EVALUACION

Evaluaciéon
Formativa

Evaluaciéon
Sumativa
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Taller Il (Cont.)

Descripcion del

CONTENIDO
Estrategias de
ensefianza:
Reencuentro con la
Geografia: ElI Mapa
pedagdgico

Museo

Historico de la
institucion.

Andlisis critico de la
actividad

La localidad un
espacio para convivir

ESTRATEGIA

Conclusiones
por mesa.

Realizaciéon de

mapa
pedagégico del
municipio  San
Cristobal

Visita al Museo
Historico de la
instituciéon

Anaélisis del
personal
docente y
directivo de la
actividad
realizada

Organizacion de
la actividad

Observacion

ACTIVIDADES

Como un ejemplo de estrategias de
ensefianza en el area de Geografia de
Venezuela se aborda la propuesta con
el mapa del municipio, del estado y de
Venezuela para explicar la ubicacion
geoespacial del liceo Bolivariano
Simon Bolivar.

De igual manera se hace la visita al

Museo Histérico de la Institucion,
donde los Vvisitantes realizan una
exposicion describiendo sus

caracteristicas.

Los docentes.y directivos efectlian un
analisis de las estrategias
desarrolladas en relacibn a su
propdsito, efectividad, pertinencia,
actualizacion, productiva, generadora
0 no de aprendizaje significativos.

Organizacion en grupos de trabajo
con nombres de las cinco parroquias
del municipio San Cristébal

Entrega de material impreso para ser
llenado por los presentes (Anexol).
Descripcion del suelo del parque del
Liceo Bolivariano Simén Bolivar.
Estudio de vegetacion del parque del
Liceo Bolivariano Simén Bolivar.
Realizacion de croquis de la
institucion

RECURSOS

Materiales:
Hojas de papel
Lapices
Marcadores
Material impreso
Mapas

Video Beam

Humano
Especialistas
Docentes
Directivos

TIEMPO

EVALUACION




4%’

Taller Il (Cont.)
CONTENIDO

- El espacio geografico
donde vivo y comparto

ESTRATEGIA

Observacién vy
analisis

Narracion de
hechos

Intercambio de
experiencias

ACTIVIDADES

Narracion de los hechos observados
durante el desarrollo de la actividad
sobre la ubicacion geoespacial del
liceo.

Intercambio de experiencias sobre las
actividades sobre la descripciéon del
suelo y la vegetacién desarrollada de
esta manera.

Cada uno de los asistentes dibuja el
croquis del liceo, culminando asi este
segundo taller.

RECURSOS

Materiales:
Hojas de papel
Lapices
Marcadores
Material impreso
Tubos de
ensayo,
Espéatulas, papel
de PH, Limones,
Termometro

TIEMPO

EVALUACION

Fuente: Mendoza (2015)
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Responsable: Especialistas
Duracién: 4 Horas
Modalidad: Teodrico-Presencial

Objetivos: Generar en los docentes y directivos el desarrollo de un cambio en su practica pedagogica y de
acompafamiento aplicando estrategias de ensefianza desde un enfoque Geo-histérico de la localidad donde
residen, identidad nacional y contexto geografico de la catedra Geografia de Venezuela de Tercer afio.

lll Taller: Estrategias de Ensefianza desde lo Geo-historico en la Narracion
Oral y Escrita de los Pobladores

CONTENIDO ESTRATEGIA ACTIVIDADES RECURSOS TIEMP EVALUACION
-Bienvenida al | - Saludo y bienvenida al grupo de
Gltimo taller docentes.
- Introductorio -Lectura - Hacer lectura“de un tema para
reflexiva reflexionar sobre el docente
como transmisor de
conocimientos Humano
- Reflexionar y comentar la | Especialistas
lectura. Docentes 1pm Plenaria
-Dramatizacion - Organizar a dos grupos para que | Directivos a Evaluacié.n
espontaneamente organicen una 4dpm Formativa

dramatizacion donde se observe
una clase tradicional y el otro
grupo una clase con estrategias
mas productivas.

-Analisis Critico - Intercambio de opiniones sobre
la actividad realizada




Vit

Taller Il (Cont.)
CONTENIDO

- Lo Geohistorico en
lo oral y escrito de
los pobladores

- Lalocalidad un
espacio para
convivir

El espacio geogréfico
donde vivo y comparto

ESTRATEGIA

Instrucciones

Caminata y
Recorrido

Exposicién

Visitas

Plenaria

Intercambio
reflexion
experiencias

ACTIVIDADES

Dar instrucciones para continuar
con el ciclo de estrategias.
Recorrido histérico por la calle
empedrada hasta la catedral,
donde se visualiza los diferentes
espacios que conforman la calle
empedrada.

Exposicién sobre La Catedral de
San Cristobal Palacio Episcopal,
Edificio Nacional, Edificio del
Diario Catdlico.

Visita al = Casa | Steinworth vy
Ateneo del Téchira

Finalmente . plenaria en el
auditérium del Liceo.

Cada participante presenta por
escrito la actividad desarrollada
haciendo uso de diferentes
estrategias, mediante una
narracién, historia, comentario,
cuento.

Hace lectura de su produccion
escrita para compartirla con el
grupo

Cierre del taller y reflexién sobre
la actividad.

RECURSOS

Materiales:
Hojas de papel
Lapices
Marcadores
Material impreso

TIEMP

EVALUACION

Fuente: Mendoza (2015)
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PLAN DE ACCION DIRIGIDO A LOS ESTUDIANTES

Responsable: Docentes especialistas de la catedra
Duracién de los Tres (3) Encuentros: 12 Horas

Modalidad: Tedrico-Practico (Presencial)

Propdsito de los Encuentros: Brindar a los estudiantes estrategias de ensefianza y aprendizaje desde el enfoque
geohistérico, a partir de lo Local para el fortalecimiento de la asignatura Geografia de Venezuela (Tercer afio) del

Liceo Bolivariano “Simon Bolivar” de San Cristdbal estado Tachira.

| Encuentro Pedagdgico: Exploro y aprendo del espacio donde vivo

CONTENIDO

- Lalocalidad un
espacio para convivir

- El espacio geografico
donde vivo y comparto

ESTRATEGIA
Saludo de
bienvenida
Dinamica de
integracion
Exposicion

Instrucciones

Explorar el medio
donde vivo

Elaboracion de
un mapa
pedagoégico

ACTIVIDADES

- Saludo y bienvenida“ al grupo' de

estudiantes (En el aula)

Dar a conocer la mecanica de la
dinamica para la disposicion a la
misma

Los especialistas mediante la técnica
de la exposicion presentan la
tematica sobre el mapa pedagdgico y
dan las instrucciones de la actividad
gue realizaran fuera del aula.

Los estudiantes interactdan,
preguntan, aclaran sus inquietudes
para salir al parque, donde inician el
proceso de observacion para la
elaboracién del mapa pedagdégico del
parque.

Presentacion, discusion y aportes de
la experiencia obtenida a través de
esta estrategia.

RECURSOS TIEMPO EVALUACION

Humano:
Especialistas
Estudiantes

Materiales:
Hojas de
papel
Lapices
Marcadores
Material
impreso

7:30 am.
a
11.30 am

Evaluaciéon
Diagnéstica
Formativa

Fuente: Mendoza (2015)
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Il Encuentro Pedagdgico: Ubico, valoro y caracterizo el lugar donde vivo

CONTENIDO

- Lalocalidad un espacio
para convivir

- El espacio geografico
donde vivo y comparto

ESTRATEGIA

Lectura reflexiva
relacionada al
tema

Orientaciones
del facilitador

Conformacion
de equipos de
trabajo

Revision y
analisis de
material impreso

Elaboraciéon del
mapa
demostrativo

ACTIVIDADES

Se reciben a los estudiantes con una
agradable lectura sobre el medio
ambiente

Luego se ubican en un espacio
como el auditorio o la biblioteca

Se procede a dar las orientaciones
Se conforman los equipos de trabajo
con tres (3) integrantes tomando
como caracteristica, que residan en
la mismarparroquia

Se entrega el materialimpreso sobre
los' croquis. de las parroquias ' del
municipio San Cristébal

Cada equipo elabora los tres mapas
demostrativos, sefalando la
ubicacion de la casa de cada uno,
ademas el tipo de suelo, flora y
fauna que exista en esa zona.

RECURSOS TIEMPO EVALUACION

Humano:
Especialistas
Estudiantes

Materiales:
Hojas de
papel
Lapices
Marcadores
Material
impreso
croquis

7:30 am.
a
11.30 am

Evaluacion
Diagnéstica
Formativa

Fuente: Mendoza (2015)
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Il Encuentro Pedagdgico: Desde lo geohistorico valoro, admiro, observo y construyo nuevos aprendizajes

CONTENIDO ESTRATEGIA ACTIVIDADES RECURSOS TIEMPO EVALUACION
- Previa autorizacion solicitada a los
Dinamica de representantes, asi como su
grupo participacion a la actividad se
reunen en la institucion para salir al
Instrucciones recorrido previsto.
- Se anima con una dindmica
Recorrido - Se procede al recorrido en autobus
por los lugares emblematicos de la | Humano:
- Lalocalidad un Visitas ciudad, tales como la fachada del | Especialistas
espacio para convivir Hospital Vargas, la Calle | Estudiantes
Toma de notas Empedrada, hasta llegar a la
Catedral de San Cristébal, Palacio
Exposicién Episcopal, Edificio Nacional,
- El espacio geogréfico Edificio. del. Diario _Catdlico, el
donde vivo y | Descripcién Ateneo_(_jel Tachira. ,En cada lugar, Ma_terlales. 2:30 am. Evaluacién
comparto el facilitador hard wuna breve | Hojas de a Diagnéstica
Plenaria exposicibn de las caracteristicas | papel 11.30 am Formativa

mas  importantes desde lo | Lapices
geohistérico de cada lugar visitado | Marcadores
y los jovenes haran la toma de | Material
notas. impreso

- Ademas, deben ir haciendo dibujos
y describiendo los lugares donde
se ubica cada institucion
emblematica.

- Finaliza el recorrido en el auditorio
del plantel

- Se organiza la plenaria

- Cada estudiante expresara lo
aprendido y la experiencia vivida
con este tipo de estrategia.

Fuente: Mendoza (2015)



Conclusion de la Propuesta

Se puede determinar que el no poseer programas o meétodos didacticos
en la ensefianza de Geografia al igual que las pocas estrategias que utilizan
los profesores desvirtan la direccionalidad del proceso educativo en esta
asignatura curricular, trayendo como consecuencia la poca motivacion del
estudiante por la adquisicion de aprendizaje significativo como su identidad
nacional por los procesos geo-histéricos del pais. De alli, que se deben
implementar politicas educativas de caracter connotativo, para insertar
herramientas efectiva y eficaces con estrategias metodolégicas la ensefianza
de esta asignatura.

Por consiguiente, el docente como lider en la ensefianza de Geografia
de Venezuela, tendrd que asumir el gran reto de explicar la realidad en que
se desenvuelve el venezolano, para adentrar a los estudiantes en los
contenidos verdaderamente significativos entre sus estudiantes.

De alli que, al proponer la geohistoria, partiendo desde-lo Local, en el
fortalecimiento de la catedra de Geografia de Venezuela como estrategia de
ensefianza y aprendizaje, que integre al componente estudiantil, a través de
una verdadera interaccion de estrategias metodoldgicas, ideas, creatividad,
valores, conocimientos, innovaciones, entre otras; para dar respuestas
oportunas, ante las inquietudes, necesidades y curiosidad de sus educandos,
gue sean del profesor, ejemplo a seguir por todos.

Sin lugar a dudas, que la ensefianza de la Geografia de Venezuela; es
determinante en el proceso educativo de los educandos, razén que amerita
cambios profundos en su estructuracion curricular al igual que las formas de
educar. Todo esto es fundamental para que los estudiantes adquieran un
aprendizaje significativo en su proceso educativo.

En relacién a la propuesta la Geohistoria Local como Estrategia en la
Enseflanza de la Geografia de Venezuela, permite reflexionar sobre la

motivacion del docente en su praxis pedagogica, en los estudiantes la
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adquisiciébn de conocimientos significativos de forma préctica y vivencial
sobre la geohistoria local, lo cual motivé al investigador al estudio de esta
asignatura, la cual tiende a ser teorica, pero que realmente tiene mucho
campo por conocer y explorar de manera practica.

Por otro lado, se espera que el Taller, sirva de estimulo a los docentes
en activar la practica de estratégicas que permitan a los estudiantes adquirir
y desarrollar conocimientos de sitios de interés Geohistorico del municipio
San Cristobal. De igual modo, permitira incentivar la practica de valores a los
estudiantes, relacionados con el contexto que lo rodea, propiciando amor,
sentido de pertinencia, hacia lo autdctono y conocimiento; atenuando un
cambio en los procesos de ensefianza y aprendizaje en el area de la
Geografia.

Por dltimo, se logrard promover el plan de actualizacion en el enfoque
Geohistorico para docentes y directivos que alcance los conocimientos en la
catedra de Geografia de Venezuelaren estudiantes de tercer Afio del Liceo

Bolivariano Simon Bolivar.

Recomendaciones

Que los docentes y estudiantes, comprendan la importancia del enfoque
geohistorico, logrando conocer el contexto regional y local.

Los docentes utilicen sus habilidades personales en el contexto laboral
asumiendo su rol de liderazgo.

Que el perfil profesional del docente se concrete en funcion a la
asignatura de Geografia.

Los profesores apliguen continuamente estrategias innovadoras,
productivas, con métodos: Regresivo, Etnografico, en las clases que reciben
los estudiantes en Geografia de Venezuela.

Los profesores incluyan los ejes integradores de la Geografia con otras

asignaturas.
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Los educadores mantengan de forma constante los procesos mentales
para poner en practica el pensamiento critico y reflexivo entre los
estudiantes.

Los profesores estimulen en los educandos sus habilidades mentales.

Se desarrollen los procesos cognitivos y metacognitivos a través de
discusiones grupales para que los estudiantes adquieran aprendizajes
significativos.

Se ejecute la propuesta de estrategias de ensefianza desde el enfoque
geo-historico propuesto en el liceo objeto de estudio para el mejoramiento del
aprendizaje de los estudiantes en la catedra de Geografia de Venezuela,

tercer afo.
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ANEXO A
INSTRUMENTO APLICADO A LOS DIRECTIVOS

)

UNIVERSIDAD

DE LOS ANDES

DR. PEDRO RINCON GUTIERREZ
v

UNIVERSIDAD DE LOS ANDES
CONSEJO DE ESTUDIO DE POSTGRADO
NUCLEO UNIVERSITARIO DEL TACHIRA

DR. PEDRO RINCON GUTIERREZ
MAESTRIA EN EDUCACION
MENCION ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA

Estimado Directivo:

El presente cuestionario tiene por finalidad para la realizacion de un
trabajo de grado titulado: “LA.GEOHISTORIA LOCAL COMO ESTRATEGIA
EN LA ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA DE VENEZUELA”, .de acuerdo a
las caracteristicas geograficas, sociales y econémicas de la comunidad que
rodea al Liceo Bolivariano Simén Bolivar”’, ubicada en San Cristdbal, estado
Tachira; por lo tanto solicito su colaboracién en responderlo con objetividad y
honestidad ya que de esto depende el éxito del trabajo.

A continuacion se presentan las siguientes opciones de respuesta:

Siempre (S)

Algunas veces (AV)

Nunca (N)

Marque con una (X) la alternativa que considere correcta, no identifique

el cuestionario, si tiene duda consulte al encuestador.

De antemano, Gracias por su colaboracion
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CUESTIONARIO

NO

Proposicién

Opciones

de

Respuesta

S

AV

N

Utilizan los docentes la realimentacion en el proceso de
ensefanza de la geohistoria con los escolares.

Acostumbra a utilizar los docentes la Realimentacion para
reforzar los conocimientos de la geohistoria en los
educandos.

Los docentes relacionan las tareas asignadas con sucesos
cotidianos de la geohistoria motivando al escolar en el
proceso de ensefanza.

Revisan los docentes el contenido de las tareas asignadas
para verificar los aprendizajes de los estudiantes.

Estimulan los educadores la creatividad en los escolares a
través de acciones que activen la racionalidad en el
estudiante.

Incentivan los profesores la participacion del grupo a la
resolucidén de problemas presentes en su contexto.

Asignan los docentes | actividades. -relacionadas con la
geohistoria a los estudiantes que propicien la discusiéon en
el ambiente de aprendizaje.

Promueven los docentes el trabajo en equipo para discutir
situaciones pedagogicas con otros docentes en aras de
mejorar su praxis pedagoégica en el estudio de la
geohistoria.

Ha observado que los docentes organizan equipos de
trabajo para alentar el pensamiento critico en los escolares
en el estudio de la geohistoria.

10

El centro escolar es una organizacion en la que los
estudiantes pueden sugerir una discusion libre e informal
guiada por un docente.

11

Planean los docentes con anticipacion la ejecucion de
actividades pedagdgicas que responden a los intereses de
los estudiantes.

12

La planeacién que realiza el docente le proporciona un
marco de referencia para la evaluacion ante ciertos
procedimientos que utiliza en su praxis pedagoégica con
respecto al estudio de la geohistoria.
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NO

Proposicién

Opciones

de

Respuesta

S

AV

N

13

Los objetivos instruccionales planificados por el docente
plantean proposiciones claras que permite que los
estudiantes conozcan hacia donde va dirigido el proceso de
aprendizaje de la geohistoria.

14

Los objetivos planteados por los docentes en su
planificacion generan aprendizajes significativos en los
estudiantes de tal manera que estos también tengan claro
hacia donde se va.

15

Las actividades que disefia el docente tienen la finalidad de
relacionar las experiencias de los estudiantes con los
objetivos de clase con respeto a la importancia del estudio
de la geohistoria.

16

Realizan los docentes un esfuerzo consciente para ayudar
a los estudiantes a organizar la informacion que se les
presenta de manera que puedan comprender las relaciones
existentes en el estudio de la geohistoria con base en dicha
informacion.

17

Estimula el docente la.comprension de la geohistoria en los
estudiantes para que demuestren gque estan preparados
para organizarse mentalmente de acuerdo al contexto
donde interactdan.

18

Estimulan los docentes a los escolares para que produzcan
mensajes originales en la resolucién de problemas de su
contexto.

19

Fomentan los docentes la responsabilidad individual para
asegurar que todos los estudiantes tomen con seriedad las
tareas del aprendizaje.

20

Promueven los educadores la responsabilidad individual
como una forma en la que el grupo puede ser exitoso, en
virtud de que los escolares dirigen sus energias con
respeto a la importancia del estudio de la geohistoria.
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ANEXO B
INSTRUMENTO APLICADO A LOS DOCENTES

UNIVERSIDAD
DE LOS ANDES
DR. PEDRO RINCON GUTIERREZ

UNIVERSIDAD DE LOS ANDES
CONSEJO DE ESTUDIO DE POSTGRADO
NUCLEO UNIVERSITARIO DEL TACHIRA

DR. PEDRO RINCON GUTIERREZ
MAESTRIA EN EDUCACION
MENCION ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA

Estimado Docente:

El presente cuestionario tiene por finalidad para la realizacion de un
trabajo de grado titulado: “LA GEOHISTORIA LOCAL COMO ESTRATEGIA
EN LA ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA DE VENEZUELA”, de acuerdo a
las caracteristicas geograficas, sociales y econdmicas de la comunidad que
rodea al Liceo Bolivariano Simoén Bolivar”, ubicada en San Cristobal, estado
Té&chira; por lo tanto solicito su colaboracion en responderlo con objetividad y
honestidad ya que de esto depende el éxito del trabajo.

A continuacion se presentan las siguientes opciones de respuesta:

Siempre (S)

Algunas veces (AV)

Nunca (N)

Marque con una (X) la alternativa que considere correcta, no identifique

el cuestionario, si tiene duda consulte al encuestador.

De antemano, Gracias por su colaboracién...
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CUESTIONARIO

NO

Proposicion

Opciones

de

Respuesta

S

AV

N

Utilizan los docentes informacién sobre la geografia de su
localidad

Acostumbra los docentes de geografia a reforzar los
conocimientos adquiridos en geografia de Venezuela en los
educandos.

Los docentes relacionan las tareas asignadas con sucesos
cotidianos de la comunidad motivando a los estudiantes en el
proceso de ensefianza.

Revisan los docentes el contenido de las tareas asignadas
para verificar los aprendizajes de los estudiantes.

Estimulan los profesores la creatividad en los escolares a
través de acciones que activen el amor por el acervo
geohistérico de la regién en el estudiante.

Incentivan los profesores la participacion del grupo a la
resolucion de problemas presentes en el contexto de las
comunidades.

Asignan los docentes de geografia actividades relacionadas
con la geohistéria a los estudiantes que propicien la discusion
en el ambiente de aprendizaje.

Promueven los docentes geografia el trabajo en equipo con
otros docentes en aras de mejorar su praxis pedagoégica en el
estudio de la geografia local.

Ha observado que los docentes organizan equipos de trabajo
para alentar el pensamiento critico en la solucién de
problemas de las localidades donde habitan

10

El centro escolar permite una discusion libre e informal en la
solucion de problemas relacionados con la realidad de las
comunidades.

11

Planean los docentes de geografia la ejecucién de
actividades pedagdgicas que responden a los intereses de
los estudiantes.

12

Se siente motivado por los procedimientos que utiliza el
docente de geografia son en su praxis.

13

Comprende los objetivos el proceso de aprendizaje de la
Geografia.

14

Recuerda con facilidad aprendizajes adquiridos sobre la
geografia local de su entorno.
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Opciones

N° Proposicion de
Respuesta
S |[AV| N
Las actividades que disefia el docente tienen la finalidad de
15 |relacionar las experiencias de los estudiantes con los
objetivos de clase de geografia.
16 Plantean los docentgs d_e geografia informagién relacionada
con la geografia e historia local de las comunidades.
17 | Se encuentran los estudiantes preparados respecto a las
caracteristicas socio econémicas y uso del espacio local de la
region donde habitan
18 | Estimulan los docentes de geografia a los estudiantes para
que produzcan mensajes originales en la resolucion de
problemas de su contexto.
19 | Fomentan los docentes la responsabilidad individual para
asegurar que todos los estudiantes tomen con seriedad las
tareas del aprendizaje de la geografia.
20 | Promueven los educadores la realizaciéon de actividades

dindmicas en pro del aprendizaje geohistoria local.
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ANEXO C
INSTRUMENTO APLICADO A LOS ESTUDIANTES

&

UNIVERSIDAD
DE LOS ANDES
DR. PEDRO RINCON GUTIERREZ

UNIVERSIDAD DE LOS ANDES
CONSEJO DE ESTUDIO DE POSTGRADO
NUCLEO UNIVERSITARIO DEL TACHIRA

DR. PEDRO RINCON GUTIERREZ
MAESTRIA EN EDUCACION
MENCION ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA

Estimado Estudiante:

El presente cuestionario tiene por finalidad para la realizacién de un
trabajo de grado titulado:“LA GEOHISTORIA LOCAL COMO_ESTRATEGIA
EN LA ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA DE VENEZUELA”;~de acuerdo a
las caracteristicas geograficas, sociales y econdmicas de la comunidad que
rodea al Liceo Bolivariano Simén Bolivar”’, ubicada en San Cristdbal, estado
Té&chira; por lo tanto solicito su colaboracién en responderlo con objetividad y
honestidad ya que de esto depende el éxito del trabajo.

A continuacion se presentan las siguientes opciones de respuesta:

Siempre (S)

Algunas veces (AV)

Nunca (N)

Marque con una (X) la alternativa que considere correcta, no identifique

el cuestionario, si tiene duda consulte al encuestador.

De antemano, Gracias por su colaboracion...
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CUESTIONARIO

NO

Proposicién

Opciones
de
respuesta

Sl NO

Utilizan los docentes la informacion en el proceso de
ensefianza de la geografia de su localidad.

Los docentes relacionan las tareas asignadas con sucesos
cotidianos de la geografia venezolana.

Incentiva la participacion del grupo a la resolucion de
problemas presentes en su contexto.

Les asignan los docentes actividades relacionadas con la
geografia venezolana a los estudiantes que propicien la
discusion en el ambiente de aprendizaje.

Los docentes organizan equipos de trabajo para alentar el
pensamiento critico en los escolares en el estudio de la
geografia venezolana.

Planean los docentes con anticipacién la ejecucion de
actividades pedagodgicas que responden a los intereses de
los estudiantes.

Los  objetivos ' planificados @ por.—el docente plantean
proposiciones claras que ~permite que los estudiantes
conozcan hacia dénde va dirigido el proceso de
aprendizaje.

Las actividades que ejecuta el docente tienen la finalidad
de relacionar las experiencias de los estudiantes con los
objetivos de clase con respeto a la importancia del estudio
de la geografia de Venezuela.

Los estimulan los docentes para que produzcan mensajes
originales en la resolucion de problemas de su contexto

10

Los docentes promueven la responsabilidad para asegurar
gue tomen con seriedad las tareas del aprendizaje.

133






