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RESUMEN

La presente investigacion tuvo como objetivo disefiar un programa de
actualizacion dirigido a los docentes de la Il Etapa de educacion Basica de la Unidad
Educativa Estadal “Ramon Vivas Gomez”, ubicada en San Cristobal, estado Tachira,
para que utilicen el Taller Pedagogico como estrategia para la ensefianza de los
contenidos geograficos. La investigacion se enmarco en la metodologia de estudio de
caso, cualitativa, apoyada en una investigacion de campo de caracter descriptivo. Esta
se desarrollo en tres fases: diagnostica, factibilidad y disefio. Para el diagnostico se
seleccionaron tres informantes claves que constituyen el total de docentes de la II
Etapa de Educacion Basica del turno de la tarde. Las técnicas empleadas para la
recopilacion de los datos fue la observacion participativa y entrevista
semiestructurada y como instrumento el guién de observacion y el guidn de
entrevista. El analisis de los resultados se hizo a partir de la interpretacion vy
codificacion sistematica de los datos, se respeté dimensiones, categorias, criterios
favorables y desfavorables para la investigacion, lo cual se llevd a registros
descriptivos. Para determinar la confiabilidad y validez de la investigacion se utilizo
la triangulacion. Se concluyd que existe desconocimiento de los docentes en el uso y
manejo del taller pedagogico como estrategia para la ensefianza de los contenidos
geograficos. Por otra parte, se evidencié que los docentes para ensefiar geografia,
utilizan estrategias apegadas al modelo tradicional. Entre las recomendaciones surge
el disefio del programa de actualizacion, estructurado en talleres dirigidos a los
docentes conformados por objetivos, contenidos, estrategias, recursos y tiempo.

Descriptores: Taller pedagogico, estrategias, ensefianza, geografia.
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INTRODUCCION

La educacion se ha convertido en una tarea mas compleja y de
mayores exigencias. Por cuanto, si se toma en consideracion las nuevas
orientaciones del sistema educativo en Venezuela puede entenderse la
urgente necesidad de actualizar a los docentes para que puedan insertarse
efectivamente en los cambios y reorientar su practica pedagogica.

Cualquier cambio significativo en los procesos de ensefianza de la
Geografia en las aulas de la Educacion Basica, tiene que partir
necesariamente del docente, quien no puede seguir concibiendo estos
procesos como una simple transmisién de conocimientos, sino que debe
ofrecer a los alumnos la oportunidad de aprendizajes para la vida. Todo
plan transformador, en este sentido tendra éxito si y solo si los docentes
se transforman como agentes de cambio.

Esta investigacion contribuye a ofrecer al docente de la II Etapa de
Educacién Béasica un programa de actualizacion con base en el taller
pedagdgico como estrategia de ensefianza, que le permita tanto al docente
como al alumno, la consecucién de mejores logros en el campo de los
procesos de ensefianza y aprendizaje de los contenidos curriculares
propios del area de Geografia.

Para la realizacion del presente estudio se utiliz6 una metodologia
de estudio de caso cualitativa, apoyada en una investigacion de campo de
caracter descriptivo. De igual forma, se fundamentd con aportes tedricos
relacionados con los objetivos de la investigacion.

Este informe se distribuye en seis capitulos: En el capitulo I,

correspondié al planteamiento del problema; se refleja la problematica



existente en la ensefianza de la Geografia en la II Etapa de Educacion
Basica en la Unidad Educativa Estadal “Ramén Vivas Gémez” donde se
aprecia que la construccion del conocimiento geografico en los alumnos
es trabajado por el docente mediante modelos tradicionales que no
conducen a la adquisicion de aprendizajes significativos que le sirvan
para resolver problemas de su entorno o de la vida diaria. El capitulo II,
se presenta una revision literaria del problema en cuestion atendiendo a
los antecedentes mas proximos que se pudieron relacionar con el tema,
luego las bases tedricas que sustentan y dan cuerpo a la situacion
sirviendo de apoyo fundamental para la verdadera consecucion de la
realidad. El capitulo III se centra con la metodologia empleada en donde
se expresa la naturaleza y tipo de estudio al igual que los pasos que se
desarrollaran para lograr determinar los objetivos de la investigacion.
Seguidamente, en el IV capitulo, se presentaron los resultados, para
luego, en el V capitulo exponer conclusiones y recomendaciones
pertinentes y en correcta relacion con los objetivos de estudio, lo cual
permiti6 presentar en el capitulo VI una propuesta como alternativa

viable de solucion a la problematica planteada.



CAPITULO 1
EL PROBLEMA

Planteamiento del Problema

El vertiginoso cambio en lo cientifico, tecnoldgico, politico y
social que hoy vive la humanidad, requiere de una educacion con
mayores objetivos y nuevas estrategias para responder a esos cambios.

Es 1mportante destacar el papel protagonico que han
experimentado los medios de comunicacion como son: la radio, la
television, el video, la informatica, el cable, el satélite, la telefonia y el
correo electronico, en estos ultimos tiempos, por tener un peso especifico
en el mundo de las sociedades actuales y ejercer gran influencia en Ila
vida cotidiana de los ciudadanos, lo que lleva a constituir un mundo mas
interrelacionado como fruto de los grandes avances tecnoldgicos que
penetran en los medios de comunicacion e informatica, convirtiéndose en
valiosos recursos de gran relevancia y trascendencia en estos tiempos.

Asi lo sefiala Gairin (1997), “la realidad educativa es dinamica,
como lo es la realidad socio-cultural en la que se enmarca” (p. 9). Este
dinamismo explica la urgente necesidad de actualizar el conjunto de
decisiones que acompafa la actividad educativa para adecuarla a las
nuevas circunstancias por las que atraviesa la sociedad. Particularmente,
en los ultimos afios se han dado cambios substanciales en el contexto

social; de hecho, a menudo se habla de un nuevo momento al que hay



que adaptarse personal e institucionalmente para no ser marginados del
progreso.

Conciente de esta situacion, en el marco de la reforma curricular
que 1mplementé el Ministerio de Educacién Cultura y Deportes
(M.E.C.D., 1997), para el nivel de Educacién Basica, se insta a redisefiar
los procesos de ensefianza y aprendizaje e imprimir al hecho educativo
una vinculacion con el contexto en el que se desarrolla, pues a veces lo
que se aprende no guarda ninguna relacion con el entorno del alumno. Es
asi que uno de los cambios que propone el nuevo Disefio Curricular es
lograr que el alumno tenga una participacion dinamica en el ambiente
donde se desenvuelve, es decir la localidad donde vive.

Esta modalidad curricular se convierte para los docentes, en un
reto para ensefiar a los alumnos de acuerdo a sus necesidades e intereses,
el desarrollo de contenidos curriculares que fomenten su atenciéon y
creatividad. Implica garantizar docentes productores e investigadores de
nuevos conocimientos, capaces de generar alumnos con capacidades de
interpretacién, razonamiento y seleccion de los conocimientos
pertinentes y utiles para la vida.

En este escenario de grandes cambios a nivel mundial, la
Geografia como disciplina no ha escapado a ello y por ende, se ha
diversificado para atender problemas mas puntuales. En la actualidad
cumple una funcién educativa dinamica, transformadora que puede
conducir al alumno a comprender el mundo en que vive, a analizar la
intervencion del hombre en el medio ambiente, a valorar criticamente la
necesidad y alcance de la misma, a adoptar un comportamiento en la vida

cotidiana o en su entorno acorde con una postura de defensa y



recuperacion del equilibrio ecolégico y de conservacion del patrimonio
cultural.

La Geografia interpreta los nuevos cambios del planeta sobre la
superficie de la tierra y analiza cdmo se organizan los espacios ocupados
por las sociedades y como funcionan éstas en sus espacios.

Sin embargo, Souto y Santos (2002), sefialan que hasta ahora la
ensenanza de la Geografia se ha centrado en contenidos conceptuales
unicos, desde programas que encasillan los conocimientos, impidiendo el
estudio de los hechos y obstaculizando el desarrollo del pensamiento
reflexivo-critico. Los docentes repiten conceptos e informaciones del
pasado. Por otra parte, el uso del libro de texto como un compendio del
saber que organiza las actividades del aula y el control del aprendizaje de
los alumnos, aparece como el unico instrumento didactico que
condiciona no soélo el aprendizaje del alumno, sino también la
programacion del docente.

El Nuevo Disefio Curricular (1997), a través de los proyectos de
aula convierte al alumno en el principal actor que construye los saberes a
partir de sus experiencias, necesidades e intereses y de su realidad socio-
natural para lograr aprendizajes significativos que le sirva para la vida y
no para el momento como se hacia tradicionalmente.

Es asi como este disefio le exige al docente de geografia que
contribuya, a configurar la formacion intelectual que hace posible el
acrecentamiento del conocimiento sobre el entorno del alumno, lo cual es
indispensable para desarrollar una labor cénsona con los mas elevados
valores de nacionalidad, conservacion del ambiente, su uso y su

aprovechamiento adecuado, entre otros. Es por ello que en la actualidad



es imperiosa la necesidad de que los docentes hagan uso de nuevas
estrategias de ensefianza para garantizar calidad de aprendizajes.

Ademas, el docente debera incorporar mayores contenidos del area
de geografia, en la Segunda Etapa de Educacion Basica que le permita al
alumno desarrollar el razonamiento critico, el espiritu de curiosidad,
actitudes favorables para la solucién de problemas de su entorno.

Asimismo, Souto y Santos (2002), en Espafia, realizaron una
investigacion titulada “el trabajo y la didactica de la geografia e historia”,
con alumnos en edades comprendidas entre los tramos de 11 a 14 aiios de
educacion secundaria donde han determinado el grave problema de las
rutinas académicas en la ensefianza de la geografia, donde existen
docentes dadores de clase, bajo las estrategias del dictado, la copia,
obviando la observacion, descripcion, la influencia de los fendmenos
naturales que pueden afectar las comunidades, lo cual provoca en los
alumnos una formacién con resultados poco satisfactorios pues, limitan
los conocimientos, el desarrollo de destrezas y habilidades que se
generarian si la accion didactica fuera mas practica y proactiva.

Una de las posibles causas es que los procesos de ensefianza y
aprendizaje se centran en el docente, y el alumno se limita a recibir
informacion y repetirla cuando le sea exigida en interrogatorios y pruebas
escritas, al impedir que el alumno traduzca y procese los conocimientos a
conceptos basicos que lo ayuden a entender la realidad geografica, asi
como la escasa utilizacién de estrategias variadas y llamativas que
orienten los aprendizajes hacia una mejor comprension de lo que estudia.

Segun Campanario (1999), el aprendizaje geografico todavia se

obtiene como en épocas pasadas de una forma teérica donde privilegiaba



un lenguaje verbal donde solo los mapas fisicos y politicos eran
aceptados en las aulas. Estos mapas, contenian “toda” la informacion,
que ademas era inamovible. “Solo se requeria que el alumno los calcara,
coloreara y los memorizara sin darles verdadera importancia para que
resuelva problemas de la vida cotidiana” (p. 179).

De acuerdo con el autor precitado, al alumno se le ensefia los
contenidos a través de estrategias como el dictado y la clase expositiva,
alejadas de la ejercitacion o experimentacion. Es evidente que los
procesos de ensefianza y aprendizaje de la geografia, constituyen
acciones limitadas a transmitir contenidos aislados y desfasados de la
realidad a la vez que el docente utiliza estrategias que conducen la
orientacion pedagogica hacia el estudio de contenidos muy abstractos.

En atencion a estos planteamientos, Odreman (1997), sostiene:

El Disefio Curricular del Nivel de Educacion Basica se
concibe con una visién holistica, integral, sistematica y se
sustentan en los ejes transversales que se integran a todos los
otros componentes del Disefio y permiten organizar los
contenidos de las distintas areas del saber al abordar
problemas y situaciones de la sociedad venezolana actual, a
objeto de que el educando tome conciencia de su contexto
socio natural y al mismo tiempo desarrolle competencias para
modificarlo y construir una sociedad mejor. (p. 16)

Por tal razén, en los actuales momentos, la dinamica social y
cambios que se viven, exige a la geografia interpretar la realidad de
acuerdo con los procesos de transformacion que vive el pais en un
sentido critico, donde el punto de partida sea el hombre como integrante
de la sociedad. Para Calaf y otros (1996), “la ensefianza tradicional de la

geografia obedece a la utilizacién estricta de métodos, técnicas y



procedimientos cefiidos a la linealidad y al mecanicismo” (p. 19). Donde
el docente continua apegado a estrategias tradicionales, al dar prioridad al
pizarron, libros, esfera, mapas como recursos unicos para el trabajo del
aula. Esta formacion condujo al logro de un alumno condicionado para
acumular y memorizar la informacién del contenido programatico.

En fin, una accién docente rutinaria que niega la posibilidad del
quehacer investigador que no le permite al alumno desarrollar
habilidades del pensamiento y adquirir un lenguaje coherente para
expresar sus concepciones previas acerca de los fendmenos; hechos de la
naturaleza.

De acuerdo con los planteamientos anteriores, Bale (1999), seiiala
que el enfoque didactico tradicional se “da a través del uso de estrategias
centradas en los procesos de transmisidn y asimilacion de conocimientos,
dando origen al poco entendimiento del alumno hacia los contenidos
geograficos y por ende una escasa produccion de conocimientos”. (p.
121). En lineas generales, la ensefianza de la geografia se limita a lo que
el docente considere se debe ensefiar, negando la posibilidad de
enriquecer conocimientos que son inherentes a esta area.

Por consiguiente, es evidente que existen debilidades en cuanto a
conocimientos y competencias necesarias en los alumnos de la segunda
etapa y aun mas, la débil practica de los docentes en estudio, en cuanto al
manejo de estrategias de ensefianza centradas en el uso exclusivo de
textos y cuadernos como recursos, en donde éstos sélo se dedican a
transmitir conceptos geograficos restando importancia al desarrollo de
temas como por ejemplo la lucha contra la contaminacion ambiental y la

destruccidn ecoldgica nacional, entre otros.



La situacién planteada anteriormente determina la existencia de un
problema de estudio identificado éste como una situacion que se origina
de una ensefianza de la geografia aferrada al método tradicional,
convirtiéndose en un problema importante en el ambito educativo, ya que
no responde a las necesidades e intereses de los alumnos mucho menos a
los cambios vertiginosos de la sociedad.

En este sentido, es evidente que hoy en dia los alumnos que
egresan de la Segunda FEtapa de Educacion Basica de la Unidad
Educativa Estadal “Ramoén Vivas Gomez”, ubicada en el Barrio el
Carmen, Parroquia La Concordia, Municipio San Cristobal, presentan
deficiencias en cuanto a conocimientos geograficos, que puedan servirle
de apoyo para aprendizajes posteriores. Esto lo descubre la autora de este
trabajo, cuando revisa el resultado de las evaluaciones, pruebas
diagnosticas o al comenzar a desarrollar cualquier objetivo de geografia
en el grado a su cargo.

Para demostrar la existencia de este problema, la autora de esta
investigacion, por ser la Coordinadora del Departamento de Proyectos y
Evaluacién del centro educativo donde labora, ha observado en los
docentes de la Segunda Etapa de Educacion Basica que para la ensefianza
de los contenidos geograficos, desarrollan entre otras, las siguientes
acciones:

1. Los docentes se dedican a transmitir contenidos tedricos a los
alumnos sin vincularlos con los problemas que suscitan en la comunidad,
(no contextualizan).

2. Las estrategias didacticas utilizadas por los docentes estan

generalmente apegadas a los métodos tradicionales que estimulan a los



alumnos a memorizar, (copia y dictado).

3. Ausencia de iniciativas por parte de alumnos y docentes para
mejorar el espacio escolar y sus adyacencias.

4. La falta de motivacion de los docentes para trabajar sobre los
puntos de vista del alumno, fomentar la observacion, despertar la
imaginacion y desarrollar su capacidad creadora.

5. La resistencia de algunos docentes para abandonar las viejas
practicas de ensefianza que conducen a momentos educativos monétonos,
unilaterales y carentes de elementos que motiven a los alumnos para
despertar el interés por conocer los fenomenos naturales, y la relacion
que pueden tener con su entorno.

En base a lo descrito, se requiere de un docente comprometido con
una praxis pedagogica que proyecte, desde la vivencia del aula de clase,
una formacion integral, solidaria y critica. Es por ello, que esta
investigacion partiendo del problema planteado pretende aportar al
docente de la Segunda Etapa una estrategia de ensefianza con base en el
Taller Pedagogico para orientar los procesos de ensefianza de la
geografia en los alumnos, por considerar que esta estrategia permite
ensefiar los conocimientos geograficos en forma efectiva, es decir,
propicia el desarrollo cognitivo en el alumno lo cual repercute en su nivel
de ejecucion, por ende en su rendimiento académico y de esta manera
contribuir a elevar la calidad de ensefianza de la geografia en el aula.

De acuerdo al escenario referido, se hace necesario reflexionar
sobre la situacién y plantear una investigacion dando respuesta a las
siguientes preguntas:

;Qué conocimientos tienen los docentes sobre el taller pedagdgico

10



como estrategia de ensefianza?

¢Qué estrategias aplican los docentes en el desarrollo de la
geografia en la Segunda Etapa de la Educacion Basica?

;Qué rol desempefia los docentes en la ensefianza de la geografia
como disciplina basica?

(Es factible proponer a los docentes en estudio un Programa de
Actualizacion para que utilicen el Taller Pedagdgico como estrategia para
transformar la ensefianza de la Geografia?

Estas preguntas surgen en el afan de buscar y seleccionar
estrategias de ensefianza innovadoras, con el fin de mejorar los logros de
los alumnos en tan importantes campos de conocimientos, pues con
frecuencia se escucha por parte de los docentes comentarios de
frustracion, al no poder mejorar el rendimiento de los alumnos. El
malestar de ensefar siempre lo mismo y del mismo modo, tiene su
contraparte en la insatisfaccion de los alumnos por tener que aprender de
memoria abundante informacion, generalmente muy alejada de sus
inquietudes e intereses. A partir de estas situaciones planteadas, nace la
motivacion de trabajar con este tema de estudio y asi contribuir con la

transformacién de la geografia.
Objetivos
Objetivo General

Promover el Taller Pedagégico como estrategia para mejorar la
ensefianza de la Geografia en la II Etapa de Educacion Basica en la

Unidad Educativa Estadal Ramoén Vivas Gomez.
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Objetivos Especificos

1. Explorar los conocimientos que los docentes de la Unidad
Educativa Estadal Ramoén Vivas Gomez tienen sobre Taller Pedagogico
como estrategia de ensefianza.

2. Analizar las estrategias aplicadas por los docentes en la
ensefianza de la geografia en la II Etapa de Educacion Basica.

3. Sistematizar los fundamentos del Taller Pedagogico.

4. Descnbir el rol del docente en la ensefianza de la geografia.

5. Disefiar un programa de actualizacion para que los docentes
utilicen el Taller Pedagogico como estrategia de ensefianza de la

geografia en la II Etapa de Educacion Basica.

Justificacion

Los esfuerzos y las condiciones creadas por el estado venezolano
para elevar la calidad de la educacion, exigen cada dia con mayor énfasis
a los docentes, que estén a tono con esas condiciones y resuelvan
problemas que afecten el proceso de aprendizaje. Como los procesos de
enseflanza y aprendizaje se concretan en el desarrollo de asignaturas, le
corresponde a cada una de ellas desempeiiar su papel en el desarrollo
integral de los alumnos de la II Etapa de Educacion Basica.

A partir de lo antes planteado, se justifica este estudio desde el
aspecto teorico, metodologico, practico, pedagdgico, institucional y
académico. Teodricamente constituye una herramienta para futuros

investigadores que deseen hacer estudios mas profundos y relevantes
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sobre el mismo topico. A nivel metodologico plantea instrumentos que
permiten recabar informacion, cuyo analisis y resultados dependeran de
las estrategias que se recomienden, como herramientas orientadas a
mejorar la ensefianza de la geografia.

A nivel préctico, se justifica porque deja como aporte viable de ser
aplicado el disefio de un programa de actualizacion para que los docentes
de la II Etapa de Educacion Basica utilicen el Taller Pedagdgico como
estrategia de ensefianza de la geografia.

Pedagogicamente se justifica, en cuanto a que los docentes en
estudio contaran con la bondad de una herramienta didactica que les va a
permitir romper esquemas tradicionales y orientar asi la construccién de
aprendizajes significativos en los nifios y nifias a su cargo.

Institucionalmente, la Unidad Educativa Estadal “Ramon Vivas
Gomez” con este aporte investigativo podra coadyudar al logro de un
perfil del educando de mayor relevancia puesto que la Reforma
Curricular propone desarrollar la investigacion en el seno de las escuelas
en pro del mejoramiento tanto académico como socio- comunal. Y por
ultimo, en el ambito de la investigacion constituye un aporte para otros

docentes interesados en la tematica tratada.
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CAPITULO 11
MARCO TEORICO

Antecedentes

La revision bibliografica que se llevo a cabo permitio recabar
investigaciones efectuadas por especialistas sobre el tema, los cuales
coinciden en evidenciar la necesidad de hacer que los docentes tomen
conciencia que existe una amplia gama de estrategias que pueden ser
utilizadas por ellos con la finalidad de contribuir a desarrollar las
habilidades cognoscitivas del alumno, a el mejoramiento de su
rendimiento escolar y la adquisicion de conocimientos geograficos, para
la vida. Por tal razén se selecciono una serie de trabajos desarrollados por
investigadores en el contexto internacional.

Rué y Abellan (1990), citados en los Cuadernos de Pedagogia
realizaron a lo largb de 10 anos, en el Centro Publico “Ribot y Serra” de
Sabadell (Barcelona), una investigacion de desarrollo del curriculum a
- través de talleres. Dicho trabajo se llevd a cabo con profesores que
trabajan con los cursos de 5° y 6° grado cuyas edades de los alumnos
oscilan entre 10 y 14 afios. Esta investigacion, aportd elementos de primer
orden que permitieron la comprensién de la experiencia. Es decir, ha
ayudado a entender lo que significo para los profesores el proceso
autonomo de elaboracion y desarrollo de un proyecto educativo de

centro. Ademas, recoge una interesante informacion sobre las decisiones
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de naturaleza curricular y su justificacion, que los sucesivos equipos
docentes fueron incorporando a dicha experiencia. Entre las conclusiones
mas importantes se puede destacar el hecho de que tomar decisiones; es
decir, elaborar un proyecto por modesto que sea supone un importante
grado de autonomia en los docentes. Significa buscar las respuestas a los
problemas propios, planteados a partir de los elementos culturales, de
experiencia, técnicas grupales y personales que poseen los maestros
como conjunto. Se observa, ademas que las decisiones tomadas no
poseen solamente una naturaleza de tipo técnico, sino que se enmarcan
en un debate mas amplio de tipo psicopedagogico y de naturaleza
politica. Finalmente se percibe la importancia de que el equipo, si bien
decide en autonomia, no puede trabajar aislado, es importante que cuente
con unas instancias externas de apoyo que les aporte los elementos de
referencia necesarios para desbioquear conflictos e iluminar decisiones.

Es importante sefialar, que el anterior antecedente guarda relacion
con el descriptor Taller Pedagogico, lo cual permite apreciar el ambito de
aplicabilidad de esta estrategia en la actividad pedagobgica.

Otra investigacion citada en el Manual de Proyectos Mejoramiento
Educativo (1997) en Chile, es “La comunicacion una tarea de todos”. En
el afio 1997 se dio comienzo a este proyecto con la participacion de la
comunidad educativa, se optd por un centro de comunicacion integral,
donde existen talleres y actividades pedagdgicas centradas en el area del
Lenguaje y la Comunicacion. Estos talleres y actividades se insertaron en
los contenidos programaticos de las asignaturas, de acuerdo a los
intereses detectados en los alumnos. De esta forma se logra mejorar la

expresion oral, escrita y corporal, el interés por las asignaturas y la
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autoestima que se reflejard en mejorar rendimientos académicos.

Este trabajo converge con la investigacion, ya que demuestra el
caracter interdisciplinario del Taller Pedagogico, al poder ser utilizado
como actividad didéctica en cualquier area del saber.

El Programa de Innovacién de la Formacién de Habilidades
Técnicas impulsado por el Fondo Multilateral de Invenciones (FOMIN)
en Chile (1999) utilizo el proyecto “Mentes Activas”, en donde se
propulso el uso del Taller Pedagdgico por considerarlo una de las formas
mas pertinentes y significativas de realizar las practicas pedagdgicas. El
proyecto consistid en que, a través de los talleres didacticos, los alumnos,
conjuntamente con el profesor, desarrollan grupalmente actividades
donde los estudiantes de Educacion Media, dejan de ser personas pasivas,
que solamente se abocan a lo que el profesor dicta. Esta metodologia por
el contrario, permite el trabajo autonomo, critico y creativo; a través de la
entrega de material adecuado y de la asignacion de responsabilidades
grupales. Gracias a este proyecto los alumnos han mejorado sus
aprendizajes, han abierto sus mentes a nuevos conocimientos, junto al
entusiasmo por aprender.

Este aporte guarda estrecha relacion con la investigacion que se
lleva a cabo, al considerar al Taller Pedagégico como una forma de
trabajo interactiva con el eje en la comunicacion entre los alumnos, para
que puedan explicarse con sus propias palabras un hecho comunicable,
sin repetir conceptos dados por el docente, logrando asi un aprendizaje
significativo para el alumno.

Otra investigacion es la realizada por Yoldi (2003), en Uruguay la

cual consistio en una innovacion curricular, cuya metodologia se basé en
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el desarrollo de tres talleres de estrategias de aprendizaje con alumnos de
12 y 14 afios que cursaban el primer grado de Ciclo Basico de Enseiianza
Secundaria. La propuesta pedagogica pretende, adecuar la ensefianza de
estrategias de aprendizaje de acuerdo al ritmo y estilos cognitivos de un
grupo de estudiantes. Se focaliza la adquisicion de estrategias en funcion
de evaluaciones diagnosticas y de las propias demandas de los jovenes.
Sus principales cometidos fueron promover: Un cambio de actitudes, el
desarrollo de la metacognicion, la autonomia, la motivacion intrinseca, la
comunicacion 'y cooperacion entre pares, la codificacion 'y
transcodificacion de lenguajes, la flexibilidad de pensamiento, el
desarrollo de mecanismos de anticipacion, control y verificacion de sus
pensamientos y actuaciones.

Como resultado de esta investigacion se obtuvo que los alumnos
trabajaran con mayor esmero. Comenzaron en general, a percibir y a
realizar acciones para trabajar las areas que requerian mayor atencion y
esfuerzo como son las areas de las Ciencias Sociales debido a sus
caracteristicas y saberes previos. Sus actitudes puestas de manifiesto por
el ritmo de trabajo, por el nivel de participacion y discusion, de aportes
entre si, al grupo en general y al docente, generaron un clima de trabajo
cordial, respetuoso, calido, de colaboracion y alegria en el aula de clase.

Este trabajo representa un gran aporte a la investigacion que se esta
realizando, puesto que apoyan el inicio de una estrategia basada en el
Taller Pedagogico, que contribuye al desarrollo de habilidades cognitivos
en los alumnos y especialmente en el area de las Ciencias Sociales.

Los antecedentes planteados representan una muestra de los

trabajos desarrollados en torno al Taller Pedagdgico como estrategia para
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la ensefianza, en tal sentido estas investigaciones guardan una relacion

directa con ¢l objeto de estudio.

Aspectos Teoricos

Taller Pedagdgico

En la actualidad pedagdgica se utiliza y se promueve como una
estrategia de enseflanza el Taller Pedagogico el cual es ideal para
articular saberes disciplinares de la vida cotidiana, de las experiencias de
vida de los alumnos, del trabajo de campo del propio taller, y de la
mnsercion en los servicios.

Con estos sefialamientos se analizan algunas definiciones del
término Taller Pedagdgico. Al respecto, Perozo (citado por Maya, 1991),
sefiala que:

Un taller Pedagdgico es una reunion de trabajo donde se unen

los participantes en pequefios grupos o equipos para hacer

aprendizajes practicos segun los objetivos que se proponen y

el tipo de asignatura que los organice, puede desarrollarse en

un local, pero también al aire libre. (p. 22)

No se puede pensar en un taller donde no se efectuen actividades
practica, manuales e intelectuales, puesto que uno de los objetivos del
taller es la de propiciar la interaccion social, el trabajo en equipos, el
intercambio y el aprender haciendo, ya que los conocimientos tedricos
deben llevarse a la practica en concordancia con las posibilidades y

limitaciones de cada individuo y en funcion de sus intereses y de sus

necesidades particulares. Por lo tanto, el taller se convierte en una via util
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para formar, desarrollar y perfeccionar habitos, habilidades y capacidades
que le permitan al alumno ser protagonista en su formacion y en la vida
cotidiana.

Por otra parte, Gomiz y Gomez (1990), definen el taller
Pedagogico como espacios en donde se realizan actividades que pueden
permitir al profesor la posibilidad de llevar un control de registro en el
nifio sobre el desarrollo lingiiistico, légico, grdfico, entre otros. (p. 55).
En efecto el papel del docente dentro de el taller va mas alla de la mera
transmision de conocimientos, el docente se convierte en un excelente
conocedor de las caracteristicas de los alumnos, lo que le permite
registrar sus avances tanto manual como intelectualmente.

Lo expuesto anteriormente por este grupo de autores constituye
una de los aspectos tedricos a utilizar en el desarrollo de esta
investigacion. Asi mismo la investigadora define el Taller Pedagogico
como una estrategia que permite convertir el aula en un foro de debate,
que rompe con las practicas tradicionales de transmision de
conocimientos. Aqui, el docente no es duefio de un saber y el estudiante
el que no sabe y debe adquirirlo; sino que ambos se enfrentan al mismo
desafio de producir conocimientos en una busqueda colectiva que se
aproxima a los limites del saber para preguntarse por lo desconocido.

Por otra parte, Rué (1992), estima que el término taller es una
denominaciéon que a menudo ha designado a aquellas actividades de
aprendizaje realizadas por los alumnos, actividades de tipo manipulativo,
o de caracter practico o aplicado, y estructuradas en funcion de proyectos
de trabajo individual o de grupo pequefio. El modelo de participacion y

de ejecucion en este tipo de tareas es abierto, y se basa en la amplitud de
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las interacciones sociales en clase y en una regulacion temporal flexible.

En términos de teoria curricular, segin el autor citado, se deben
observar las siguientes dimensiones:

- Autonomia de centro y proyecto educative. Desarrollar el
curriculum por medio de talleres, aunque sea de forma parcial, significa
la posibilidad de ajustar las linecas maestras de los programas vy
recomendaciones oficiales a las peculiaridades del medio en el cual
deben ser aplicados, a través de un proyecto de actuacion, de acuerdo con
el principio de integracion de la escuela democratica.

- Relacion escuela-entorno. Cuando se habla de “enraizamiento”
de la escuela en su entorno no se entiende como una subordinacion a los
condicionantes o limitaciones de una situacién social, cultural o
productiva determinada, sino que se pretende establecer unos procesos de
ensefianza y aprendizaje adecuados a las caracteristicas de esta realidad,
sea lo que fuere, para dominarla o superarla a partir de los instrumentos
culturales que posee la escuela.

- Principio de actividad. El sentido atribuido al concepto de
“actividad” es el de constituir un proceso interno y dinamico entre
aquello que es un sujeto en un momento determinado de su evolucion y
lo que hace. Bajo este criterio, ¢l enfoque de talleres permite la
integracién de las diversas experiencias vitales de los alumnos en el
curriculum escolar, y facilita la integracion de las actividades de
aprendizaje de caracter reflexivo con las de tipo aplicado y manipulativo.

- Agente de socializacion y cooperacion. La dinamica del trabajo
y en talleres recae en los procesos de trabajo y en los procedimientos. La

coordinacion de actividades, la cooperacion en el uso y manipulacion de
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materiales, la discusion o la observacion de lo que hacen los demas,
constituyen elementos de interaccion y socializacion fundamentales, vy los
progresos individuales pueden producirse precisamente por la
heterogeneidad en sexo, nivel académico, intereses y necesidades de los
propios alumnos.

- Principio de opcionalidad curricular. El desarrollo del
curriculum por actividades permite aplicar el principio de opcionalidad
curricular y respetar el principio de participacion de los alumnos en su
propia formacién) sin que ello implique necesariamente itinerarios
propedéuticos segregados.

- El material. Este puede ser considerado como un fin, para
conocerlo y dominar sus propiedades, o como un medio puesto al
servicio de la realizaciéon de un producto o proyecto; en cualquier caso,
debe estar en sintonia con lo que significa la escuela basica, es decir, ha
de estar al servicio de la capacidad de reflexionar. Esta capacidad de
reflexion debe necesariamente extenderse a las caracteristicas de los
propios materiales y sus propiedades, a los procedimientos, y a la
configuracién de los objetos e instrumentos o maquinas.

- La evaluacion y autoevaluaciéon. En una actividad como la de
talleres, los alumnos tienen una extraordinaria oportunidad de realizar un
analisis de los caminos recorridos en el aprendizaje, para ello, es
necesario que los ensefiantes tengan formulados claramente sus objetivos
y los ejes basicos del aprendizaje por medio de esta propuesta curricular
y asi, poder alcanzar una evaluacion plena.

En atencién a lo sefialado por este autor, es importante destacar

que el taller educativo a de iniciar tedrica y practicamente a los alumnos
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en la complejidad del mundo del trabajo, convirtiéndose asi en un
excelente recurso didactico para trabajar los contenidos programaticos
del area de geografia, a partir del enfoque experimental, puesto que el
taller constituye una fuente muy rica y directa de experiencia y
conocimiento.

No obstante, la introduccion en la escuela de una modalidad de
trabajo y aprendizaje como es el Taller Pedagdgico no es una tarea
sencilla; por ello, es oportuno recoger, a modo de resumen las
caracteristicas basicas que segin Rué (1992), son necesarias para
introducir esta experiencia al aula, elemento a ser considerado por la
autora en el momento de entrevistar a los informantes y al elaborar el
programa.

1. Los talleres constituyen una actividad de primer orden, en
igualdad de condiciones, por ejemplo horarios, con otros instrumentales,
o de contenido.

2. Deben desarrollarse a partir de un uso sistematico de los
espacios y materiales disponibles en el centro.

3. Reglamentar el acceso de los alumnos a los talleres para
combinar el principio de libertad de eleccidon con el de organizacion y
eficacia en el aprendizaje.

4. Institucionalizar las actividades de talleres organizando un
conjunto de colaboradores externos a la institucion.

5. La reduccion de los grupos y el margen de optatividad en
funcién de los intereses y las aptitudes de los alumnos tos hace
particularmente utiles en el trabajo con tos alumnos.

6. Procurarse los recursos necesarios, materiales y herramientas

22



diversas, suficientes y adecuadas para poder desarrollar las actividades
previstas.

7. No perder el sentido de la eficacia en el desarrollo de las
actividades.

De acuerdo a lo anteriormente planteado, es importante sefialar,
que los informantes manejan las caracteristicas del taller pedagégico. Por
otra parte, la utilidad, que tienen los talleres para mejorar la practica
educativa, se centra en que son modelos metodologicos y didacticos que
permiten recuperar en un numero significativo de alumnos la confianza
en si mismo, en el marco de su escuela y su entorno. En tal sentido, el
hecho de introducir nuevos campos de habilidades y requerimientos en el
trabajo escolar ha de permitir que muchos alumnos vean en la escuela un
verdadero instrumento de culturacion y de insercion sociocultural, lo mas
importante aun, estos nuevos valores no benefician tan solo a un tipo de
alumnos sino que afecta al conjunto de los escolares.

Maya (1991) y Rue (1992), afirman que la actividad de Talleres en
realidad se introduce atendiendo a una serie de objetivos, que segun
Maya (1991), se clasifican en atencion a los siguientes argumentos.

1. Promover y facilitar una educacion integral e integrar y
simultanear en el proceso de aprendizaje el aprender a aprender, a hacer y
a ser.

2. Realizar una tarea educativa y pedagogica integrada y
concertada entre docentes, alumnos, instituciones y comunidad.

3. Superar en la accion didactica la dicotomia entre la formacion
teorica y la experiencia practica, beneficia tanto a docentes o facilitadores

como a alumnos o miembros de la comunidad que participan en el taller.



4. Superar el concepto de educacion tradicional en el cual el
alumno ha sido un receptor pasivo, bancario, del conocimiento, como
diria Freire (1987), y el docente un simple transmisor teorizador de
conocimientos, distanciado de la practica y realidad social.

5. Facilitar que los alumnos o participantes en los talleres sean
creadores de su propio proceso de aprendizaje.

6. Permitir que tanto el docente como el alumno se comprometan
activamente con la realidad social en la cual esta inserto el taller,
buscando conjuntamente con los grupos las formas mds eficientes y
dindmicas de actuar en relacion con las necesidades que la realidad social
presenta.

7. Producir un proceso de transferencia de tecnologia social a los
cuadros de la comunidad.

8. Superar la distancia comunidad-estudiante y comunidad-
profesional.

9. Posibilitar la integracion interdisciplinaria en todas las areas
educativas.

10. Crear y orientar situaciones que impliquen ofrecer al alumno o a
otros participantes la posibilidad de desarrollar actitudes reflexivas,
objetivas, criticas y autocriticas.

11. Posibilitar el contacto con la realidad social a través del
enfrentamiento con problemas especificos y definidos de la comunidad
circundante.

12, Promover la desmitificacion y democratizacion del docente y el
cambio de su estilo autoritario-opresor.

Con base a lo descrito, son numerosos los objetivos que se pueden
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perseguir y obtener con el taller pedagogico, pues se convierte en un
elemento de emancipacion profesional para los docentes, debido a que
permite relacionar conocimientos, habilidades y practicas curriculares
con experiencias de la vida diaria de los alumnos.

En cuanto a los principios pedagogicos que sustenta al taller Egg
(citado por Maya, 1991), sefiala:

1. Eliminacion de las jerarquias docentes preestablecidas
incuestionables.

2. Relacién docente-alumno en una tarea comun de cogestion,
superando la practica paternalista del docente y la actitud pasiva y
meramente receptora del alumno.

3. Superacion de las relaciones competitivas entre los alumnos por
el criterio de la produccion conjunta grupal.

4. Formas de evaluacion conjunta docente-alumnos en relacion con
la forma congestionada de la produccion de la tarea.

5. Redefinicion de “roles™; el “rol” del docente como orientador del
proceso y el “rol” del alumno como base creativa del mismo proceso.

6. Control y decision sobre la marcha del proceso didactico
pedagogico por sus naturales protagonistas, es decir, docente y alumnos
bajo formas organizadas que ellos decidan.

Lo sefialado por este autor refleja la capacidad de autogestion que
posee el taller, en donde el docente y el alumno realizan un trabajo
cooperativo, como se diria en palabras del propio autor una accion
educativa, responsable y participativa en donde se ponen particularmente
de relieve el tipo de relaciones pedagogicas que se establecen en el taller.

Abhora bien, en cuanto a los Fundamentos Epistemolégicos del
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Taller Pedagogico, Maya (1991), sefiala los siguientes.

1. Promueve la construccion del conocimiento a partir del mismo
alumno y del contacto de éste con su experiencia y con la realidad
objetiva en que se desenvuelve. Dentro de esta realidad objetiva se
encuentra el factor social, o sea el grupo y el mismo docente con los
cuales el alumno interactua.

2. Realiza una integracion teorico-practica en el proceso de
aprendizaje.

3. Permite que el ser humano viva el aprendizaje como un ser total
y no solamente estimulando lo cognitivo, pues “ademas de
conocimientos aporta experiencias de vida que exigen la relacion de lo
intelectual con lo emocional y activo e implica una formacion integral del
alumno.”

4. Promueve inteligencia social y una creatividad colectiva.

5. El conocimiento que se adquiera en el taller esta determinado
por un proceso de accion-reflexion-accion, lo cual permite su validacion
colectiva yendo de lo concreto a lo conceptual y nuevamente de lo
conceptual a lo concreto, no de una manera reproductiva sino creativa y
critica y finalmente transformadora.

6. Define el criterio de verdad del conocimiento por la produccion
activa, colectiva y no por la autoridad de los textos o de los docentes o de
otras fuentes secundarias.

Por otra parte, esta innovacién didactica presenta una serie de
condiciones para su aplicabilidad, tal como lo sefiala Delgado y Casado
(citados en los Cuadernos de Pedagogia, 1993), y que seran considerados

en la formulacion de la propuesta.
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1. La planificaciéon, ejecucion y evaluacion del taller es mas
exigente que las estrategias tradicionales utilizadas por el docente.

2. Es necesaria la labor en equipo del profesorado para la
estabilidad de taller y asi poder garantizar la fijacion de objetivos de
corto, mediano y largo plazo, y de esta forma hacer viable el proyecto
cunicular de centro.

3. Requiere de los docentes conocimientos y habilidades en
dindmicas de grupos, comunicacion, sistematizaciéon de conocimientos,
para que los alumnos realicen su proceso de aprendizaje y resuelvan los
obstaculos que se presentan en su entorno, maximizando sus
potencialidades creativas.

4. La escuela debe ser entendida como una comunidad educativa
permeable a todos los agentes sociales y en permanente actitud de
colaboracién mutua.

5. Con la mmplementacion del Taller Pedagogico se da fin al
monopolio del libro de texto y via libre a la biblioteca de aula, como el
medio ambiente en el que se integra la escuela y los diferentes medios de
comunicacion, para la pequeiia” investigacion.

6. El didlogo permanente entre el profesorado y la reflexion sobre
su practica docente debe llevarle a tomar conciencia de la posibilidad de
mejoramiento profesional.

7. El equipo directivo debe cumplir un papel de lider pedagogico
que facilite y coordine los cambios necesarios que generen y mantengan
un espiritu renovador, no sélo en el profesorado sino también en la
comunidad educativa.

8. El Taller Pedagogico en su inicio puede confrontar problemas
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con las actitudes de dependencia de los alumnos respecto al docente.
Aunque segun Egg (citado por Suarez, 2002) “Esta dependencia es
menor, porque al confrontar problemas concretos el alumno queda
implicado en el proceso de aprendizaje y ello lo lleva a asumir mayores
responsabilidades o a quedar excluido”. (p. 74).

Todo apunta hacia una esmerada capacitacion de los docentes
dirigida a que puedan enfrentar los desafios propuestos por los cambios
didacticos y pedagogicos ocurridos en la actualidad. Se trata de
brindarles recursos de actualizacién permanente, darles acceso a las
investigaciones y propuestas de especialistas en Talleres Pedagdgicos
para que sean utilizados por el docente en la ensefianza de los contenidos
del area de Geografia y asi satisfacer necesidades individuales y de los
grupos, sacar provecho del rendimiento académico de los alumnos,
detectar inclinaciones, inventar métodos para superar dificultades,
modificar sobre la marcha ritmos o temas que aparezcan como
inconvenientes, atreverse a reemplazar las secuencias ‘logicas”
(ordenamiento cronoldgico, por grado de dificultad, entre otros) por un
dinamismo mas fructifero que le permitird al alumno o al equipo de
trabajo una conexion estrecha con la realidad y con sus expectativas.

El Taller Pedagogico un espacio dindmico que facilita los procesos
de ensefianza y aprendizaje de los alumnos, es importante sefialar que
uno de los enfoques que esta permanentemente presente en el desarrollo
del taller es el sefialado por Freire (citado por Maya, 1991), la Pedagogia
de la Pregunta puesto que favorece el inicio de los procesos interactivos
del aprendizaje entre los alumnos y de igual forma, proporciona las vias

para la posible solucion de problemas de la vida diaria. Asi mismo, esta
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Pedagogia de la Pregunta estimula al docente a abandonar su estilo
autoritario para impartir conocimientos por un estilo democratico y
participativo, donde el aula se convierta en un foro de debate rompiendo
con las practicas tradicionales de transmision de conocimientos y asi
propiciar el logro de un aprendizaje significativo. No obstante, sin la
pregunta no habra dinamismo, no habra una participacion real de los
alumnos para el desarrollo de su creatividad y por ende la construccion
del conocimiento no sera verdadero y por consiguiente no existira el
Taller Pedagogico.

A manera de conclusién y tomando como referencia a los autores
citados, con relacion al taller pedagogico puede sefialarse, que el mismo
es una estrategia de ensefianza que puede conducir a mejorar los procesos
de ensefianza y aprendizaje, especialmente en el area de geografia.

De acuerdo a lo planteado, el taller es una alternativa pedagogica
que permite a los alumnos promover su inteligencia en toda dimension.
Ser - Hacer - Conocer y Convivir, tal y como lo aspira el Curriculo
Basico Nacional del Ministerio de Educacion (1997), y el conocimiento
adquirido va a estar determinado por el proceso interactivo de accion-
reflexion-accion, que les permite lograr un aprendizaje significativo de

acuerdo con sus intereses y necesidades. +

Fundamentos Pedagdégicos del Taller

El desarrollo de la estrategia pedagdgica fundada en las
condiciones del contexto, considera pertinente asumir algunas pautas que

la refuercen en su estructura conceptual. Con esto se evita el caracter
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empirico de planteamientos innovadores que desestiman aspectos propios
de la integralidad humana. En el plano de la Psicologia del conocimiento
la accion pedagogica considera los niveles del desarrollo del educando al
abordar situaciones propias con el componente cognitivo que se posee y
que tiene que ver con la construccién del aprendiz partiendo de las
necesidades, intereses y motivaciones, en una clara vinculacion con el
medio.

La teoria sociocultural de Vigotsky (citado por Talizania, 1992),
considera al hombre como un organismo activo, cuyo desarrollo esta
determinado por las condiciones que definen el contexto. Esto viene a
certificar la teoria de que toda funcién en el desarrollo cultual del nifio
aparece dos veces, primero a nivel social y luego individual. De ahi la
pertinencia de construir una propuesta de manera interactiva que atienda
al educando en su condicidon de ser social, participe de una realidad
ubicada en un tiempo y en un espacio, como es el Taller Pedagogico.

Gémiz y Gomez (1990), en sus investigaciones sobre talleres
pedagogicos parten de los referentes tedricos que propone Coll (1988),
los cuales estan delimitados basicamente por tres enfoques cognitivos a
saber: la teoria genética de Piaget (1981) y colaboradores, la teoria del
aprendizaje social de Vigotsky (1985), Luria (1984) y la teoria del
aprendizaje significativo de Ausubel (1980) y Novak (1988). Estas tres
Opticas, distintas entre ellas, han tratado de desentrafiar un mismo espacio
comun, esto es, los mecanismos internos del aprendizaje humano.

A partir de estas teorias segun estos autores, se intenta extraer tres
principios diddcticos para guiar la actuacion docente y derivar, a partir de

ellos, tres practicas que pueden introducirse en el aula y con las que se
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observa una mayor dinamizacion del grupo-clase y una mejor adecuacion
del fendmeno ensefianza- aprendizaje a las estructuras cognitivas del
sujeto epistémico.

Los trabajos reportados apoyan que una estrategia de ensefianza
con base en el taller contribuye en el desarrollo de habilidades cognitivas
por parte del alumno, y especialmente en el area de geografia. Ausubel
(citado por Bascones, 1990), sostiene, que existe una estructura cognitiva
en la cual se integra y procesa la informacion. Esta estructura es
concebida como el conocimiento previo, organizado de manera
Jjerarquica que posee el individuo. Este autor plantea que el aprendizaje
significativo es el resultado de un proceso de asimilacion de informacion,
y €ste ocurre cuando la nueva informacion se enlaza con los conceptos

que existen en el conocimiento del alumno.

La Educacion Bdsica como Nivel Educativo

El nivel de educacion basica, segun lo planteado en los articulos 9,
16 y 21 de la Ley Organica de Educacion (L.O.E., 1980), es el segundo
del sistema educativo venezolano y tiene una duraciéon de nueve (9) afios.
La educacion formal ofrecida en este nivel es gratuita y obligatoria para
toda la poblacion en edad escolar como servicio publico garantizado por
el estado venezolano. Esta obligatoriedad se entiende, asimismo, como
una responsabilidad del Estado y como un deber y derecho de todos los
ciudadanos venezolanos.

En concordancia con estos articulos de la LOE, en la actual

reforma curricular el nivel de Educacion Bdsica se caracteriza de la
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siguiente manera:

Integral: Atiende el desarrollo integral y holistico de la
personalidad del educando, mediante el desarrollo de sus capacidades
cognitivas de equilibrio personal y de integridad social.

General: Promueve aprendizajes y conocimientos variados de los
elementos humanisticos, artisticos, cientificos y tecnoldogicos de la
cultura nacional y universal; facilita al individuo las herramientas e
instrumentos necesarios para la continuacion con éxito de sus estudios en
el nivel de Educacion Media Diversificada y Profesional. Ademas,
fortalece el desarrollo de los valores y la preparacién del individuo para
integrarse a una vida social activa, participativa y responsable.

Basica: Proporciona la base esencial para la construccion de
futuros aprendizajes y constituye la educacién formal minima obligatoria

que deben cumplir los venezolanos segin lo pauta la ley.

Finalidades del Nivel

En concordancia con las bases legales, los lineamientos del modelo
curricular plantean como finalidades del nivel de Educacion Basica las
siguientes:

1. La formacion integral y holistica del educando.

2. La formacioén para la vida.

3. El logro de un individuo sano, critico, culto, apto para el
gjercicio de la democracia y para convivir en una sociedad democratica,
justa y libre, basada en a) familia.

4. El fomento de un ciudadano capaz de participar activa,
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consciente y solidariamente en los procesos de transformacion social.

5. El desarrollo de destrezas y de la capacidad cientifica, técnica,
humanistica y artistica.

6. La consolidacion en el educando de las destrezas para el manejo
del lenguaje, de los procesos del pensamiento y la valoracion hacia el
trabajo.

7. El fomento de valores tales como el amor, la identidad nacional,
el respeto por, la vida, la libertad, la perseverancia, la tolerancia, y demas
actitudes que favorezcan el fortalecimiento de la paz entre las naciones y
los vinculos de integracion y solidaridad latinoamericana.

El desarrollo integrado de los cuatro aprendizajes fundamentales:
“Aprender a Ser”, “Aprender a Conocer”, “Aprender a Hacer» vy
“Aprender a Convivir”. Estas finalidades del nivel se consolidan a lo
largo de sus tres etapas y en su conjunto, plantean como fin ultimo la
“Dignificacion del ser». Esta dignificacion constituye la base esencial de
la actual reforma curricular.

De acuerdo con lo planteado en la Educacion Basica como nivel
educativo, se aprecia que los procesos de calidad educativa se asocian a
una mayor participacion de los docentes en la toma de decisiones, en
cuanto a los para qué de la educacion y a sus principales contenidos y
actividades de aprendizaje, pues son ellos los que se encuentran mas
cercanos a las realidades de los alumnos y a sus verdaderas necesidades,
es por ello que este aspecto representa una relacion directa con la
investigacion que se lleva a cabo, pues son los docentes los que manejan

la planificacion de la ensefianza.



Perfil del Educando en la Actualidad

La Ley Organica de Educacion en su actual reforma curricular
considera a el alumno, con sus necesidades, intereses e iniciativas como
el centro de la escuela, es el sujeto que construye conocimientos, tanto en
la escuela como fuera de ella. Y por lo tanto, debe ser concebido como
una persona activa y dindmica que simula problemas para generar
discusion e interaccion que provoque pensamientos, preguntas vy
repreguntas hasta llegar a soluciones. El alumno, con una posicion ética,
participa de un sistema democratico. Asume libremente el derecho a
disentir, a someter al analisis toda idea, concepto, esencia o institucion,
acude a la escuela para adquirir competencias para la solucién de
problemas y construir las bases necesarias para una vida en sociedad.

A nivel general, es importante que el educando tenga un pleno
desarrollo de su personalidad, para asi lograr un hombre sano, culto,
critico y apto para vivir en la sociedad democratica, que aprecie y valore
el aprovechamiento de los recursos naturales renovables, con base en el
fortalecimiento de una conciencia nacional, para luchar y proteger el
espacio geografico, donde actuan las sociedades e igualmente, la
integracion del proceso educativo como implemento y elemento de la
realidad social.

Ante lo sefialado, se hace indispensable destacar la importancia
que para esta investigacion tiene el alumno, como parte protagonista de
los procesos de ensefianza y aprendizaje de los contenidos del area de la
geografia, lo cual conduce al docente a la permanente busqueda y

consecucion de nuevas estrategias y procedimientos como el Taller

34



Pedagogico que permita una formacion integral del nifio.

La Geografia y su integracion con las Ciencias Sociales

La geografia es una disciplina incluida en el area de las Ciencias
Sociales que tiene como objeto de estudio a todos los fendomenos fisicos,
biolégicos y humanos existentes sobre la superficie de la tierra.

Los tiempos que se viven, de grandes trasformaciones, acelerados
y numerosos conflictos dan cuenta de un mundo de procesos complejos,
que necesitan una respuesta global e integradora, de una mirada total, sin
parcelamientos de la realidad natural y social. Es por ello, que la
geografia requiere en la actualidad un nuevo enfoque, cuyos objetivos
fundamentales sean la comprension e interpretacion de las realidades
social, econdmica, politica, cultural y ambiental en permanente proceso
de transformacion.

Estas realidades se basan fundamentalmente en las relaciones que
establece la sociedad con el medio, cuyos rasgos de identificacién mas
marcados son la organizacion del espacio, la trasformaciéon del mismo
por efecto de la urbanizacion, los impactos ambientales, las diversas
actividades humanas, las formas de vida politica, social, econémica y
cultural y los cambios a través del tiempo en un marco de creciente
globalizacion.

Como resultado de todo esto, es evidente la importancia de la
geografia en la formacion completa e integral de los alumnos. Del
contexto de todo lo dicho hasta ahora puede apreciarse el interés y el

valor educativo de la geografia.



El contacto con lo inmediato, la experiencia de lo local debe
resultar al alumno una vivencia atrayente y de caracter 1til. A través de
ello, podra hacerse una idea de las circunstancias que, en mayor escala,
afectan a su pais y a toda la humanidad. Por esta razon, la Geografia debe
encararse con sentido dindmico y vision de futuro, a fin de que quien la
cultive capte la gran tarea actual de los seres humanos en el
modelamiento, en diferentes medidas del mundo del porvenir. Siempre
debe mostrarse la lucha permanente del hombre contra los elementos
naturales, lucha que llama a la cooperacion, al esfuerzo comun de las
todas y cada una de las generaciones, en un empefio mucho mas digno de
destacar que las guerras que se producen actualmente entre naciones. En
este mundo tan pequefio, en el que las distancias han perdido significado,
se hace mas necesario que nunca elevarse a la nocion de humanidad.

Este enfoque integrador de la geografia con las Ciencias Sociales,
permite estar en permanente interrelacion con la realidad social
venezolana, y por lo tanto, facilita al docente y a los alumnos, reflexionar
sobre la misma e insertarse efectivamente para la solucion de Ios

problemas que afectan al pais.

Estrategias Aplicadas por los Docentes en la Ensefianza de la
Geografia en la Segunda Etapa

Las estrategias que utiliza el docente cuando dirige una tarea
determinada constituyen un factor importante, pues ellas facilitan o
promueven un aprendizaje significativo. Una estrategia en opinion de

Gairin (1997), es el conjunto de decisiones y acciones fundamentadas
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relativas a la eleccion de medios y a la articulacion de recursos con
miras a lograr un objetivo. (p. 75)

Este autor afirma, que no puede considerarse a priori una estrategia
mejor que la otra, ya que cada una presenta ventajas e inconvenientes. De
hecho, son combinables en la practica ya que el proceso de reflexion y de
resolucion de problemas esta en la base de las estrategias. Por una parte,
las estrategias deben facilitar el proceso de elaboracion y aplicacion de
programas de accion (académicos, administrativos, de formacion, etc.),
por otra, favorecen la evaluacion de situaciones y el proceso de toma de
decisiones.

Cafial (1995), define estrategia de ensefianza como:

Aquella opcidon metodoldgica que organiza el desarrollo de

una secuencia de ensefianza completa (una unidad didactica).

La estrategia de ensefianza vendria definida pues por: a) la

composicion de la secuencia y b) las estructuras o esquema

organizativo de dicha secuencia. (p. 40)

La propuesta de estos autores se concreta en una unidad didactica
completa, centrada en delimitar esta estructura y abordar sucintamente
las actividades de que constara cada parte. Para ello consideran que las
pautas de intervencion deben basarse en los siguientes presupuestos: (a)
el conocimiento debe organizarse desde una visiéon holistica del medio;
(b) primero se introduciran conocimientos, procedimientos y actitudes
mas sencillos para luego ir a una mayor complejidad de éstos hasta llegar
a los conceptos claves de la unidad; 3) considerando que existen diversas
estrategias de ensefianza para cada disciplina.

Gosalbez (citado por Santiago, 1998), define las estrategias como

el conjunto de técnicas que convenientemente aplicadas, contribuyen a
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desarrollar un proceso formativo integral en el educando que facilite la
obtencion del conocimiento a través del desarrollo de habilidades y
destrezas, lo que determinara fomentar valores y actitudes consonas con
su tiempo y con su entorno. (p. 16).

El disefio de una estrategia permite ordenar una secuencia de
actividades flexible y recomendable que tentativamente debe facilitar que
los alumnos vayan construyendo su aprendizaje de una manera
organizada mediante su participacion en actividades diversas que
incentiven los procesos reflexivos sobre lo que van aprendiendo en cada
fase del proceso. Se trata de ofrecer opciones validas para incentivar el
cambio conceptual desarrollando las capacidades para asumir posturas
originales resultantes de una creatividad con intenciones de enriquecer la
personalidad del educando “culto, sano, y critico”. Esto conduce a
exigida connotacion de metodologia para la estrategia.

Diaz (1999), conceptua a las estrategias de ensefianza como los
“procedimientos o recursos utilizados por el docente para promover
aprendizajes significativos” (p. 70). Cuando se utiliza el término de
estrategia se debe considerar que el docente las utilizara como
procedimiento flexible y adaptativo nunca como un método rigido,
estatico a distintas circunstancias de la ensefianza.

El Manual del Docente de la Segunda Etapa (1986), define las
estrategias de ensefianza como:

El conjunto de métodos, técnicas y recursos que se planifican
de acuerdo con las necesidades de la poblacién, de los
objetivos que persigue la naturaleza de las areas y asignaturas
con la finalidad de hacer mas efectivo el proceso de ensefianza
aprendizaje. (p. 75)
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Las definiciones de estrategias de ensefanza aportadas por este
grupo de autores, es de gran relevancia para el desarrollo de este trabajo
de investigacion, al considerar que la practica de la ensefianza y
aprendizaje de la geografia debe ocuparse mas por los procedimientos y
las competencias que de los conocimientos estrictos, pues la parte tedrica
pierde su significado si no se hace referencia a la realidad que viven los
alumnos. Por ello se afirma que las estrategias de ensefianza constituyen
el conjunto de herramientas utilizadas por el docente con el fin de
favorecer un aprendizaje eminentemente activo, que implique una
asimilacion e interiorizacion donde el alumno no se limite a adquirir y a
repetir conocimientos sino que los construya y los moldee a partir de sus
conocimientos previos y de sus propias vivencias, para que puedan
permanecer en su memoria. El docente debe hacer énfasis en el
componente experimental como escenarios didacticos, como una forma
de mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje. Esto supone en el
alumno la excelencia en los procesos cognitivos que le permitan percibir,
asimilar 'y recuperar conocimientos; este proceder didactico-
metodologico garantiza formar un educando culturalmente integral,
competente, éticamente honesto y responsable, con una solida
preparacion cientifica y humanistica, capaz de detectar y dirigir la
solucién de los problemas que se manifiestan en su entorno o en la
comunidad.

Diversas estrategias de ensefianza pueden incluirse antes, durante o
después de un contenido curricular especifico en la dindmica del trabajo
docente, en opinion de Diaz (1999), ademas que se puede hacer una

clasificacion de estrategias de acuerdo al momento de su uso, como
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también a la dinamica de la ensefianza ocurrida en clase. Las estrategias
preinstruccionales son las que preparan al alumno en relacién con el qué
y como va a aprender, es decir activan el conocimiento previo para luego
utilizarlo como base para promover nuevos aprendizajes. En atencion a lo
expuesto se recomienda utilizarlas al inicio de la clase de geografia, un
gjemplo de ellos la lluvia de ideas, los objetivos entre otros. Las
estrategias coinstruccionales son utilizadas por el docente para apoyar
los contenidos curriculares que se estén trabajando de manera que
permita practicar y consolidar lo aprendido, resuelva dudas, facilite el
recuerdo y la comprension de la informacion, asi se hace mas accesible y
familiar el contenido, ayuda a comprender la informacioén abstracta y le
permite tener una visioén global y contextual del contenido. En ellas se
incluyen las ilustraciones, mapas conceptuales entre otras.

Las estrategias posinstruccionales se presentan después del
contenido que se ha de aprender, y permite al alumno una visién
sintética, integral y critica del material, en otros casos permiten valorar el
alcance del aprendizaje. Algunas de estas estrategias son las preguntas,
los resumenes, las fichas, subrayados y los mapas conceptuales entre
otros.

Existen diversos criterios que se pueden tomar en consideracion
para seleccionar las estrategias mas adecuadas en la ensefianza de los
contenidos curriculares en el area de geografia. Segiun Bale (1999), los
nifios son gedgrafos antes incluso de entrar en el aula de educacién
formal, situacion que le permite a este autor proporcionar a los docentes
una serie de ideas para introducir en sus alumnos de clase las destrezas y

los conceptos geograficos a partir de los conocimientos previos de los
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alumnos, para reconstruir su pensamiento comin respecto a su espacio
cotidiano con base a los procesos propios de la geografia v de una
metodologia de aula, que contemple; afloracion de opiniones
espontaneas, elaboracion de hipotesis alternativas, busqueda de datos y
proceso de verificacion. Es aqui donde tiene cabida las estrategias para la
ensefianza de destrezas cartograficas, la cual es un instrumento
significativo y util a la hora de interpretar los mapas que se le presentan
al alumno en multitud de ocasiones y situaciones de la vida cotidiana, en
gran variedad de formatos y tipos.

Las habilidades graficas y las técnicas propias de la Geografia
junto con su estructura conceptual son la base de esta disciplina, y por lo
tanto su dominio exige la construccion del aprendizaje, que debe ser
niciado en el alumno lo antes posible. Una vez que el nifio ha conocido
los elementos esenciales del lenguaje cartografico, las practicas sobre
este recurso no deberan restringirse a ejercicios de reproduccion de los
mapas 1mpresos puesto que esta tarea absorbe la atencion por los
aspectos técnicos del trabajo, pero los hace olvidar los aspectos
cartograficos. En buena mediada las dificultades para la comprension y el
manejo de mapas dependen del modelo didactico que se desarrolle, pues,
mientras en unos modelos el mapa se concibe como un instrumento para
identificar y localizar (modelo tradicional) otros son mads exigentes y
demandan un ejercicio de mayor especificidad y conceptualizacion
(modelo teodrico) o proyecten un conocimiento valorativo (modelo
critico).

Por otro lado ¢l uso del mapa en el aula no debe limitarse a la clase

de Geografia o Historia, pues se requiere un tratamiento interdisciplinario
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que puede superar a las propias Ciencias Sociales como por ejemplo
Matematica y Lengua las cuales aportan referentes para mejorar su uso
dando sentido a conceptos como la escala o la descripcion del contenido
del mapa.

Otra estrategia citada por este autor en la ensefianza de la
Geografia es el empleo de la localidad la cual proporciona una fuente
muy rica en nociones para la ensefianza de destrezas, ideas y hechos
geograficos. No solo actua como fuente de ejemplos locales para una
variedad de fenomenos geograficos, sino que también proporciona un
punto de entrada al estudio sobre el planeta.

Asimismo, el empleo de los libros en Geografia, en la actualidad
ha producido una revolucion, puesto que se ha pasado del libro de un
solo color y un tanto insulso a un medio de aprendizaje luminoso y
visualmente atrayente. Por primera vez hay alguna dificultad a la hora de
elegir un buen material geografico en la ensefianza primaria. Otra
estrategia para la ensefianza de la Geografia es el uso de ayudas
audiovisuales, en el campo del conocimiento de esta area existe grandes
posibilidades de utilizar peliculas, videos, cintas magnetofénicas, discos
y diapositivas, asi como el uso del proyectar desafian a todo tratamiento
detallado.

Una de las estrategias de mayor relevancia en la ensefianza de la
Geografia es la citada por Cézar (2002), la cual consiste en el desarrollo
de habilidades para la observacion, la cual se apoya en la atencién y la
reflexion. Esta estrategia tiene aplicaciones muy variadas y atiende a
objetos y campos muy diversos, pero en el ambito de la Geografia es la

que mas precisa su aplicacion.
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El desarrollo de habilidades para la observacion y la lectura del
paisaje debe seguir un proceso de aprendizaje progresivo, que parte de
las realidades concretas que estan al alcance del alumno aprovechando su
curiosidad e interés por los aspectos de su medio proximo. En atencién a
los planteamientos realizados por los autores citados la autora de esta
investigacion propone una estrategia para la ensefianza de la Geografia
en los alumnos de la Segunda Etapa de Educaciéon Basica como es el
Taller Pedagogico accion didactica renovadora, que promueven el trabajo
en equipo, la cooperacion y el incremento en las interrelaciones entre los
alumnos y los docentes, integrado y nutrido de la diversidad de
estrategias sefialadas anteriormente.

Esta misma alternativa pedagogica surge de ese compartir con
alumnos, maestros, representantes con el objetivo de que la practica
educativa se desarrolle dentro de un ambiente que fomente la curiosidad,
la busqueda, la experimentacion, la necesidad de saber el origen de los
eventos socionaturales, de preguntar el porqué del impacto ambiental,
necesidad de aprender por deseo, no por miedo ni por obligacion, Pero el
Taller Pedagogico no debe entenderse como una mera estrategia para
resolver problemas o para hacer mas agradable la vida cotidiana en la
escuela, sino como una concepcion que se integra a los proyectos de aula
y que favorecen los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Es i1mportante sefialar, que todos los aspectos mencionados
anteriormente, guardan relacion directa con la investigacion, pues son las
estrategias de ensefianza las que constituyen un factor importante para el
logro de un aprendizaje significativo de los constructor geograficos, a

partir de los conocimientos previos que el educando adquiere como



integrante de la comunidad donde vive.

El Docente de Geografia en la Segunda Etapa de Educacion Bdsica

El docente de la Segunda Etapa de Educacion Basica tiene la gran
responsabilidad de formar en el alumno las diferentes competencias que
lo van ayudar en la vida, para lograr esto, debe asumir el cambio exigido
en la sociedad de hoy, por tal razon este nuevo educador, encaja como un
rompecabezas en el proceso educativo, que enfrenta el desarrollo
tecnoldgico y lo asume como suyo, como parte integrante de este
proceso, y camina a la par con la revolucion y avance tecnolégico para
emprender una efectiva accion educativa capaz de una transformacion en
el ejercicio docente que le sirva de comunién con sus alumnos, donde
estos se sientan identificados con las necesidades actuales.

Delval (2001), sefiala que e/ docente debe caminar hacia la
excelencia como su estilo de vida, incorporado a los habitos de su ser,
debe ser una persona en constante evolucion (p. 14). La excelencia exige
ademas responsabilidad y compromiso serio, capacidad de lider para
guiar y enseflar a buscar soluciones reales para ser un profesional digno
de imitar. El docente, para el autor citado, si no se encamina hacia la
excelencia, transitara el camino de la ignorancia y la mediocridad.

Resulta oportuno seiialar el rol del docente en la Segunda Etapa de
Educacién Basica ante la ensefianza de la Geografia, en esta area segun el
Curriculo Basico Nacional del Ministerio de Educacion (1998), el
docente es percibido como un promotor del aprendizaje, un explorador de

problemas, soluciones atrevidas y auténtico experto en su area, con
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inquietudes por incitar en los alumnos a la busqueda honesta y rigurosa
de lo que significa ‘conocer” en el momento presente y futuro inmediato.
En esta area el docente, valora la nocion de espacio como el resultado de
la accion humana sobre la naturaleza, usa y ensefia a usar
representaciones cartograficas como instrumento para expresar la
problematica social en diferentes escalas y espacio temporales. Ademas,
promueve la defensa de los valores éticos y morales de la familia y la
sociedad. Domina estrategias pedagogicas para fomentar el aprendizaje
de nuevos conocimientos sobre Geografia y sobre las condiciones
geopoliticas de Venezuela.

Lo expuesto refleja el deber ser del docente que ensefia geografia
en la Segunda Etapa de Educaciéon Basica.

Es evidente que la ensefianza de la geografia ante el nuevo orden
se ha convertido en un reto para el docente quién tiene el compromiso
pedagogico-historico de actualizacion de la realidad historica en todos
sus niveles y sectores, para divulgar los conocimientos que definen el
marco referencial y la dimensién del cambio dado en el espacio
geografico mundial por condiciones histéricas concretas. Con el fin de
orientar y guiar un aprendizaje significativo para el alumno, a fin de
lograr en ellos actitudes favorables hacia la comprension de los hechos
geohistoricos y actitudes solidarias para los problemas que afectan al
hombre y a la comunidad local, nacional mediante la utilizacién de
procedimientos metodologicos, en donde el docente sepa ser
“estratégico” y tome decisiones respecto a como ensefiar el espacio
geografico. Para meditar sobre esto, se ha recurrido a una clasificacion

desarrollada por Pozo y Postigo (citados en Coll, 2001). Estos autores
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distinguen cinco tipos de procedimientos.

1. Procedimiento de adquisicion (incorporar informacion nueva,
seleccionar informacion).

2. Procedimiento de interpretaciéon (traducir informacién de un
codigo a otro, uso de modelos y metaforas).

3. Procedimiento de analisis (inferencias, razonamiento deductivo
e inductivo).

4. Procedimientos de comprension y organizacion conceptual
(establecimientos de relaciones conceptuales).

5. Procedimiento de comunicacién (adecuacion de un discurso
segun el interlocutor).

En funcion de estos procedimientos se pueden seleccionar
metodologias, contenidos, actividades y evaluacion en el 4rea de
Geografia, puesto que el conocimiento geografico es un saber util y
necesario; una de las razones que explican la escasa importancia que le
han dado a esta area entre los alumnos, estriba en la creencia de que el
saber que proporciona esta materia es un conocimiento poco util para
responder a las demandas del mundo de hoy. Los alumnos tienen
bastante claro que la Geografia que aprenden, conjuga la utilidad cultural
con la inutilidad verdaderamente formativa.

Desde principios de la edad moderna, la geografia en el campo del
saber y de la investigacion ha sido una disciplina basica, que siempre ha
tenido una clara funcion educativa de cara a toda la sociedad y no solo a
los expertos que la cultivaban y necesitaban de su conocimiento, como
por ejemplo los viajeros, cartografos, administradores, entre otros. Ello

obedece a dos principales razones: Primero, la misma naturaleza del
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estudio geografico de gran interés para cualquier tipo de formacién y en
segundo lugar, la trascendencia que ha tenido la geografia para las
numerosas corrientes pedagogicas, desde Commenio a Pestalossi,
pasando por el mismo Rouseau, que basaba su método en la educacién
natural, en contacto con el medio y en interaccion con €l.

Sin embargo, la geografia se introduce tardiamente en el sistema
escolar en la educacion obligatoria, pues en el siglo XIX se considero
como un saber para formar a las elites burguesas de la época, es la etapa
histérica denominada el periodo de ciencia para la burguesia.

Ahora bien, en la actualidad la geografia se configura, sobre todo
como una ciencia que estudia y desarrolla el complejo sistema de la
dindmica de las relaciones espaciales, su peculiaridad, la tendencia
evolutiva y los problemas que esta genera. Es una disciplina que ha
evolucionado gradualmente, desde las teorias deterministas a las
neodeterministas. En las primeras los grupos humanos estan
condicionados por el ambiente que los rodea y los desequilibrios
regionales son vistos como fenémenos naturales. En esta perspectiva, la
explicacion de los hechos se apoya en la riqueza-pobreza de los suelos y
subsuelos, en las dificultades ambientales o en la distancia, que existe
entre el centro de produccion y el mercado.

Desde mediados del siglo XX, se han producido tendencias
geograficas que han tenido su correlato escolar. Las primeras corrientes
han sido las siguientes: La corriente regionalista- humanista, que hunde
sus raices en el historicismo de fines del siglo XIX, ha sido hegemdnica
durante muchos afios. La geografia regional, muy desarrollada en

Francia, se ocupaba del estudio peculiar de cada region, valorando la
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accion humana sobre el paisaje frente al determinismo. Se trata de una
geografia posibilista, que considera el ambiente como un marco de
posibilidades a disposicion del hombre, que dispone de algunas segun sus
necesidades, transformando total o parcialmente ese medio.

La corriente neopositivista que arranca del determinismo, se
caracteriza por pretender alcanzar la maxima neutralidad e incorporar el
rigor cientifico. Un rasgo de esta corriente es querer matematizar al
maximo el analisis geografico.

La corriente critica, que empezo a expandirse a mediados de la
década de los sesenta, se centro en la naturaleza social de la geografia e
incorporé una mirada global, negando la neutralidad de la ciencia. Se
trataba de una geografia que, ademas de explicar, pretendia contribuir a
transformar. Esta corriente ha ido evolucionando frente a los problemas
ecologicos, surgidos con fuerza en aquellos mismos afios a causa de los
crecientes desastres ambientales con la consiguiente degradacion y
destruccion de los ecosistemas, la geografia asumié una nueva
conciencia, estudid las causas y propuso hipdtesis de equilibrio entre las
fuerzas y fenémenos variados que interaccionan en la superficie de la
tierra.

De esta forma fue madurando una nueva sensibilidad, partiendo de
la base de que la disparidad y los desequilibrios regionales, la destruccion
de los recursos, y los ataques al patrimonio histérico-arqueologico y
ecologico son fendmenos superables por la sociedad y por los poderes
publicos, ya que han sido causados precisamente por su actuacion.

Debido a que desde estas preocupaciones se puede caer facilmente

en explicaciones excesivamente lineales, es necesario, especialmente en
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la escuela, volver a redefinir la geografia concebirla de forma nueva
aunque incorporando toda su carga critica y transformadora. Pero debe
preocuparse porque en ningun caso pierda sus rasgos de ciencia social.

A principios del siglo XXI, la geografia se presenta como el
producto de una larga elaboracion cientifica y pedagogica. Hoy a escala
nacional se ha consolidado una estructura cuyo rasgo distintivo es el
constante intercambio con las escuelas y los docentes a través de talleres,
ponencias, conferencias entre otros, lo cual ha permitido que se realice un
trabajo fuerte en la didactica de la geografia.

Asimismo, ensefiar geografia a los alumnos de la Segunda Etapa
de Educacion Basica tiene como fin la realizacion del potencial creativo
de los estudiantes, puesto que los contenidos presentes en este bloque
aportan elementos que permiten promover la observacion, despertar la
1maginacion y desarrollar la capacidad creadora de los educandos. Hoy
en dia, se requiere de una ensefianza de la geografia que guarde relacion
con el entorno inmediato del alumno, saber qué es, después conocer que
hay entornos distintos al lugar en que vive y explicarle el por qué, de
1gual forma ensefiarle a valorar la importancia, la responsabilidad social
que significa contribuir a conservar el ambiente con el objetivo de
mejorar la calidad de vida de los seres humanos.

De acuerdo con el Curriculo Basico Nacional del Ministerio de
Educacion (1997), la geografia es considerada como una disciplina
centro y esencia dentro del curriculo educativo a todos los niveles de
enseflanza porque, en el ambito tedrico, demuestra que hay principios
fundamentales de interaccion entre la naturaleza y la sociedad en un

espacio geografico, y en el ambito pedagdgico, contribuye a dar modos
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de actuacion para que los alumnos analicen las formas de interaccion
antes mencionadas.

Con base a lo anterior, es relevante sefialar el papel que desempefia
el docente en la ensefianza de la geografia, aspecto importante para esta
investigacion, pues es ¢él, el encargado de propiciar el cambio en el
proceso pedagogico, en todos los escenarios en los cuales tiene vida

activa el alumno.
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CAPITULO 111
METODOLOGIA

Disefio de la Investigacion

La presente mvestigacion se ubica en la metodologia de estudio de
caso, cualitativa, apoyada en una investigacion de campo de caracter
descriptivo. Al respecto, Pérez (1998), define el estudio de casos como
“una descripcion intensiva, holistica y un andlisis de una entidad
singular, un fenomeno o unidad social” (p. 85), lo que permite informar
sobre las particularidades de un ciclo completo y se refleja
comportamientos y acciones de los participantes. En cuanto a la
investigacion de campo, Arias (2001), sefiala que es aquella que consiste
en “la recoleccion de datos directamente de la realidad donde ocurren los
hechos, sin manipular o controlar variable alguna” (p. 50). Lo anterior se
plantea en el estudio, por cuanto los datos se obtuvieron al aplicar
directamente el instrumento a los docentes en el espacio geografico que
sirvié de marco de referencia a la investigacion planteada.

Asimismo, es un estudio inscrito en el enfoque cualitativo, porque
permitié conocer la situacion dentro del contexto natural en el cual
ocurrié, a través del proceso de interpretacion, colocandose en la
perspectiva del actor, desde el punto de vista de la otra persona que
es estudiado. Schwartiz (citado por Lanz, 1993), sefiala que el

investigador debe, de alguna manera colocarse en el lugar de la persona

51



investigada y solamente comprendiendo su subjetividad o interactuando
con él puede explicar su accion social. (p. 37)

De alli pues, que se utilizd la comprension a partir de los
problemas particulares, situaciones reales o datos concretos de la
investigacion, por tratarse de una metodologia que no requiere
tratamiento estadistico logré un cimulo de informacién descriptiva a
través de los datos que se evidenciaron durante las observaciones y de los
aportes que manifestaron con libertad y espontaneidad los informantes en
un clima natural de respeto y confianza durante la entrevista.

Asimismo, se selecciond la metodologia cualitativa por tener
correlacién con:

1. Con la fundamentacion tedrica que soporta este estudio, el
Taller Pedagdgico como estrategia para la enseiianza de la Geografia.

2. Con el objetivo de la investigacion no de indagar, explorar y
describir una situacion real del ambito educativo, sino con el proposito de
brindar una herramienta didactica como es la utilizacion del taller como
estrategia para la ensefianza de la Geografia.

3. Con la naturaleza descriptiva, nutrida en datos propios de los
informantes y por las apreciaciones de la investigacion.

Por otra parte, es importante destacar la opinién de Taylor y
Bogdan (1992), donde seiialan que ‘todos los estudios cualitativos
contienen datos descriptivos ricos: las propias palabras, pronunciadas o
escritas por la gente y las actividades observables” (p. 152). En este tipo
de estudio la observacion del participante permite experimentar
directamente los escenarios, la entrevista semiestructurada da la

sensacion al lector que esta viviendo la experiencia de los informantes de
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los casos desde el punto de vista de ellos.

Este estudio se llevo a cabo en la Segunda Etapa de Educacion
Basica de la Unidad Educativa Estadal “Ramén Vivas Gomez”, ubicada
en la Parroquia La Concordia, Municipio San Cristobal, Estado Tachira,
institucién comprometida con la ensefianza de la geografia.

El esquema se clabord a través de tres fases, éstas fueron
identificados como: (a) fase 1 diagndstica, que permitio detectar las
necesidades existentes en el campo donde se realizo el estudio; (b) la fase
II fue la de factibilidad, se plante6 con la finalidad de determinar la
viabilidad de aplicacién del programa y esta conformada por los aspectos
legales, institucionales, técnicos, econémicos y sociales; y (¢) la fase III
correspondié al disefio del programa de actualizacion que lleva por
nombre el Taller Pedagogico: Estrategia para mejorar la ensefianza de la

Geografia en la Segunda Etapa de Educacion Basica.

Fase 1. Diagnostica

Conformada por el ambito de la investigacion, escenario,
informantes, dimensiones, tematicas, técnicas, instrumentos, validez,

procedimiento, criterio de analisis y/o interpretacion de resultados.

Ambito de la Investigacion

Esta investigacion se llevd a cabo en el contexto educativo del
nivel de la segunda etapa de Educaciéon Basica, dirigida a los docentes de

la Unidad Educativa Estadal “Ramoén Vivas Gomez” del turno de la
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tarde, en la localidad del Barrio El Carmen, calle 2, Municipio San

Cristébal, durante el afo escolar 2003-2004.

Escenario

El escenario seleccionado para realizar esta investigacion es un
ente publico, la Unidad Educativa Estadal “Ramén Vivas Gomez”,
adscrita al Distrito Escolar N° 1, ubicada en la calle 2 del Barrio El
Carmen Parroquia La Concordia, Municipio San Cristobal, Estado
Tachira. Las instalaciones presentan una estructura fisica muy bien
acondicionada, con suficiente espacio en las doce aulas donde se imparte
estudios a la primera y segunda etapa de Educacién Basica, lo que
permite una distribucion adecuada y acorde a las necesidades requeridas

por los alumnos.
Informantes

La eleccién de los informantes fue intencional, definida por
Hurtado y Toro (1997), como “aquella que no se elige al azar, sino que
por razones determinadas, el mismo investigador decide quienes seran
los integrantes de la misma” (p. 81). Para este estudio se seleccionaron
los docentes del turno de la tarde, es decir los grados 4°, 5° y 6° de la
Unidad Educativa Estadal “Ramén vivas Goémez”, los criterios que
caracterizaron este estudio fue la disposicion, el espiritu de colaboracion,
la motivacidn y el interés demostrado por los informantes en este trabajo
de investigacion, sin duda conformaron una muestra intencional o

sustenta en criterios, representada por los informantes claves, como lo
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sefiala el precitado autor.

Una de las ventajas de este tipo de muestra para la investigacion es
la importancia que brinda al disefio la misma, donde el objetivo principal
es la calidad de la informacion que se obtiene a partir de los informantes
claves en pro de buscar soluciones y lograr los objetivos propuestos.

Es importante que se sefiale los datos significativos de cada una de
los informantes en relacion a su competencia y formacion docente, lo

cual se puede apreciar a continuacion:

Cuadro 1

Datos de los Docentes Participantes

Nivel Aflos
Informantes  Sexo (. Especialidad de Grado
Académico . .
servicio
I, F Licenciada Sociales 21 4
IS F Licenciada Cagtellano y 05 >
Literatura
Basica 17 6
I3 F Pedagogo Integral

De 1gual forma, para ampliar detalles de los informantes claves, se

incluye a continuacion datos descriptivos de los mismos.

Caracterizacion de los Informantes

En el transcurso de las observaciones se pudieron apreciar una
serie de caracteristicas de los informantes, los cuales podrian tomarse

como referencia para resaltar aspectos propios de cada uno de ellos.

Informantel (I;). Se mostro algo preocupado y nervioso al inicio
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de las observaciones, manifestando que no le gustaba que lo observaran
porque sentia que le estaban evaluando la forma de trabajar en el aula. Su
expresion corporal y gestual se aprecié en un primer inicio rigida y con
tension, pero poco a poco la tension fue bajando y surgieron las risas,
logrado la serenidad. Finalmente, manifestd su disposicion a colaborar y

a dar lo mejor de si en esta investigacion.

Informante 2 (I). Se percibi®é amable y atenta, dispuesta a
colaborar en la investigacidn, recorre muy poco el salon de clase, en
ocasiones se mostro cansada e indiferente a los comentarios de los

alumnos sobre el tema que trataban.

Informante 3 (I3). Persona deseosa de aprender cada dia mas, muy
colaboradora y dispuesta a dar lo mejor de si, expresd que estaba de
acuerdo que la observaran y la entrevistaran. Se mostrd muy serena,

amable, alegre durante las observaciones.

Dimensiones Tematicas

Las bases teodricas consultadas permitieron ubicar cuatro grandes
dimensiones tematicas para el objeto de estudio. Se entienden por
dimensiones los temas generales de mayor alcance dentro de los
elementos que conforman el motivo de la investigacion. Martinez (1994),
sefiala que “durante el procedimiento practico de categorizacion se deben
dividir los contenidos en porciones o unidades tematicas (parrafos o
grupos de parrafos que expresan una idea o un concepto central)” (p. 75).

Estas tres dimensiones tematicas permitieron categorizar la
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informacion obtenida durante la aplicacion del instrumento y el
desarrollo de la investigacion.

Para esta investigacion las dimensiones trabajadas dieron lugar a
una serie de dreas que desglosan y describen los temas centrales del
trabajo, asi como subareas, las cuales permitieron codificar y categorizar
la informacién obtenida y procesamiento de los resultados.

Las dimensiones trabajadas fueron: (a) taller pedagogico; (b)
estrategias aplicadas por docentes en la ensefianza de la Geografia en la
segunda Etapa de Educacion Basica; (c¢) el docente de geografia en la
segunda etapa de Educacion Basica. De cada dimensidn se desglosaron
las areas y subareas que las conforman.

La dimension Taller Pedagogico la conformaron las areas:
Dimensiones del Taller, integrado a su vez por las subareas que a
continuacién se mencionan: autonomia de centro y proyecto educativo,
relacion escuela-entorno, principio de actividad, agente de socializacion
y cooperacion, principio de opcionalidad curricular, el material, la
evaluacion y autoevaluacion. Otras areas fueron: caracteristicas basicas
del taller pedagdgico, utilidad del taller pedagogico, objetivos del taller
pedagogico, principios pedagdgicos, fundamentos epistemologicos.

La dimensién Estrategias Aplicadas por Docentes en la Ensefianza
de la Geografia en la segunda etapa, estuvo conformada por las areas:
Estrategias de ensefianza, importancia y ventajas, Estrategias
Preinstruccionales, Estrategias Construccionales y las Estrategias
Posinstruccionales y Tipos de Estrategias utilizadas en la ensefianza de la
Geografia.

Otra dimension es el docente de Geografia de la Segunda Etapa de
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Educacion Basica, cuyas areas son: Rol del docente, Procedimientos
Metodologicos y Ensefianza de la Geografia en la Segunda Etapa de

Educacién Basica.

Descripcion de las Técnicas e Instrumentos

Con base en los objetivos de la investigacion y el marco tedrico, se
utilizaron técnicas como la observacion participativa, cuyo instrumento
fue el guion de observacidbn y posteriormente la entrevista
semiestructurada donde se maneja como instrumento el guion de

entrevista.

Observacion Parfticipativa. Definida por Hurtado (2000), como:

El proceso de atencidn, recopilacion, seleccidén y registro de
informaciéon para el cual el investigador se apoya en sus
sentidos... el observador pasa a ser parte de la situacion
estudiada. Se integra al grupo o comunidad como miembro
activo del mismo. (p. 450).

La aplicacién de esta técnica a través del instrumento guion de
observacion, consistidé en registrar notas de campo completas, precisas y
detalladas de eventos y acciones de los actores. Por tales razones, la
investigacion que se realizd, aparte de incluir descripciones de lo que
ocurre en el escenario, registrara interpretaciones, intuiciones y area
futura de indagacion; es decir, su Optica y perspectiva.

La finalidad de aplicar este instrumento fue la de crear una
interaccidon con los informantes para lograr que se sientan comodos y asi

ganar su confianza para obtener datos valiosos sobre el tema a investigar,

registrarlos a través de notas de campo, revisarlos y analizarlos.
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La informacion que se obtuvo se revisé periodicamente con la
intencion de verificar que todos los datos estén completos, partiendo del
hecho de que en la investigacion cualitativa se consideran importantes
todos los detalles como por ejemplo: datos significativos, expresiones
verbales, corporales, gestuales para citarlas como testimonio de lo
observado.

Esta revision se llevo a cabo con el fin de revivir lo observado y
reflexionar sobre lo ocurrido para dar sentido a la informacién obtenida
con la vision de asegurar una buena categorizacion, que segiin Martinez
(1991), sefiala: “desde el mimo momento de la recoleccion de datos y de
toda informacion, ha comenzado el proceso de categorizacidén, como
también, aunque en menor escala, el del analisis e interpretacion
tedrica” (p. 79)

Una vez realizada Ia revision del material se asociaron detalles
percibidos en el proceso de observacion, luego se registro en forma
descriptiva lo observado en una hoja, donde se aprecia la ficha de la
observacion, el informante observado, las estrategias de enseflanza
utilizados por el docente en el desarrollo, de un contenido del bloque de
geografia. Este proceso permitio transcribir la informacion necesaria para
el logro de objetivos propuestos. Se anexa guion de observacion (Anexo
C) y el registro descriptivo de la observacion (Anexo D).

Luego de analizar los datos, de establecer prioridades, se procedio
con la aplicacion del instrumento guidon de entrevista. Es importante
aclarar, que el momento en que se dejo de aplicar el instrumento de la
observacién para pasar a otro, es porque los eventos comenzaron a ser

repetitivos; es decir, no se logré mas datos importantes. Glaser y Strauss
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(citados por Taylor y Bogdan, 1992), indican que la saturacion de
informacion se refiere al punto de la investigacion donde los datos se

repiten sin aportar nada nuevo e importante (p. 90).

Entrevista Semiestructurada. Esta técnica se aplico a través del
guion de entrevista en una primera fase, como un didlogo sencillo
persona a persona, para tratar que los informantes participantes
expresaran con sus propias palabras sus experiencias con las estrategias
metodoldgicas que utilizan, para enseilar los contenidos del area de
geografia. Al respecto, Rodriguez y Otros (1999), indican que las
entrevistas semiestructuradas es:

Una técnica en la que una persona (entrevistador) solicita
informacion de otra o de un grupo (entrevistados, informante),
para obtener datos sobre un problema determinado. Presupone,
pues, la existencia al menos de dos personas y la posibilidad

de intercambio oral. (p. 169)

Es decir, no siguen una secuencia de preguntas fijas, aunque si se
adecua a una pauta general, es la mas utilizada. Conviene destacar, que
las entrevistas semiestructuradas tienen mucho en comun con la
observacion participante, en un principio el entrevistador debe alcanzar la
confianza del informante y formular preguntas no directivas,
manteniendo una o dos entrevistas iniciales sin comprometer a los
informantes. Durante las entrevistas el investigador aprende sobre lo que
es mmportante en la mente de los informantes, sus perspectivas,
definiciones y significados, el modo en que ellos perciben y

experimentan el mundo de hoy.

Es importante destacar que durante las entrevistas se hicieron
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algunas preguntas directas que surgieron de las observaciones efectuadas
a los informantes en los eventos ocurridos durante este proceso. La
aplicacion del instrumento en este trabajo de investigacion, consistio en
una conversacion cara a cara con los informantes, donde a través de una
guia de entrevista que permitié asegurar y explicar los temas claves; por
otra parte, se cubrieron con cada uno de los informantes areas generales
de la investigacion, bajo un ambiente en el cual las personas se sintieron
agradados para expresar sus opiniones libremente.

La entrevista permiti6 comprender los eventos que sucedieron y
aportar informacion para el analisis de los resultados.

Se utilizo6 la grabacién y las notas de campo para cerciorarse de la
fidelidad y exactitud de los datos e informacién proporcionado por los
informantes. Las notas de campo se registraron en un cuaderno de notas
donde se archivd comunicaciones no verbales como: (a) desvio
intencional del tema; (b) informacion retenida; (c) percepcion de que
fingen o mienten. Es de hacer notar que este cuaderno de notas se aplicod
sin mucha estructura interna; es decir, se llevé como una pagina libre
donde se recogieron datos tanto del escenario como de los eventos y de
los informantes.

En relacién al grabador se utilizé en pocas ocasiones, debido a la
incomodidad y desconfianza que manifestaron los informantes, los cuales
expresaron que se sentian mas comodos conversando libremente.

La entrevista en profundidad contribuydé a entender de manera
flexible, practica, no estructurada, no estandarizada y abierta la
perspectiva del informante en torno a la investigacion, al finalizar la

entrevista, se transcribio y vacid en el registro descriptivo disefiado para
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tal fin, el cual se presentd a los informantes para corroborar si los datos
recogidos corresponden con lo que quisieron decir o expresar, con la

finalidad de triangular la informacion aportada. (Anexo E)

Confiabilidad y Validez

Cuando la investigacion se realiza bajo el enfoque de una
metodologia de naturaleza cualitativa, se hace referencia al estudio que
produce datos descriptivos a partir de métodos inductivos, donde el
escenario y las personas se ven desde una perspectiva holistica; es decir,
como un todo, comprendiendo o interpretando los eventos dentro del
marco de ellos mismos.

Para sustentar lo anterior, Blummer (citado por Taylor y Bogdan,
1992), sefialan que se le da énfasis a la validez en la investigacion
permitiendo asegurar un estrecho ajuste entre los datos y lo que la gente
realmente dice y hace (p. 21).

Por lo expuesto anteriormente, es casi improbable representar con
exactitud las condiciones en que un comportamiento y su correspondiente
estudio tuvieron lugar, es lo6gico que los métodos y las técnicas se puedan
adoptar y no lo contrario, es por ello que se recurre, segun Martinez

(1994), a ciertas estrategias.

Confiabilidad. Puede ser externa o interna. La externa se da
cuando al estudiar una realidad en tiempos o en situaciones diferentes, se
llegan a los mismos resultados. La interna, se da cuando varios

observadores al estudiar la misma realidad, obtienen los mismos
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resultados. En el estudio se considerd las siguientes estrategias:

1. Usar categorias descriptivas lo mas concretas y precisas posibles
de los datos emitidos por los informantes sin manipularse.

2. Solicitar la colaboracién de los informantes para confirmar la
objetividad de las informaciones obtenidas en la observacion participante
y la entrevista.

3. Utilizar medios técnicos para conservar la realidad presenciada
(notas de campo, registros, grabador).

4. Realizar una descripcion detallada del contexto social, fisico y
personal para recabar datos.

5. Precisar los métodos de recoleccion de la informacién y de su
analisis.

6. Revisar la informacion registrada comprobando el grado de

pertinencia con los objetivos de ia investigacion.

Validez. Un instrumento tiene alto nivel de validez, si al observar,
medir o apreciar una realidad, se observa, mide y se aprecia esa realidad
y no otra; esta es la validez interna. La externa es la que consiste en
averiguar hasta que punto las conclusiones del estudio son aplicables a
grupos similares. Para Cerda (1995), la validez se define por la relacion
estrecha que mantiene un instrumento con el objeto de la investigacion
(p. 79).

En el presente caso, la validez interna fue determinada por las
técnicas y procedimientos utilizados en la recoleccion de la informacion,
que asegura el ajuste de las dimensiones, dreas y subareas a la realidad de

las unidades de analisis y de los informantes claves. Ademas se
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consideran los siguientes aspectos para la validez:

1. La investigadora trabaja con los sujetos participantes, lo que
permitid recoger los datos cotidianamente, revisarlos, compararlos con la
realidad observada y analizarlos de manera continua.

2. La observaci6n participante se realizé en un contexto real donde
se dan los hechos (escuela).

3. Se evalud hasta que punto la realidad observada es una funcion
del rol, posicion y status que el investigador asume dentro del grupo.

4. La triangulacion se llevdo a cabo una vez finalizada la
observacion y la entrevista; es decir, se procedid a contrastar lo
observado con lo sefialado por los informantes, sumado al contraste
analitico que la autora de este trabajo realizo conforme a lo establecido
en el Curriculo Basico Nacional del Ministerio de Educacion y Deportes.

Este procedimiento de validacion de la informacion, se realizd
presentando primeramente los registros obtenidos durante las
observaciones a los informantes, para corroborar lo sefialado y observado
en las jornadas diarias de trabajo, una vez concluidas las entrevistas se
triangulo la informacién de la siguiente manera: se fijé una reunién con
cada uno de los informantes donde se les presentd los registros
descriptivos de la observacién y de la entrevista y se contrasto los datos,
se corrobord la informacion obtenida para evitar distorsionarla con ideas,
Juicios, hipotesis y teorias previas, una vez realizada esta investigacion se
procedid a verificar con lo pautado en el sistema educativo, a través de
las politicas inherentes al cuerpo de lincamientos emanados por el

Ministerio de Educaciéon y Deportes.
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Procedimiento para la Recoleccion de la Informacion

Al 1nicio se procedio a solicitar formalmente por escrito ante la
direccion del plantel el permiso para realizar la fase diagndstica de la
investigacion y asi recoger datos de una manera informal, con el objetivo
de explicar a los informantes el motivo y las caracteristicas del trabajo;
de igual forma, para establecer y lograr la confianza y aceptacion con la
investigacién propuesta. Se destaco en ellos el caracter confidencial de la
informacién, la importancia de su participacion en este trabajo como
coinvestigadores, precisando asi la aceptacion y compromiso con el
trabajo disefiado.

Posteriormente, se procedio a presentar el cronograma de visitas al

aula, sefialandoles la fecha, hora y el dia.

Cuadro 2

Cronograma de Visitas

N° de

Informante Dia Fecha Hora (p.m) Observacién
I Lunes 15-11-2004 2:00 1
I, Miércoles 17-11-2004 2:00 1
I Miércoles 17-11-2004 4:30 2
I Jueves 18-11-2004 1:00 2
I Lunes 22-11-2004 2:00 3
I, Lunes 22-11-2004 4:30 3
I3 Miércoles 24-11-2004 3:00 1
I5 Lunes 29-11-2004 2:00 2
[5 Martes 30-11-2004 2:30 3
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Finalizada la aplicacion del instrumento se procedio a fijar la fecha
de la siguiente sesion de trabajo, para luego aplicar la entrevista
semiestructurada.

Las entrevistas se llevaron a cabo en dos oportunidades para cada
uno de los informantes, en la institucion, en un clima de tranquilidad,
libertad, en procura siempre de que el informante se sienta participe
directo del trabajo de investigacion; es decir, coinvestigador.

Es importante sefialar que las preguntas formuladas surgieron de la
revision tedrica y de las observaciones, las cuales se modificaron tanto en
el orden como en el contenido, a medida que se desarrollo la entrevista.
Estas preguntas se presentaron de acuerdo con las dimensiones tematicas
(Anexo F), taller pedagogico, estrategias aplicadas por docentes en la
ensefianza de la Geografia en la segunda etapa de educacion basica, el
docente de la segunda etapa en la actualidad, la Geografia como
disciplina basica con sus correspondientes areas y subareas de estudio.

Culminada cada entrevista, los datos se registraron
descriptivamente. Este registro se presentd a cada uno de los informantes
en entrevistas posteriores, para corroborar la informacién aportada.
Luego de la recoleccion de datos en la entrevista se procedié con la
sistematizacion, categorizacion, andlisis e interpretacion de la misma
para elaborar el informe final.

A continuacidn se presenta el cronograma de entrevistas.
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Cuadro 3

Cronograma de Entrevistas

Informante Dia Fecha Hora (p.m)
1 Jueves 02-12-2004 2:30
2 Viernes 03-12-2004 4:30
1 Lunes 06-12-2004 2:30
2 Martes 07-12-2004 1:30
3 Jueves 09-12-2004 4:30
3 Lunes 13-12-2004 2:30

Criterio de Analisis y/o Interpretacion de Resultados

Con respecto al estudio de los datos recabados, se utilizaron
técnicas y estrategias que permitieron sacar mayor provecho a la
informacion registrada, esto a medida que se aplicaron los instrumentos,
se elaboro el registro descriptivo del mismo. Luego se reviso € interpreto
los datos para comprender su significado y asimismo, se compard con las
bases tedricas que fundamentan esta investigacion.

Durante la revision se clasificaron los datos que se consideraron
relevantes, en relacion con el taller pedagdgico como estrategia para la
ensefianza de la Geografia en nifios y nifias de la segunda etapa de
educacion basica.

En el transcurso del analisis de la entrevista se desarrollo
sistematicamente la interpretacion de los datos a través de la
codificacion. Luego de codificar los datos se procedera a separarlos

segun la categoria a que pertenecian.
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La informacion que se obtuvo durante las entrevistas se registrd en
un cuadro referido al nimero del informante a las preguntas realizadas y
a las respuestas obtenidas por parte de los informantes, el cual se puede
apreciar en el (Anexo E).

La sistematizacioén de la informacién se sustenté en dos criterios:
el primero importancia y significado del taller pedagdgico como
estrategia para la ensefianza de la Geografia. Esta importancia se
determin6 tomando en consideracion el marco tedrico y la eminente
necesidad de proponer un programa de actualizacién para el docente y asi
contribuir a mejorar la calidad de la ensefanza de los constructor
geograficos, dandole oportunidad a los nifios y niflas de que conozcan,
valoren y quieran su espacio geografico.

Este primer criterio origind dos subgrupos de informacion,
identificados con los simbolos (+) para aquelios elementos favorables o
positivos en los informantes, en relacion a la aplicacion del Taller
Pedagbgico como estrategia para la ensefianza de la geografia en la
segunda etapa de Educacion Basica y (-) para aquellos elementos
considerados desfavorables a los informantes para la practica pedagdgica.
De alli, que toda respuesta, postura, posicion y criterio positivo de los
informantes, es negativo para la factibilidad de proponer el taller
pedagogico como estrategia para la ensefianza de la Geografia, todo lo
contrario si se obtienen respuestas negativas.

El segundo criterio lo conformo el contenido de la informacion
obtenida, el cual se clasifico en cuatro dimensiones, asignandole una letra
mayudscula como codigo: “A” Taller Pedagbgico; “B” Estrategias

aplicadas por docentes en la ensefianza de la Geografia en la segunda
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etapa de Educacion Basica; “C” El docente de Geografia de la segunda
etapa de Educacion Basica
La sistematizacion de la informacién de estos dos criterios
permitio clasificar dentro de cada dimension las areas y subareas
correspondientes con un simbolo numérico que funcioné como codigo.
Para Taylor y Bogdan (1992), la codificacién en la investigacion
cualitativa “es un modo sistematico de desarrollar y refinar la
interpretacion de los datos” (p. 167). Esto quiere decir, que la
codificacion permite la reunion y analisis de cada uno de los datos que se
refieren a temas, ideas, conceptos interpretaciones, en este proceso se
refinan y expanden todos los datos cualitativos obtenidos en la
investigacion.
Los codigos fueron para las dimensiones y categorias, los
siguientes:
Dimension “A” (Taller Pedagégico)
A.1: Definicion
A.1.1: Conocimiento
A.2: Autonomia de centro y proyecto educativo.
A.2.1. Importancia
A.2.2. Conocimiento
A_3: Relacion escuela — entorno
A.3.1. Conocimiento e importancia
A.3.2. Criterio personal
A.4: Principio de actividad
A.4.1. Manejo del tema

A.5: Agente de socializacion y cooperacion
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A.5.1. Significado del tema
A.6: Principio de opcionalidad curricular.
A.6.1. Manejo y uso del tema
A.7: El material, la evaluacién y autoevaluacion.
A.7.1. Conocimiento y manejo del tema
A.7.2. Criterio personal
A 8: Caracteristicas basicas del Taller Pedagogico.
A.8.1. Manejo y uso del tema
A.9 Utilidad del Taller Pedagogico.
A.9.1. Finalidad del taller pedagdgico dentro de la actividad
A.10: Principios pedagdgicos
A.10.1. Conocimiento del tema
A.11: Objetivos del taller pedagdgico
A.11.1. Conocimiento del tema
A.12: Fundamentos epistemoldgicos
A.12.1. Significado

Dimension “B” (Estrategias aplicadas por Docentes en la

enseiianza de la Geografia en la segunda etapa)

B.1: Estrategias de ensefianza, importancia y ventajas.
B.1.1. Conocimiento € importancia

B.2: Manejo de estrategias preinstruccionales, coinstruccionales y

poisnstruccionales.

B.2.1. Conocimiento y manejo del tema

B.3: Tipos de estrategia utilizadas en la ensefianza de la

Geografia.

B.3.1. Aplicabilidad
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Dimension “C” (El Docente de geografia de la segunda etapa
de Educacion Basica)
C.1: Rol del Docente
C.1.1. Criterio personal
C.2: Procedimientos metodologicos.
C.2.1. Conocimiento del tema
C.3. Ensefianza de la Geografia en la segunda etapa de Educacién
Basica.
C.3.1. Disposicion del docente
Apoyados en Martinez (1991), el cual ejemplifica un modelo de
categorizacion de la informacion en estudios cualitativos, se
sistematizaran los datos a través de un registro descriptivo, tal y como se

muestra en el siguiente cuadro:

Cuadro 4

Registro Descriptivo de Entrevistas

Entrevistado Entrevista N° Fechas
Dimension Area ’Sub Linea Regls.tro Comentarios
area Descript.
1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
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Estos registros se presentaron a los informantes con el fin de lograr
la validacién interna del instrumento.

El analisis o interpretacion de los datos se hizo al finalizar el
trabajo de campo y se establecieron relaciones en las distintas categorias
de una misma area, entre areas de una misma dimensién y entre
dimensiones, apoyandose en la revision bibliografica.

El andlisis del proceso fue deductivo — inductivo en relacion a la
base teorica;, es decir, de general a lo particular, se desarrollaron
definiciones para aplicarlos a los datos y luego, construir las categorias a
partir de las areas de cada dimension.

En el proceso de interpretacion de los resultados se hizo a la
inversa, de lo particular a lo general; es decir, inductivo — deductivo, de
la interpretacion de las categorias surgidas, emergio la del area y de las
areas de cada dimension. De este analisis surgieron las conclusiones,
recomendaciones y el disefio del programa de actualizacién con base en
el taller pedagogico como estrategia para enseilar Geografia en la

segunda etapa de Educacion Basica.

Fase II. Factibilidad

Para el desarrollo de esta fase, se tomo en cuenta los aspectos

legal, institucional, social, técnico y financiero.
Factibilidad Legal. 1.a presente investigacion se sustentd en la

normativa legal venezolana especificamente en el articulo 80 de la

Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela (1999), Ley
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Organica Municipal, Convencion de los Derechos del Nifio, Declaracion
Universal de los Derechos Humanos, que permiten asi el conocimiento y
defensa de sus derechos y la importancia de cumplir con sus deberes que
permitan mejorar la convivencia social en nuestro sistema educativo.
Asimismo, el Curriculo Basico Nacional (1997), propone el
estudio del espacio geografico e historico a partir del entorno inmediato
del nifio, donde se le permitan establecer correlaciones a otras escalas,
para que pueda reflexionar libremente sobre la sociedad en la cual vive,

el espacio geografico que ocupa y el proceso historico al cual pertenece.

Factibilidad Institucional. Esta dada por el apoyo y la
colaboracion ofrecida por el personal directivo de la Unidad Educativa
Estadal “Ramoén Vivas Gomez”; de igual forma, la receptividad y

aceptacion de los docentes para la ejecucion de esta investigacion.

Factibilidad Social. La factibilidad social se determiné por la
disposicion de los docentes de la Unidad Educativa “Ramén Vivas
Gomez”, para implementar el programa de actualizacion basado en el
Taller Pedagogico como estrategia para ensefiar Geografia en la segunda
etapa, pues para ellos es de suma importancia el aprender a manejar esta
herramienta, para lograr en los alumnos la constitucion y produccion de

conocimientos geograficos.
Factibilidad Técnica. 1.a factibilidad técnica fue determinada por

la disponibilidad de los recursos humanos y materiales necesarios para la

implementacion del programa.
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Factibilidad Financiera. Esta factibilidad estuvo determinada por
los costos que puede producir la implementacion del programa en

cualquier institucion educativa.

Fase III. Diseiio

Esta fase correspondio al disefio del programa de actualizacién, el
cual se fundamento en los resultados obtenidos en el diagnéstico. Es asi
que el programa se elabor6é en la modalidad de taller con metodologia

tedrico — practica — presencial.
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CAPITULO IV
RESULTADOS

Analisis e Interpretacion de los Resultados

En este capitulo se presentan los resultados de la investigacion y se
procede a su analisis e interpretacion de la informacién obtenida durante
las observaciones aplicadas, en una matriz o registro descriptivo que se
puede apreciar en el (Anexo D), el cual refiere el informante, fecha de la
observacion, el conocimiento y manejo que tienen los informantes sobre
el Taller Pedagogico como estrategia para la ensefianza de los contenidos
geograficos, tipos de estrategias que utilizan los docentes para ensefiar
geografia en la segunda etapa, el docente de geografia en la segunda
etapa de educacion basica y los indicadores que sirven de base para el
correspondiente analisis.

Una vez realizada la caracterizacién o sistematizacion de las
observaciones, se procedid a sefialar en un cuadro las estrategias de
ensefianzas aplicadas por los docentes en estudio y las no aplicadas, para
el desarrollo de los contenidos geograficos en los alumnos de la segunda

etapa de Educacion Basica, el cual se presenta a continuacion:
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Cuadro 5
Estrategias para el Desarrollo de los contenidos del area de
Geografia en alumnos de la Segunda Etapa de Educacién Basica.

Estrategia I; I, Is

Significado del taller pedagogico.

Autonomia de centro y proyecto
educativo.

Relacion escuela — entorno.

<
<

Principio de actividad.

>
<
>

Agente de socializacion y cooperacion.
Principio de opcionalidad curricular.
El material y la evaluacion.
Caracteristicas del taller pedagogico. X X
Utilidad del taller pedagdgico.

Principios pedagogicos.

Objetivos del taller pedagogico. X
Fundamentos epistemoldgicos.

Estrategias de ensefianza, importancia y X X X
ventajas.

Manejo de estrategias X X
preinstruccionales, coinstruccionales y
posinstruccionales.

El rol del docente de la segunda etapa en X X X
la ensefianza de la geografia.

Procedimientos metodologicos.

Se puede observar en el cuadro anterior, que los informantes
manejan en comun algunas estrategias, pero queda un nuamero

significativo de otras que no han sido aplicadas, lo cual constituye
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factores que contribuyen a un mejor desarrollo de la ensefianza de la
geografia en los alumnos de la segunda etapa de educacion basica.

La situacién descrita en el cuadro 5, permitié evidenciar que el
proceso instruccional de los informantes, se ve afectado por no aplicar
adecuadamente o simplemente no aplicar las estrategias para desarrollar
de manera efectiva, los contenidos geograficos en los alumnos de la
segunda etapa. Asimismo, se hace necesario sefialar que se observo en
los I, I, Is que no utilizan de manera completa, cabal o integral el taller
pedagogico como estrategia para la ensefianza de la geografia, quedando
reducido su quehacer educativo a un procedimiento mecanico del que se
halla ausente la reflexion sobre los principios filoséficos holisticos y
psicologicos que fundamentan dicho quehacer.

Asi, se inicia el andlisis e interpretacion de las observaciones por
informante, donde se evidencio, segun la autora, que durante el desarrollo
de la jornada de trabajo en el aula de clase, hay una serie de aspectos que
no les permiten a los docentes aplicar estrategias y actividades necesarias
para la conduccion de la ensefianza de los contenidos geograficos, lo cual
genero en los alumnos conductas que les impiden alcanzar un aprendizaje
significativo para la vida, como es la falta de atencion, poca participacion
y desinterés en la realizacion de trabajos e investigaciones.

Durante las observaciones se pudo apreciar una marcada tendencia
en los informantes a desarrollar clases rutinarias, las cuales en su mayoria
se inician con buenas tardes, tomar asistencia, preparar a los nifios para la
merienda, y luego si empezar a trabajar con las areas; por otra parte, se
detecta en los nifios necesidades e intereses propios de su edad que los

docentes deben tomar en cuenta, atendiendo las diferencias individuales
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y su desarrollo biopsicosocial para que puedan lograr en ellos un
aprendizaje integral partiendo de la base de sus deberes y conocimientos
previos (anexo D).

En funcion a lo anterior, se expresa en relacion a lo observado el
siguiente analisis:

Durante las visitas realizadas a las diferentes sesiones de clase se
evidencid que los informantes I, I, e I3 no tienen claro el significado de
taller para un buen desarrollo de la practica pedagdgica, pues solo es
visto como una forma de cambiar, un poco la dinamica de la clase, que
consiste en reunir los alumnos en equipo para que realicen actividades
relacionadas con los contenidos geograficos, obviando la verdadera
esencia del taller pedagdgicos que no es otra que la de convertir el aula
en un espacto adecuado para trabajar con los multiples recursos que el
entorno préximo de los alumnos proporciona un ¢jemplo de ellos serian
muestras de suelos, rocas, vegetales, entre otros. Todo ello con la
finalidad de que sirva como fuente de informacién directa para que los
aprendizajes adquiridos por los alumnos tengan mayores cuotas de
motivacidon y sean mas significativos.

De i1gual forma, se detectdé en las observaciones que los
informantes [, I, ¢ I5 no desarrollan el programa de geografia por medio
de talleres, esto quiere decir, que los contenidos de esta area no son
ajustados al entorno inmediato, comunidad, localidad del alumno,
solamente el docente se cifie a los lineamientos emanados del Curriculo
Basico Nacional en el Programa de Estudio de Educacion Basica.

Ahora bien, en cuanto a la relacion escuela — entorno se evidencid

durante las visitas realizadas a las aulas que los informantes I;, I, e I3 no
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trabajan los contenidos del area de geografia a partir de la realidad
inmediata del alumno, sélo se limitan utilizar los libros donde aparece un
cumulo de informacién que muchas veces nada tiene que ver con la vida
cotidiana del alumno. Por lo tanto, se niega la posibilidad de integrar las
diversas experiencias del nifio a los contenidos programaticos y por ende,
frena la globalizacion y contextualizacion de las actividades de
aprendizaje de caracter reflexivo con las de tipo aplicado y manipulativo.

Por otra parte, se detectdé durante las observaciones, que los
informantes Iy, I, e Is fomentan entre el grupo de alumnos un clima social
de intercambio entre ellos, pero al momento de tomar cualquier decision,
la Gltima palabra la tiene el docente, cerrando la posibilidad que el
alumno se convierta en el verdadero protagonista de sus aprendizajes
para su formacion.

En cuanto a la manera como se evalua el aprendizaje en los
alumnos, se observo durante las visitas realizadas a los sitios de trabajo
de los informantes I;, I e I3, que sélo lo maneja el docente, lo que niega
la posibilidad que el alumno reflexione y analice los resultados de su
aprendizaje y a partir de ello, pueda formular sus propios objetivos y
metas que lo conduzcan a una formacion integral.

Ahora bien, en cuanto a las caracteristicas del taller pedagdgico se
evidencio durante las observaciones, que solo lo informantes I;, I, tienen
alguna nocion en cuanto a los aspectos mas relevantes del taller y el I; no
tiene ningun conocimiento de las condiciones que debe reunir un taller
pedagogico para potenciar su eficacia. Este aspecto favorece a la autora
de la investigacion, para proponer a los docentes un programa de

actualizacion, donde se utilice el taller como estrategia para la ensefianza

79



de los contenidos en el area de geografia.

Asimismo, es importante sefialar que durante las visitas a las aulas
de los informantes, se observd que no conocen la verdadera funcion y/o
utilidad del taller como es la de orientar el enfoque metodoldgico de los
programas hacia una ensefianza centrada en el alumno yen su actividad,
donde los contenidos geograficos se constituyan no en los fines, sino en
los medios para desarrollar habilidades y competencias, que doten al
alumno con herramientas que promuevan su autoaprendizaje.

Por otra parte, en relacion a los principios, objetivos y
fundamentos epistemologicos del taller, se detecté durante las visitas
realizadas por la investigadora a las aulas de los informantes I, I, e I3, no
manejan estos tres aspectos tan importantes que sustentan al taller
pedagdgico como estrategia para la ensefianza de la geografia, elementos
que favorecen la factibilidad de la propuesta del programa de
actualizacién donde se utiliza el taller como estrategia para la ensefianza
de la geografia en nifios y nifias de la segunda etapa de Educacion
Basica.

Ahora bien, en cuanto a la importancia, manejo y uso de las
estrategias para la ensefianza de los contenidos en el area de geografia, se
detecto en los informantes I, I, e I3, solo utilizan con un pobre dominio
pedagdgico — profesional el mapa para identificar y localizar (modelo
tradicional), lo que demuestra que la concepcion tradicional de transmitir
conocimientos verbales a los alumnos, sigue vigente y que éstos
aprenderan si tienen la capacidad y voluntad para ello.

Ademads, durante las wvisitas efectuadas a las aulas de los

informantes I, I, e I, se detectd que los docentes dedican muy poco
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tiempo a preparar a los alumnos para una actividad (estrategias
preinstruccionales), sélo se limitaban a una brevisima explicacion para
despertar el interés, la atencion en los alumnos sobre lo que la profesora
va a ensefiar. De igual forma, las estrategias utilizadas para el desarrollo
de la clase de geografia, s6lo se limita al uso del mapa para la
localizacion, con escasa orientacion por parte del docente hacia los
alumnos en relacion a los temas de trabajo (estrategias
coinstruccionales).

Se detecto el poco uso de estrategias por parte de los informantes
al finalizar una actividad en relacion con lo contenidos geograficos, lo
que dificulté el logro de un aprendizaje significativo por parte de los
alumnos, pues su participacion en la construccidon de su aprendizaje fue
limitada.

Se pudo observar durante las visitas a las aulas, que los
informantes I, I, e Is mantienen un perfil de docente adaptado al modelo
tradicional, donde él es el dueilo absoluto de la verdad, el alumno sélo se
limita a memorizar los contenidos ensefiados por él, un docente apegado
a los viejos esquemas, negando la posibilidad al nifio para que construya
su propio conocimiento y a partir de ellos, poder resolver problemas de
su comunidad.

Los informantes I;, I, ¢ I3 no manejan los procedimientos
metodoldgicos, que le permiten al docente seleccionar las herramientas
didacticas al momento de enseifiar el espacio geografico.

Es importante destacar, que las observaciones participativas y las
entrevistas semiestructurada realizadas a los informantes son sustentadas

por fotografias tomadas en cada una de las visitas, las cuales se insertan
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en el anexo H.

Seguidamente se procedi6 a analizar las entrevistas
semiestructuradas que se aplicaron a los informantes tomando como base
el analisis e interpretacion de las observaciones y el marco tedrico.
(Anexo E). La informacion se presentd por medio de dimensiones y
areas, en cada drea se incluyo¢ el analisis interpretativo de cada una de las
categorias, una vez concluida la descripcion de las categorias y areas
correspondientes a las dimensiones se registrd la interpretacion en un
cuadro resumen.

El andlisis interpretativo de los resultados se inicio con el estudio
de las categorias de la primera dimensién: Taller Pedagogico con sus
correspondientes areas. Se prosigui® con la segunda dimension
Estrategias Aplicadas por los Docentes en la Ensefianza de la Geografia
en la Segunda Etapa con sus respectivas dreas y subareas. Se concluyé
con la tercera dimension El Docente de Geografia de la Segunda Etapa
de Educacion Basica (Anexo F).

En el desarrollo de este analisis se aprecido en cada uno de los
informantes su postura, opinién, disposicion y/o empatia en la utilizacion
del Taller Pedagdgico como estrategia para la ensefianza de los
contenidos geograficos permitiendo a la investigadora identificar con el
simbolo (+) las respuestas positivas de los informantes, puesto que no
hacen factible la elaboracion del programa de actualizacion y con (-)
identificar aquellas respuestas negativas de los informantes que hacen
factible el aporte practico de la investigacion.

Es decir, lo que se aprecia como punto favorable (+) para el

informante es desfavorable (-) para el estudio y viceversa. (Anexo G).
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Dimension A: Taller Pedagdgico

A.1. Definicion de Taller Pedagdgico Andlisis interpretativo

A.1.1. Conocimiento. Desconocimiento del tema. De las
entrevistas se desprende que los informantes no manejan con propiedad
un conocimiento general sobre Taller Pedagdgico. El I, sefialo “es una
estrategia de aprendizaje la cual utilizo en algunas areas”. El I, refirio
“bueno, es muy poco lo que se de Taller Pedagogico, de hecho no lo he
puesto en practica, sin embargo, creo que es la reunion de los alumnos en
grupo”. El I3 respondi¢ “me imagino que es una estrategia para facilitar
el aprendizaje”.

La situacion descrita, evidencia que los informantes no tienen un
concepto claro que les permita definir de diferentes puntos de vista el
Taller Pedagogico, para los informantes el taller es una estrategia de
aprendizaje que reune a los alumnos en grupo, pero no se observa una
definicion que atienda los aspectos psicologicos, socioldgicos,
economicos, semanticos, entre otros. Por lo tanto, se hace necesario una
capacitacion teoérica en cuanto a Taller Pedagogico en relacién a su
definicion, que facilite la comprension de este aspecto para

posteriormente llevarlo a la practica.

A.2. Autonomia de Centro y Proyecto Educativo. Andlisis Interpretativo

A.2.1. Importancia del Tema. El hecho de introducir nuevos
campos de habilidades y requerimientos en el trabajo escolar como es el

taller Pedagdgico en su area autonomia de centro y proyecto educativo ha
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de permitir que los alumnos vean en la escuela un verdadero instrumento
de msercion sociocultural y que ademas halle la posibilidad de adoptar
los programas oficiales al entorno del alumno, de acuerdo con los
fundamentos de integracion que sustentan a una escuela democratica.
Durante los encuentros con los informantes se pudo evidenciar
respecto a esta area, lo siguiente: el I;, sefial6 “bueno, algunas veces el
curriculo se puede adaptar en materias como Geografia, Castellano
porque son dinamicas. El I, y I; manifestaron que si se pude desarrollar el
curriculo a través de talleres, siempre y cuando respondan a los
requerimientos del Curriculo Bésico Nacional. De alli que se requiere
fortalecer este aspecto para mantener el interés en los informantes de

introducir el taller pedagdgico en el area de geografia.

A.2.2. Conocimiento: En sentido general, se percibe buena
disposicion de los docentes para trabajar a través de talleres los
contenidos curriculares del area de geografia. Como lo sefiala Rué
(1992), “la propuesta de talleres significa un elementos intrinseca de
emancipacion, ya que permite relacionar conocimientos, habilidades y
practicas curriculares con experiencias vitales de alumnos y maestros” (p.
71). De esta manera, el docente se convierte en una persona con
capacidad de diagnostico que pueda establecer relaciones entre el alumno
y los recursos disponibles de su entorno, con el propésito de desarrollar

en ¢l una formacion integral.

A.3. Relacion Escuela — Entorno. Andlisis Interpretativo

A.3.1. Conocimiento e Importancia. Montcusi y Sala (1990),
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sefialan: “la organizacion de las actividades de clase deben realizarse, en
funcién de las necesidades de la realidad en donde se lleva a cabo la
accion educativa y de unos modelos de referencia tedrico por parte del
maestro” (p. 43). Es indispensable conocer el ambiente, las condiciones
de vida del alumno, sus estimulos, sus posibilidades, condiciones
materiales de la escuela, asi como también, tener un referente tedrico
flexible tal y como lo sefialan los precitados autores para promover
cambios significativos que conduzcan a la formacion de aprendizajes
significativos relacionados con la vida, de los alumnos, estableciendo una
conexion de las disciplinas con los problemas éticos y morales presentes
en su entorno. )

Durante los encuentros con los informantes I, I, y 5, éstos
sefialaron: el I, dijo: “no sé como ajustar el programa de espacio
geografico a través del taller pedagogico en relacién a la escuela -
entorno”. El informante I,, por su parte dijo: “no tengo claro como
hacerlo” y el I; manifesté: “no lo hago”.

En sentido general, se percibe un gran desconocimiento sobre esta
area y se hace necesario que el docente se actualice en cuanto a Taller
Pedagbgico se refiere, para que logre propiciar en los alumnos un
aprendizaje efectivo y un desarrollo integral, en consideracién a la

escuela y su entorno en la ensefianza de la Geografia.

A.3.2. Criterio Personal. Se deduce durante las entrevistas que
existe en los informantes el reconocimiento de que las caracteristicas
culturales de la escuela tienen un significado especifico para ellos, al

abordar la forma de utilizar las caracteristicas culturales de la escuela
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para la ensefianza, el I, refiri6 “bueno, incorporo todos los elementos
tradicionales de la escuela a los proyectos pedagdgicos de aula”. El L
respondio: “si hay que recordar que el Curriculo Basico Nacional trabaja
con ¢l entorno del alumno y dentro del entorno estan las caracteristicas
culturales fisicas y espaciales de la escuela”... El I sefiald “si son
importantes porque el entorno cultural puede influir en la adquisicion y
facilitacion de los contenidos curriculares...”

La situacion descrita evidencia que los informantes tienen bien
definido el significado que lleva implicito en los procesos de ensefianza y
aprendizaje el uso de las caracteristicas culturales de la escuela para que
a partir de ellos, los alumnos puedan resolver, superar problemas de su
realidad inmediata para una armoniosa formacion, situacién viable a ser
considerada en talleres a fin de fortalecer y mantener presente esta accion

didactica en los docentes.

A.4. Principio de Actividad. Andlisis Interpretativo

A.4.1. Manejo del Tema. Cabe senalarse que esta area permite al
alumno expresar sus necesidades para comunicarse a través de los
diversos episodios o la secuencia de hechos que tengan lugar en su vida.
Tomando en consideracién lo anteriormente mencionado, el docente se
considera como el eje que debe interpretar y darle la importancia
adecuada a las actividades realizadas por los alumnos.

Al abordar en los informantes este aspecto, el I; respondid: “a
través de preguntas el alumno expresa lo que sabe 0 no sobre un tema de

geografia...”. El I, sefial6: “luego de hacer el diagndstico se integra los
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conocimientos y el aprendizaje que hallan obtenido los alumnos a través
de las experiencias de los afios anteriores”. El I3 refirié: “a través de
diferentes estrategias como Iluvia de ideas, testimonios, narracion de
experiencias entre otras”,

De acuerdo a lo anterior, se deduce en forma general que los
informantes tienen un conocimiento poco profundo sobre este aspecto, se
aprecia en algunos casos que hay confusién en el manejo de estrategias
de ensefianza y actividades, puesto que tienden a considerarlas como una
misma.

La situacion descrita fortalece lo sefialado por la investigadora, al
expresar la necesidad que el docente de hoy requiere prepararse y
actualizarse en materia de taller pedagégico como estrategia para la
ensefianza de la geografia en alumnos de la segunda etapa de Educacion
Basica, situacion que hace factible la presentacion de la propuesta por
parte de la autora de este trabajo, como alternativa tedrico — practica para

dar solucion al problema detectado..

A.5 .Agente de Socializacion y Cooperacion. Andlisis Interpretativo

A.5.1. Significado del Tema. El trabajo con talleres supone educar
al nifio desde una base de colectividad donde todo es de todos; no solo el
material, sino también el espacio. Es darse cuenta de la existencia del
otro y de otros. Ayudan asi, de una forma natural a superar el
egocentrismo propio de estas edades y ensefian a basar la convivencia en
el respeto a los demas, fomentando asi el trabajo cooperativo, el

aprendizaje en la interaccion con los adultos y sobre todo, con los
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1guales.

Durante los encuentros con los informantes se pudo evidenciar el
bajo conocimiento que tienen sobre la utilizacion de este aspecto tan
importante como es la socializacion y cooperacion el trabajo de aula.

El I; sefiala: “si en algunos momentos”, el I, refiere: “no se que
actividades aplicar” y el I; indica “no tengo idea”.

Se ofrecia que los informantes no tienen bien claro el verdadero fin
de este indicador, lo cual no permite sacar el maximo provecho a la
practica de este aspecto en el desarrollo de talleres pedagogicos.

La situacion descrita fortalece lo sefialado por la autora
anteriormente, al expresar la necesidad que el docente de hoy requiere
prepararse y actualizarse, especificamente en taller pedagdgico como una
alternativa didactica para ensefiar los contenidos geograficos en la

segunda etapa de Educacion Basica.

A.6. Principio de Opcionalidad Curricular. Andlisis Interpretativo

A.6.1. Manejo y uso del tema. Al abordar en los informantes este
aspecto del taller pedagogico, el I; respondi6 “bueno, parto de las
necesidades e intereses que los alumnos puedan tener sobre un
determinado tema de Geografia”.

El I, sefialo: “si, de hecho hay algunas actividades que los alumnos
los eligen, otros los hacemos por induccién, de manera que se ajusten a
las exigencias del curriculo y a los contenidos”.

El I5 refirio: “Si, algunas veces acepto que los alumnos elijan las

actividades para desarrollar algin contenido de Geografia”.

88



De acuerdo a lo anterior, se deduce que en sentido general, los
informantes tienen conocimiento claro sobre el manejo y uso de este
indicador, lo cual resulta favorable para la conduccion del aprendizaje en
los alumnos y el logro de una participacién activa, efectiva y auténoma
por parte de los nifios en su propia formacion, situacion que le permitira a
la autora en su propuesta, disefiar estrategias de mantenimiento y

conservacion de estos aspectos en los docentes en estudio.

A.7. El Material, la Evaluacion y Autoevaluacion. Andalisis
Interpretativo

A.7.1. Conocimiento y Manejo del Tema. En cuanto al indicador
referido al tipo de material y sus propiedades utilizadas por el desarrollo
de un proyecto, es importante que esté acorde con el nivel de Educacion
Basica que cursan los alumnos. Al respecto, Borges y Marifio (1993),
seflalan:

Las caracteristicas y las propiedades de los materiales, afiaden
una dimension significativa a la experiencia educativa del
alumno, atrayendo su interés, brindando informacion,
estimulando el empleo de destrezas y desarrollando
habilidades al jugar, construir, manipular y experimentar con
materiales que le motiven a encontrar respuestas a muchas de

sus interrogantes. (p. 25)

De acuerdo a lo anterior, los alumnos estaran en la capacidad de
desarrollar proyectos de aula que les ayudaran a desarrollar valores en
cuanto a la adquisicion de actitud, critica, solidaridad y cooperacion o
amor por la naturaleza. Cambiando asi la concepcion del aprendizaje de

los contenidos como nociones fijas que se han de memorizar, pura y
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simplemente, por conocimientos relacionados y convalidados, con su
praxis cotidiana.

Al abordar a los informantes sobre este aspecto, sefialan: I;: “si
claro, considero los materiales a utilizar de acuerdo con las actividades y
los contenidos que se van a desarrollar”; el I, “si, considero los materiales
con el fin de que se ajusten a los contenidos que se van a desarrollar” y el
I “s1, porque es parte de la planificacion”.

La situacion descrita, evidencia que los informantes tienen
conciencia de la utilidad e importancia que debe poseer este indicador
dentro del desarrollo de actividades didacticas, que conduzcan un
aprendizaje en forma efectiva y el logro de un desarrollo integral del
alumno, elemento a considerar en esta investigacion para ser conservado
en ellos, a través del elogio y estimulo.

A.7.2. Criterio Personal. En cuanto a la utilizacion de los
indicadores evaluaciéon y autoevaluacion, en actividades como talleres
por parte de los alumnos. De acuerdo al panorama informativo se pudo
evidenciar en los informantes lo siguiente: el I; respondid
categoricamente “no lo hago”. El I, sefiala “no, generalmente esta
actividad nunca la hago y menos por medio de talleres. El I3 respondio:
“no, considero importante que los alumnos se evaliien y autoevaluen para
el logro de sus aprendizajes y menos a través de actividades como
talleres™.

De las entrevistas se desprende, que los informantes mantienen un
total rechazo a permitir que los alumnos se enfrenten de manera critica
con su proceso cognitivo y menos utilizando como accién didactica los

talleres pedagogicos, condicidn que representa la necesidad de capacitar
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a los docentes en materia de estrategia de ensefianza, especificamente en
talleres, a fin de que puedan propiciar posteriormente un aprendizaje
estimulante creativo, participativo, donde se motive la autonomia en la
evaluacion; es decir, la libertad del alumno no solo para que se
autoevalue sino para que evalue el proceso de aprendizaje y su entorno

con absoluta libertad e indiferencia.

A.8.Caracteristicas Bdsicas del Taller Pedagogico. Andlisis
Interpretativo

A.8.1. Manejo y uso del Tema. De las entrevistas realizadas a los
informantes, en cuanto al uso y manejo de las caracteristicas de los
talleres que utilizan para ensefiar Geografia, se evidencid lo siguiente: e
[, sefiald: “no se que caracteristicas utilizar, porque no realizo los talleres
para ensefiar Geografia.

El I, respondi6: “Bueno, no tienen ninguna caracteristica, porque
hasta el momento no he utilizado los talleres para ensefiar Geografia.

El I5 al respecto aporta: “bueno, en realidad hasta el momento no
he utilizado el taller para la ensefianza y aprendizaje de los contenidos
geograficos, por lo tanto, no sede ninguna caracteristica”.

En este sentido, se pudo comprobar que la tendencia de los
informantes es un marcado desconocimiento a manejar las caracteristicas
del taller pedagdgico, como medio o estrategia para la ensefianza de los
contenidos geograficos. Cabe destacar que el taller es un aprender
haciendo en el que los conocimientos se adquieren a través de la practica

sobre un aspecto de la realidad circundante.

91



En este orden de ideas, Ynostroza (1996), sefala “trabajar con
talleres significa una emancipacion profesional para los ensefiantes, ya
que permite relacionar conocimientos, habilidades y practicas
curriculares con experiencias vitales de los alumnos y maestros” (p. 72).
Al respecto, el papel del docente es doble; por una parte, necesita ser
facilitador, es decir, una persona con capacidad de diagnostico y de
establecer relaciones entre los alumnos y los recursos disponibles, con la
finalidad de que ellos puedan desarrollar su potencial y en segundo
término, el docente necesita ser un mediador entre los alumnos y los

recursos, con el objetivo de descubrir las dificultades del aprendizaje.

A.9. Utilidad del Taller Pedagégico. Andlisis Interpretativo

A.9.1. Finalidad del Taller Pedagogico dentro de la Actividad
Escolar. Al abordar a los informantes sobre este indicador el I, seiiala:
“se logra mas facilidad en el aprendizaje, que los nifios aprendan a
compartir, a ser mas solidarios con sus compaiieros”.

El I, refiere: “si, es util, porque me imagino que hace mas
dindmico el proceso de aprendizaje en los alumnos™ y el I3 expresd: “si
puede ser”’.

De las entrevistas se desprende que existe en los informantes el
reconocimiento de la importancia que representa la bondad de esta
herramienta que le permite al alumno trabajar en forma mas
independiente y con ritmos acordes con sus capacidades, posibilidades y
por ende, mejorar la practica educativa, pero es disonante con lo

apreciado en la categoria manejo y uso del tema, lo cual hace reflexionar
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a la autora de este trabajo para tomar decisiones al respecto, dirigidas a
atender esta debilidad a través del programa a proponer.

Maya (1991), sefiala que mediante el taller, los docentes y los
alumnos desafian en conjunto problemas especificos buscando también,
que el aprender a ser, el aprender a aprender y el aprender a hacer se den
de manera integrada, como corresponde a una auténtica educacién o
formacion integral” (p. 26).

De alli que se aspira que los Iy, I, e I5 logren a través de los talleres
que los alumnos y ellos como docentes, asuman la actividad como un
acto de libertad donde los nifios se vean motivados a ofrecer su aporte
personal, critico y creativo a partir de su propia realidad, para luego
convertirse en individuos creadores de su experiencia y superando su rol

tradicional de simples receptores de contenidos.

A.10. Principios Pedagdgicos. Andlisis Interpretativo

A.10.1. Conocimiento del Tema. Con relacion a este indicador se
observé que: el I;, el I y el I; no tienen una concepcion clara de lo que
significa los principios pedagogicos que sustentan al taller, situacion que
conduce a la investigadora a capacitar y actualizar a los docentes en
estudio, en esta materia a través de su programa. Al respecto, Egg
(citado por Maya, 1991), seiiala: “los principios pedagdgicos ponen en
manifiesto el caracter autogestionario del sistema de taller: actuacidén
directa de cada uno en cooperacién con todos los demas, en un contexto
pedagdgico y en una accion educativa responsable y participativa”. (p.

35).
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Lo expresado por este autor, refleja la capacidad que tiene el taller
pedagbgico para desarrollar el trabajo en equipo, la cooperacion y el
incremento de las interrelaciones entre los alumnos y entre éste y los
docentes, favoreciendo asi un aprendizaje significativo y una soélida

socializacion.

A.11. Objetivos del Taller Pedagdgico. Andlisis Interpretativo

A.11.1. Conocimiento del Tema. Con respecto a los objetivos que
persigue el taller pedagogico, estan orientados hacia un cambio de
actitudes respecto al tipo de actividad, desplegada por los alumnos en
aras de construir aprendizajes, comprension o resolucion de problemas;
de igual manera, la autonomia de decisiones sobre la elecciéon de
actividades, métodos de resolucion de problemas y ritmos de trabajo.

De acuerdo a las entrevistas realizadas a los informantes, se
detecto lo siguiente: el I; aporto: “los objetivos que persigue el taller es
que el alumno logre entender la clase, que los nifios investiguen por su
cuenta y no esperen que el docente les haga todo™.

El I, manifiesta: “que los nifios través de la dindmica de taller,
sean capaces de diferenciar un espacio geografico y las actividades que
se puedan realizar en €l.

El I; sefiala: “primero que los alumnos manejen los contenidos de
Geografia y los pongan en practica en el devenir diario”.

En términos generales, se percibe que los informantes no tienen
claramente definidos los objetivos que persigue el taller pedagdgico

como estrategia para ensefiar los contenidos geograficos, puesto que
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precisamente la planificacion de diversas estrategias es una de las claves
para un aprendizaje efectivo en beneficio del alumno.

Ahora bien, las entrevistas realizadas permitieron conocer la
necesidad por parte del docente de un programa de actualizacion, donde
se utilice el taller como estrategia para la ensenanza de los constructos en

el area de Geografia.

A.12. Fundamentos Epistemologicos del Taller. Andlisis Interpretativo

A.12.1. Significado. Segin Reyes (1977) (citada por Maya, 1991),
refiere:

La unidad tedrico-practica debe ser el principio pedagogico
fundamental del taller, pero no sélo para permitir al estudiante
utilizar sus experiencias, sino para que a través de la
asimilacion de estos conocimientos, sea capaz de resolver
cientifica y racionalmente los problemas y requerimientos que
la sociedad plantea. De ahi, que el taller debe intentar partir de
las necesidades sentidas de los grupos y clases sociales con los
cuales va a trabajar y su respuesta debe ser dinamica, eficiente
y transformadora. (p. 45)

De acuerdo con este autor, el taller es una estrategia didactica que
busca la sintesis entre la teoria y la practica donde se pone de manifiesto
una metodologia cientifica, comprometida con la realidad del alumno
para que éste tenga la capacidad de resolver los problemas que se le
planteen en el desarrollo de las actividades.

Al ahondar en los informantes sobre este aspecto, el I; refiridé “no
tengo conocimiento sobre los fundamentos epistemologicos del taller”, el

I, manifesto: “no manejo los fundamentos epistemologicos del taller” y el
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I; sefialo: “no se que significa los fundamentos epistemoldgicos del
taller”.

Se percibid un desconocimiento total por parte de los informantes
acerca del significado de los fundamentos epistemolégicos que sustentan
al taller, es asi que el docente debe actualizarse en todos estos aspectos,
porque €l es el que esta al lado del alumno, para ayudarle a madurar a
nivel emocional, reflexivo, analitico y asi, fomentar el intercambio
permanente con sus compafieros. Mediante estas interacciones, los
alumnos desarrollan los valores de comprensién, apoyo, colaboracién y
tolerancia, ya que cada uno plantea sus propios puntos de vista en cada
uno de sus actos, trabajos, enfrentando la constante transformacion de su
realidad.

A continuacion se presenta el cuadro 6, donde se resume la

dimension analizada con las respectivas categorias.
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L6

Cuadro 6

Resumen de la Dimensién A: El Taller Pedagégico

Elementos Elementos
Area Subarea | Cédigo Categoria —._Jmﬁmﬂwzmm anmm.ﬁwgzmm
m_ ~N _u M_ —N Mu

A.1. Definicién de Taller Pedagogico A.1.1. | Conocimiento - - -
A.2. Autonomia de centro y proyecto A.2.1. | Importancia + |+ | +

educativo A.2.2. | Conocimiento + |+ |+
A.3. Relacién escuela — entorno A3.1. | Conocimiento e - - -

importancia
A.3.2. | Criterio personal + |+ |+

A.4. Principio de actividad A4.1. | Manejo del tema - - -
A.5. Agente de socializacion y A.5.1. | Significado del tema - - -

cooperacion
A.6. Principio de opcionalidad A.6.1. | Manejo y uso del tema + |+ |+

curricular
A.7. El material, la evaluacion y A.7.1. | Conocimiento y manejo | + | + | +

autoevaluacion del tema

A.7.2. | Criterio personal - - -

A.8. Caracteristicas basicas del taller A.8.1. | Manejo y uso del tema - - -

pedagogico
A.9. Utilidad del taller pedagogico A.9.1. | Finalidad del taller + |+ | +
A.10. Principios pedagogicos A.10.1. | Conocimiento del tema - - -
A.11. Objetivos del taller pedagdgico A.11.1 | Conocimiento del tema - - -
A.12. Fundamentos epistemologicos A.12.1 | Significado - --




De acuerdo al andlisis realizado con cada una de las categorias
emergidas se deduce que:

1. Los docentes reconocen el taller pedagogico como estrategia,
pero no de una manera general que comprenda el caracter semantico
psicoldgico, sociologico entre otros, que abarca el taller.

2. Se evidencia que los docentes tienen conocimiento de la
importancia de trabajar a través de talleres, los contenidos curriculares
del area de Geografia, sin embargo, es relevante sefalar el
desconocimiento por parte de los docentes en relacion a algunos aspectos
que conforma el taller pedagdgico, como son: relacion escuela — entorno,
principio de actividad, agente de socializacién y cooperacion, evaluacion
y autoevaluacion, caracteristicas del taller, principios pedagodgicos,
objetivos del taller y fundamentos epistemoldgicos, lo que no permite
manejar eficazmente esta estrategia de ensefianza, para un aprendizaje
significativo de los contenidos geograficos.

En resumen, existe en los docentes un desconocimiento a gran
escala sobre esta estrategia de ensefianza, lo cual desfavorece la practica

pedagogica en la conduccidn del aprendizaje de los alumnos.

Dimension B: Estrategias aplicadas por el Docente en la Ensefianza de
la Geografia en la Segunda Etapa

B.1. Estrategias de Ensefianza. Importancia y Ventajas. Analisis
Interpretativo

B.1.1. Conocimiento e Importancia.. Con respecto a este

indicador, los informantes sefalaron: el [; “las estrategias son
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importantes porque me ayudan a ensefiar el drea de Geografia mas
facilmente.” El I, “si, son indispensables, porque ellas sefialan el camino
para que los nifios obtengan un aprendizaje significativo” y el I3 “para
ensefiar Geografia las estrategias son indispensables”.

De las entrevistas se desprende que los informantes estan
concientes de la importancia que reviste el uso de estrategias de
enseflanza para facilitar los procesos de aprendizaje de los contenidos
geograficos en los alumnos.

Es importante tener claro, que las estrategias de ensefanza
dependen de la conducta del docente, su comprension y disposicion para
crear un clima educativo que logre la confianza y la franqueza de todos,
prepararse y capacitarse sobre el manejo de las mismas, con la finalidad
de desarrollar en sus alumnos la personalidad, razonamiento y el logro de
un aprendizaje significativo.

Los fundamentos metodologicos de la didactica de la Geografia
tienen relaciéon directa con el contexto historico actual y proponen que lo
fundamental de la ensefianza de la Geografia es por una parte propiciar
actividades de aprendizaje que motiven al alumno a construir
aprendizajes significativos y por otra, apoyar el enfoque dindmico e
integrador de la geografia contemporanea.

Ahora bien, en cuanto a las ventajas que tienen las estrategias de
ensefianza para el aprendizaje de la Geografia los informantes sefialaron:
I, “facilitan el aprendizaje de conocimientos geograficos en los
alumnos”. El 1, “bueno, los beneficios son muchos, ayudan a configurar
una mejor forma de hacer llegar los contenidos geograficos a los

alumnos”. El [; “las estrategias de ensefianza dinamizan la clase”.
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Se evidencid en su mayoria que los informantes tienen claro el
propésito de las estrategias de ensefianza para la adquisicion de los
conocimientos geograficos por parte de los alumnos.

La actividad docente durante la ensefianza puede caracterizarse
como el desarrollo de un conjunto de rutinas establecidas durante Ia
planificacion de sus objetivos.

De acuerdo con lo anterior, se deduce que las estrategias
conforman un recurso indispensable para que el docente pueda conducir
el aprendizaje de sus alumnos, de manera significativa y €stos puedan ser
utilizados segun la asignatura, circunstancia y contenido que planifique.
Es importante aclarar, que no se puede hablar en términos de técnicas
nuevas o viejas, pues todos ellos son validas des que puedan ser aplicadas
de modo activo, favorezcan el ejercicio de la reflexién y el espiritu critico
del alumno.

Del mismo modo, es importante conocer los criterios que toman en
cuenta los docentes al momento de seleccionar una estrategia de
ensefianza, cuando se abordd en los informantes este aspecto, el I,
respondio: “las necesidades e intereses de los alumnos”. El I, infirié:
“primero que esté acorde con los intereses de los nifios” y el I5 refiere:
“los contenidos, los alumnos, recursos y materiales”.

De las entrevistas a los informantes se pudo evidenciar que no
tienen claro los criterios que se deben considerar, cuando se elige una
estrategia que pretenda facilitar el aprendizaje en los alumnos. En
opiniéon de Diaz y Hernandez (1998), estos criterios pueden ser: las
caracteristicas biopsicosociales de los estudiantes, los objetivos que se

desean lograr y los distintos momentos de los procesos de ensefianza y
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aprendizaje.

Es importante saber las estrategias de ensefianza que conoce y
aplica el docente en el area de Geografia. Al respecto, el I; sefiald:
“utilizo el mapa, los textos de Geografia™. El I, refiere: “utilizo mapas y
mapas conceptuales”. El I; manifestd: “manejo el analisis e interpretacion
de mapas”, respuestas que llamaron la atencion en la investigadora, pues
estuvieron ausentes durante las observaciones.

Lo expuesto por los informantes, conlleva a sefialar que conocen y
manejan soélo algunas estrategias para facilitar la ensefianza de la
Geografia, situacion que favorece a la autora de esta investigacion, para
proponer a los docentes el Taller Pedagogico como estrategia para la

ensefianza y aprendizaje de los constructor geograficos.

B.2. Manejo de estrategias Preinstruccionales, instruccionales y
Posinstruccionales. Andlisis Interpretativo

B.2.1. Conocimiento y Manejo del Tema. Es relevante sefalar,
que la esencia de cualquier estrategia es propiciar le cambio, pasar del
estado actual a otro deseado, de alli que las estrategias preinstruccionales
(antes), juegan un papel primordial porque son los que alertan, activan
los conocimientos y las experiencias previas de los alumnos. Con
respecto a este indicador los informantes I; e I, manifestaron “no conocer
ni manejar las estrategias preinstruccionales”. El I3 sefialo: “son las
estrategias de inducciéon”.

De acuerdo a lo manifestado por los informantes en las entrevistas,

se deduce que manejan en su mayoria un conocimiento poco profundo en
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la utilizacién de estrategias de inicio que motiven el comienzo de
cualquier actividad pedagogica.

Es preocupante percibir nuevamente la necesidad de que el docente
de la segunda etapa se prepare y actualice en esta area, el profesional de
la docencia requiere crecer pedagodgicamente, enriqueciendo sus
conocimientos, estrategias y posiciones.

En cuanto al manejo y uso de estrategias coinstruccionales para la
ensefianza de la Geografia, los informantes sefialaron al respecto: el I
“utilizo los dibujos relacionados con el tema que se esta estudiando en el
area de Geografia”. El I, refiere “esas estrategias son las que construyen
el conocimiento en los alumnos, se pueden utilizar los mapas
conceptuales, mapas mentales y la construccion de mapas por medio de
rompecabezas” y el I3 manifiesta: “la deduccion en donde a través de
Iluvia de ideas los alumnos construyan conocimiento”.

La situaciéon descrita evidencia que los informantes tratan de la
mejor manera orientar, apoyar, motivar los contenidos curriculares del
area de Geografia, porque deben ser ellos quienes favorezcan, un clima
de experimentacion, expansion y creacion, lo que permitira al alumno
con sus experiencias previas pueda comunicar, vivenciar y resolver
problema de su vida cotidiana.

Es importante sefialar cuales son las estrategias posinstruccionales
que aplica el docente luego de haber desarrollado los contenidos
geograficos. Con respecto a este indicador los informantes sefialaron: el
[} manifestd “bueno, yo utilizo la sintesis porque permite que los alumnos
comprendan y asimilen mejor el contenido”. El I, infiri6 “utilizo las

preguntas para que los nifios reflexionen” y el 13 aportd “si refuerzo la
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clase por medio de elaboracion de conclusiones, dibujos, graficos y
asignaciones para el hogar”.

En términos generales, se evidencio que los informantes conocen y
manejan algunas estrategias que son de gran utilidad al alumno, pues
permiten que éste tenga una vision global sobre los contenidos
geograficos y en muchos casos, valorar el aprendizaje alcanzado, pero

necesita profundizar en esta materia didactica.

B.3. Tipos de Estrategias utilizadas en la ensefianza de la Geografia.
Andlisis Interpretativo

B3.1. Aplicabilidad. En cuanto al manejo o aplicabilidad que tiene
el docente sobre las estrategias para la ensefianza de destrezas
cartograficas, se evidencio en los informantes I; € I, coinciden en sefialar
que “es una estrategia donde se utiliza el mapa” y el I3 manifesté “bueno,
manejo las destrezas cartograficas cuando analizo mapas y cartas
geograficas”.

Se percibe en la mayoria de los informantes que tienen poco
conocimiento sobre la aplicacion de destrezas cartograficas, a la hora de
interpretar mapas, situacion que refleja el poco dominio de la habilidad
pedagogico-profesional que tiene el docente para ensefiar a trabajar con
dichas estrategias y su necesidad de mejorar este aspecto.

Es importante sefialar los procedimientos que utilizan los docentes
para la comprension y manejo de mapas. Con respecto a este indicador
las informantes sefialaron: el I; “bueno, yo utilizo la localizacion, pues

considero que es una de las formas como el alumno logra un mejor uso
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del mapa. El I, respondio: “si, el mapa lo utilizo para localizar las
regiones, ciudades, paises. El [ infirio: “luego de facilitar la parte tedrica
correspondiente a un contenido del area de Geografia, usa los mapas para
plasmar alli todo lo visto en clase.

Durante los encuentros con los informantes se pudo evidenciar que
hay poco conocimiento y manejo sobre este aspecto, en su mayoria solo
utilizan el mapa para identificar y localizar (modelo tradicional).

Ensefiar para ellos los contenidos geograficos mediante el trabajo
con mapas es sin duda una labor compleja, que requiere no sélo nuevas
técnicas, sino también una cierta reflexién sobre el lugar que esas
técnicas deben ocupar en el curriculum y una cierta concrecidn de lo que
se entiende por aprender a ensefiar. De igual manera, durante la
entrevista, al preguntar a los informantes sobre las areas en que se puede
aplicar el mapa como recurso, los I;, I, € I3 afirmaron “sélo en Geografia
¢ Historia™.

Se evidencio, en términos generales, la limitacion que tienen los
informantes para usar como herramienta didactica, el mapa en otras areas
diferentes a la Geografia e Historia. Esto demuestra la falta de
conocimientos y actualizacion por el docente de habilidades, técnicas y
actividades para ensefiar a trabajar con mapas y otros materiales
cartograficos a los alumnos, en las diferentes areas de estudio.

Segun Caner (1996), el trabajo con mapas favorece la formacion
de habilidades para el desarrollo del pensamiento activo, independientes
y creador (p. 27). Los mapas se han considerado como un instrumento de
trabajo imprescindible en el periodo de formacién del alumno en la

segunda etapa de educacion basica. Este tipo de trabajo se ha de enfocar
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como una actividad interdisciplinar en aspectos de materias diversas
como matematica, geografia, ciencias naturales, dibujo, entre otros.

Al ahondar en los informantes sobre que otros recursos se pueden
utilizar en la actividad pedagogica para la ensefianza de la Geografia, los
informantes sefialaron el I;, utilizo la biblioteca de aula pues en ella
existen textos de Geografia. El I, infiere: “los libros y la esfera” y el I3
manifestd “proyeccion de peliculas, lectura y analisis de mapas, visitas
guiadas, visitas de expertos”. De acuerdo a lo expresado por los
informantes, se evidencia que el I; e I, solo se limitan al uso de dos
recursos tradicionales como es la esfera y los libros.

Para Villamizar (1998), los recursos son auxiliares de la labor
escolar, amparados en una concepcion de la ensefianza, se convirtieron
en elementos bdsicos de trabajo docente, sin los cuales resulta imposible
realizar la tarea educativa. (p. 109). Lo expuesto por los informantes y el
autor, permite reafirmar que los recursos dejaron de ser auxiliares,
materiales de apoyo y accesorios de la labor docente, para convertirse de
la mano de las concepciones instrumentales de la ensefianza en el centro
y objetivo del trabajo escolar.

Al indagar en los informantes sobre la aplicabilidad de la estrategia
a través del taller pedagdgico para la ensefianza de la Geografia, el I
infiere: “es muy 1til, pues permite reunir a los alumnos en grupo”. El I,
sefiala “porque el taller es mas dinamico” el I sélo expreso “si claro™.
Respuestas contrarias a lo observado en las visitas al aula por parte de la
investigadora.

Se percibié una falta de conocimiento sobre este aspecto, lo cual

contribuye a que los docentes en estudio no apliquen esta estrategia,
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olvidando que el docente es el encargado de seleccionar las estrategias de
ensefianza, que despierten en el alumno la emocién, curiosidad,
motivacion, diversion por estudiar los contenidos del area de Geografia.
De alli que, el docente se enfrenta a un gran desafio en la
ensefianza de estos contenidos, lo cual debe asumir con verdadero
compromiso y ser consciente de lo que le brinda al alumno en su
formacién académica. En resumen, el analisis interpretativo realizado en
esta dimension permitié a la investigadora determinar la necesidad que
tienen los docentes de la segunda etapa de Educacion Basica de
actualizarse y mejorar su practica pedagdgica para conducir eficazmente
el desarrollo de los contenidos geograficos en los alumnos, tal como se

aprecia en el siguiente cuadro:
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Cuadro 7

Resumen de la Dimension B: Estrategias Aplicadas por el Docente en la Ensefianza de la Geografia en la

Segunda Etapa
Elementos Elementos
, 1
Area Subarea | Cédigo Categoria m»ﬁm.”..wc_ow aow?ﬁv—‘ ables
L L | L | L | | I3
B.1. Estrategias de ensefianza. B.1.1. | Conocimiento e + |+ | +
Importancia y Ventajas. Importancia
B.2. Manejo de Estrategias
Preinstruccionales B.2.1. | Conocimiento y - - -
Coinstrucionales y Manejo del Tema
Posinstruccionales.

B.3. Tipos de Estrategias utilizadas
en la ensefianza de Geografia

B.3.1.

Aplicabilidad




Dimension C: El Docente de Geografia en la Segunda Etapa de
Educacion Bdsica

C.1. Rol del Docente. Andlisis Interpretativo

C.1.1. Criterio Personal. El docente de la segunda etapa de
Educacion Basica debe asumir su formacion para ser un investigador
reflexivo, critico, debe ser capaz de asumir su responsabilidad frente al
pais y su gente, debe ser un docente que incorpore constantemente en su
practica pedagogica habilidades, conocimientos, estrategias y posiciones
que vayan en beneficio del aprendizaje del alumno. Aspectos que podrian
tener relacion con lo expresado por Correa (1999):

...el docente actual se le exige una reflexion profunda sobre su
quehacer, que se preocupe por la reconstruccion o
construccion de su saber pedagdgico, que supere la repeticion,

la copia y la memorizacion; que brinde efectividad, que haga

del aprendizaje un proceso dialdgico e investigativo, que no se

deje absorber por los muros escolares ni por su cosmovision ni

estereotipo al ensefiar. (p. 39)

La reflexion sobre el quehacer en el proceso de aprendizaje
propuesto por la autora, llevé a recorrer el espacio escolar con sus
practicas, formulas y rigidas estructuras como si nada ha pasado en el
contexto social y del conocimiento, lo tradicional priva como resistencia
a toda dinamica de interaccion y de cambio.

Al respecto, el I; sefiala: “mi responsabilidad como docente es dar
a conocer los contenidos del Curriculo Basico con respecto a la
Geografia”. El I, refiere: “mucha responsabilidad, sobre todo en el area

pedagbgica, espiritual de los nifios como reorientarlos, guiarlos,
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ensefiarlos. Y el I; manifiesta: “estoy acorde con lo estipulado por el
Ministerio de Educacion y Deportes, con respecto a la ensefianza de los
alumnos de la segunda etapa”

Se puede deducir, segun lo aportado por los informantes, que
manejan en su mayoria un conocimiento poco profundo sobre el
compromiso que deben asumir al momento de enseiiar los contenidos en
el area de Geografia.

Es preocupante percibirse nuevamente la necesidad de que el
docente de la segunda etapa se prepare y actualice en esta area, el
profesional de 1la docencia requiere crecer pedagdgicamente,
enriqueciendo sus conocimientos, estrategias, entre otros, pues su perfil
responde a las nuevas competencias profesionales, tales como innovador,
agente curricular, investigador, intelectual y transformativo.

En cuanto al indicador referido, el significado de la excelencia en
la docencia, los informantes sefialaron, el I;: “significa el manejo de
habilidades y destrezas por parte del docente para poder hacer llegar a los
alumnos aspectos que le conllevan a una mejor forma de wvida,
consustanciada con la realidad en que vive”. El I, aportd: “la excelencia
en la docencia viene dada por los alumnos, si el docente es de calidad los
alumnos son de calidad” y el I3 manifest6: “ser una persona dispuesta al
cambio, aceptando la realidad y sabedora de que no es dueiia absoluta de
la verdad”.

De acuerdo a las respuestas de los informantes se evidencid que
tienen alguna idea de lo que significa ser un docente calificado como
excelente. El docente de hoy debe centrarse en el alumno como sujeto de

aprendizaje en su interaccion alumno-contenido — docente, esto reduce al
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minimo su papel como transmisor de informacién par convertirse en un
ente comprometido y responsable, que lleva a cabo las reformas
propuestas para fomentar en los alumnos el aprender a hacer, el aprender
a conocer, el aprender a ser y sobre todo, el aprender a convivir en estos
tiempos actuales y verdaderos.

Es importante sefialar el papel del docente en la ensefianza de la
Geografia, el cual va mas alla de la mera transmision de los contenidos
geograficos. Es preciso que propicie en los alumnos la adquisicion de
conocimientos que les permitan comprender el mundo en que viven,
desarrollen o reafirmen actividades, actitudes, valores que demuestren su
compromiso ante la preservacion del medio ambiente, mediante una
participacion reflexiva y directa, en la medida de sus posibilidades, en la
solucion de problemas del ambito natural y social, donde se
desenvuelven.

Al respecto, los informantes manifestaron: el I; “mi rol es ser
facilitador de cuestiones concernientes a la Geografia. El I, sefialo: “mi
rol es de orientador y guia” y el I3 infirid: “que los alumnos tomen a la
geografia como el instrumento capaz de resolver problemas a lo largo de
su vida”.

En términos generales, se evidencio que los informantes tienen
clara la mision que debe cumplirle docente como promotor y facilitador
del aprendizaje en los alumnos de la segunda etapa de educacion basica.

En atencién a lo antes sefialado, es importante destacar el reto que
se plantea el docente cuando enseila geografia, al respecto el I; expresa
“que los alumnos tomen a la geografia como una herramienta capaz de

enfrentarlos con sus realidades circundantes y darles solucion. El I,
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manifiesta: “mi reto es que los nifios aprendan por lo menos a diferenciar
su espacio geografico, conozca a su pais Venezuela, que tengan
conciencia de donde esta y que valoren todos los recursos que tiene su
pais” y el 15 sefiald “que los alumnos tomen a la geografia como el
instrumento capaz de resolver problemas o situaciones a lo largo de su
vida™.

En las entrevistas realizadas, se observa que los informantes tienen
escaso conocimiento sobre el reto del docente en asumir el compromiso
pedagbdgico — historico de actualizar la realidad historica en todos sus
niveles y sectores, para divulgar los conocimientos que definen en el
marco referencia y la dimension del cambio, dado en el espacio
geografico mundial por las condiciones historicas concretas. El docente
tiene la ineludible responsabilidad de transmitirlas a sus alumnos a fin de
promover en ellos actitudes favorables que afectan al hombre en su

entorno local, nacional y mundial.

C.2. Procedimientos Metodologicos. Andlisis Interpretativo

C.2.1. Conocimiento del Tema. En cuanto a los procedimientos
que considera el docente al momento de ensefiar geografia, con respecto
a este indicador, los informantes sefialaron el I; que “nos ubiquemos en
donde estamos, en qué ciudad, en qué parte de la ciudad, en qué estado”.
El I, “no se cuales procedimientos” y el I3 “de los métodos didacticos
inductivos para llegar a razonamientos 16gicos”.

Se evidencid, que los informantes tienen muy poco conocimiento

acerca de los procedimientos que se deben utilizar al momento de
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seleccionar estrategias, contenidos, actividades y evaluacion para
desarrollar los constructor geograficos en pro de lograr un aprendizaje
que beneficie el desarrollo integral del alumno. De aqui la urgente
necesidad que el docente se actualice y profundice con respecto a estos
conocimientos a través del programa a ser propuesta por la autora de esta

investigacion.

C.3. Ensefianza de la Geografia en la Segunda Etapa de Educacion
Basica. Andlisis Interpretativo

C.3.1. Disposicion del Docente. En cuanto a la manera como logra
el docente que los alumnos razonen, comprendan y comuniquen los
aprendizajes de espacio geografico, los informantes sefialaron: el I; “lo
logro haciendo la clase mas dindmica”. El I, “a través de la conversacion,
de la comprension de las exposiciones” y el I3 “que conozco su entorno
mas inmediato”.

La situacion descrita evidencia que los informantes no tienen
claramente definidos una metodologia a utilizar al momento de ensefiar
los contenidos geograficos, situacion que favorece la presentacion del
taller como propuesta didactica a fin de mejorar la practica pedagdgica en
los procesos de ensefianza y aprendizaje de los contenidos geograficos.

Es imprescindible destacar el uso y manejo que le docente le da al
entorno del alumno cuando ensefia geografia; al respecto, los informantes
manifestaron: el I; “lo aprovecho explicandoles que es todo lo que nos
rodea, por ejemplo las montafias, lo importante que es conservarlas”. El

I, “si la relaciono, empiezo trabajando con la region; es decir, del
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Tachira hacia otros estados” y el I; “si lo manejo, porque estoy
consciente que es la mejor forma de lograr en los nifios un aprendizaje
para toda la vida”.

En términos generales, se evidencid un claro desconocimiento de
los informantes en cuanto a la utilizacién del entorno inmediato del
alumno para la ensefianza de los contenidos geograficos, esto refleja que
el docente so6lo se ha dedicado a la simple transmision de conocimientos
disciplinares de la geografia para que el nifio los aprenda
memoristicamente, dejando a un lado la realidad inmediata del alumno y
su participacion en la dinamica social, donde se desenvuelve.

Se hace necesario, que el docente esté conciente que la geografia
de hoy junto con otras disciplinas, contribuyen a configurar la formacion
intelectual que hace posible el acrecentamiento del conocimiento sobre el
entorno del alumno, lo cual es indispensable para desarrollar una labor
consona con los mas elevados valores de nacionalidad, conservacion del
ambiente, uso y aprovechamiento adecuado de los recursos naturales,
entre otros.

Este aspecto brinda la oportunidad a la autora de esta
investigacion, de ofrecer el taller pedagégico como estrategia de
enseflanza viable para un eficaz aprendizaje de los contenidos
geograficos en los alumnos de la segunda etapa de Educacion Basica.

En cuanto a la disposicion del docente para prepararse en materia
de talleres como estrategia en la ensefianza de la Geografia, los
informantes refirieron: el I; “si me gustaria, porque a través del taller
puedo mejorar la calidad de la ensefianza para mis alumnos y ademas,

estoy consciente que ensefio geografia de una manera tradicional y el
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taller seria de gran utilidad para cambiar mi practica pedagogica”. El I,
“s1, porque siempre hay estrategias y cosas nuevas” y el I; “si, siempre y
cuando no tenga que pagar para actualizar mis conocimientos”

Es relevante sefialar, que durante los encuentros con los
informantes se pudo evidenciar la disposicién de los docentes para
trabajar con el taller como estrategia en los procesos de enseiianza y
aprendizaje de la geografia, para conducir a los alumnos a un verdadero
aprendizaje significativo, que le sirva para resolver problemas sociales de
su entorno o comunidad.

Se observo durante las entrevistas a los informantes, el deseo por
actualizarse, tanto en conocimientos y estrategias para beneficiar el
aprendizaje del educando. Al respecto, el I; sefialdé “si estoy dispuesta a
participar en todo, siempre y cuando vaya en beneficio del progreso
académico de los alumnos”. El I; infiere “si, puede ser, siempre y cuando
no sea pago” y el I3 manifiesta “si, en mi horario de trabajo”.

La situacion descrita hace evidente la formulacién de un programa
de actualizacién que le permita al docente utilizar el taller pedagogico
como estrategia para ensefiar los constructos geograficos y asi, lograr una
practica pedagogica dinamica, critica y creativa que despierte interés en
el alumno.

En resumen, el andlisis interpretativo realizado por dimensiones
permiti6 a la investigadora determinar la necesidad que tienen los
docentes de la segunda etapa de Educacion Basica en mejorar su practica
pedagogica, para conducir eficazmente el desarrollo de los contenidos
geograficos, con el fin de que el alumno investigue, observe e indague la

realidad geografica que lo rodea y lo lleve a construir su propio
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conocimiento geografico, producto de su realidad social.

Es relevante senalar, que las dimensiones trabajadas fueron
importantes para hacer el diagnostico y proponer un programa de
actualizacion para orientar al docente en la ensefianza de los contenido
del area de geografia; ademas, realizar un analisis global de la situacion
de los informantes a lo largo del proceso de observacion y dialogo,
lograndose asi descubrir debilidades, expectativas, dudas y aspiraciones
en cada uno de ellos.

Cabe destacar, que cada una de las entrevistas en profundidad,
realizadas a los informantes en estudio, tiene como soporte fotografias
que aparecen en el anexo 1.

A continuacion se presenta el cuadro 8, donde se resume la

dimension analizada.
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Cuadro 8

Resumen de la Dimension C: El Docente de Geografia de la Segunda Etapa de Educacion Basica

Elementos Elementos

Area Subirea | Cédigo Categoria _H»<M.~_..wc_aw aam?ﬁvﬂ»zom

911

: mn mu m_ F mu
C.1. Rol del docente C.1.1. | Criterio personal - - -
C. 2. Procedimientos C.2.1. | Conocimiento del - - -
metodolégicos tema
C.3. Enseiianza de la geografia en C.3.1. | Disposicién del + | + | +
la segunda etapa de educacion docente
basica.




Comentarios

Para fortalecer la investigacion se procedid6 a realizar la
triangulacion entre los tres métodos utilizados: Analisis del Curriculo
Basico Nacional del Ministerio de Educacién y Deportes, Observacion
Participativa y Entrevista Semiestructurada, con el fin de contrastar,

corroborar y cruzar las informaciones registradas.

Analisis del
C.BN.

Entrevista
semigstructu-
rada

Observacion
Participativa

Grdfico 1. Triangulacion

Al abordar en los informantes el principio de opcionalidad
curricular el I; respondié “bueno, parto de las necesidades e intereses que
los alumnos puedan tener sobre un determinado tema de geografia™,

A pesar de lo anteriormente seiialado, la incongruencia se
evidencia al confrontar los registros de la observacion participativa, con
lo recogido en la entrevista y lo sefialado por el Curriculo Basico
Nacional del Ministerio de Educaciéon y Deportes, al presentarse

eventos o situaciones que contradicen estas afirmaciones cuando el I,
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indica al grupo de alumnos la actividad que se v a llevar a cabo durante el
desarrolio de un contenido del area de geografia; es decir, el docente
sefiala a los alumnos una actividad relacionada con los limites de
Venezuela, donde entrega a los alumnos un mapa para que los sefialen o
los localicen, guiandose por el mapa que el docente pega al pizarron, sin
preguntar o indagar con los alumnos si desean realmente trabajar de esa
forma.

Asimismo, la informante deja a un lado lo estipulado por el nuevo
modelo educativo, el cual pretende que los alumnos desarrolle la
capacidad, los métodos generales de las ciencias, como son: sintesis,
deducciéon — induccién, pues uno de los principios de la geografia es
resolver un cumulo de interrogantes que para ser respondidas se debe
iniciar con la observacion del espacio geografico, asi como la lectura e
interpretacion de mapas y estadisticas.

Durante las entrevistas, al preguntar a la docente sobre la utilidad
del taller pedagdgico dentro de la actividad escolar, la I, respondio “si, es
util, porque me imagino que hace mas dinamico el proceso de
aprendizaje en los alumnos”, pero se evidencia en la observacion, que
solo el docente exige a los alumnos formar grupos de cuatro o cinco
nifios para localizar en el mapa las regiones mas pobladas de Venezuela,
sin preguntarles si desean trabajar asi, si sienten interés por realizar la
actividad.

Se evidencia, que a lo largo de la jornada diaria hay ausencia de
estrategias motivantes e incentivadoras para que los alumnos realicen
actividades que les permitan despertar el interés y la curiosidad en el

estudio de los contenidos geograficos, tal como lo sefiala el Nuevo
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Disefio Curricular (1998), el alumno debe valorar la utilidad y aplicacion
de los métodos de estudio geograficos como herramientas de analisis de
los elementos del entorno, incluyendo los problemas sociales, politicos,
economicos y ambientales que acontecen en Venezuela y en el mundo, lo
que permitira desarrollar una actitud critica y participativa en la
transformacion de su entorno en beneficio de su comunidad.

Se detectd incongruencia en las entrevistas y observaciones
realizadas al I5, a pesar que esta docente afirma que utiliza como
estrategia para la ensefianza de los contenidos geograficos “el manejo de
analisis e interpretacion de mapas”, se observé durante las jornadas
diarias, que esta estrategia estuvo ausente, pues las actividades con el
mapa solo el docente se limité a que el alumno ubique o localice los
principales cultivos que se dan en las diferentes regiones.

Es evidente que los docentes desconocen que el nuevo modelo
educativo sefiala, que para ensefiar los contenidos geograficos mediante
el trabajo con mapas, es sin duda una labor dificil para cualquier docente
que requiere no so6lo nuevas técnicas, sino también una cierta reflexion
sobre el lugar que esas técnicas deben ocupar en el curriculum y una
cierta concrecion de lo que se entiende por aprender o ensefiar.

Se observo que hay poca libertad para que los alumnos realicen las
actividades de acuerdo a las necesidades e intereses de los mismos; es
decir, lo contrario a lo manifestado por el I, cuando en la entrevista se
indaga sobre su rol en la enseiianza de la geografia y ella afirma “mi rol
es de orientador y guia en la ensefianza de los contenidos geograficos”,
pero al igual que los informantes anteriores, es ella quien selecciona la

actividad a desarrollar.
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Ademas, se noto ausencia de estrategias para motivar, incentivar y
lograr la atencidn y participacion del grupo en general, a pesar de afirmar
la I5 durante la entrevista, en relacion a estos aspectos, lo siguiente: “de
los métodos didacticos inductivos para llegar a razonamientos ldgicos,
durante las observaciones se evidencia que en una actividad con el mapa
los alumnos muestran cansancio, se desordenan, se aburren, discuten
entre ellos sin prestar atencion a la docente. Lo cual contribuye a que no
se produzca un aprendizaje significativo en los alumnos, en lo que a
geografia se refiere.

Como se puede apreciar, hay diversidad de factores que no les
permite a los informantes desarrollar una excelente practica pedagogica,
tanto a nivel cognitivo, afectivo, metodolégico, investigativo; es decir,
ensefiar continua siendo un terreno de amplias discusiones.

Bajo este escenario que refleja la accion escolar actual, se propone
un programa de actualizacion, donde se utiliza el taller pedagogico como
estrategia para transformar la ensefianza de la geografia en alumnos de la

segunda etapa de Educacion Basica.
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CAPITULO V
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Conclusiones

Una vez finalizada la aplicacion del instrumento a los docentes de
la Unidad Educativa Estadal “Ramoén Vivas Gomez”, realizado el analisis
de los resultados obtenidos, se presenta a continuacion las siguientes
conclusiones:

Los docentes en su mayoria desconocen el significado y la utilidad
que brinda esta estrategia, como es la de ensefiar al alumno en un entorno
lleno de interacciones constantes, que son la base de sus reacciones,
emociones y pensamientos como ser individual, asimismo, involucra
elementos importantes como es el desarrollo emocional del alumno y por
ende el académico.

En sentido general, se hace necesario capacitar al docente en
materia de taller pedagogico, para que a través de esta herramienta
didactica el alumno logre adquirir nuevos conocimientos, que generen
cambios de actitudes y promuevan el desarrollo de aptitudes para que se
convierta en protagonista de su propia formacién y pueda desenvolverse,
resolver problemas de su vida cotidiana.

En cuanto a las estrategias aplicadas por los docentes en la
ensefianza de la geografia en la II Etapa de Educacion Basica, se percibio

durante las observaciones, entrevistas y el estudio en general, que en el
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desarrollo de la clase de geografia, las docentes utilizan estrategias
tradicionales y otros procedimientos didacticos renovados con una misma
direccién, transmitir contenidos programaticos, situacion que se
evidencio al observar las actividades desarrolladas por los docentes, las
cuales se inician con acciones rutinarias constituidas por una oracion, una
charla, las actividades realizadas por los informantes en repartir material
multigrafiado a utilizar, presenta la actividad a los alumnos previamente
seleccionado por los docentes, dar unas pequeiias explicaciones, guiar y
supervisar el trabajo realizado, elogiarlos por sus logros y finalizar la
actividad.

Con respecto al rol del docente en la enseiianza de la geografia, se
percibid durante las observaciones y entrevistas, docentes apegadas al
modelo tradicional, con una accién rutinaria para la transmision de
conocimiento, lo cual coarta la posibilidad a los alumnos de desarrollar
un pensamiento critico y reflexivo para expresar con coherencia sus ideas
previas, sus concepciones sobre hechos y fendmenos socio naturales de
su entorno.

Esto traec como consecuencia, una baja productividad en la praxis
pedagogica, lo que impide desarrollar en los alumnos un aprendizaje
efectivo, bajo un ambiente de compafierismo, estimulante y de gran
motivacion para su desarrollo integral.

Ahora bien, con base a lo detectado en el diagnostico, se evidencid
la necesidad de disefiar un programa de actualizacion, donde el docente
utilice el taller pedagogico como estrategia de ensefianza de los
contenidos curriculares del area de geografia. Esta herramienta didactica

permite promover entre los alumnos, el trabajo en grupo y por ende, la
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investigacion como una alternativa para construir el conocimiento
geografico, donde el alumno esté en contacto directo con la realidad de
su entorno, para obtener como resultado un aprendizaje mas humano,
mas vivido por el alumno y menos enciclopédico.

Esta experiencia investigadora fue altamente edificante para la
autora, puesto que permitié6 ahondar en la problematica detectada,
confrontando los aspectos tedricos con la realidad laboral de los
docentes, analizar asi todos los objetivos planteados y proponer
finalmente una alternativa didactica adecuada y actualizada en materia

educativa.

Recomendaciones

Se recomienda, tomando en consideracion los resultados del
diagnostico y las conclusiones efectuadas:

1. Ofrecer el programa con base en el taller pedagogico a los
docentes del plantel, con el fin de desarrollar un trabajo en equipo, de
cooperacion, de ayuda mutua, entre los alumnos, el docente, Ia
comunidad, la familia, para que los nifios y nifias de la segunda etapa de
Educacion Basica, adquieran conocimientos que les permitan
comprender el mundo en que viven, desarrollen o reafirmen habilidades,
actitudes y valores, que demuestren su compromiso ante la preservacion
del medio ambiente, mediante una participacion reflexiva y directa en la
medida de sus posibilidades en la solucion de problemas del ambito
social y natural donde se desenvuelven.

2. Evaluar sistematicamente el programa formulado una vez que se
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haya ejecutado a fin de controlar su desarrollo e introducir las
modificaciones si asi se requiere.
3. Facilitar el programa a otras instituciones educativas para que

sea aplicado.

124



CAPITULO VI
EL PROGRAMA

Definicion del Programa

Para Guevara (1995), un programa pretende garantizar el logro de
metas propuestas a través de diversas actividades; por ello, se describe
como un documento en el cual se vuelcan los resultados de la
planificacion en un lapso de tiempo determinado, mediante la
especificacion de objetivos, actividades, procedimientos, contenidos,
recursos, tiempo, criterios, métodos de evaluacion y referencia
bibliograficas que se desarrollaran para que el programa tenga éxito.

En resumen, este programa denominado “El Taller Pedagogico:
Estrategia para transformar la ensefianza de la geografia en la II Etapa de
Educacion Basica”, en la Unidad Educativa Estadal “Ramoén Vivas
Gomez” se estructura en cinco fases:

1. Introduccion, esta fase presenta la justificacion de la propuesta,
las politicas a seguir y se define la misma;

2. Marco de referencia y factibilidad, el cual posee unos
fundamentos teoricos en los cuales se sustenta el programa, asi como la
factibilidad legal, social, econdmica, institucional y técnica.

3. Objetivo general y objetivos especificos del programa.

4. Metodologia, aqui se explica la estructuracion de la propuesta, se

describen los talleres, se plantean las estrategias y actividades, se definen
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los criterios asumidos para seleccionar los contenidos, se exponen los
recursos necesarios y se indica quien debera administrar la propuesta.

5. Control, se indica el tiempo de cada actividad y el tiempo total
de la propuesta, igualmente se seiialan los criterios de rendimiento tanto

de los talleres como de la propuesta en general.

Fase I. Introduccion

Fase que permite abordar los aspectos que de alguna manera
justifican, dirigen, definen el disefio y ejecucion de la propuesta,
sustentados en los resultados del diagnostico.

Garcia y otros (s.f.) (citados por Porlan, 2000), exponen que la
formacion permanente de los docentes debe estar incorporada en planes o
programas de investigacion educativa, que promuevan la formacioén y
transformacion del docente en relacion con su actuacién académica y la
adquisicion de teorias que faciliten su desempeiio, atendiendo a los
diversos niveles de crecimiento profesional; es decir, se deben tener en
consideracion las necesidades particulares de éstos.

El programa que se propone, se ajusta a estos requerimientos, por
cuanto se piensa atender necesidades de orientacion especifica en
relacion con la manera de ensefiar los contenidos geograficos en funcion

de las expectativas expuestas por los docentes.

Justificacion

El IX Plan de la Nacién (citado por Un Proyecto de Pais, 1995),
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considera que el docente se debe convertir en un agente motivador del
aula a partir de la “transformacion de las practicas pedagogicas” (p. 189),
esto indica que el docente debe desarrollar su practica educativa de una
manera dinamica, activa, agradable al nifio a través del empleo de
estrategias de ensefianza que varien y se ajusten a cada una de las
actividades didacticas programadas para el aprendizaje de los contenidos
curriculares del area geografica.

Asimismo, se justifica la implementacion de este programa porque
la fase diagnostica arroj6 como resultado, que los docentes no conocen ni
manejan el Taller Pedagogico como herramienta didactica para la

ensefianza de los contenidos geograficos.

Politicas

El programa propuesto brinda a los docentes el Taller Pedagogico
como una alternativa didactica para enseiiar los contenidos geograficos
en los alumnos de la segunda etapa, con un enfoque que tiene como
punto de partida la investigacioén grupal, puesto que es una estrategia de
aprendizaje cooperativo, la cual implica la ayuda y colaboracién de los
alumnos como principal vehiculo para el aprendizaje.

Para garantizar el éxito en la aplicacién del programa, es necesario
que éste sea efectuado por un equipo interdisciplinario de asesores —
facilitadotes, conformada por profesionales capacitados en disefio

curricular y profesores de geografia.
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Definicion de la Propuesta

Las necesidades detectadas en el diagnodstico permitio elaborar un
programa de actualizacion, definido como un conjunto de actividades
teorico — practicas a desarrollar en un lapso de tiempo determinado, por
intermedio de una planificacion bien definida, tipo taller, que permite a
los docentes el uso del taller pedagogico como estrategia para la

ensefianza de los contenidos geograficos.

Fase II. Marco Referencial y Factibilidad

Es un apartado incluye: (a) bases tedricas y (b) Factibilidad legal,

social, econémica, institucional y técnica.

Bases Tedricas

La importancia educativa de la ensefianza de la geografia
representa un hecho actualmente indiscutible apara las sociedades
desarrollas que se asienta sobre la importancia que esta materia ha
adquirido tanto para la socializacion de los ciudadanos, como para el
funcionamiento de la sociedad. Sin embargo, y a pesar de ello, en el
momento de organizar los contenidos curriculares del area ha
predominado un enfoque tradicional, tanto en la ensefianza primaria
como en la secundaria. Lo que ha impedido el cumplimiento de una de
las finalidades primordiales de la geografia como es la comprension de

los hechos sociales en su totalidad y complejidad.
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Desde esta perspectiva se hace necesario la adopcion de propuestas
didacticas integradoras y globalizadoras del area de geografia, que
proyecten la realidad tal cual se dan los procesos geohistoricos en el
ambito social de la cotidianidad tanto del pasado como del presente. Por
ello es urgente la formacion y actualizacién permanente de los docentes
que ensefian geografia, ya que no pueden quedarse mirando el ritmo
acelerado de los cambios del mundo y con imaginacion y creatividad, se
deben introducir cambios en dos sentidos: los contenidos de ensefianza y
en la praxis pedagogica.

Es aqui donde juega un papel fundamental la manera como el
docente del area de geografia, comprende los contenidos que ensefia y
que posteriormente transforma y traslada a los alumnos, a través de las
estrategias didacticas que no son otra cosa, que la concrecion practica del
trabajo escolar realizado en clase por los alumnos y ¢l docente y que son,
por lo tanto, el camino ordenado y secuenciado que se realiza con los
alumnos para conseguir un aprendizaje significativo.

En atencién a lo expuesto, en esta propuesta curricular para la
ensefianza de la geografia se va a utilizar como estrategia didactica el
taller pedagoégico el cual se define como un conjunto de actividades que
se llevan a cabo a partir de una organizacion en grupos. Este
agrupamiento de los alumnos no es por nivel de aprendizaje sino en
funcion de los intereses del alumno.

Segun Rué (1990), los docentes, en el plano individual o de
equipo, han tomado y siguen tomando decisiones de tipo curricular. Pero
adoptar decisiones no es el fin ultimo en el desarrollo de la actividad

educativa, ni lo mas importante. Aquello que se decide debe situarse en
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unas coordenadas determinadas respecto a unos fines y objetivos
concretos. En este sentido, el analisis de las decisiones curriculares que
han ido adoptando numerosos equipos de docentes han aportado los
elementos experienciales y de conocimientos didactico suficientes para
entender, y hacer comprender, que la conceptualizacion de las decisiones
curriculares no debe constituir un nuevo sistema formal que venga a
tomar el cambio de aquel sistema que se configurdé con las
programaciones por objetivos, ya en desuso.

Ha habido un cambio de la practica docente donde el estudio de los
contenidos curriculares es especialmente importante para comprender
tanto las decisiones de los docentes como su orientacion y concepciones
educativas y didacticas subyacentes. Esto no es otra cosa que las
actividades curriculares denominadas como “talleres”. Dicha modalidad
de trabajo ha tenido y posee todavia, un determinado arraigo en la
practica de muchos docentes que han jugado un relevante papel en la
modernizacion de la practica educativa en el pais.

El mismo autor sefiala, que en su pais han acumulado una
importante experiencia sobre la modalidad curricular de talleres en el
periodo de la escolaridad basica. Analizando los textos que se ha
publicado en algunas revistas pedagogicas, donde se afirma que la
actividad de talleres en realidad se introduce atendiendo una serie de
objetivos. Los cuales se clasifican en atencion a las argumentaciones
siguientes:

1. Un primer grupo se dedica a aspectos que se relacionan con la

busqueda de la integracion escolar de los alumnos y con la voluntad de
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establecer una mayor relacion entre escuela y entorno, para organizar
proyectos de actuacion de centro.

2. Un segundo conjunto de objetivos se refiere a la consideracion
de los talleres como vehiculos de modificacion y enriquecimiento de los
recursos didacticos del maestro y de las situaciones educativas y
asimismo de intercambio entre los alumnos.

3. Un tercer grupo hace referencia a la funcién educativa que
pueden ejercer los talleres. Para ello, no deben ser tan solo de
manualidades, sino que han de reflejar todos los recursos que posibiliten
el desarrollo intelectual y manual, con el fin de abarcar todos los
aprendizajes. En determinados centros se contemplan los talleres como
un excelente recurso didactico para trabajar algunos contenidos de los
programas desde un enfoque experimental. Una valoraciéon que muy a
menudo se introduce en la justificacion de estas experiencias, afirma que
los talleres constituyen una fuente muy rica y directa de experiencia y
conocimiento.

Finalmente, algunos autores llevan a cabo una reflexion desde la
perspectiva de que los talleres han de iniciar tedrica y practicamente, a
los alumnos en la complejidad del mundo del trabajo. La programacién
de un trabajo en equipo, con un proyecto elaborado (estableciendo las
caracteristicas técnicas, planificacién, presupuesto, organizacion) hace
que el taller sea percibido como un cumplimiento del trabajo teorico.
En el ambito de la organizacion del aprendizaje destacan también, las
potencialidades interdisciplinarias y de globalizacion del taller como

modelo curricular.
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No obstante, la introduccién en la escuela de una modalidad de

trabajo y aprendizaje como la de talleres no es una tarea sencilla. Por

ello, es oportuno recoger, a modio de resumen, los requisitos basicos que

consideran necesarios aquellos que han introducido esta experiencia en el

Entender que constituyen una actividad de primer orden, en
igualdad de condiciones, por ejemplo horarios con otras areas
instrumentales o de contenidos.

Desarrollados a partir de un uso sistematico de los espacios y
materiales disponibles en el centro.

Reglamentar el acceso de los alumnos a los diversos talleres, para
combinar el principio de libertad de eleccion con el de
organizacion y eficacia en el aprendizaje.

Institucionalizar las actividades de talleres organizando un
conjunto de colaboradores externos a la institucion.

Procurarse los recursos necesarios, materiales y herramientas
diversas, suficientes y adecuadas para poder desarrollar las
actividades previstas.

No perder el sentido de la eficacia en el desarrollo de las
actividades.

Es importante sefialar la importancia que tienen los talleres para

mejorar la practica educativa, puesto que son modelos metodologicos y

didacticos que permiten recuperar a un numero significativo de alumnos

la confianza en si mismo, en el marco de la escuela.

El hecho de introducir nuevos campos de habilidades vy

requerimientos en el trabajo escolar ha de permitir que muchos alumnos
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vean en la escuela un verdadero instrumento de culturizacion y de

insercion sociocultural. Estos nuevos valores no benefician tan sélo a un

tipo de alumnos sino que afecta al conjunto de los escolares.

Por otra parte, resulta oportuno mencionar los tres enfoques
cognitivos que propone Cool (1988) (citado por Rué, 1992), para tratar
de desentrafiar los mecanismos internos del aprendizaje humano, ellos
son: La teoria genética de Piaget y colaboradores, la teoria del
aprendizaje social de Vigotsky, Luria y la teoria del aprendizaje
significativo de Ausubel, Novak, etc.

A partir de estas teorias, Gémiz (1990), ha intentado extraer tres
principios didacticos con los que guiar la actuacion del docente y derivar,
a partir de estos tiltimos, tres practicas que se han introducido en el aula y
con las que se ha observado una mayor dinamizacién del grupo de clase y
una mejor adecuacion de la ensehanza y aprendizaje, a las estructuras
cognitivas del alumno.

Es a partir de estas ideas el autor organiza las clases en
talleres. Esta organizacion de la clase queda justificado por las siguientes
razones:

- La necesidad que tiene el nifio de moverse en diferentes espacios.

- Los talleres integran tanto un trabajo manual como intelectual. El
taller permite una vez realizada la actividad manual pasarla al
papel.

- Desarrollan la autonomia en cuanto que el nifio o nifia puede tomar
la decision de elegir donde trabajar ese dia.

- Los talleres permiten tener un seguimiento mds preciso de la

evolucion del alumno.
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Todo lo anterior implica un cambio en el que hacer, tanto del
estudiante como del profesor, que encierra la transformacion de las
estrategias pedagogicas. Dichos cambios e innovaciones estan inmersos
en los proyectos educativos institucionales y precisados en el plan de
accion de la comunidad.

De igual manera, todos estos aspectos que sefialan estos autores
conllevan a la actividad investigativa como un elemento fundamental de
la formacién del alumno y por ende la ensefianza de la geografia apunta
fundamentalmente hacia la investigacion, la cual se centra en la

cotidianidad ya que en ello es donde se dan los cambios acelerados.

Factibilidad Legal

El programa se fundamenta juridicamente en la Constitucion de la
Republica Bolivariana de Venezuela (1999), en su capitulo VI de los
Derechos Culturales y Educativos, en su articulo 104, establece la
necesidad de responsabilizar a personas de reconocida y de comprobada
idoneidad académica, la conduccion de la educacidén venezolana. Esto
significa que, a quienes se les asigne esta mision la asuman con
verdadera responsabilidad y elevada vocacion de servicio y atiendan con
efectividad los procesos de ensefianza y aprendizaje de los alumnos, con
la finalidad de lograr su desarrollo integral.

De igual forma, este articulo sefiala “El estado estimulard su
actualizacion permanente” (p. 60), quiere decir, que el estado asume el
compromiso en relacion con la formacion del personal docente, donde se

hace hincapié que éstos deben ser estimulados a actualizarse para el
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mejor desempeiio de su rol formador, lo cual da respuesta a la necesidad
de brindar a los docentes en estudio, una herramienta didactica como es
el Taller Pedagogico como estrategia para transformar la ensefianza de la
geografia en la Il Etapa de Educaciéon Basica, donde la geografia
contribuya a lograr una formacioén completa del alumno.

Asimismo, el Reglamento del Ejercicio de la Profesion Docente
(1991), refiere en el articulo 8 numeral 5: “a los profesionales de la
docencia... se les garantiza el derecho a la participacion y realizacion de
cursos de perfeccionamiento, actualizacion...” (p. 8); también refiere en
el articulo 139:

La actualizacién de conocimientos, la especializacion de las

funciones, el mejoramiento profesional y el

perfeccionamiento, tienen caracter obligatorio, al mismo
tiempo, constituyen un derecho para todo el personal docente

en servicio. Los educativos competentes... estableceran

programas permanentes de actualizacion... en funcion del

mejoramiento cualitativo de la educacion. (p. 58)

Ambos articulos hacen referencia al derecho de preparacion que
tienen los docentes, asi como la funcién del estado de brindarles
formacion. Los mismos fortalecen la ejecucion del programa al
constituirse en bases fundamentales sobre las cuales se el cimente mismo.

Las leyes y resoluciones expuestas anteriormente, enfatizan la
importancia de la actualizacion del personal docente como una
condicidén necesaria para mejorar su desempefio, planteandolo como un
deber y un derecho obligatorio que tienen a ser orientados, asi como una

funcion de la autora de esta investigacion, al brindar las condiciones

necesarias para que éstas se lleven a cabo.
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Factibilidad Social

La factibilidad social se determindé por la disposicion de los
docentes de la Unidad Educativa Estadal “Ramoén Vivas Gomez”, para
implantar el programa, ya que para ellos es de suma importancia el uso y
manejo con idoneidad de estrategias como es el taller pedagdgico para la
ensefianza de los contenidos geograficos en los alumnos de la segunda
etapa de Educacion Basica, con el fin de lograr en los alumnos un
aprendizaje significativo, a partir del cual éstos puedan resolver
problemas en la medida de sus posibilidades, tanto en el &mbito natural
como social donde viven. De igual forma, la factibilidad social se
determiné por la utilidad del programa que pueda prestar a docentes de

otras instituciones educativas.

Factibilidad Institucional

El programa es factible de desarrollar o ejecutar, motivado a la
receptividad y aceptacion que tienen los docentes en el plantel, para
implementar el programa con la finalidad de mejorar su practica

pedagogica.

Factibilidad Economica

Con la finalidad de prestar ayuda a los docentes en la institucion,
los directivos decidieron junto con la autora del programa, cubrir los
gastos que se generan por concepto y aplicabilidad del programa, en

consecuencia, la factibilidad econémica esta garantizado y por ende, la
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aplicabilidad del programa, pues el aportar los directivos y la autora los
recursos econdomicos y necesarios para la ejecucion de los talleres, se
estaran dando las condiciones necesarias para su aplicabilidad.

En relacion con los recursos materiales, el personal directivo
ofrecio todos con los que cuenta el plante, conviene sefialar: televisor,
VHS, equipo de sonido, retroproyector, proyector, fotocopiadora,
cartulina, papel, carpetas, marcadores, tirro, cinta pegante, papel bond,
entre otros. Los recursos financieros que se requieren para la logistica

seran aportados directamente por la autora.

Factibilidad Técnica

La factibilidad técnica de la propuesta, estd determinada por la
disponibilidad de recursos humanos y materiales, necesarios para su
implementacion. En cuanto a los recursos materiales existe disposicidn
de los directores en ofrecer: VHS, grabador, equipo de sonido, atril,
retroproyector, multigrafo, papel y demas recursos didacticos para dictar
los talleres.

En relacién a los recursos humanos, son profesionales egresados
de la Universidad de Los Andes, voluntarios para dictar los talleres de la
propuesta, también se involucran otros profesionales que reforzaron los

temas tratados.
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Fase IIl. Objetivos del Programa

Objetivos Generales

Difundir el Taller Pedagoégico como estrategia para la ensefianza

de la geografia en la II etapa de Educacion Basica.

Objetivos Especificos

1. Actualizar a los docentes en el uso y manejo del taller
pedagogico como estrategia para la enseflanza de la Geografia y asi
mejorar su practica educativa.

2. Realizar actividades practicas donde el docente disefie estrategias
tipo taller pedagogico para la ensefianza de la geografia.

3. Concienciar a los docentes en relacion a la necesidad de asumir
el reto de ensefiar geografia con base a nuevas estrategias tipo taller

pedagogico.

Fase IV. Metodologia

Esta fase de la propuesta permite: (a) conocer la manera como se
estructura la misma; (b) describir los talleres que se desarrollaran; (c)
plantear los criterios que se asumen para seleccionar los contenidos de
los talleres; (d) identificar las estrategias y actividades desarrolladas en
éstos; (e) conocer los recursos necesarios para efectuarla; y (f) proponer

quien o quienes deben administrarla.
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Estructura de la Propuesta

La propuesta presenta su estructura en tres talleres teorico — practico que se facilitaran a los docentes de

la II Etapa de Educacion Basica, adscritos a la Unidad Educativa Estadal “Ramoén Vivas Gomez”.

Cuadro 9
] ‘s Contenidos
Taller  litulo Definicion . ceptuales  Procedimentales  Actitudinales
I “Exploremos Este taller » Definicién del = Construccidony = Valoracion y
conocimientos permitird taller produccion del respeto de las
sobre taller propiciar un concepto de normas de
pedagogico” clima de armonia taller intercambio oral.
y motivacion pedagogico. » Valoracién de la
entre el mediador » Exposicién y interaccion
y los participantes discusién de los  comunicativa para
de la jornada, asi puntos de vista,  la toma de
como familiarizar toma de decisiones
a los docentes con decisiones de consensuadas.
el conocimiento los participantes = Respeto por la
de taller para definir el diversidad de
pedagdgico y sus concepto. conceptos.
dimensiones. = Dimensiones * Lectura: las » Valorar la lectura
del taller: dimensiones del  como medio de
Taller satisfacer
o bedagogico  necesidadesy




ovl

Cuadro 9 (Cont. 1)

Taller

Titulo

Definicion

""" Conceptuales

~ Contenidos
Procedimentales
Elaboracion de un
mapa mental
sobre la lectura.

* Disefiar y construir

una experiencia
educativa
utilizando las
dimensiones del
taller.

~ Actitudinales
desarrollar
potencialidades como la
imaginacion y la
creatividad.

Valoracién de las
capacidades personales.
Objetividad.

Valoracién de la
creatividad al momento
de construir la
experiencia educativa.
Valoracion de la
cooperacion y
solidaridad del trabajo
en equipo.

Valorar la importancia
en la adquisicion de este
nuevo conocimiento.




vl

Cuadro 9 (Cont. 2)

Taller
n

Titulo
“El Taller
Pedagdgico mi
herramienta de
trabajo”

o ~_ Conceptuales
Este taller * Elementos del
permitira analizar taller
y orientar a los pedagdgico

participantes para
que puedan
implementar con
efectividad los
elementos del
taller pedagogico.

e ios ™
_Procedimentales

*» Participacion en
lectura oral sobre
los elementos del
taller pedagogico.

= Discusion sobre la
lectura.

* Produccion de un
mapa conceptual
sobre los
elementos del
taller pedagdgico.

» Disefiar un taller
pedagogico donde
se utilice un
contenido del area
de geografia de
acuerdo con las
dimensiones y
elementos del
taller.

__ Actitudinales

» Actitud analitica y
reflexiva ante el
intercambio oral y
comunicativo de los
participantes.

» Tolerancia y
respeto por los
puntos de vista de
los participantes.

» Valoracion del
desarrollo del
pensamiento 16gico
y creativo.

» Valoracion del
trabajo y el
esfuerzo en la
prosecucion de
metas y logros.

» Iniciativa,
dedicacion,
Confianza, Sintesis,
Curiosidad,
objetividad y
belleza.




i

Cuadro 9 (Cont. 3)

Taller Titulo
Il “Camino de la
Geografia de

la mano del
Taller

Pedagdgico”.

Definicion
El mismo
permitira
sensibilizar a los
participantes para
que usen y
manejen el taller
como estrategia
de ensefianza de
los contenidos
geograficos.

~ Conceptuales

Estrategias de
ensefianzas.

Tipos de
estrategias.
Estrategias
preinstruccionales,
coinstruccionales,
postinstruccionales

Contenidos

~ Procedimentales

Identificacion y
comparacion de los
diferentes tipos de
estrategias de
ensefianzas.
Discusion en grupo
sobre el contenido
tratado.

Utilizacion
eficiente de
estrategias de
ensefianza
aplicados a
contenidos del area
de geografia.
Identificacién y
diferenciacion de
estrategias:
preinstrucciones,
coinstruccionales,
postinstruccionales

Actitudinales

. O.mcmoa,um de

analisis,
comprension
flexibilidad.

= Valorar la
importancia en la
adquisicién de
conocimientos
sobre estrategias
de ensefianza.

= Valorar la
creatividad en la
elaboracion de
cada una de las
estrategias de
ensefnanza,
compailerismo,
autonomia,
conciencia
ambientalista.




vl

Cuadro 9 (Cont. 4)

Taller Titulo

Definicion

~ Conceptuales

~ Contenidos

~ Procedimentales

» Formulacion de
preguntas y
respuestas sobre las
actividades
realizadas.

» Lectura reflexiva
silenciosa en forma
individual y
comentarios de la
misma de por lo
menos seis (6)
participantes.

~_ Actitudinales

» Actitud de
respeto y
tolerancia ante las
opiniones y
puntos de vista de
otros.

* Espontaneidad,
decision,
protagonismo,
originalidad,
orden,
discernimiento,
sentido comun,

» Valore y
practique el
trabajo
cooperativo.




Criterios para la Seleccion de Contenidos de los Talleres

Los criterios para la seleccion de los contenidos de los talleres se
basaron en los resultados obtenidos en el diagndstico, tomandose en
cuenta los siguientes:

1. Se evidenci6 en los docentes un desconocimiento total sobre el
taller pedagogico como estrategia de ensefianza.

2. Se apreci6 el uso de estrategias de ensefianza apegadas al modelo
tradictonal.

3. Se observo ausencia de estrategias como taller pedagogico para
motivar e incentivar a los alumnos para realizar actividades que le
permiten despertar el interés, la curiosidad en el estudio de los contenidos
geograficos.

4. Se evidencié la escasa motivacion de los docentes en asumir su
compromiso pedagogico al momento de ensefiar los contenidos
geograficos.

5. Se detecto la necesidad de los docentes de actualizarse en materia
de taller pedagogico, estrategias de ensefianza para mejorar su practica

pedagodgica en la ensefianza de los contenidos geograficos.

Recursos

La ejecucion de la propuesta amerita diversos recursos tanto
humanos, materiales, financieros e institucionales, entre ellos se

encuentran:
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Humanos: Equipo técnico pedagdgico de la Direccion de
Educacion, personal docente y directivos del plantel.

Materiales: Lo conforman todos los materiales a ser utilizados
durante el desarrollo de los tres talleres.

Financieros: Los gastos propios de la implementacion de la
propuesta seran asumidos por la autora y los docentes de la Unidad
Educativa Estadal “Ramon Vivas Gomez”, por intermedio de una
pequeiia colaboracion.

Institucionales: (a) Unidad Educativa Estadal “Ramon Vivas
Gomez”, nstitucion donde se llevara a cabo la implementacion del
programa; (b) La Unidad Coordinadora Ejecutora Regional (UCER) ésta
compartira la responsabilidad de preparacion del personal docente

conjuntamente con la Universidad de Los Andes.

Administracion de la Propuesta

Tal como se especificd en las politicas de la propuesta, ésta sera
ejecutada por un equipo interdisciplinario de asesores — mediadores,
conformados por profesionales capacitados en disefio curricular y
licenciados en Geografia, miembros del equipo técnico pedagdgico de la
Direccién de Educacion y la Unidad Coordinadora Ejecutora Regional

(UCER) y la autora de la propuesta.
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Fase V. Control

Constituye la ultima fase del programa, la cual esta determinada

por el tiempo y la evaluacion del mismo.

Tiempo

Los talleres se desarrollaran en tres jornadas, las dos primeras de
ocho horas cada una de 8:00 a.m. a 12:00 m., horario matutino y de 2:00
p.m. a 6:00 p.m. en horario vespertino y la restante jornada de cuatro
horas en horario vespertino de 2:00 p.m. a 6:00 p.m. para un total de 20
horas, incluyendo el tiempo destinado a los recesos; es decir, durante los
talleres de trabajo, los participantes disfrutaran de un receso de 20
minutos por jornada, ya sea matutina o vespertina.

Estos talleres se realizaran durante los dias martes, miércoles y
Jueves de la dltima semana del mes de junio del afio en curso y seran

aplicados a todo el personal docente de la institucion.

Evaluacion

Permitira comparar los aprendizajes adquiridos por los
participantes con los objetivos propuestos en los talleres, lo que facilitara
la orientacion y al final del proceso la toma de decisiones a que tenga
lugar.

La evaluacion a utilizar sera la coevaluaciéon y la evaluacidon

unidireccional. Se tomara en cuenta todas aquellas actividades realizadas
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por los participantes a objeto de apreciar, medir, valorar el logro de los

objetivos propuestos.

Criterios Cualitativos

Se tomara en cuenta la responsabilidad, la espontaneidad en las
intervenciones, la originalidad, los aportes, la colaboracion, la

aceptacion, la empatia y la congruencia.

Criterios Cuantitativos

Se estableceran en cada taller y se evaluara en la escala del 1 al 20.
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UNIVERSIDAD DE LOS ANDES
NUCLEO UNIVERSITARIO DEL TACHIRA
CONSEJO DE POSTGRADO
MAESTRIA EN EDUCACION
MENCION ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA

Autora: Miriam Corina Acevedo D.

San Cristobal, Mayo de 2005
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“Se concibe como
una realidad
integradora,
compleja, reflexiva,
en que se unen la
teoria y la prdctica
como fuerza motriz del proceso pedagégico, onentac[o
una comunicacion constante con la realidad social vy
como un equipo de trabajo altamente dialogico,
formado por docentes y estudiantes, en el cual cada
uno es un miembro mds del equipo y hace sus aportes
especificos”.

Reyes (1977)
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PROGRAMA DE FORMACION PARA EL PROFESORADO

N Nombre Fecha Enfasis
Taller 7 B )
[ “Exploremos Martes Conocimientos de taller
conocimient'os. sobre 18 060005 Pedagogico
taller pedagdgico”

II  “Eltaller pedagogico  Miércoles El taller pedagdgico

como herramienta de como estrategia para una
trabajo en la 29-06-2005  epsefianza efectiva de los
ensefianza de la contenidos curriculares
geografia” del area de geografia en

la segunda etapa de
educacion basica.

[ “Camincala Jueves Disefio de estrategias de
geografia de la mano ensefianza de la geografia
del taller pedagogico” 30-06-2005  haciendo uso del taller

pedagdgico
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ANEXO A

MODELO DE AUTORIZACION DEL DIRECTOR PARA LA
APLICACION DE LAS OBSERVACIONES Y ENTREVISTAS
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San Cristc')bal,. 15 de noviembre de 2004

Ciudadano(a)
Presente.-
Estimado Profesor(a):

Me dirijo a usted respetuosamente con la finalidad de solicitar su
preciada colaboracion y autorizacion para realizar en la Unidad
Educativa que dirige, especificamente en la Segunda Etapa de Educacion
Basica del turno de la tarde, una investigacion de caracter cualitativo, la
cual lleva por nombre “El Taller Pedagogico: Estrategia para transformar
la ensefianza de la Geografia en la II Etapa de Educacion Basica”
(Programa de Actualizacion), como trabajo de grado y requisito para
optar al Titulo de Magister en Educacién Mencion Ensefianza de la
Geografia en la Universidad de Los Andes Nucleo Téchira.

Sin otro particular a que hacer referencia y agradecida por la

colaboracion que me pueda brindar, se despide de usted

Lic. Miriam Acevedo

Investigadora
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ANEXO B

MODELO DE AUTORIZACI()N DEL DOCENTE PARA LA
OBSERVACION Y LA ENTREVISTA
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San Cristobal, 15 de noviembre de 2004

Ciudadano(a)

Presente.-

Estimado Profesor(a):

Me dirijo a usted respetuosamente con la finalidad de solicitar su
preciada colaboracién y autorizacion para realizar en las secciones de 4°,
5°y 6° grado, turno de la tarde, que tiene a su cargo, una investigacion
de caracter cualitativo, la cual lleva por nombre “El Taller Pedagogico:
Estrategia para transformar la ensefianza de la Geografia en la II Etapa de
Educacion Basica” (Programa de Actualizacion), como trabajo de grado
y requisito para optar al Titulo de Magister en Educacion Mencién
Ensefianza de la Geografia en la Universidad de Los Andes, Nucleo
Tachira.

Sin otro particular a que hacer referencia y agradecida por la

colaboracion que me pueda brindar, se despide de usted

Lic. Miriam Acevedo

Investigadora
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ANEXO C

GUION DE OBSERVACION
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GUION DE OBSERVACION

N° Observacion

Fecha:

Lugar:

Hora: Tiempo de Observacion:

Informante Observado:

Objetivo de la Observacion:

Registro:

Comentario del Observador:
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ANEXO D
REGISTRO DESCRIPTIVO DE LA OBSERVACION
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ESTRATEGIAS PARA EL DESARROLLO DE LOS
CONTENIDOS DEL AREA DE GEOGRAFIA EN ALUMNOS DE
LA SEGUNDA ETAPA DE EDUCACION BASICA

Informante 1

Estrategia Presente Ausente

- Significado del taller pedagogico X

- Autonomia del centro y proyecto X
educativo.

- Relacidn escuela — entorno X

- Principio de actividad X

- Agente de socializacion y cooperacion X

>

- Principio de opcionalidad curricular.

>

- El material y la evaluacion.

- Caracteristicas del taller pedagogico. X

- Utilidad del taller pedagogico

- Principios pedagdgicos

- Objetivos del taller

el el el fee

- Fundamentos epistemologicos.

- Estrategias de ensefianza, importancia X
y ventajas.

- Manejo de estrategias X
preinstruccionales, coinstruccionales y
posinstruccionales.

- Elrol del docente de la segunda etapa X
de Educacion Basica.

- Procedimientos metodoldgicos. X
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ESTRATEGIAS PARA EL DESARROLLO DE LOS
CONTENIDOS DEL AREA DE GEOGRAFIA EN ALUMNOS DE
LA SEGUNDA ETAPA DE EDUCACION BASICA

Informante 2

Estrategia Presente Ausente

- Significado del taller pedagégico X
- Autonomia del centro y proyecto X

educativo.
- Relacion escuela — entorno X
- Principio de actividad X
- Agente de socializacion y cooperacion X
- Principio de opcionalidad curricular. X
- El material y la evaluacion. X
- Caracteristicas del taller pedagodgico. X
- Utilidad del taller pedagogico X
- Principios pedagogicos X
- Objetivos del taller X
- Fundamentos epistemoldgicos. X
- Estrategias de ensefianza, importancia X

y ventajas.
- Manejo de estrategias X

preinstruccionales, coinstruccionales y

posinstruccionales.
- Elrol del docente de la segunda etapa X

de Educacion Basica.
- Procedimientos metodolégicos. X
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ESTRATEGIAS PARA EL DESARROLLO DE LOS
CONTENIDOS DEL AREA DE GEOGRAFIA EN ALUMNOS DE
LA SEGUNDA ETAPA DE EDUCACION BASICA

Informante 3

Estrategia Presente Ausente

- Significado del taller pedagdgico X

- Autonomia del centro y proyecto X
educativo.

<

- Relacidn escuela — entorno

>

- Principio de actividad

- Agente de socializacion y cooperacion X

- Principio de opcionalidad curricular.

- El material y la evaluacion.

- Caracteristicas del taller pedagdgico.

- Utilidad del taller pedagogico

- Principios pedagogicos

- Objetivos del taller

P PR sl el e

- Fundamentos epistemologicos.

- Estrategias de ensefianza, importancia X
y ventajas.

- Manejo de estrategias X
preinstruccionales, coinstruccionales y
posinstruccionales.

- El rol del docente de la segunda etapa X
de Educacion Basica.

- Procedimientos metodoldgicos. X
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ANEXO E

REGISTRO DESCRIPTIVO DE LA ENTREVISTA
SEMIESTRUCTURADA
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Informante: 1
N° de la Entrevista: 1

Fecha: 02-12-2004

Pregunta

Respuesta

(Qué conocimiento tiene sobre
Taller Pedagogico?

Es una estrategia de aprendizaje
la cual utilizo en algunas areas.

(Desarrolla el Curriculo por medio
de talleres? Explique.

Bueno, algunas veces, en
materias como  Geografia,
Castellano porque son areas
dindmicas.

Explique ;Como ajusta el programa
de espacio geografico al entorno de
sus alumnos a través del Taller
Pedagdgico?

No lo sé

(Como aprovechar las
caracteristicas culturales de la
escuela en los procesos de
enseflanza?

Bueno, incorporo todos los
elementos tradicionales a los
P.P.A.

,Coémo integra las experiencias de
sus alumnos con el Curriculo
Escolar?

A través de preguntas al nifio. Se
le pregunta lo que sabe o que no
sabe sobre un tema de Geografia.

(Desarrolla actividades reflexivas y
de integracion en el aula? ;Como lo
hace?

Si las desarrollo, les doy a los
alumnos un tema sobre geografia
para que ellos lo analicen y
reflexionen.

(De qué manera dinamiza su
trabajo docente cuando desarrolla la
socializacién y cooperacion en los
talleres?

No se qué dinamica utilizar.

(Aprovecha los intereses vy
necesidades de sus alumnos para
interaccion, progreso y
socializacion en el aula de clase?

Si, en algunos momentos.
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Pregunta

Respuesta

(Como hace la eleccion de
actividades en el aula?

Bueno, parto de las necesidades e
intereses que los alumnos puedan
tener sobre un determinado tema
de Geografia.

(En los proyectos pedagogicos de
aula considera los materiales a ser
utilizados de acuerdo a sus
propiedades? Explique.

Si claro, los considero de
acuerdo con las actividades y los
contenidos que se van a
desarrollar.

(Permite que sus alumnos analicen
su aprendizaje en actividades como
talleres  para  alcanzar  una
evaluacion plena?

No lo hago.

(Qué caracteristicas tienen los
talleres que usted desarrolla en la
ensefianza de la geografia (espacio,
materiales, organizacion,
actividades, recursos, herramientas)

No utilizo los talleres para
ensefiar geografia.

. Qué utilidad ve usted en el hecho
de introducir el taller en la actividad
escolar?

Se logra mas facilidad en el
aprendizaje, que los nifos
aprendan a compartir, que sean
mas  solidarios  con sus
companeros.

(En cuales principios pedagogicos
sustenta usted los talleres que
desarrolla en su accion educativa?

No las conozco.

(Cuales son los objetivos que
persigue en su actividad de taller en
el desarrollo del espacio
geografico?

Que el alumno logre entender la
clase y que los nifios investiguen
por su cuenta y no esperen que el
docente les haga todo.

JEn cuales fundamentos
epistemoldgicos sustenta  los
talleres pedagogicos que desarrolla
con sus alumnos?

No tengo conocimiento sobre los
fundamentos epistemologicos del
taller.
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Pregunta

Respuesta

(Cual es la importancia que tiene
para usted las estrategias para la
ensefianza de la Geografia?

Las estrategias son importantes
porque me ayudan a ensefar el
area de  Geografia  mas
facilmente.

,Qué ventajas tiene las estrategias
de ensefanza para el aprendizaje de
la Geografia?

Facilita el aprendizaje de
conocimientos geograficos en los
alumnos.

(Qué elementos considera al
momento de elegir una estrategia de
enseflanza?

Las necesidades e intereses de
los alumnos.

(Qué estrategia de ensefianza en el
area de Geografia conoce y aplica?

Utilizo el mapa, los textos de
geografia.

(Conoce usted las estrategias
preinstruccionales  cuando las
utiliza?

No conozco las estrategias
preinstruccionales.
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Informante: 1
N° de la Entrevista: 2

Fecha: 06-12-2004

Pregunta

Respuesta

¢ Podria nombrar algunas estrategias
coinstruccionales que utiliza en la
ensefianza de la Geografia?

Los dibujos relacionados con el
tema que se esta estudiando en el
area de geografia.

Qué estrategias aplica después de
haber desarrollado los contenidos
programaticos de Geografia?

Bueno, yo utilizo la sintesis
porque me permite que los
alumnos comprendan y asimilen
mejor el contenido.

(Para qué es importante aplicar
estrategias después del proceso de
ensefianza?

Para fijar conocimientos.

,Qué  criterios considera  al
seleccionar las estrategias en la
ensefianza del area de Geografia?

Los conocimientos que tienen en
los afios anteriores sobre el tema
de geografia que se va a estudiar.

(Para la ensefianza de la destreza
cartografica como aborda Ia
tematica?

A través del mapa.

(Qué procedimientos utiliza para la
comprension y manejo de mapas?

Bueno, yo utilizo la localizacion,
pues considero que es una de las
formas como el alumno logra un
mejor uso del mapa.

JEn qué areas utiliza el mapa como
recurso?

En Geografia.

(Qué otros elementos son aplicados
en el aula de clase en la ensefianza
de la geografia?

Utilizo la biblioteca de aula pues
en ella existen textos de
Geografia.

(Cual es la responsabilidad que
tiene usted como docente de la
segunda etapa en la ensefianza de la
geografia?

Mi responsabilidad dar a conocer
los contenidos del Curriculo
Basico con respecto a la
Geografia.
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Pregunta

Respuesta

(Qué significa para usted la
excelencia en la docencia?

Significa el manejo de habilidades
y destrezas por parte del docente
para poder hacer llegar a los

alumnos  aspectos que le
conlleven a una mejor forma de
vida, consustanciada con Ila

realidad en que vive.

(Cual es su rol como docente de la
segunda etapa en la ensefianza de la
geografia?

ser facilitador de
concernientes a la

Mi rol es
cuestiones
geografia.

. Cual es su reto como docente en la
ensefianza de la geografia?

Que los alumnos tomen a la
geografia como una herramienta
capaz de enfrentarlos con sus
realidades circundantes y darles
solucion.

(Cuales procedimientos | Que nos ubiquemos en donde
metodologicos considera al |estamos, en qué ciudad, en qué
momento de tomar decisiones ante | parte de la ciudad, en qué estado.
como ensefiar el espacio

geografico?

;De qué manera logra que sus
alumnos razonen, comprendan y
comuniquen los aprendizajes de
espacio geografico?

Lo logro haciendo la clase mas
dindmica.

;Como aprovecha el entorno
inmediato de sus alumnos en la
ensefianza de la geografia?

Lo aprovecho explicandoles la
importancia de todo lo que nos
rodea, por ejemplo las montafias,
lo importante que es
conservarlas.
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Pregunta

Respuesta

(Le gustaria prepararse en materia
de taller pedagbégico como
estrategia para la ensefianza de la
geografia?

S1 me gustaria, porque a través
del taller puedo mejorar Ia
calidad de la ensefanza para mis
alumnos 'y ademas, estoy
consciente que ensefio geografia
de una manera tradicional y el
taller seria de gran utilidad para
cambiar mi practica pedagogica.

(Esta dispuesta a participar en un
programa de actualizacion que le
permita utilizar el taller pedagdgico
como estrategia para la ensefianza
de la geografia?

Si estoy dispuesta a participar en
todo, siempre y cuando vaya en
beneficio del progreso
académico de los alumnos.
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Informante: 2
N°¢ de la Entrevista: 1

Fecha: 03-12-2004

Pregunta

Respuesta

Qué sabe sobre Taller
Pedagogico?

Bueno, es muy poco, de hecho
no los he puesto en practica, sin
embargo, creo que es la reunidn
de los alumnos en grupos.

(Considera que el Curriculo puede
desarrollarse a través de talleres?

Si, de cualquier taller se puede
desarrollar el Curriculo Basico
Nacional.

Como cree usted que a través del
taller pedagogico se puede ajustar
el programa de espacio geografico
al entorno de los alumnos?

No tengo claro como hacerlo.

(Las caracteristicas culturales de la
escuela juegan un papel importante
para ¢l desarrollo de los procesos de
ensefianza? Explique.

Si, hay que recordar que el
Curriculo  Basico  Nacional
trabaja con el entorno del alumno
y dentro del entorno estan las
caracteristicas culturales, fisicas
y espaciales de la escuela.

(Como integra los conocimientos
previos de los alumnos con el
Curriculo escolar?

Luego de hacer el debido
diagnéstico se integra los
conocimientos y el aprendizaje
que hayan obtenido a través de
las experiencias de los afos
anteriores.

(Durante la jornada diaria de clase
desarrolla actividades reflexiva y de
integracion? ;Cémo lo hace?

Si, utilizando métodos de
induccion, deduccion, donde los
alumnos piensan, reflexionan sus
respuestas, donde interactian
COmMO equipos.
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Pregunta

Respuesta

(Qué actividades de socializacion y
cooperacion  utiliza  para el
desarrollo de talleres?

No se que actividades aplicar.

(Utiliza los intereses y necesidades
de los alumnos para interaccion,
progreso y socializacién en el aula
de clase?

Si, trato en lo posible de
utilizarlos para obtener un
desarrollo integral del alumno.

¢Permite que los alumnos elijan las
actividades curriculares para bien
de su propia formacion? Explique.

Si, de hecho hay algunas que
ellos las eligen, otras las
hacemos por induccion de
manera que se ajusten mas a las
exigencias del curriculo y a los
contenidos.

(Considera los materiales a ser
utilizados en los P.P.A. de acuerdo
a sus propiedades?

S1, considero los materiales con
el fin de que se ajusten a los
contenidos que se van a
desarrollar.

(Acepta que los  alumnos
autoevalien su aprendizaje en
actividades como talleres para el
logrote una evaluacion plena?

No, generalmente esta actividad
nunca la hago y menos por
medio de talleres.

(Cuadles son las caracteristicas que
tienen los talleres que usted
desarrolla en la ensefianza de la
geografia  (espacio, materiales,
organizacion, actividades, recursos,
herramientas)?

Bueno, no tienen ninguna
caracteristica, porque hasta el
momento no he utilizado los
talleres para ensefiar geografia.

,Cree que es importante utilizar el
taller en la practica pedagdgica?
Explique

Si, es util, porque me imagino
que hace mas dinamico el
proceso de aprendizaje en los
alumnos.
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Pregunta

Respuesta

;Bajo qué reglas pedagogicas
sustenta los talleres que desarrolla
en su actividad educativa?

No sé.

(Qué finalidad persigue cuando
realiza la actividad de taller para
desarrollar los contenidos de
espacio geograficos?

Que los niflos a través de la
dinamica de taller, sean capaces
de diferenciar un espacio
geografico y las actividades que
se puedan realizar en él.

JEn que fundamentos
epistemoldgicos se basan los
talleres pedagogicos que desarrolla
con sus alumnos?

No manejo los fundamentos
epistemologicos del taller.

(Considera usted indispensable el
uso de estrategias para la ensefianza
de la geografia?

Si, son indispensables porque
ellos sefialan el camino para que
los nifios obtengan un
aprendizaje significativo.

(Cudl cree usted que son los
beneficios de las estrategias
metodologicas en la  geo-
enseflanza?

Bueno, los beneficios son
muchos, ayudan a configurar una
mejor forma de hacer llegar los
contenidos geograficos a los
alumnos.

(Qué aspectos toma en cuenta al
momento de  planificar una
estrategia de ensefianza?

Primero, que esté¢ acorde con lo
intereses de los nifios.

(Cuales estrategias conoce y aplica
al momento de ensefiar la
geografia?

Utilizo mapas, mapas
conceptuales, cuadros, esquemas.

(Qué conocimiento tiene sobre las
estrategias preinstruccionales?
(Cuando las utiliza?

No las conozco.
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Informante: 2
N° de la Entrevista: 2

Fecha: 07-12-2004

Pregunta

Respuesta

(Qué estrategias coinstruccionales
conoce y utiliza en la ensefianza de
la geografia?

Esas estrategias son las que
construyen el conocimiento en
los alumnos, se pueden utilizar
los mapas conceptuales, mapas
mentales, la construccién de
mapas por medio de
rompecabezas.

(Al concluir el desarrollo de los
contenidos programaticos en el area
de geografia, qué estrategias aplica?

Utilizo las preguntas para que los
nifios reflexionen.

(Considera que es importante
aplicar estrategias luego de Ia
practica pedagdgica?

Si, para saber si los contenidos
han sido aprendidos.

(Mencione algunos criterios
utilizados por usted al seleccionar
las estrategias para la ensefianza de
la geografia?

Los criterios que selecciono son
la creatividad, que haya fluidez
de pensamiento, autonomia en el
trabajo de los nifios.

(Qué sabe sobre la ensefianza de
destrezas cartograficas?

Es una estrategia donde se utiliza
el mapa.

,Sabe de algunos métodos para
utilizar la comprension y manejo de
mapas”?

Si, el mapa lo utilizo para
localizar las regiones, ciudades,
paises.

(Puede ser utilizado el mapa como
recurso en otras areas? ;En cudles?

Si, en geografia ¢ historia.

En su practica pedagdgica dentro
del aula ;qué otros elementos
pueden ser aplicados en la
enseflanza de la geografia?

Los libros, la esfera.
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Pregunta

Respuesta

Para usted, ;Cual es la utilidad del
taller pedagogico en la ensefianza
de la geografia.

Porque es mas dinamico.

(Qué responsabilidad tiene como
docente de la segunda ectapa de
educacién basica?

Mucha responsabilidad, sobre
todo en el area pedagogica,
espiritual de los nifios como
orientarlos, guiarlos, ensefarlos.

(Queé significado tiene para usted la
excelencia en la docencia?

La excelencia en la docencia
viene dada por los alumnos, si el
docente es de calidad Ilos
alumnos son de calidad.

(Como docente de la segunda etapa
cual considera usted que es su rol
en la ensefianza de la geografia?

Mi rol es de orientador, de guia.

(Explique claramente su reto como
docente en la ensefianza de la
geografia?

Mi reto es que los nifios
aprendan por lo menos a

diferenciar su espacio
geografico, conozcan su pais
Venezuela, que tengan

conciencia de donde estan y que
valoren todos los recursos que
tiene su pais.

(Al momento de tomar decisiones
ante como ensefiar el espacio
geografico, qué procedimientos
metodologicos utiliza?

No sé cudles procedimientos.

(Como logra que los alumnos
razonen, comprendan y
comuniquen los aprendizajes de
espacio geografico?

A través de la conversacion, de
la  comprensién, de las
exposiciones.

(Sus ensefianzas en geografia las
relaciona con el entorno de los
alumnos?

St las relaciones, empiezo
trabajando con la regién, es
decir, del Tachira hacia otros
estados.
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Pregunta

Respuesta

(Es  importante = para  usted
actualizarse en materia de taller
pedagdgico como estrategia para la
ensefianza de la geografia?

Si, porque  siempre  hay
estrategias y cosas nuevas.

¢Considera usted necesario que
debe participar en un programa de
actualizacion que le ofrezca el taller
pedagogico como estrategia para la
ensefianza de la geografia?

Si, puede ser, siempre y cuando
no sea pago.
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Informante: 3
N° de la Entrevista: 1

Fecha: 09-12-2004

Pregunta Respuesta
(Qué  conoce sobre Taller | Meimagino que es una estrategia
Pedagogico? para facilitar el aprendizaje.

(Para usted, es posible desarrollar
el Curriculo a través de talleres?
Explique.

Bueno, se pudrian adoptar los
contenidos del curriculo sino
toda una gran mayoria, siempre y
cuando responsa a los
requerimientos del Curriculo
Basico Nacional.

(Ajusta el programa de espacio
geografico al entorno de sus

No lo hago.

alumnos a través del Taller

Pedagogico? ;Como lo hace?

(Considera importante las | Si, son importantes, porque el
caracteristicas ~ culturales de la | entorno cultural puede influir en
escuela en los procesos de |la adquisicion y facilitacion de
ensefianza? los contenidos curriculares.

;De  qué manera integra las | A través de diferentes estrategias

experiencias de los nifios con el
Curriculo Escolar?

como lluvia de 1deas,
testimoniales,  narracién  de
experiencias, otros.

(Para que los alumnos alcancen el
conocimiento, desarrolla
actividades  reflexivas y de
integracion en el aula? ;Cémo lo
hace?

Bueno, cuando la situacion se
presta se adoptan estrategias
como formacién de grupos,
foros, debates, exposiciones.

,Bajo qué dinamicas desarrolla los
agentes de  socializacion vy
cooperacion cuando trabaja con
talleres?

No tengo idea.
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Pregunta

Respuesta

(Usted considera que atiende las
necesidades ¢ intereses de los
alumnos para interaccion, progreso y
socializacion en el aula de clase?

Si, se hace el intento de
satisfacer todas las necesidades
de los alumnos.

(Acepta que los alumnos seleccionen
las actividades curriculares para
mejorar su propia formacion?

Si, algunas veces acepto que los
alumnos elijan las actividades
para desarrollar algiun contenido
de Geografia.

(Es 1mportante en los proyectos
pedagogicos de aula seleccionar los
materiales a ser utilizados de acuerdo
a sus caracteristicas?

Si, porque es parte de la

planificacion.

(Considera necesario para alcanzar
una evaluacion plena que los
alumnos analicen su  propio
aprendizaje en actividades como
talleres?

No considero importante que los
alumnos se evalien y
autoevalien para ¢l logro de sus
aprendizajes y menos a través de
actividades como talleres.

(Explique las caracteristicas que
tienen los talleres que desarrolla en
la ensefianza de la geografia
(espacio, materiales, organizacion,
actividades, recursos, herramientas)

Bueno, en realidad hasta el
momento no he utilizado el taller
para la enseflanza y aprendizaje
de los contenidos geograficos,
por lo tanto no se de ninguna
caracteristica.

(Considera que a través del uso del
taller pedagoégico el alumno puede
alcanzar un aprendizaje
significativo?

Si, puede ser.

(Sefales los principios pedagdgicos
en que sustenta los talleres que
desarrolla en su practica pedagdgica?

No sé.
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Pregunta Respuesta
,Qué metas se propone en su |Primero, que los alumnos
actividad de taller en el desarrollo | manejen los contenidos de
del espacio geografico? geografia y los pongan en

practica en el devenir diario.

Qué fundamentos epistemoldgicos
sustentan los talleres pedagogicos
que desarrolla con los alumnos?

No sé qué significan los
fundamentos epistemologicos del
taller.

(En  su practica pedagogica,
considera 1mportante el uso de
estrategias para ensefiar geografia?

Son indispensables.

(Senale las ventajas que tiene las
estrategias metodologicas en la
enseflanza de la Geografia?

Las estrategias de enseflanza
dinamizan la clase.

Cuando selecciona una estrategia de
enseflanza [Qué factores toma en
cuenta?

Los contenidos, los alumnos,
recursos y materiales.

(Puede mencionar algunas
estrategias de enseflanza en el area
de geografia que conoce y aplica?

Si, el analisis e interpretacion de
mapas.

(Qué sabe de las estrategias
| preinstruccionales cuando las utiliza?

Son las estrategias de induccion.
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Informante: 3
N°¢ de la Entrevista: 2

Fecha: 13-12-2004

Pregunta Respuesta
(Cuales estrategias | La deduccion, en donde a través
construccionales utiliza en la |de lluvia de ideas los alumnos

enseflanza de la geografia?

construyan conocimientos.

JUtiliza algunas estrategias luego
de  haber  desarrollado  los
contenidos en el area de geografia?

Si, refuerzo la clase por medio de
elaboracion de conclusiones,
dibujos, graficos y asignaciones
para el hogar.

(Al seleccionar las estrategias para | Disponibilidad de  tiempo,
la ensefianza de los contenidos |recursosy materiales.
geograficos que criterios utiliza?

(Qué conocimientos tiene sobre la | Bueno, manejo las destrezas
ensefianza de las  destrezas |cartograficas cuando analizo

cartograficas?

mapas y cartas geograficas.

(Para el manejo y comprension de
mapas utiliza algin procedimiento?

Luego de facilitar la parte teorica
correspondiente, uso los mapas
para plasmar alli lo visto en
clase.

. Considera que el mapa puede ser
utilizado en diferentes areas? (En
cudles?

Si, en Geografia e Historia.

En la actividad pedagogica dentro
del aula ;qué otros recursos utiliza
para la ensefanza de la geografia?

Proyeccion de peliculas, lectura
y analisis de mapas, visitas
guiadas, visitas de expertos.

Cree que el taller pedagogico es
una estrategia de gran ayuda para
ensefiar geografia.

Si1, claro.

(Como docente de la segunda etapa
de educacion basica, cual es su
obligacion?

Estar acorde con lo estipulado
por el Mimsterio de Educacion
con respecto a la ensefianza de
los alumnos de la segunda etapa.
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Pregunta

Respuesta

Qué significa ser excelente en
docencia?

Ser una persona dispuesta al
cambio, aceptando la realidad y
sabedora de que no es dueila
absoluta de la verdad.

Qué objetivos se plantea como
docente de la segunda etapa en la
ensefianza de la geografia?

Que los alumnos tomen a la
geografia como el instrumento
capaz de resolver problemas o
situaciones a lo largo de su vida.

(Qué procedimientos didacticos
toma en cuenta al momento de
ensefar el espacio geografico?

De los métodos deductivos,
inductivos  para llegar a
razonamientos 10gicos.

(Para la ensefianza de los
contenidos geograficos aprovecha
usted el entorno inmediato de los
alumnos? Explique.

Si, lo manejo, porque estoy
consciente que es la mejor forma
de lograr en los mnifios un
aprendizaje para toda la vida.

Considera necesario actualizarse
en materia de taller pedagoégico
como estrategia para la ensefianza
de la geografia?

Si, siempre y cuando no tenga
que pagar para actualizar mis
conocimientos.

[Desearia  participar en  un
programa de actualizacion que le
permita utilizar el taller pedagogico
como estrategia para la ensefianza
de la geografia?

Si, en mi horario de trabajo.
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ANEXOF
PREGUNTAS DEL INSTRUMENTO

ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA Y SU RELACION CON
LAS DIMENSIONES TEMATICAS
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DIMENSION AREAS SUBAREAS  PREGUNTAS
Definicion y (Qué conocimiento
significado de tiene sobre Taller
taller pedagogico Pedagogico?
Autonomia de (Desarrolla el
centro y curriculo por medio
proyecto de talleres?
educativo
Relacion ,Ajusta el programa

Taller
Pedagdgico

escuela-entorno.

Principio de
actividad

Agente de
socializacion y
cooperacion

de espacio
geografico al
entorno de los
alumnos a través del
taller pedagogico?
(Aprovecha las
caracteristicas
culturales de la
escuela en el proceso
de ensefanza,,

(Como integra las
experiencias de los
alumnos con el
curriculo escolar?
(Desarrolla
actividades
reflexivas y de
integracion en el
aula? ;Coémo lo
hace?

¢De qué manera
dinamiza su trabajo
docente cuando
desarrolla la
socializaciéon y
cooperacion en los
talleres?
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DIMENSION AREAS SUBAREAS

PREGUNTAS

Principio de
opcionalidad
curricular.

El matenial, la
evaluacion y

Taller
Pedagdgico

Caracteristicas
basicas del taller
pedagogico.

JAprovecha los
intereses y
necesidades de los
alumnos para la
interaccion, progreso
y socializacion en el
aula de clase?

(Permite que los
alumnos elijan las
actividades
curriculares para
bien de su propia
formacion?

 Enlos P.P.A.
considera los
matertales a ser
utilizados de acuerdo
a sus propiedades?
Explique.

(Permite que los
alumnos analicen su
aprendizaje en
actividades como
talleres para alcanzar
una evaluacion
plena?

(Qué caracteristicas
tienen los talleres
que usted desarrolla
en la ensefianza de la
geografia (espacio,
materiales,
organizacion,
actividades, recursos,
herramientas)?
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DIMENSION

AREAS SUBAREA

PREGUNTAS

Taller
Pedagdgico

Estrategias
aplicadas por
docentes en la
enseflanza de
la geografia
en la segunda
etapa.

Utilidad del taller
pedagogico.

Principios
pedagdgicos.

Objetivos del
taller pedagogico.

Fundamentos
epistemologicos.

Estrategias de
ensenanza.

(Qué utilidad ve
usted en el hecho de
introducir el taller en
la actividad escolar?

¢ En cuales principios
pedagdgicos sustenta
usted los talleres que
desarrolla en su
accion educativa?

(Cuales son los
objetivos que
persigue en su
actividad de taller
pedagdgico en el
desarrollo del espacio
geografico?

(En cuales
fundamentos
epistemologicos
sustenta los talleres
pedagogicos que
desarrolla con los
alumnos?

(Cuadl es la
importancia que tiene
para usted las
estrategias para la
ensefianza de la
geografia?

. Qué ventajas tienen
las estrategias
metodologicas en la
enseflanza de la
geografia?
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DIMENSION  AREAS SUBAREA PREGUNTAS
(Qué elementos
considera al momento
de disefiar una
estrategia de
ensefianza?

Estrategias (Conoce usted las
preinstruccionales, estrategias
construccionales y  preinstruccionales —
posinstruccionales  cuando las utiliza?

Estrategias
aplicadas por
docentes en la
ensefianza de
la geografia
en la segunda
etapa-

(Podria nombrar
algunas estrategias
construccionales que
utiliza en la
ensefianza de la
geografia?

(Qué estrategias
aplica después de
haber desarrollado los
contenidos
programaticos de
geografia?

(Para qué es
importante aplicar
estrategias después
del proceso de
ensefanza?
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DIMENSION  AREAS

SUBAREA

PREGUNTAS

Estrategias
aplicadas por
docentes en la
ensefianza de
la geografia
en la segunda
etapa.

(Qué criterios
considera al
seleccionar las
estrategias en la
enseilanza en el area
de geografia?

¢/ Para la ensefianza de
las destrezas
cartograficas como
aborda la tematica?

. Qué procedimientos
utiliza para la
comprension y
manejo de mapas?

JEn qué areas utiliza
el mapa como
recurso?

(Qué otros elementos
son aplicados en el
aula de clase n la
ensefianza de la
geografia?

Sefiale la utilidad del
taller pedagogico
como estrategia para
la ensefianza de la
geografia?

212



DIMENSION AREAS

SUBAREA

PREGUNTAS

El docente de  Rol del docente
geografia de

la segunda
etapa de
educacion
bésica.

Procedimientos
metodoldgicos.

(Cual es la
responsabilidad que
tiene usted como
docente de la segunda
etapa de educacion
basica?

;Qué significa para
usted la excelencia en
la docencia?

¢ Cual es su rol como
docente de la segunda
etapa en la ensefianza
de la geografia?

¢ Cual es su reto como
docente en la
enseilanza de la
geografia?

Cuales
procedimientos
metodologicos
considera al momento
de tomar decisiones
para ensefiar el
espacio geografico?

. Con qué fin ensefa
geografia a los
alumnos de la
segunda etapa?

;Como aprovecha el
entorno inmediato de
los alumnos en la
enseflanza de la
geografia?
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DIMENSION AREAS SUBAREA  PREGUNTAS
Procedimientos ;e gustaria
metodoldgicos. prepararse en materia

de taller pedagbgico
como estrategia para
la ensefianza de la
geografia? ;Por qué?

(Esta dispuesta a
participar en un
programa de
actualizacién que le
permita utilizar el
taller pedagogico
como estrategia de la
ensefianza de la
geografia?
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ANEXO G

REGISTRO DE ASPECTOS FAVORABLES Y DESFAVORABLES
PARA LA INVESTIGACION
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ANEXO H
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OBSERVACION PARTICIPATIVA

Informante I,
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OBSERVACION PARTICIPATIVA

Informante I,
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OBSERVACION PARTICIPATIVA

Informante I
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ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA
Informante I,
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Informante I,
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ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA
Informante I
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ANEXO1

MATERIAL DE APOYO DEL PROGRAMA
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ANEXO I-1

LECTURA: “LAS DIMENSIONES DEL TALLER
PEDAGOGICO”

- Autonomia de centro y proyecto educativo. Desarrollar el
curriculum por medio de talleres, aunque sea de forma parcial, significa
la posibilidad de ajustar las lineas maestras de los programas y
recomendaciones oficiales a las peculiaridades del medio en el cual
deben ser aplicados, a través de un proyecto de actuacién, de acuerdo con
el principio de integracion de la escuela democratica.

- Relacion escuela-entorno. Cuando se habla de “enraizamiento”
de la escuela en su entorno no se entiende como una subordinacion a los
condicionantes o limitaciones de wuna situacién social, cultural o
productiva determinada, sino que se pretende establecer unos procesos de
ensefianza y aprendizaje adecuados a las caracteristicas de esta realidad,
sea lo que fuere, para dominarla o superarla a partir de los instrumentos
culturales que posee la escuela.

- Principio de actividad. El sentido atribuido al concepto de
“actividad” es el de constituir un proceso interno y dinamico entre
aquello que es un sujeto en un momento determinado de su evolucion y
lo que hace. Bajo este criterio, el enfoque de talleres permite la
integracion de las diversas experiencias vitales de los alumnos en el
curriculum escolar, y facilita la integracion de las actividades de
aprendizaje de caracter reflexivo con las de tipo aplicado y manipulativo.

- Agente de socializacion y cooperaciéon. La dinamica del trabajo
y en talleres recae en los procesos de trabajo y en los procedimientos. La
coordinacion de actividades, la cooperacion en el uso y manipulaciéon de
materiales, la discusion o la observacion de lo que hacen los demas,
constituyen elementos de interaccidn y socializacion fundamentales, y los
progresos individuales pueden producirse precisamente por la
heterogeneidad en sexo, nivel académico, intereses y necesidades de los
propios alumnos.

- Principio de opcionalidad curricular. El desarrollo del
curriculum por actividades permite aplicar el principio de opcionalidad
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curricular y respetar el principio de participacion de los alumnos en su
propia formacion) sin que ello implique necesariamente itinerarios
propedéuticos segregados.

- El material. Este puede ser considerado como un fin, para
conocerlo y dominar sus propiedades, o como un medio puesto al
servicio de la realizacién de un producto o proyecto; en cualquier caso,
debe estar en sintonia con lo que significa la escuela basica, es decir, ha
de estar al servicio de la capacidad de reflexionar. Esta capacidad de
reflexion debe necesariamente extenderse a las caracteristicas de los
propios materiales y sus propiedades, a los procedimientos, y a la
configuracion de los objetos e instrumentos 0 maquinas.

- La evaluacion y autoevaluacion. En una actividad como la de
talleres, los alumnos tienen una extraordinaria oportunidad de realizar un
analisis de los caminos recorridos en el aprendizaje, para ello, es
necesario que los ensefiantes tengan formulados claramente sus objetivos
y los ejes basicos del aprendizaje por medio de esta propuesta curricular
y asi, poder alcanzar una evaluacién plena.

Fuente: Rué, J. y Abellan, T. (1992). La Innovacion por Medio de
Talleres. Cuadernos de Pedagogia
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ANEXO I-2
LECTURA: “ELEMENTOS DEL TALLER PEDAGOGICO”

Caracteristicas Bdsicas

1. Los talleres constituyen una actividad de primer orden, en
igualdad de condiciones, por ejemplo horarios, con otros instrumentales,
o de contenido.

2. Deben desarrollarse a partir de un uso sistematico de los
espacios y materiales disponibles en el centro.

3. Reglamentar el acceso de los alumnos a los talleres para
combinar el principio de libertad de eleccion con el de organizacion y
eficacia en el aprendizaje.

4. Institucionalizar las actividades de talleres organizando un
conjunto de colaboradores externos a la institucion.

5. La reduccion de los grupos y el margen de optatividad en
funcién de los intereses y las aptitudes de los alumnos tos hace
particularmente utiles en ¢l trabajo con tos alumnos.

6. Procurarse los recursos necesarios, materiales y herramientas
diversas, suficientes y adecuadas para poder desarrollar las actividades
previstas.

7. No perder el sentido de la eficacia en el desarrollo de las
actividades.

Utilidad

La utilidad que tienen los talleres para mejorar la practica
educativa, se centra en que son modelos metodoldgicos y didacticos que
permiten recuperar en un numero significativo de alumnos la confianza
en si mismo, en el marco de su escuela y su entorno. En tal sentido, el
hecho de itroducir nuevos campos de habilidades y requerimientos en el
trabajo escolar ha de permitir que muchos alumnos vean en la escuela un
verdadero instrumento de culturacion y de insercidon sociocultural, lo mas
importante aun, estos nuevos valores no benefician tan solo a un tipo de
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alumnos sino que afecta al conjunto de los escolares.
Objetivos

La actividad de talleres en realidad se introduce atendiendo a una
serie de objetivos:

I. Promover y facilitar una educacion integral e integrar y
simultanear en el proceso de aprendizaje el aprender a aprender, a hacer y
a ser.

2. Realizar una tarea educativa y pedagogica integrada y
concertada entre docentes, alumnos, instituciones y comunidad.

3. Superar en la accion didactica la dicotomia entre la formacion
teorica y la experiencia practica, beneficia tanto a docentes o facilitadores
como a alumnos o miembros de la comunidad que participan en el taller.

4. Superar el concepto de educacion tradicional en el cual el
alumno ha sido un receptor pasivo, bancario, del conocimiento, como
diria Freire (1986), y el docente un simple transmisor teorizador de
conocimientos, distanciado de la practica y realidad social.

5. Facilitar que los alumnos o participantes en los talleres sean
creadores de su propio proceso de aprendizaje.

6. Permitir que tanto el docente como el alumno se comprometan
activamente con la realidad social en la cual esta inserto el taller,
buscando conjuntamente con los grupos las formas mas eficientes y
dinamicas de actuar en relacion con las necesidades que la realidad social
presenta.

7. Producir un proceso de transferencia de tecnologia social a los
cuadros de la comunidad.

8. Superar la distancia comunidad-estudiante y comunidad-
profesional.

9. Posibilitar la integracion interdisciplinaria en todas las areas
educativas.

10. Crear y orientar situaciones que impliquen ofrecer al alumno o a
otros participantes la posibilidad de desarrollar actitudes reflexivas,
objetivas, criticas y autocriticas.

11. Posibilitar ¢l contacto con la realidad social a través del
enfrentamiento con problemas especificos y definidos de la comunidad
circundante.
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12.  Promover la desmitificacion y democratizacion del docente y el
cambio de su estilo autoritario-opresor.

Principios Pedagogicos

1. Eliminacién de las jerarquias docentes preestablecidas
incuestionables.

2. Relacién docente-alumno en una tarea comun de cogestion,
superando la practica paternalista del docente y la actitud pasiva y
meramente receptora del alumno.

1. Superacion de las relaciones competitivas entre los alumnos por
el criterio de la produccion conjunta grupal.

2. Formas de evaluacién conjunta docente-alumnos en relacion con
la forma congestionada de la produccion de la tarea.

3. Redefinicion de “roles”; el “rol” del docente como orientador del
proceso y el “rol” del alumno como base creativa del mismo proceso.

4. Control y decision sobre la marcha del proceso didactico
pedagogico por sus naturales protagonistas, es decir, docente y alumnos
bajo formas organizadas que ellos decidan.

Fundamentos Epistemologicos del Taller Pedagogico

1. Promueve la construccion del conocimiento a partir del mismo
alumno y del contacto de éste con su experiencia y con la realidad
objetiva en que se desenvuelve. Dentro de esta realidad objetiva se
encuentra el factor social, o sea el grupo y el mismo docente con los
cuales el alumno interactua.

2. Realiza una integracion tedrico-practica en el proceso de
aprendizaje.

3. Permite que el ser humano viva el aprendizaje como un ser total
y no solamente estimulando lo cognitivo, pues “ademas de
conocimientos aporta experiencias de vida que exigen la relacion de lo
intelectual con lo emocional y activo e implica una formacion integral del
alumno.”

4. Promueve inteligencia social y una creatividad colectiva.

5. El conocimiento que se adquiera en el taller esta determinado

por un proceso de accion-reflexidon-accion, lo cual permite su validacion



colectiva yendo de lo concreto a lo conceptual y nuevamente de lo
conceptual a lo concreto, no de una manera reproductiva sino creativa y
critica y finalmente transformadora.

6. Define el criterio de verdad del conocimiento por la produccion
activa, colectiva y no por la autoridad de los textos o de los docentes o de
otras fuentes secundarias.

Fuente: Maya, A. (1991). El Taller Educativo. Bogota: Gente Nueva.
Rué, J. y Abellan, T. (1992). La Innovacion por Medio de
Talleres. Cuadernos de Pedagogia.
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ANEXO 1-3
“QUIERO CONSTRUIR”

Recursos Materiales:

Cassette de musica, papel y lapiz.

Recursos Humanos:

Capacidad para imaginar realidades.

Para que:

Formular alternativas originales de solucién ante situaciones
problematicas de mayor complejidad.

Propuesta:
¢ El grupo es dividido en pequeiios grupos segun afinidad.
¢ Para ambientar se puede colocar musica, bajar la potencia de
la luz e invitarlos a cerrar los 0jos.
@ Se les propone desde la imaginacion construir: una escuela,
una ciudad, un centro bailable, un complejo deportivo, o...
¢ Elegida una propuesta -en forma individual- caracterizan la
construcciodn elegida.
¢ Comparten lo elegido y buscan entre los miembros del grupo,
para cada construccidon cuatro valores que no pueden faltar
para crecer en la construccion de...
# Muestran utilizando el cuerpo -la forma a eleccion- la
construccion de... con los correspondientes valores.
Nuestra Reflexion:

En la medida que la persona haga, invente, conciba algo que
resulte nuevo para ella misma, puede decirse que ha consumado un acto
creativo. Tomamos creatividad como la capacidad del ser humano de
producir resultados de pensamiento de cualquier indole, que sean
esencialmente nuevos y que eran previamente desconocidos a quien los

produjo..

. La creatividad puede implicar la generaciéon de nuevos
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sistemas y combinaciones, como asi mismo la transferencia de relaciones
conocidas a nuevas situaciones y el establecimiento de nuevas
correlaciones.

De esta forma, se favorece el trabajo a partir de ideas propias,
acompaifiando actividades divergentes con convergentes. Es asi que el
pensamiento creativo crece a partir del didlogo revisando el discernir de
cada uno e impidiendo imposiciones.

El compromiso, el trabajo a reloj y la rutina —entre otros- son
factores que cooperan a la falta de creatividad; ademas, existen prejuicios
ante el comportamiento creativo, a menudo se lo equipara con
anormalidad o se lo rechaza con observaciones irénicas y burlonas.

El hecho de incluir los valores desde la busqueda original lleva a
recorrer nuevas posibilidades desde el descubrimiento axiolégico

personal y grupal.

“La meta de las actividades creadoras no serd la obra (el cuadro,
la escultura o la construccion) sino el enriquecimiento de la expresion”

Arno Stern — Pierre Duquet.

Fuente: Gamboa, S. (1999). Descubrir valores jugando. Colombia:
Bonum
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ANEXO I-4
“LUZ PARA EL CAMINO”

Habia una vez, hace cientos de afios, en una ciudad de Oriente, un
hombre que una noche caminaba por las oscuras calles llevando una
lampara de aceite encendida. La ciudad era muy oscura en las noches sin
luna como aquella. En determinado momento, se encuentra con un
amigo. El amigo lo mira y de pronto lo reconoce. Se da cuenta de que es
Guno, el ciego del pueblo. Entonces, le dice:

— (Qué haces Guno, tu, ciego, con una lampara en la mano? Si tu
no Ves...

Entonces, el ciego le responde:

— Yo no llevo la ldmpara para ver mi camino. Yo conozco la
oscuridad de las calles de memoria. Llevo la luz para que otros
encuentren su camino cuando me vean a mi... No s6lo es importante la
luz que me sirve a mi, sino también la que yo uso para que otros puedan
también servirse de ella.

Cada uno de nosotros puede alumbrar el camino para uno y para
que sea visto por otros, aunque uno aparentemente no lo necesite.
Alumbrar el camino de los otros no es tarea facil... Muchas veces, en vez
de alumbrar, oscurecemos mucho mds el camino de los demas... ;Como?
A través del desaliento, la critica, el egoismo, el desamor, el odio, el
resentimiento... jQué hermoso seria si todos iluminaramos los caminos
de los demas!

(Anonimo)

Fuente: Agudelo, H. (2004). Vitaminas Diarias para el Espiritu 2.
Colombia: Paulinas.
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