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RESUMEN

La presente investigacion, del tipo experimental, persigue, determinar cual es
el efecto que produce la observacion y la accion verbalizada sobre un entorno
recorrido en la nocion de espacio de un grupo de nifios y nifias preescolares. Para ello
se seleccionan al azar 20 nifios del preescolar Andrés Eloy Blanco de la Ciudad de
San Cristobal. Con quienes se realizan cuatro recorridos cortos, alrededor del
preescolar. Posterior a esto, se pide a los nifios y nifias representen, mediante planos y
maquetas, el espacio recorrido previamente. También, se explora cual es su concepto
de espacio, antes y después del recorrido. Los resultados indican diferencias
significativas (Test de Wilcoxon y el de la Mediana), entre el grupo control y
experimental en cuanto al desarrollo de la nocion de espacio y ampliacion de la escala
espacial debido a la estrategia aplicada, lo cual permite concluir, que la observacion y
la accién verbalizada sobre un entorno recorrido, ayuda a los nifios sometidos a la
experiencia a desarrollar la nocién de espacio y ampliar la escala espacial. Tales
resultados estan acordes con otras investigaciones parecidas.

Palabras Claves: Nocién de Espacio, Espacio Geogrifico, Niiio Preescolar,
Recorrido, Escala, Estrategia.
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SUMMARY

This experimental research pursues to determine which is the effect that
observation produces and the verbalized action on a covered environment, in the
space notion of a preschool children group. For this, select 20 children in random
order from Andrés Eloy Blanco preschool in San Cristobal city. With them make
short four routes around the kindergarten. After that, ask for children to show with
plans and models, the space before covered. Also explore which is their space
concep, before and after of the route. The results indicate significant differences
(Wilcoxon test and Median Test), between the control and experimental group about
the development of the notion space, expansion of the spatial scale due to applied
strategy. This allows to conclude that the observation and the verbalized action on a
covered environment help children subjected to the experience to develop the space
notion and expand the spatial scale. Such results are agreed with other similar
resarches.

Clue words: Space Notion, Geographic Space, Preschool Child, Route, Scale,
Strategy.
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INTRODUCCION

Los cambios acaecidos en la familia contemporanea, producidos:
por una parte, por el desbarajuste econémico, que crea la necesidad de
que tanto el padre como la madre contribuyan al sostenimiento de las
crecientes demandas y exigencias de la economia familiar, por otra el
deseo de la mujer de participar mas activamente en la vida productiva, ha
obligado a comenzar la educacion de los nifios fuera del hogar a una edad
temprana.

Es aqui, donde el preescolar se convierte, de alguna manera, en el
complemento de la familia. Comienza a desempefiar, un papel decisivo
en la vida del nifio y nifia, una tarea fundamental e importante; pues debe
ofrecer al nifio y nifia una atencion integral, tanto en salud como en
nutricion.

Por ser el preescolar la primera escuela donde concurre el nifio, su
primer momento de escolaridad, determinante en su vida, le corresponde
desde el punto de vista pedagogico, desarrollar en el nifio actitudes que
favorezcan su posterior adaptacion a los niveles educativos siguientes,
prepararlo para afrontar las condiciones cambiantes de la vida moderna;
es decir proporcionar una educacion de calidad, acorde con el reto que el
siglo XXI exige.

Para que esto sea asi, el docente de preescolar amerita estar
actualizado, de forma tal que pueda brindar al nifio experiencias
significativas acordes con sus intereses y necesidades, y con el contexto

sociocultural en el cual se desenvuelve el nifio y la nifia, de tal manera
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que participe de un modo mas activo en su propio proceso de
aprendizaje.

En esta actualizacion es necesario que el docente conozca, entre
otras cosas, como el entorno inmediato puede ser utilizado como fuente
de informacion, como recurso de aprendizaje para desarrollar en el nifio y
nifia la nocién de espacio.

Noci6n importante desarrollar en el nifio y nifia, para su posterior
ubicacién en espacios no familiares y para la comprension de los cambios
trascendentales de este siglo. Por ser el espacio el asiento de las
sociedades, el lugar donde se producen cambios importantes en la vida de
los seres, no s6lo humanos sino también de los seres vivos en general.

En este marco de ideas, y como alternativa dentro de las reformas
que debe sufrir la educacion, se aborda la presente investigacion, la cual
busca determinar, mediante un estudio educativo de caracter
experimental, con un grupo control y uno experimental y dos tipos de
tratamiento, el efecto que produce la aplicacion de una estrategia
didactica: la observacion del espacio y verbalizacion de las acciones
realizadas en ese espacio durante un recorrido corto por los alrededores
del preescolar, en el desarrollo de la nocion del concepto de espacio en el
grupo de nifios y nifias del preescolar Andrés Eloy Blanco de la Ciudad
de San Cristobal, sometidos a la estrategia.

Ademas, los resultados de la investigacion, enriquecen el vacio de
informacion que existe en todos los paises con relacion al modo como los

alumnos aprenden y constituyen las nociones que permiten pensar el
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mundo social. Carencia de informacién que segun: Torres, Cardenas,
Moreno, Franco, Montafiez (1994), Joyce, Little, Wroski, Massialas
(citados por Pages, 1994), no han ayudado a disefiadores y profesores a
tomar decisiones sobre el curriculum y el contenido que merece la pena
ser incorporado, tampoco se tienen orientaciones didacticas y
metodologicas que ayuden en la practica de la ensefianza de la geografia.
El desarrollo del trabajo en referencia se estructura en cinco
capitulos. En el primer capitulo se presenta el planteamiento del
problema, los objetivos, la justificacion; en el segundo capitulo se expone
el marco tedrico, fundamental para el desarrollo de la investigacion,
igualmente se describen algunos antecedentes que sirven como referencia
al estudio, y se conceptualizan algunos términos basicos, las hipotesis y
las variables; en el capitulo tercero se desarrolla el marco metodologico,
en donde se aborda la naturaleza del estudio, las caracteristicas de la
poblacion y la muestra, se describen los instrumentos y el procedimiento,
en el cuarto capitulo se presentan los resultados de acuerdo a un analisis
descriptivo y estadistico pertinente. Los resultados se discuten y analizan
en el quinto capitulo. Finalmente se presentan las conclusiones y

recomendaciones de la investigacion.



CAPITULO 1
EL PROBLEMA

Planteamiento del Problema

Desde su nacimiento el nifio empieza a explorar el espacio, en un
inicio lo observa, luego extiende sus miembros en él, por ultimo se
desplaza por él y en él. Este accionar del nifio en el espacio hace que
desarrolle sus primeras ideas de perspectiva, distancia, profundidad las
cuales les permiten adquirir nociones tales como dentro, fuera, delante,
detras, antes, después, cerca, lejos, importantes en el desarrollo de la
nocion de espacio.

Posteriormente, y muy temprano, el nifio hace recorridos por
espacios que se convierten en familiares, inicialmente desde su hogar al
hogar de cuidado diario o casa de familiares, luego, de estos sitios
familiares al preescolar, espacios donde se orienta, reconoce donde esta,
tiene sus puntos de referencia, convirtiéndose como dice Gil y Piiieiro (en
Carretero, Pozo y Asencio; 1989:274) “._.en un espacio vivido,
experimentado y practico”. En un espacio no ajeno al nifio sino conocido
por €l.

Ademas, el infante de hoy vive rodeado en su entorno familiar de
sofisticados medios de comunicacion: la T.V. por cable, internet, la
realidad virtual que lo acercan a un mundo al cual no tiene acceso de
modo natural. Contacto que proporciona al nifio un ciimulo de informacién

que le permite considerar la existencia de otros lugares donde hay



personas de rostros diferentes y animales distintos a los de su entorno. Es
decir, que cuando el nifio llega al preescolar, no va en cero, ya ha iniciado
la construcciéon mental del espacio, lleva consigo un sin numero de
conocimientos que el docente puede ayudar a ordenar, orientar y ampliar.

Sin embargo, algunos docentes de preescolar en lugar de
aprovechar estos saberes del alumno para reorientar los aprendizajes, para
elaborar sus proyectos de aula, en muchos casos los ignoran, los obvian;
situacién que los lleva a aplicar estrategias y actividades, en la mayoria de
los casos, lejos de los intereses y necesidades del nifio, valiosas quiza en
otros tiempos; pero que no son las que los nifios de hoy necesitan.

A pesar de los cambios educativos actuales, la mayoria de los
docentes de preescolar, todavia siguen, aferrados al trabajo en el aula por
areas de aprendizaje, a la aplicacion de técnicas como el recortado, el
delineado de siluetas con bolillo 0 mosaico, el ensartado, entre otras
actividades. Sin ser esto desestimable, pues con ello contribuyen al
desarrollo de la motricidad fina y gruesa del nifio, al desarrollo de su
soctabilidad; pero, deja por fuera el desarrollo de otras nociones como la
nocion de espacio. Importante, por ser el espacio el lugar donde ocurren
los cambios trascendentales de este siglo y por tanto necesaria para
entender la heterogeneidad, dinamismo y singularidad del mundo en el
cual el nifio esta inmerso.

Al respecto, algunos docentes de Preescolar pueden afirmar, “yo
abordo esta nocion mediante temas de aprendizaje como la familia,

medios de comunicacion, el vestido, la vivienda; igualmente, realizo



algunas wvisitas a la estacion de bomberos, a las alcaldias, a los parques™.
No obstante, estas ensefianzas reciben un tratamiento “trivial” segin
Batallan y Morgade (en Aisemberg y Alderoqui; 1994: 166), ya que la
intension del maestro, tanto en los temas tratados como en los paseos
realizados, es dar un conocimiento somero al nifio, una informacion sobre
dichos temas, mas su objetivo, de acuerdo a la experiencia, no es
contribuir al desarrollo de la nocién de espacio.

Cuando se visita el parque, generalmente se va con el proposito de
observar animales, para hacer el proyecto de animales o de plantas o
simplemente se acude alli, a pasar un dia diferente fuera del aula, un dia
de paseo. Es decir, se sale con los alumnos a ver sin percibir, a observar
sin descubrir ¢l trasfondo de lo cercano. El alumno se limita entonces, a
mirar sin reflexionar, sin comprender el espacio.

El docente de preescolar, desaprovecha asi, el espacio, como
recurso de aprendizaje, como texto de lectura, como territorio de
exploracién, como deposito de datos historicos, geograficos y sociales
(Frabhoni, Galleti y Savorelli, 1980; Frabhoni y Zucchini; en Aisemberg y
Alderoqui; 1994; Zarate, 1995).

Al mismo tiempo, a través de la practica, se ha observado que
cuando el nifio dibua, el docente de preescolar fija su atencion
principalmente, en la distribucion que el nifio hace del dibujo en la hoja de
papel, los colores que utiliza, si se mantiene dentro de las lineas de los
contornos del dibujo al colorear, si las figuras estan flotando o tienen una

base, entre otros; pero no hace que el nifio reflexione sobre estas graficas,



que lo ayuden a avanzar a otras etapas en el desarrollo de la
representacion.

Actividades estas que impiden al nifio y nifia ir, de la representacion
plana, a la representacion tridimensional, propiedad mas importante en la
representacion del espacio, ayuda inapreciable en el desarrollo del
individuo tanto a nivel fisico como intelectual, segun Yajot. (Citado por
Arrieta: 1983) y Carpintero (2000). Es decir, el concepto de espacio y
volumen no se trata en el preescolar con el rigor que debe ser tratado.

Este accionar por parte del maestro de preescolar, en cuanto a la
ensefianza de 1a nocion de espacio, se debe a que el educador desconoce
la importancia de realizar actividades didactico pedagégicas que facilitan
el desarrollo significativo de estd nocion, pues, de acuerdo a la
experiencia, no le es dada a conocer por quienes tienen a cargo su
actualizacion.

Tal vez porque del mismo modo que el docente, el personal a cargo
de esta mision, esta igualmente desinformado acerca de los fundamentos y
trascendencia de la nocion de espacio en la formacion integral de los
educandos de preescolar, o quiza de acuerdo a lo que considera Francisco
y Gonzalez (2000; 6), se prioricen los contenidos que se creen mas utiles
al alumnado, en detrimento de otros, de acuerdo al criterio de
funcionalidad o aspectos tecnoldgicos del curriculum.

Puede ser también que se aferren sin hacer un estudio profundo, a
autores intérpretes de teorias como la de Piaget, quién encontré que el

egocentrismo presente en el nifio hasta los 6 o 7 afios, lo lleva a hacer una



apreciacion subjetiva de la realidad, o Wallon, quien afirma, que la
percepcion global sincrética del nifio, se opone al analisis y a la sintesis
(citados por Bosch, Menegazzo y Galli:1975) y piensen que la nocién de
espacio es dificil de comprender para un nifio de preescolar.

Asimismo, es posible, sigan lineamientos de autores, intérpretes de
investigaciones psicologicas y psicopedagogicas, quienes, segin lo que
analiza Aisenberg y Alderoqui (1994), han malentendido la formalidad del
pensamiento en el nifio y creen que el nifio, por no poseer un pensamiento
formal no tiene, por lo menos, hasta los 12 afios, la capacidad para
interpretar ciertos fenémenos y, para comprender ciertas situaciones. Es
decir, piensan que la complejidad, egocentrismo y sincretismo del nifio de
preescolar, producto de su corta edad, lo incapacita para emitir juicios,
examinar y entender los complejos problemas que suceden a su alrededor.

En efecto, la nocion de espacio que se forma en los nifios, con
estrategias preparadas por este docente desinformado en cuanto a la
importancia que tiene el ayudar al nifio en el proceso de desarrollo de esta
nocion, deja en ellos lagunas o vacios que segun Sauvy, J., y Sauvy, S.,
(1980) repercute cuando se es adulto, en la dificultada para ubicarse
en espacios no familiares.

En atencion a lo expuesto. Esta investigacion estudia, el efecto que
produce la observacion y la accién verbalizada sobre un entorno recorrido,
aplicada como estrategia didactico pedagogica, en el desarrollo de la

nocion de espacio en un grupo de nifios y nifias preescolares.



Al respecto, se formula la siguiente interrogante: ;La observacion
de un espacio determinado y verbalizacion de las acciones que hacen los
nifios y nifias de preescolar sobre el espacio recorrido, aplicada como
estrategia didactico-pedagogica, les ayuda a desarrollar la nocion de
espacio, a ampliar la escala espacial y a elaborar un concepto mas amplio
de lo que es el espacio?

De igual manera se formulan otras interrogantes, cuyas respuestas

permiten obtener el marco referencial de la investigacion

= (Como percibe el nifio y nifia de edad Preescolar su espacio?

* ,En que nivel de comprensién del espacio estan esos nifios y
mifias de edad preescolar?

= /Representan los nifios y nifias del Preescolar elementos reales
que componen el espacio cotidiano de las proximidades de la
institucion?

= (Los nifios y nifias preescolares identifican y usan distintos
puntos de referencia, al representar el espacio experienciado?

* Entre el dibujo del plano y la confeccion de la maqueta ;cual
ofrece mayores ventajas al mifio y nifia del preescolar para

representar el espacio?

Igualmente, para el desarrollo de la investigacion se proponen los

siguientes objetivos:



Objetivos
Objetivo General
Determinar el efecto que produce en un grupo de nifios y nifias
preescolares la observacion del espacio y la verbalizacion de las acciones
realizadas durante un recorrido corto por los alrededores del Preescolar,
en el desarrollo de la nocion de espacio, ampliacion de la escala espacial y

modificacion de la concepcion de espacio.

Objetives Especificos

1. Conocer la concepcion de espacio que tienen un grupo de nifios y
nifias del Preescolar Andrés Eloy Blanco de la Ciudad de San Cristobal.

2. Analizar y comparar la concepcion de espacio que tienen un
grupo de nifios y nifias del Preescolar Andrés Eloy Blanco de la Ciudad de
San Cristobal al micio de la experiencia y después de aplicada la
estrategia.

3. Comparar las representaciones graficas y maquetas elaboradas
por los nifios y nifias, después de los recorridos hechos en el vecindario,
donde esta inmerso el preescolar, para establecer el grado de desarrollo de
los espacios topologico, euclidiano y proyectivo.

4. Establecer, a través de la comparacion de planos y maquetas,
cual de estos recursos resulta mas ventajoso para nifios y nifias en la

representacion del espacio y ampliacion de la escala.



Justificacion y Alcances

El medio sociocultural en que viven los nifios de hoy, época
tecnologica de las comunicaciones mas sofisticadas como la realidad
virtual, los colocan en ventaja ante los adultos mas cercanos padres y
maestros, quienes aun no han terminado de asumir los cambios de los
tiempos y siguen, especificamente los maestros, por el rol que tienen que
desempeiiar en la educacion de los nifios, ofreciendo experiencias alejadas
de este contexto en el cual se desenvuelve el educando.

De ahi, que esta investigacion tiene como proposito ofrecer al
docente una estrategia didactico-pedagogica que lo ayude a ejecutar su
practica, mas alld de las actividades escolares del aula, del trabajo en las
areas de aprendizaje, que le permita enriquecer la ensefianza y estimular el
aprendizaje en los nifios.

Una estrategia en donde, al visitar bajo parametros ordenados y
significativos el espacio mas cercano al Preescolar, coloque al nifio en
contacto con su espacio sociocultural mas inmediato y pueda inicialmente
observarlo, describirlo; para luego, descubrirlo, analizarlo, comprenderlo,
obtener nuevos aprendizajes y por Gltimo hacerle a este los aportes que él
crea necesarios, ... por ser €l un ser historico-politico y por tanto cultural
y que tiene derecho a participar como tal desde su unidad especifica hasta
su perspectiva abierta como autor del mundo actual" (Peralta, M.;
1998b:4)

De este modo, el docente al utilizar el espacio inmediato como

recurso de aprendizaje, permite al nifio su exploracion, actividad



importante en las primeras edades, pues es el camino que desarrollara la
construccion del espacio, objeto y punto de andlisis de la geografia. Desde
una escala proxima a una lejana, de lo cercano a lo mas remoto de lo local
a lo planetario. (Vallvé; (2000), Zarate; (1995), Aular y Betencourt;
(1993), Taborda; (1979), Montoya; (1974), Tovar; (1974), Leif y Rustin;
(1961), Clary, M_; (s/f),

Al partir de una realidad concreta, vivida, experimentada por el
nifio; vincula como lo propone Decroly, Freinet, Freire, Roseau, (en
Palacios, 1972) y Rojas (1994) el hogar el mundo y la escuela.

De igual manera al recorrer el espacio, de una buena forma, hace
tomar conciencia en el nifio y nifia, de su dimension y puede ayudarlo a
superar etapas en el desarrollo de la nocion de espacio, a ampliar su escala
espacial, en otras palabras, facilita al nifio el desarrollo de esta nocion.

Al confrontar las ideas previas de los alumnos con los nuevos
aprendizajes, lo lleva a modificar la concepcion inicial que tiene del
espacio, a consolidar y elaborar un concepto mas concreto, mejor acabado
de él. Es decir, el nifio llega a comprender su dinamismo.

El docente al utilizar la verbalizacion como parte de la
estrategia, aumenta la calidad de la observacion, es decir, da oportunidad
al nifio de hacer una observacion mas activa, de mantener una actitud mas
consciente de lo que es necesario describir, lo cual incide en una
percepcion mas amplia y clara del espacio recorrido. El nifio, deja de ser
asi, un mero receptor de informacion, para convertirse en un agente activo

del aprendizaje, en una persona capaz de asimilar los nuevos



10

conocimientos, reestructurar los que ya tiene, acomodarlos y construir
otros nuevo, se convierte en constructor de su propio proceso de
aprendizaje.

De 1gual manera, la estrategia puede ser utilizada como
investigacion educativa, para obtener informacién pertinente y
significativa,  valida para mejorar, tanto didictica como
metodologicamente la practica de la ensefianza en el campo de la
geografia, desde el nivel preescolar, dado que desde este nivel, se
diversifican y construyen estructuras cognitivas importantes para la
comprension de fenémenos estudiados por esta disciplina, entre ellos los
acelerados cambios que sufre el espacio geografico.

Recupera por consiguiente, la geografia, desde el nivel Preescolar,
su estatus como conocimiento funcional, como instrumento esencial para
la percepcion y comprension del espacio en que vivimos, para la
comprension del mundo Duran, Daguerre, Lara, (1996); Zarate (1995).
"...Se convierte en una geografia que hace hincapié en los procesos, que
permite a los alumnos comprender los fenémenos espaciales, los procesos
de creacion del espacio, sus diferentes niveles de articulacion y sus
diferentes actores" (Clary, s/f.:33).

El estudio queda, a su vez, como una invitacion abierta para
posteriores investigaciones que se traduzcan en una renovacion
permanente para el maestro, de tal manera que participe mas activamente
y junto con el nifio en la construccion del saber geografico, que haga de la

geoenseiianza una labor compenetrada con la realidad social en busca de
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la formacion de una conciencia geografica que lleve al nifio a comprender,
analizar y actuar en el espacio cotidiano con un sentido de pertenencia y
compromiso hacia su conservacion y preservacion de tal manera que en un
futuro se pueda encontrar ciudadanos responsables del entorno en que

viven, capaces de construir un mundo mejor.



CAPITULO II
MARCO TEORICO
Antecedentes

Para desarrollar el estudio se consultan diferentes fuentes
bibliograficas, las cuales permiten indicar que a pesar de la existencia de
un numero considerable de investigaciones en cuanto a la construccion del
espacio en el nifio, la labor investigativa respecto a la aplicacion de
estrategias didactico-pedagdgicas que ayuden al nifio de preescolar a
desarrollar el concepto de espacio geografico, a partir de la concepcion
inicial que el nifio tiene de €1, o al menos investigaciones donde se aborde
el desarrollo del concepto de espacio en el nifio preescolar, es escasa.

Situacion que resulta ser, inicialmente, una limitante en el trabajo,
no obstante, la investigacion se apoya en cinco indagaciones de diferentes
paises, una en Venezuela, presenta resultados de la accion didactica en el
campo de la geografia en nifios de la primera y segunda etapa de
Educacién Basica, otra en Chile, la cual resalta la importancia de la
aplicacion de estrategias didacticas para superar obstaculos
epistemologicos y pedagogicos en la ensefianza de la geografia; dos
realizadas en Colombia, una a cerca del uso de los dibujos infantiles en la
didactica de la geografia y la otra, el tema de la ensefianza de la nocion de
espacio como concepto clave en la ensefianza de la geografia; por tltimo,

una en Cuba referida al valor del uso de maquetas como recurso didactico.
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El estudio publicado por Garnica (1998), en Caracas, realizado por
el CI1.CE. y el Ministerio de Educacion en 43 planteles oficiales, en
donde se encuestaron 7.529 escolares, cursantes de la primera y segunda
etapa de Educacion Basica, examina el fracaso escolar en la ensefianza de

la geografia. Asi:

62% de los nifios de 2do. grado no reconocen la ciudad en donde viven y no la
ubican en el mapa.

85% de los nifios de 4to. grado no indican los limites de Venezuela.

86% de los nifios de 3er. grado no son capaces de indicar en el mapa el rio
Orinoco.

91% de los nifios de 3er grado no saben donde se encuentran los llanos
venezolanos.

81% de los nifios de 3ero y 4to. grado no saben cual es la region de Venezuela
en donde se produce mas petréleo

74% de los alumnos de 6to. grado no pueden sefialar los puntos cardinales.

95% no sabe sefialar en un mapa la region de los Andes.

Por su parte Araya (1997) en Chile, evalua los efectos producidos
por la aplicacién de una estrategia didactica en la superacion de
obstaculos epistemoldgicos y pedagdgicos, en la comprension de
relaciones espaciales en el aprendizaje de la geografia politica, en
estudiantes del primer afio universitario. El trabaja con talleres
pedagdgicos.

Al finalizar la experiencia concluye que el aprendizaje fue
significativo, por cuanto la estrategia pedagogica basada en el trabajo
tedrico practico, especificamente en el funcionamiento de los talleres
pedagogicos, permite a los alumnos analizar el medio geografico y
sociocultural que los rodea, estar en contacto con su entorno inmediato en

relacion permanente con sus preconceptos y necesidades. De igual
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manera, la participacion del profesor facilita el uso de recursos didacticos
y crea una mejor relacion entre el educador y los alumnos.

Uno de los estudios de Colombia, de caracter descriptivo, de corte
transversal, realizado por Moreno y Cardenas (1996), con 202 nifios,
cursantes del segundo grado en escuelas basicas, del sector rural, en las
adyacencias de Bogota, especificamente en Cundinamarca, a través del
analisis de las representaciones graficas elaboradas por los nifios, del
recorrido que hacen de su casa al colegio, trata de indagar sobre el grado
de desarrollo del pensamiento espacial de los nifios, para orientar
posteriormente la enseflanza de la geografia en primaria. Estas autoras
concluyen:

En los dibujos se observa el manejo de un espacio real, en otras
palabras, representan lo que perciben, hay simetria en la distribucion de la
superficie en la hoja, hay orden, cercania y contorno, caracteristicas que
determinan la existencia de espacio topoldgico, de igual manera dibujan
una linea base, rasgo del espacio proyectivo, los lugares significativos
como la casa y la escuela sobresalen en las representaciones por su
tamafo. También, refiere el estudio que los nifios dibujan una gran
diversidad de elementos conectados entre si, sin parecer egocéntricos, ni
emotivos.

Finalmente, las autoras en cuestion manifiestan que desde el punto
de vista de la formacion del concepto de espacio, los nifios tienen solo
nociones elementales sobre las cuales, y con la ayuda del profesor pueden

facilitar la construccion de un concepto de espacio mas concreto.
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Fernandez (1995), en Cuba, plantea una propuesta didactico
pedagogica en la que se destaca la confeccion de maquetas con escasos
recursos, que al ser utilizadas en el aula como recursos didacticos,
proporcionan una ensefianza mas efectiva de los paisajes y demas
fenomenos geograficos. Segun Femnandez, el uso de este medio
tridimensional

permite que los alumnos asimilen los contenidos teéricos de manera mas objetiva
y practica siguiendo el camino dialéctico del conocimiento, de la contemplacion
viva al pensamiento abstracto y de este a la practica, lo que constituye el
desarrollo de habilidades especificas y generales de caracter docente, trabajo con
las fuentes del conocimiento e intelectuales observacion, descripcion,
comparacion, explicacion, etc. Y estimular en gran medida la independencia
cognoscitiva de los escolares, asi como su pensamiento creador. (pag. 1).

De hecho, todo conocimiento tedrico que lleve consigo una practica,
tiene mayor probabilidad, de ser acomodado, asimilado y comprendido de
manera mas significativa.

Otra de las investigaciones, realizada en Colombia, por Torres de
Cardenas, R. de Moreno, Franco y Montafiez (1994), estudia el espacio
como concepto clave en la ensefianza de la geografia. Con 454 nifios,
cursantes de segundo grado de Educacion Basica, en instituciones
distritales y privadas de la Ciudad de Bogota, de estrato social alto y bajo,
busca determinar los elementos que integran la estructura espacial del nifio
entre 8 y 10 afios, a través del analisis de representaciones graficas. Bajo
una metodologia descriptiva, de corte transversal llegan a las siguientes

conclusiones:
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Los nifios en edades entre 8 y 10 afios poco representan la figura
humana; mientras que prevalecen los dibujos de elementos de la
naturaleza y los construidos por el hombre. No se registran diferencias
relevantes entre la representacion de los espacios cercanos como lejanos,
entre nifios de diversos estratos socioecondmicos respecto de las
caracteristicas de continuidad, vecindad y localizacion relativa de las
estructuras espaciales representadas.

Concluyen igualmente que los resultados confirman que entre 8 y
10 afios esos nifios no logran establecer relaciones de tamafio y ubicacion
respecto a distancias y puntos de orientacion en el plano.

En consecuencia la necesidad de propiciar estudios e

investigaciones

que den cuenta de los mecanismos generales a través de los cuales los sujetos
constituyen las nociones que permiten pensar el mundo social, con las cuales se
iluminaria los problemas de la practica y ayudaria tanto a disefiadores como a
profesores a tomar decisiones sobre el curriculum y el contenido que merece la
pena ser seleccionado (laies, Segal, s/f.; Aisemberg, Alderoqui, 1994, Joyce,
Little, Wronsk, Massialas, citado por Pages; 1994; Torres de C., R. de Moreno;
E., Franco; A., Montaiiez, G.;1994)

Estudios que contribuyan a fundamentar la accion didactica y
metodologica en la practica de la ensefianza de la geografia. Ensefianza
duramente cuestionada en tanto, alumnos como docentes se hallan afios
tras afio, sujetos a un libro de texto, en donde se congela al mundo al no
abordar las problematicas del mundo de hoy.

El docente se mantiene asi, ensefiando siempre lo mismo y de la

misma manera y los alumnos, transcurren el estudio de la geografia
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conociendo innumerables ciudades de los distintos continentes sin
comprender, que es una ciudad, sin saber o conocer siquiera lo mas
importante de su pais, se convierte la ensefianza de la geografia de este
modo, segin Lacoste (1976), Guerevich (citado por Aisenberg y
Alderoqui (1994) en una disciplina escolar y universitaria que no sirve
para nada en una version lavada y descolorida de la realidad

contemporanea.

Bases Teéricas

Segin lo que afirma Felix Schuster “... los intentos de elaborar
teorias cientificas sin conceptos a partir de observables no han tenido
exito ...” (citado por laies y Segal; 1992:116). En efecto, si los conceptos
no existieran la organizacion en ¢l mundo seria caética, pues cumplen una
funcién de prediccion y de prevencién de la conducta u oficio de los seres
humanos. (Pozo: 1989)

“Los conceptos son ... las unidades basicas a partir de los cuales
pensamos la realidad” (Iaies, Segal, en Aisenberg y Alderoqui; 1994:103).
Son como herramientas que permiten pensar la diversidad y la
comunicacion significativa entre las personas.

"El Concepto se constituye a partir de la percepcion e implica la
generalizacion de datos relacionados, provistos por la misma percepcion,
por el contacto con objetos y con situaciones vitales, por experiencias y

por acciones realizadas” (Bosch y otros; 1973:91). Entonces se derivan
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del raciocinio, de la organizacion de los elementos que componen un todo
y se complejizan en la medida en que se amplia el examen de la realidad.

Es asi como, ¢l mifio en la medida que tiene contacto con
determinado objeto y recibe informacion de parte del adulto acerca de este
objeto, hace sus generalizaciones. Ejemplo significativo del bebé quien
llama “‘guau-guau” a todos los animales sin diferenciar especificamente al
perro, en tanto recibe la informacién de nifios mayores y de sus adultos
significativos, va reconociendo la particularidad de la especie hasta lograr
generalizar y aplicar el concepto de perro Ginicamente cuando ve un animal
de la especie canina. Esto ocurre desde la aparicion del lenguaje hasta
aproximadamente los cuatro afios.

A partir de esta edad y hasta los siete afios, edad del mifio preescolar
y primer grado de Educacion Basica, se presenta en el nifio una
conceptualizacion creciente. Por tanto, el docente de preescolar y primera
etapa “... ha de recordar que la manera de aprender los conceptos es a
través de numerosas y variadas experiencias... que permitan al nifio
integrar gradualmente los rasgos comunes y aumentar asi la complejidad
de sus conceptos” (Ruiz de H.; 1993:104). De igual manera, ha de
recordar que el nifio de esta edad esta en el periodo preoperacional, y sélo
puede actuar sobre objetos concretos.

Al respecto Moreno, y T. de Cardenas, subrayan que “el método de
las salidas de campo, la observacion directa, unido a la interestructuracion
en el aula de clase, posibilita la construccion de conceptos de la disciplina

geografica™ (1996:86).
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Por tanto, es importante que el docente de preescolar, en el caso
especifico de la construccion del concepto de espacio, ponga al nifio en
contacto con su entorno inmediato, contacto que le permite mediante la
observacion directa de este espacio, confrontar el concepto que maneja,
de €l, extrapolar a su concepto inicial esta realidad observada y elaborar
asi un concepto mejor acabado, del espacio.

Espacio, concepto diverso, definido de acuerdo al juicio de cada
autor, en donde juega papel importante la percepcion que se tenga de él y
el uso que de €l se haga. Asi:

Al finalizar la presente investigacion, la autora, considerando
algunos criterios de los nifios, concluye que, el espacio es el lugar donde
se realizan un sin namero de actividades, necesarias en la vida de los
ciudadanos, que les permiten relacionarsen entre si; pero que debe ser
protegido en sus habitats naturales, para el bienestar de las especies
vegetales, animales y del hombre en si, con miras a tener en un futuro
cercano, un mundo mejor.

Carpintero (2000:23) considera que "el espacio podemos y
debemos concebirlo como un todo del que podemos ser sujetos a partir de
los cuales se genere toda la realidad circundante”

Fosati (2000) manifiesta que, es dificil reconocer el espacio en
estado puro, ya que, cuando se habla del espacio, normalmente, se refiere
a espacios habitados por personas (seres, en general), por construcciones

0 por objetos varios.
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"El espacio, se concibe también, como un vacio infinito donde estan
localizados los cuerpos, corresponde este concepto a lo que Newton
denominé espacio absoluto” (Moreno y T. de Cardenas; 1996:72).

Zarate considera que:

El espacio no es algo independiente de nosotros sino que existe como soporte de
comportamientos como lugar de practicas sociales, de ideologias y simbolos que
determinan las imagenes mentales que los ciudadanos se forjan sobre ellos y que
los mueve a la accion en uno y otro sentido. (1995:14)

El Ministerio de Educacion y Cultura de Espaiia, por su parte
considera que el espacio es “el conjunto de factores, fendomenos y sucesos
de diversa indole que configuran el contexto en el que tienen lugar las
actuaciones de las personas, y en relacion con el cual dichas actuaciones
adquieren una significacion...” (en Aisemberg y Alderoqui, 1994:165).

Bolivar; (1987:109) lo define, como “el medio en el cual el cuerpo
se desplaza, o como el area en la cual se realiza la accion corporal o el
movimiento”.

(43

Milton Santos (1986:2) piensa, que el espacio es “...el lugar de

encuentro entre ¢l pasado y el futuro mediante las relaciones sociales del

presente que en ¢l se realizan ...”

Segun Piaget (1965):

El espacio es una construccion mental. Correlativa e interdependiente de la
constitucion de la nocion de objeto que va elaborando gradualmente el nifio en
dos planos a.) en el plano perceptivo o sensorio motor, desde el nacimiento
hasta los 18 meses; b.) en el plano representativo desde los 18 meses hasta los 7
afios, a medida que va integrando sus experiencias tactiles, visuales y
kinéstesicas” (citado por Bosch, Menegazzo, P.R de Galli; 1975:305).
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Sostiene, 1gualmente, la teoria de Piaget en Holloway (1982) que
el mfio logra el desarrollo del espacio, cuando alcanza el desarrollo
topoldgico, proyectivo y euclidiano. Este desarrollo se hace en forma lenta
y empieza con la representacion elemental del espacio topolégico, esta
percepcion topoldgica, corresponde, a las relaciones de 1) proximidad o
cercania, 2) separacion, 3) orden (o sucesion espacial), 4) inclusiéon o
contorno y 5) continuidad.

El espacio euclidiano, por su parte, pasa por tres estadios:

Un primer estadio (4 afios) se manifiesta cuando el nifio es capaz de

distinguir formas curvas de aquellas que tienen angulo y lineas rectas,
reconoce anillos abiertos y cerrados, reconoce el circulo y es capaz de
dibujarlo, lo mismo que la elipse, domina el elemento de clausura, el
analisis de los angulos es lo que marca la transicion entre relaciones
topologicas y la percepcion de relaciones euclidianas.

Los dibujos realizados por nifios de este estadio ya no son
garabatos, sino que tienden a parecerce a un modelo.

El sub-estadio 2b (5 afios) Muestra una exploracion mas

desarrollada, aunque todavia no completa, el resultado es una mayor
diferenciacion progresiva de formas angulares, el dibujo muestra un
avance, aun cuando el nifio es incapaz de volver a un punto estable de
referencia.

En el estadio tres (7 u 8 afios) En esta etapa o estadio el nifio

percibe el objeto y trata de representarlo como lo percibid, pero como aun

no alcanza la coordinacién necesaria para construirlo, no lograra la
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representacion correcta. Esto lo hara al aparecer la coordinacion
operacional que esta dada en la medida en que el nifio pueda partir de un

punto fijo y volver a regresar a él.

El espacio_proyectivo Para considerar el desarrollo del espacio
proyectivo, es conveniente conocer que en este espacio, se desarrolla la
proyeccion y la perspectiva, en etapas o estadios. En cuanto al desarrollo
de la Proyeccion, se tienen los siguientes estadios:

Estadio 1 (4 afios): el nifio puede reconocer una linea recta, pues
distingue figuras geométricas como el circulo y el cuadrado; pero no tiene
idea clara de lo que es una linea recta, ya que no la puede formar al lado
de otra paralela. La construccion aqui de la linea recta es de forma
topologica, es decir la utiliza como punto de unidon con componentes
cercanos.

Estadio 2 (4 a 7 afios): el nifio puede concebir una linea recta
paralela a otra si la percibe; pero no la puede construir con solo la
evocacion de la imagen.

Sub-estadio 2b: etapa de transicion entre el sub-estadio 2b y 3. El

nifio pasa mas alla de la linea recta perceptual, los conceptos proyectivos
(consideracion independiente del punto de vista) y los conceptos
euclidianos (mantenimiento de una direccién constante del trayecto), se
refuerzan mutuamente. Es decir el nifio y la nifia comprenden que X y Y
pueden estar relacionados con el observador.

Estadio 3 (alrededor de los 7 afios): demuestran claramente la

comprension de la linea recta proyectiva (linea paralela a otra linea recta o
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punto de referencia ya conocido). La diferencian de la linea topolégica
(linea que sirve de unién entre dos puntos de referencia) y pueden
distinguir la existencia de elementos ordenados en términos de la relacién
delante, detras; en donde el primer elemento oculta a los demas. "Es decir
el nifio o nifia capta el hecho de que dos puntos, X e Y, pueden estar
relacionados con el observador O por intermedio de su linea de mirada,
OXY" (Holloway, 1982:48).

En el desarrollo de la Perspectiva se presentan los siguientes sub

estadios:

Sub estadio 2a (4 a 7 afios): el tamafio y forma del objeto se
muestra invariable en relacion a la posicion del observador y en el mejor
de los casos, el objeto cambia de posicion, por cambio de orientacion.

Sub estadio 2b: hay un desarrollo de la capacidad para distinguir

entre diferentes puntos de vista, ya que trata de separarse de los suyos;
pero no logra hacerlo del todo. No dibuja objetos de acuerdo a las leyes
de la perspectiva, los dibujos que se alejan en la distancia conservan el
tamafio. Es la etapa del realismo intelectual.

Sub estadio 3a (7u 8 afios): en los dibujos de nifios y nifias, se

observan los diferentes puntos de vista, pero los cambios se ven
desiguales y erraticos en cuanto al tamaiio se refiere. Esta es una etapa de
transicion.

Sub estadio 3b (8 1/2 9 afios): en los dibujos se ven cambios de

perspectiva, producto de puntos de vista del nifio o nifia. Pueden conocer

las perspectivas y dibujarlas por anticipado. En las representaciones de
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perspectiva de alejamiento el nifio o nifia puede hacer una disminucion
regular de tamafio tanto en los sujetos u objetos como de los espacios
entre ellos.

La representacion de la perspectiva es un tanto dificil para los nifios
de edad preescolar, pues implica ver un objeto desde un punto de vista en
especial. Representar un objeto en perspectiva, requiere la comprension
del punto de vista del observador y los cambios aparentes en la forma del
objeto. Es decir el observador tiene que comprender que los dos forman
parte de un mismo espacio proyectivo, que se extiende mas alla del objeto
y lo incluye también a él.

El espacio proyectivo, al tomar en consideracion el desarrollo de la
proyeccion y perspectiva, ... aparece entonces, cuando el objeto o disefio
ya no es considerado aislado, sino en relacion con un "punto de vista", sea
el del sujeto o el de otros objetos sobre los cuales se proyecta el primero”
(Holloway, 1982:42). El espacio proyectivo se desarrolla, entonces,
cuando el nifio o nifia logra ubicar adecuadamente los elementos en un
espacio. Desarrolla profundidad y proyeccion, es decir dibuja con
perspectiva.

Por su parte Sechenov (en Smirnov, Leontiev, Rubistein y Teplov;
1975) en su estudio materialista de la percepcion del espacio, parte del
hecho de que al nacer no se tiene la vision espacial de los objetos, sino
que aparece con la experiencia, en el proceso de su manipulacion, subraya
la significacion del sentido muscular (las sensaciones cinéticas) que son

una medida del espacio.
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Al analizar estas dos teorias, se puede decir que tanto para Piaget
como para Sechenov, la nociéon de espacio la desarrolla el nifio desde su
nacimiento, en tanto comienza a manipular objetos, posteriormente la
perfecciona en la medida que empieza a tener conciencia de sus
desplazamiento. De hecho, cuando es bebé, el objeto tiene interés para el
nifio mientras esta delante de su vista, al esconderlo aun en su presencia,
éste deja de existir para ¢él. Simplemente el objeto aparece y desaparece.

Alrededor de los 6 meses a medida que coordina la vista y la
prehension -lo que ve y lo que toca- los objetos comienzan a adquirir
formas y dimensiones constantes. El nifio ya no se conforma con ver
desaparecer el objeto, sino que lo sigue con la mirada a donde fue
escondido y se da a la tarea de buscarlo.

Posteriormente, al iniciar sus movimientos y desplazamientos
comienza de discriminar los objetos cercanos y lejanos, toma asi
conciencia del espacio. Este segun Bolivar (1987:114), “se internaliza
mucho mejor cuando el nifio se desplaza y presta atencion a la ruta que
sigue al desplazarce...”.

Sauvy y Sauvy (1980:17) coinciden con las teorias anteriormente
expuestas, pues ellas manifiestan, que el espacio es un proceso mental que
culmina en las proximidades de la adolescencia cuando la inteligencia
alcanza el nivel hipotetico-deductivo.

De 1gual manera, indican que el espacio vivido por el nifio es
esencialmente topologico, donde las caracteristicas de cercania,

continuidad, vecindad, limite, estin presentes; pero las relaciones
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proyectivas (lineas, rectas, sistema de perspectiva) y euclidianas
(métricas) se encuentran en un estado imperfecto. Siendo estas las bases
para la construccion ulterior del espacio representativo.

Pinard y Laureudean; (1968:7), por su parte manifiestan que:

el espacio representativo debuta ... en el nifio, con la aparicion de la funcion
simbolica y se construye progresivamente, siguiendo un prolongado proceso de
interiorizacion ... desde la representacion todavia estaticas e irreversibles del
nivel intuitivo o preoperatorio (de los 2 alrededor de los 7 afios), hasta las
estructuras moviles y reversibles del pensamiento operatorio (de los 7 a los 12
afios).

Es, por consiguiente, el espacio una construccién progresiva que
comienza a gestarse a partir del cuerpo humano hasta alcanzar grandes
espacios concebidos a través de representaciones visuales.

El tratado de Psicologia del espacio de Moles y Romer, citado por
Randle (1985), refiere al respecto las diferentes “capas™ que como anillos
concéntricos a su cuerpo el hombre diferencia en el desarrollo del espacio.
Estas capas van desde el propio cuerpo, cuyo limite es la piel, pasando por
el gesto, el dominio visual de la habitacion, el contorno de la vivienda, el
barrio, el vecindario, el centro de la ciudad, la region. Hasta llegar al
espacio mundo, espacio de viajes y exploracion.

De ahi la importancia de que toda ensefianza y en el caso especifico
de la ensefianza del espacio, parta de acuerdo a Leif y Rustin (1961),
Rojas (1984), Montoya (1974), Tovar (1974), Taborda (1979), Aular y
Betencourt (1993) Zarate (1995), Clary, M.; (s/f) de lo conocido a lo

desconocido, de lo proximo a lo lejano, de los espacios basicos de la vida
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del mifio, el de “la casa” espacio de relaciones familiares, el de “la calle”
espacio de relaciones sociales, comunales y centro de apertura al mundo
exterior; el de “la escuela” espacios de relaciones con su maestros y
companeros, hasta lo local, regional, mundo y planeta.

De este modo, al partir la ensefianza del espacio, de ese lugar
concreto y familiar, vivido por el nifio, se ayuda a enriquecer su
percepcion y a construir conscientemente su escala espacial. El
aprendizaje sera asi, relevante y significativo.

Es igualmente conveniente sefialar, segin lo que manifiesta
Carpintero (2000:21), la importancia que tiene la ensefianza de la
tridimensionalidad del espacio (el espacio en su totalidad), concepto que
en la escuela se trabaja poco, a pesar de que "... nos encontramos
"embutidos" en un mundo que ... responde a tres dimensiones: largo,
ancho y alto", mundo que plantea permanentemente al nifio y nifia
problemas espaciales como: usar los cubiertos, atarse las trenzas de los
zapatos.

Para que esta ensefianza ocurra, es necesario que el docente, en
primer lugar, permita al nifio y nifia su desarrollo natural, mediante
actividades de gateo, garabateo horizontal sobre papel, o tierra y
garabateo vertical sobre: pizarrones, ejercicios de punteria (arrojar objetos
contra paredes, suelo y techos, trazados de itinerarios con el dedo, tiza,
papeles, etc. y otros; para luego potenciar sus capacidades, a través de

actividades, como la copia de modelos volumétricos a planos y otras
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adecuadamente ejercitadas, con las cuales el nifio y nifia, logre el
adecuado dominio y control de este espacio tridimensional.

Ademas de los aspectos expuestos es conveniente dar cuenta de
algunos planteamientos tedricos sobre el desarrollo del dibujo en el nifio,
ya que la representacion grafica de los recorridos se constituyen en este
estudio, en una forma para conocer la concepcion de espacio que manejan
los nifios y nifias.

En primer lugar, se presenta la teoria de Luquet, en Holloway,
(1982), en la cual se describen tres estadios del dibujo que siguen al
garrapateo a saber: “1) Incapacidad sintética; 2) “realismo intelectual” 3)
“realismo visual .

El primer estadio (3,6 afios): hace referencia al dibujo de la figura

humana representada por una gran cabeza de donde se desprenden cuatro
trazos, las extremidades superiores ¢ inferiores, separadas éstas por un
pequetio tronco.

En esta representacion, segun Luquet, se descuida el espacio
euclidiano (proporciones y distancias) y las relaciones proyectivas
(perspectiva con proyecciones y secciones). Se observa aqui solamente las
relaciones topolégicas en las formas mas sencillas (proximidad,
separacion, contorno, cierre, continuidad).

El estadio dos (realismo intelectual 6 y 7 afios): los dibujos

muestran “todo lo que esta alli”, se representa el interior de las cosas por
transparencia, se respeta la proximidad, pero ésta, en algunos casos, esta

en contradiccion con la perspectiva. Esto ocurre generalmente cuando se
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dibujan perfiles, hay un continuo orden en los dibujos, pero ain no se
respeta dimensiones, distancias, coordenadas y perspectivas, lo que da
lugar a una distorsion en el objeto dibujado. Es decir no hay organizacion
del sistema euclidiano. Tampoco se observa en este estadio coordinacion
de las relaciones proyectivas y métricas.

En el estadio 3 (8 a 9 afios): el dibujo en el nifio empieza a mostrar

perspectiva, proporciones y distancias lo que da lugar a decir que las ideas
proyectivas y euclidianas emergen con lentitud en el dominio de la
representacion, en contraste con su desarrollo en la percepcion. En otras
palabras, el nifio percibe estas formas, pero le cuesta representarlas
graficamente. Esto tiene que ver con su madurez motriz, con el desarrollo
de su habilidad y destreza manual.

Holloway (1982), cita también lo observado en el trazados
diagramaticos de planos realizados por nifios, en donde se determina que
el nifio al igual que en el desarrollo del dibujo, pasa por estadios.

Durante el primer estadio (3,6 - 4 afios) los nifios ubican los

objetos pertinentes respetando relaciones topologicas de proximidad y
contorno o cierre, pero no se preocupa por la ubicacion real de un objeto
con relacion a otro en cuanto a las relaciones de derecha-izquierda,
delante-detras, ni por las distancias. Es decir, el nifio al momento de
ubicarlo no mira la ubicacion real, sino por el contrario lo coloca donde el
cree que va. Los objetos suelen estar agrupados o alineados en orden
diferente de los del modelo, apifiados sin ningtin orden. Por otro lado, no

hay correspondencia entre la cantidad de los que hay en el modelo y los
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de la copia. Tampoco se observa un manejo adecuado de la superficie
total de la hoja o espacio donde va ha ser representado el plano.

El estadio 2a (4 - S afios): el nifio ya comienza a tomar en cuenta

algunas relaciones de proximidad y distancia en relacién con algunos
objetos, pero aun no los ubica en la posicion real. Dibuja puntos de
referencia alrededor del cual ubican dos o tres elementos; pero ignora el
hecho de que estos elementos estan separados en el modelo. Al igual que
en ¢l estadio anterior, no hay respeto por la superficie total de la hoja o
carton donde se elabora el diagrama.

El estadio 2b (5 - 6,5): aqui mejora la ubicacion de los objetos con
relacion a otros, pero aun no se respeta del todo la posicion de izquierda-
derecha real de la posicion de los objetos. Si hay respeto por ésta, olvidan
la posicion real de los objetos en cuanto a las relaciones delante-detras o
arriba o abajo. Es decir, hay un descuido de la ubicacion en cuanto alguna
de estas posiciones.

En el estadio 3a (6,6 a 8 afios): ya empieza a verse una construccion

real, imitando con bastante certeza el modelo original. Los puntos de
referencia ya estan definidos y ubica los elementos en correspondencia a
estos puntos de referencia. “En este nivel, los nifios comienzan a indicar
dos dimensiones en sus dibujos, pero no llegan a coordinar todo en un
total unico, sea desde un punto de vista proyectivo o euclidiano. Todavia
no aparecen las ideas de similitud y proporcion” (Holloway; 1982:106).
Asi mismo, las distancias son aproximadamente correctas en cuanto

al ancho; pero la profundidad es muy reducida. Cuando tiene que reducir
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su dibujo a escala, a veces se le presenta el conflicto donde ubicar
algunos objetos que no caben, y generalmente se ve obligado a ponerlos
en un sitio que no van. Es decir, puede reducir la distancia entre los
objetos; pero no el tamafio de los objetos mismos. A este nivel el dibujo
en escala le falta profundidad.

Estadio 3b (9 a 10 afios) Ya supera todos estos problemas que en
los estadios anteriores se pueden presentar. Logra el desarrollo que
comenzd con una actividad sensoriomotora y percentual para llegar a las
representaciones abstractas, hipotéticas-deductivas.

En segundo lugar, de acuerdo a Jover, (citado por Torres, Moreno,
Franco, y Montafiez; 1994:7):

El nifio dibuja lo que ve a su alrededor tal y como él lo concibe, es decir, en
funcion del grado de madurez que ha alcanzado con su desarrollo. El aprende
primero a manejar su esquema corporal y luego se interesa por graficar el medio
que rodea la figura humana ... después de los 6 afios (etapa del esquematismo)
se presenta segun el punto de vista de la pedagogia artistica la etapa de la
integracion visual que abarca desde los 8 a los 12 afios. En esta etapa el nifio ha
logrado ya la capacidad para organizar el espacio, ain cuando de forma lineal,
por tanto resuelve los problemas que se le suelen presentar al momento de
reproducir un espacio real mediante la llamada “doble linea de base” y el
desdoblamiento del plano.

Es decir los nifios se mantienen en la representacion plana del
espacio.
Otras caracteristicas necesarias de exponer son las referidas a los

nifios de Preescolar en edades comprendidas entre 5 y 6 afios. Importantes
al momento de hacer el andlisis a las representaciones graficas y

maquetas. Segun Ruiz de H.; (1993:13)

a esta edad los nifios tienen una mayor fluidez en el lenguaje, emplea un mayor
nimero de palabras, incorpora a éste proposiciones, conjunciones y articulos,
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construye pensamientos € imagenes mas complejas, construye conceptos, los
cuales son activos y concretos, su razonamiento es especifico, es decir
particulariza su respuesta y las vincula a sus propias experiencias, su
pensamiento es irreversible, ya que no puede volver atrds para explicar un
hecho”

Asi mismo, Bosch, Menegazzo y Galli (1973:242) sostienen que
en esta etapa “... tanto el espacio como el tamafio y el color son usados
por el nifio emocionalmente ... No establece ninguna relacién espacial
entre los objetos entre si o entre los objetos y las personas”.

En cuanto a la evolucion del pensamiento geografico en la edad
preescolar es importante referir que el nifio y nifia en esta edad (5 7 afios)
tiene limitaciones para analizar y sintetizar, inferir y sacar conclusiones en
ciertas situaciones, hace prevalecer su punto de vista, especialmente si se
le presentan tareas dificiles de resolver, sus razonamientos presentan
frecuentemente contradicciones, para razonar necesita de la manipulacion
y ¢l contacto directo con los objetos.

El lenguaje juega papel importante. Las situaciones u objetos estan
ligados a él. Es decir el nifio en esta edad utiliza el lenguaje como un
instrumento del pensamiento, como un medio para expresar lo que piensa
del objeto o situacion. Donalson (en Carretero, Pozo y Asencio, 1991).

En esta edad igualmente, el mifio y nifia logra desarrollar en su
pensamiento espacial, lo relativo a las nociones topoldgicas,
especificamente las relaciones de proximidad, separacion, cercania. Las

nociones de orden, contorno y continuidad se desarrollan en menor grado
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Pozo y Asencio (1991).

Carretero, Pozo y Asencio, al mismo tiempo refieren que los nifios
de esta edad, cuando se les pide representen su barrio, el trayecto de su
casa a la escuela o alguna otra zona familiar, hacen una representacién que
algunos autores denominan mapa topologico, pictorico o fragmentado,
cuyas caracteristicas mas notables son:

a. La representacion a través de dibujos iconicos de postes de luz,

casas, arboles; de la calle donde vive, o parte de ella.

b. Cuando representa varias calles, éstas se muestran
desconectadas entre si.

c.  Se observa en su representacion un irrespeto por la escala, la
direccion, orientacion o distancias.

d. Es una representacion egocéntrica y "emotiva”" en la medida en
que el nifio hace prevalecer los aspectos mas importantes y mas
vividos.

Estas caractensticas, han de ser tomadas en cuenta por el docente
de preescolar, para establecer donde y cuando le va a proporcionar al nifio
actividades que lo ayuden a superar etapas en su desarrollo y en la
evolucion del pensamiento geografico. En el caso que nos ocupa en este
estudio. Estrategias que ayuden al nifio a desarrollar la nocién de espacio.

Diversos son los autores que plantean heterogéneas estrategias que
pueden ser utilizadas por el docente para ayudar al nifio en este particular,

como, Juegos, Carpintero, Segurado y Valero (2000), Talleres
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Pedagogicos, Araya (1997), Ejercicio-juego, Ovejero, Gonzélez,
Fernandez (1993), Juegos de simulacion, Carretero, Pozo y Asencio
(1991) la elaboracion del plano de la escuela, del vecindario, construccion
de planos y maquetas individuales y en forma colectiva Montoya (1974),
entre otros.

Sin embargo en ésta investigacion, se pensé que la observacion y
verbalizacion de las acciones realizadas sobre un espacio recorrido al ser
usada como estrategia de aprendizaje, puede ayudar al nifio en el
desarrollo de la nocién de espacio y ampliacién de la escala espacial.

La estrategia parte de un espacio vivido y experenciado por el nifio.
El preescolar. Recorre el entorno cercano a él, de esta manera se integra el
hogar, el mundo y la escuela, el nifio y nifia va conociendo su entorno,
desde los espacios basicos de su vida, de lo conocido a lo desconocido, de
lo préximo a lo lejano. Tovar (1974), Rojas (1984), Zarate (1995)

Al utilizar la observacién como parte de la estrategia el nifio puede
ir perfeccionando la percepcion del espacio, que segiin Smirnov, Leontiev,
Rubinstein, Téplov (1975), es muy dificil para los nifios y nifias en edad
preescolar, dado que su desarrollo necesita de conexiones cinético-
visuales y tactiles, conexiones imperfectas en los nifios y nifias de cuatro a
seis afios, a consecuencia de una préctiba insuficiente, que los lleva ha
hacer una apreciacion equivocada de la extensiéon y profundidad, del
tamaifio de los objetos lejanos y la percepcion de la perspectiva.

Exige por consiguiente este desarrollo entrenamientos especiales

que ayuden al nifio a desarrollar progresivamente estas caracteristicas del
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espacio. La Observacion, "forma activa del conocimiento sensorial de la
realidad, percepcion mas o menos prolongada, planificada e intencionada
que se efectia con objeto de seguir el curso de un fendmeno o de los
cambios que sufren los objetos" (Smirnov, Leontiev, Rubinstein y Téplov;
1975:169), puede ser utilizada por el docente, seglin estos autores, como
actividad alternativa para superar esta deficiencia en la practica escolar.

Pero para que la observacion tenga éxito se hace necesario
planificar y sistematizar las tareas a desarrollar durante la observacion los
métodos a utilizar y las exigencias que va a cubrir.

Debe ser una actividad activa en la que se comparen los objetos y
se aplique la actividad motora del observador, ya que el nifio descubre
mejor las cualidades de los objetos cuando utiliza los cinco sentidos para
conocerlos. Esto para que la percepcion tnicamente visual sea rebasada
por una observacion detallada que valla mas alla de la forma, color, y
tamano.

De este modo la observacion se hace mas densa y profunda, pues
abarca detalles que de otra manera los obvia el observador. Igualmente es
importante para obtener resultados positivos en la observacion, la actitud
y disposicion del observador.

El maestro tiene su cuota de responsabilidad en este particular.
Debe preparar cuidadosamente a los estudiantes para que hagan una buena
percepcion del objeto estudiado, comunicarles los datos indispensables y
dirigir la percepcion hacia las cualidades y detalles mas importantes, y es

aqui donde juega papel fundamental la verbalizacién, ésta, esta
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relacionada con la observacion, con la percepcion, pues el hombre utiliza
el lenguaje para describir caracteristicas de los objetos percibidos, los
nombra y clasifica en determinadas categorias (Ruiz, 1993).

El lenguaje, ocupa por tanto un lugar primordial en la observacion
ya que el observador mediante la verbalizacién fija mas la atencion en las
propiedades particulares, en los detalles de los objetos observados, y en
el caso de los nifios, detalles que por la falta de experiencia pueden pasar
desapercibidos. De igual manera, el observador al utilizar la verbalizacion
como parte de la observacion, asume una actitud mas consciente de lo que
es necesario describir, se da cuenta mas claramente de lo que percibe.

En la edad preescolar mas que en cualquier otra etapa, es
importante la verbalizacion para desarrollar la percepcion, porque en esta
edad cambia el apoyo de la percepcion. Si inicialmente los nifios y nifias
se apoyan en los gestos de los adultos para seguir con la vista la mano
indicadora de un objeto. Poco a poco la necesidad de este punto de apoyo,
se sustituye por la palabra. Es decir, la verbalizacion va ha ser ahora el
clemento que atrac la atencion hacia el objeto dispuesto para ser
observado.

De igual manera los nifios preescolares, debido a su falta de
experiencia para observar detalladamente y verbalizar sus descripciones
con precision y la facilidad que tienen para distraerse dejan pasar
cualidades importantes de los objetos.

La intervencion del maestro aqui, por consiguiente, es fundamental;

le corresponde perfeccionar la capacidad de observar, para lo cual debe
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estimular la comparacion entre diferentes objetos, fijarse en sus relaciones
y acciones mutuas y ensefiar a aprender a distinguir lo superfluo de lo mas
esencial. Las preguntas tanto de parte de los nifios y nifias como las de el
maestro, antes de efectuar la observacion o durante la misma, asi como el
analisis de lo observado por ambos agentes, puede ser un medio para
lograr el fin de una buena observacion.

Con la palabra se puede dirigir la mirada del nifio hacia el lugar o
objeto necesario de ser percibido y por medio de ella el nifio o nifia fijan el
resultado de la percepcion. Por esto, en la edad preescolar el desarrollo
del lenguaje tiene un alto grado de significacién para el desarrollo de la
percepcion.

El mifio y nifia de preescolar va incorporando a su vocabulario
nuevas palabras que conoce de los adultos, construye con ellas palabras
propias, con las que expresan caracteres generales de las cosas y de los
fenomenos reales, sus experiencias y la de otras personas. La relacion con
los adultos estimulan por tanto el desarrollo del lenguaje en los nifios. Si
los adultos no se comunican con los nifios, el desarrollo del lenguaje se
retrasa.

Se puede decir entonces, que la comunicacién verbal con los
adultos produce en los nifios y nifias cambios en el desarrollo de la
percepcion, al dar a conocer al nifio los objetos que le rodean y sus
caracteristicas mas significativas, de ahi que se considere importante la
relacion mutua entre las observaciones de los alumnos y las palabras de

los maestros, en el caso de la escuela.
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Pero el desarrollo del lenguaje, no solo influye en el desarrollo de la
percepcion, sino que juega papel primordial en el desarrollo de todos los
procesos psiquicos del nifio: la memoria, el pensamiento, la conducta
voluntana y sobre todo las funciones cognitivas.

"El hecho de que el nifio empiece a hablar tiene una influencia en el
desarrollo del pensamiento” (Smirnov, Leontiev, Rubistein, Téplov (1975:
268), pues el nifio puede expresar lo que piensa, intercambiar opiniones,
generalizar los conocimientos de otros y asimilarlos. El lenguaje es

entonces, la expresion verbal o oral del pensamiento.

Definicion de Términos Basicos

Accibn: efecto de hacer, posibilidad o facultad de hacer alguna cosa
(Enciclopedia Salvat Diccionario, 1976:17)

Contexto: entomo fisico o situacion historica, politica o
socioeconomica en la que se considera un hecho. (Arias; 1999:77)

Egocéntrismo: cuando la accion estd centrada alrededor de si
mismo. (Carretero, Pozo y Asencio, 1991:188)

Escala: tamafio o proporcion en que se desarrolla un plano

Linea recta dividida en partes iguales que representan metros,
kilémetros, leguas y sirve de medida para dibujar proporcionalmente en un
mapa o plano las distancias y dimensiones de un terreno, edificio, maquina
u otro objeto y para averiguar con ayuda de ella sobre el plano las

medidas reales de lo dibujado. (Enciclopedia Salvat Diccionario)
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Relacion existente entre las medidas reales de un terreno y las
dimensiones conque aparece en el plano donde se representa.

Escala Espacial: es la percepcion dimensional que se tiene de un
espacio en particular en cuanto a su extension.

Escala de Estimacién: instrumento que sirve para medir los grados
en que puede ser apreciada la intensidad del rasgo observado, se presentan
por numero cuya significacion (previamente reconocida) se mantiene
constante a lo largo de todos los rasgos o caracteristicas seleccionadas.
(Laforcade; 1971:162)

Espacio: extension, lugar.

Es el conjunto de factores, fenémenos y sucesos de diversa indole
que configuran ¢l contexto en el que tiene lugar las actuaciones de las
personas, y en relacion con el cual dichas actuaciones adquiere una
significacion (Ministerio de Educacion y Cultura de Espaiia, citado por
Aisenberg y Alderoqui:1994:165)

Es el lugar donde se realizan un sin numero de actividades
necesarias en la vida de los ciudadanos, que les permiten relacionarsen
entre si; pero que debe ser protegido en sus habitats naturales, para el
bienestar de las especies vegetales y animales y del hombre en si, con
miras a tener en un futuro cercano un mundo mejor.

Espacio Euclidiano: es aquel que se manifiesta cuando el nifio es
capaz de distinguir formas curvas de aquellas que tienen angulos y lineas
rectas; reconoce anillos abiertos y cerrados, reconoce el circulo y es capaz

de dibujarlo, lo mismo que la elipse, domina el elemento de clausura. Y lo
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logra el nifio, cuando puede partir de un punto y volver a regresar a él, es
decir cuando logra la representacion correcta del objeto percibido.

Espacio Topolégico: es el espacio cuyas caracteristicas de:
proximidad o cercania; separacion, orden o sucesion espacial; inclusion o
contorno y continuidad definen su desarrollo en el proceso de desarrollo
espacial en el nifio o nifia.

Espacio Proyectivo: es aquel que se desarrolla en el nifio cuando
logra ubicar adecuadamente los elementos en un espacio. Desarrola
profundidad y la proyeccion. Es decir dibuja con perspectiva.

Estrategia Didactica: es un conjunto de actividades que planifica
el docente, para asegurar el logro de un objetivo propuesto.

"Es un conjunto de acciones organizadas, sistematizadas e
intencionadas, con las que el docente pretende el logro de un aprendizaje
significativo en cualquier objetivo propuesto” (Araya; 1997:8).

"Es el conjunto de acciones ordenadas, dirigidas a lograr unos
objetivos particulares ... tienen como elemento principal la identificacion
de las informaciones principales que posee el alumno, para que luego
adquiera o mejore el dominio de algunas actividades y sepa como y
cuando aplicarlas a otras situaciones. No hay evidencia que una técnica
sea mejor que otra, cada docente descubre qué técnicas y métodos le son
mas efectivos y como utilizarlas estrategicamente" (Enciclopedia General

de la Educacion, 1999:351)
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Etapa euclidiana o geométrica: se basa en la longitud de las lineas
y la amplitud de los angulos, asi como también en la igualdad de sus
contomos.

Etapa Proyectiva: es aquella que toma como base la linea recta de
las relaciones espaciales. Los conceptos de geometria Proyectiva se
refieren al modo de adaptarse a un entorno visual en el que la luz se
propaga en linea recta.

Etapa Topolégica: es una etapa en el proceso del desarrollo
espacial del nifio o nifia, que se cumple cuando en las representaciones
graficas, plasticas, modelados y construcciones de los nifios, se observa
caracteristicas inherentes al espacio topoldgico: proximidad o cercania,
orden o sucesion espacial, inclusion lo contorno y continuidad.

Hipotesis Estadistica: "Son afirmaciones sobre una o mas
poblaciones, o mejor, como es mas frecuente, afirmaciones sobre uno o
mas parametros de una o mas poblaciones” (Wayne, 1990:189).

Hipétesis Nula: "se simboliza por H,, es la hipotesis que se debe
comprobar, también se denomina hipétesis de ninguna diferencia. Es
una afirmacion en la que se dice que no hay ninguna diferencia entre dos
poblaciones, entre dos pardmeametros poblacionales o entre el valor
verdadero de algin pardmetro y su valor hipotético” (Wayne, 1990:189).

Hipétesis Alterna: se designa con el simbolo H;. Generalmente la
hipétesis alterna y la hipotesis de investigacion son la misma. Otras veces
cuando la hipétesis de investigacion es igual a la hipétesis nula, se procura

que la hipétesis alterna y la hipétesis nula, se complementen entre si y
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para esto se incluye una desigualdad en la hipétesis nula que vaya en
direccion opuesta a la hipdtesis alterna. (Wayne,1990:191).

Linea Proyectiva: es una linea recta que se dibuja paralela a otra
linea recta o a un punto de referencia ya conocido.

Linea Topolégica: es la linea que el nifio toma o dibuja como
referente de unién entre uno y otro punto de referencia o puntos de
referencia.

Magqueta: modelo plastico de tamaiio reducido de un monumento,
edificio, construccion, etc, hecho generalmente de materiales no noble.
(Enciclopedia Salvat Diccionario; 1976:2122)

Muestra: parte de una poblacién, destinada a estudiar un
fenomeno, la cual ".. refleja las caracteristicas que define la poblacion de
la cual fue extraida, lo cual nos indica que es representativa”. (Tamayo;
1989:92)

Muestra Aleatoria Simple (o al azar): es aquella en la que cada
uno de los individuos de una poblacion tienen la misma probabilidad de
estar incluidos en la muestra escogida.

Observacién: Accion y efecto de observar (Enciclopedia Salvat
Diccionario, 1976: 2425).

"Es la percepcién mas o menos prolongada, aunque sea con
intervalos, planificada e intencionada que se efectiia con objeto de seguir
el curso de un fenémeno o de los cambios que sufren los objetos. Es una
forma activa del conocimiento sensorial de la realidad" Smirnov, Leontiev,

Rubinstein, Téplov, 1975:169)
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Nifio o Nifia Preescolar: nifio que se encuentra en la segunda
infancia, en edades comprendidas entre los 3 y 6 afios.

Percepcion Global o Sincrética: cuando el nifio capta solamente
las grandes lineas de un objeto y no sus particularidades. Esta percepcion
dificulta el paso del analisis de las partes al todo y viceversa. (Carretero,
Pozo y Asencio, 1991:275).

Percepcion Rigida y Estatica: Percepcion que dificulta el
reconocimiento de los objetos a través de sus cambios de apariencia
(Carretero, Pozo y Asencio, 1991:275).

Perspectiva: arte que enseiia el modo de representar en una
superficie los objetos en la forma y disposiciones con que aparece a la
vista.

Punto de vista del observador (Enciclopedia Salvat Diccionario
1976).

Plano: Representacion grafica y esquematica de un terreno
(Diccionario Salvat; Tomo 10: 2658).

Preescolar: instituciéon destinada a atender educandos en edad
comprendida entre los 3 a los 6 afios, con el propésito de iniciar el
"..."destete afectivo”" con relacion a la familia e introducir al nifio en un
circulo mas de relaciones proporcionandoles actividades que convengan a
su desarrollo y preparandolos mentalmente para la iniciacion de los
estudios primarios" (Nérice; 1973:66).

Recorrido: espacio que recorre o ha de recorrer una persona o

cosa. (Diccionario Salvat; Tomo 10: 2820).



44

Representaciéon Bidimensional Representacion de un espacio en
dos dimensiones.

Representacion Egocéntrica: cuando el nifio dibuja lo que esta
cerca de su casa o escuela, las rutas que le son familiares (Hart y Moore
en Carretero, Pozo y Asencio, 1991:188)

Representacion Tridimensional: representacion de un espacio en
tres dimensiones (largo, ancho y profundo).

Valor P: es el valor de probabilidad minimo que se requiere para
rechazar la hipotesis nula. Este valor lo da los paquetes estadisticos.

Variable: cualidad que asume distintos valores (Arias; 1999:83)

Variable Dependiente: aquella que se modifica por accién de la
variable independiente. Es el efecto (Arias; 1999:83)

Variable Independiente: causa que genera cambios en la variable
dependiente (Arias; 1999:83).

Verbalizacion: describir con palabras una persona, animal, objeto o
accion (Arias; 1983:83).

Es la comunicacion oral entre las personas de igual o diferentes
edades y sexo, que ayuda, particularmente, al nifio a enriquecer y precisar
las palabras y cualidades que culturalmente identifican objetos, personas,
espacios, elementos y situaciones especificas.

Con respecto a la verbalizacion Freire (1983) subraya que es un
proceso escolar de real trascendencia y formacion, "el didlogo es un
encuentro entre personas en el cual ninguna esta privada de su palabra,

ninguna es manipulada, ninguna es objeto de la otra. (p.36)



Sistema de Hipoétesis

Hipétesis General de la Investigacion

La aplicacion de una estrategia didactica, consistente .en la
observacion del espacio durante un recorrido corto por los alrededores del
plantel y verbalizacion de las acciones realizadas en el recorrido, por parte
de un grupo de nifios y nifias preescolares, ayuda de una forma muy
significativa, a dichos nifios y nifias en el desarrollo de la nocion de
espacio y ampliacion de la escala espacial.

Hipétesis Operacional

Un grupo de 5 nifios y 5 nifias del Preescolar Andrés Eloy Blanco
de la Ciudad de San Cristobal, quienes realizan dos recorridos cortos, uno
cada dia, por los alrededores de la institucion y en cuyo ultimo recorrido
se aplica la estrategia didactica, seleccionada para tal fin, exhibiran un
cambio de desarrollo en la nocion de espacio y ampliaran su escala
espacial, a diferencia de un grupo equivalente de nifios y nifias, quienes
realizan los mismos dos recorridos, en igual numero de dias, con la
variante de que a este grupo no se aplica la estrategia en ninguno de los
recorridos.

Hipotesis Nulas

La aplicacion de la estrategia didactica: La Observacién del espacio
por parte de los nifios durante el recorrido y la verbalizacion de las
acciones realizadas en el recorrido, por los alrededores del preescolar, no

ayuda a los nifios del Grupo C, Seccion E, del preescolar Andrés Eloy
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Blanco de la Ciudad de San Cristobal a desarrollar la nocién de despacio
y ampliar la escala espacial.

Hipoétesis Alternas

La aplicacion de la estrategia didactica: La Observacion del espacio
por parte de los nifios durante el recorrido y la verbalizacion de las
acciones realizadas en el recorrido, por los alrededores del Preescolar,
ayuda a los nifios y nifias del Grupo C, Seccién E, del Preescolar Andrés
Eloy Blanco de la Ciudad de San Cristobal a desarrollar la nocién de

espacio y ampliar la escala espacial.

Hipdétesis Estadistica

H,. La estrategia aplicada en los recorridos no ayuda a desarrollar
La nocion de espacio.

H;. La estrategia aplicada en los recorridos ayuda a desarrollar la

Nocion de espacio.

Sistema de Variables
Variables Observada
Las representaciones graficas y tridimensionales (maquetas)
solicitadas a los nifios después de cada recorridos, los conceptos
expresados por cada nifio o nifia al inicio de la experiencia y después de
cada recorrido, para medir la "nocién de espacio”. Estas variables se

operacionalizan en el siguiente cuadro:
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CUADRO N’ 1
OPERACIONALIZACION DE LAS VARIABLES OBSERVADAS
VARIABLE |INDICADORES |DEFINICION ESCALA DE

MEDICION
ESPACIO Espacio  caracterizado | ESCALA
TOPOLOGICO | por proximidad, cercania, | ORDINAL
separacion, -orden,
sucesion espacial,
inclusion  contorno  y
continuidad
ESPACIO Se distinguen formas|ESCALA
NOCION DE | EUCLIDIANG | curvas de angulos y lineas | ORDINAL
ESPACIO rectas. Domina el
elemento de clausura o
cierre. (Cierra el circulo
completo).
ESPACIO Desarrollo de la| ESCALA
PROYECTIVO | profundidad y |ORDINAL

proyecciéon, se ubican
adamiadamanta lng
auvvudauaitiviite JLVR]
elementos en un espacio.
Considera los objetos en

funcion de la perspectiva.

Variables Intervinientes

Madurez psicolégica de cada nifio y nifia, atencién y motivacion de

cada nifio o nifia durante el recorrido, distracciones durante los recorridos,

experiencias previas de cada nifio o nifia, forma de percibir el espacio,

edad cronologica, nivel socioeconémico de los padres, lugar de residencia.



Esta investigacion es de caracter experimental, porque se somete a
un grupo de alumnos a una determinada estrategia para observar los

efectos sobre el rendimiento de éstos (variable observada) (Arias;

1999:48).

Es una imvestigacion de campo de tipo experimental (Barrios, 1990)
ya que los datos de interés son recogidos en forma directa de la realidad

por ¢l propio invetigador y sometido a andlisis mediante procedimiento

estadistico.

Segun Wayne (1990), es un disefio experimental completamente
aleatorizado, pues cada sujeto tiene una probabilidad igual de recibir

cualquiera de los tratamientos. El disefio ademas es de muestra separada

CAPITULO III
METODO

Naturaleza del estudio

con postest y un grupo control y uno experimental.

Cuadro N° 2

Nimero de Grupos Utilizados en Cada una de las Fases

GRUPO

FASE 1

FASE 2

Experimento

Prueba

Experimento

Prueba

CONTROL

Primer
recorrido sin
aplicar la
estrategia

Elaboracion
de planos vy
construccion
de maquetas

Tercer
recorrido sin
aplicar la
estrategia

Elaboracion
de planos y
construccion
de maquetas

EXPERIMENTAL

Segundo
recorrido sin
aplicar la
estrategia

Elaboracion
de planos vy
construccion
de maquetas

Cuarto
recorrido con
aplicacion de
la estrategia

Elaboracion
de planos y
construccion
de maquetas
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Poblaciéon

Para el desarrollo de la investigacion se toma como poblacion a los
31 nifios (14 hembras y 17 varones) que conforman el grupo C, Seccion
“E” del Preescolar “Andrés Eloy Blanco™ de la ciudad de San Cristobal,
municipio La Concordia, de uno y otro sexo, con una edad promedio
comprendida, el grupo de varones entre 5 afios 6 meses a 6 afios 2
meses y el de hembras entre 5 afios 7 meses a 6 afios 3 meses, quienes
provienen de diferentes estratos socioeconémicos, como hijos de
médicos, enfermeras, secretarias, bioanalistas, técnicos radidlogos,
obreros y otros empleados del Hospital Central (al cual el referido
preescolar es adyacente), residenciados en diferentes lugares de la Ciudad
de San Cristobal y pueblos vecinos (ver anxo N° 1)

Muestra

Para conformar una muestra aleatoria simple, de estos 31 nifios se
seleccionan, al azar, mediante un proceso tipo témbola, 20 nifios de uno y
otro sexo (10 hembras y 10 varones), cuya edad oscila, varones entre 5
afios 6 meses a 6 afios 2 meses, hembras entre 5 afios 7 meses a 6 afios 3
meses.

Instrumentos
Los instrumentos en ¢l presente estudio son:
Pregunta Previa Sobre el Concepto de Espacio: con ello se desea

determinar la concepcion inicial que los nifios tienen del espacio, al iniciar
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la investigacion, mediante la siguiente pregunta abierta. ;Qué es el
espacio?

Cuestionario: el cual se aplica como parte de la estrategia, durante
el cuarto recorrido, con el proposito de buscar, a través de las preguntas,
que los nifios realicen la verbalizacion de las acciones efectuadas en el
transcurso del recorrido y de este modo fijen mas su atencién sobre los
puntos de referencia. Es decir, realicen una mejor observacion del espacio
recorrido.

El cuestionario contiene tres topicos:

= Dustancia del preescolar a determinados puntos de referencia

= Puntos de referencia

= Direccion del recorrido

En el primer y tercer topico se utilizan preguntas en abanico, ya que
se le da al nifio la oportunidad de escoger la respuesta que el crea
conveniente. En el segundo tdpico, se hacen preguntas combinadas: la
primera abierta, la segunda y tercera cerrada (ver anexo N°2).

Preguntas Después de los Recorridos: se realiza una pregunta
abierta. ;Qué es el espacio?, al finalizar, los recorrido con el proposito de
determinar el efecto producido por los tratamientos.

Escala de Estimacion Tipo Likert: se utiliza este instrumento para
medir el grado en que las caracteristicas del espacio: topolégico,
euclidiano y proyectivo estan o no presentes en las representaciones

(planos y maquetas) elaboradas por los nifios y nifias (ver anexo 40).
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Se asigna a esta escala de estimacion un puntaje del 1 al 5, en
donde cada guarismo representa:

1 la ausencia de las caracteristicas propias de los espacios,

topologico, euclidiano, o proyectivo

2 indica un desarrollo incipiente de estos espacios

3 la existencia de un desarrollo medio

4 un buen desarrollo de las caracteristicas referidas

S el completo desarrollo del espacio topologico, euclidiano y

proyectivo

En relacion al Espacio Topologico se asigna 1 cuando se observa
en planos o maquetas soélo el cierre de contornos, el uso de figuras
geométricas, y ausencia de proximidad, continuidad, orden. Con 2 cuando
en planos y maquetas existe mayor presencia de continuidad. Con 3
cuando aparte de la continuidad se observa orden y proximidad. Con 4,
cuando los elementos referentes son ubicados con una proximidad
relativa, es decir ubicados como se observan en la realidad. Y 5, cuando el
mifio representa o construye el espacio recorrido como es en realidad.

El Espacio Euclidiano se mide con 1 cuando el nifio o nifia dibuja
sin dimensiones, ni distancias. Con 2, cuando muestra en los planos o
magquetas algun respeto por estas caracteristica; con 3, cuando ubica en la
posicion real de derecha-izquierda, delante, detras, algunos elementos
referentes. Con 4, cuando en el plano o maqueta se ven, al menos en cierta

proporcion, los elementos alineados en orden con relacion a la ubicacion
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real del espacio recorrido. Y 5, cuando exista una representacion real en
terminos proporcionales del espacio recorrido.

El Espacio Proyectivo se le asigna el valor 1 cuando los elementos
referentes, esten representados en completo desorden. 2, cuando se
observa algun referente de calles o avenidas, 3, cuando se observa un
manejo regular de la hoja o la cartulina en cuanto a la ubicacion real de los
elementos que conforman el espacio recorrido, es decir, que se observa
una mejora en la ubicacion de derecha e izquierda de los elementos con
relacion a otros, 4, cuando los puntos de referencia se vean definidos en
planos y maquetas y los otros elementos que pertenecen al espacio los
ubican en correspondencia a estos puntos de referencia. Y 5, cuando
alcancen la representacion real en todas las dimensiones del espacio
recorrido.

Tratamiento

Para el Grupo Control: realizacion de dos recorridos por el
espacio seleccionado, sin la aplicacion de la estrategia en ninguno de los
recorridos.

Para el Grupo Experimental: aplicacion de la estrategia didactica
seleccionada para tal fin, durante el recorrido 4.

Descripcién del Espacio y del Recorrido Objeto del Estudio

Descripcién del Espacio Recorrido: el espacio objeto del
recorrido y de la observacion por parte de los preescolares, es el ubicado
en los alrededores del Preescolar Andrés Eloy Blanco (Arco Iris), de la
Ciudad de San Cristébal, situado en las adyacencias del Hospital Central,



Avenmida Lucio Oquendo, Municipio La Concordia. Se considera idéneo,
por ser un espacio muy transitado y de gran diversidad de lugares, pues en
él, se encuentran localizados: 4 instituciones educativas, una farmacia, una
iglesia, un autolavado, una reencauchadora, 3 librerias, entre ellas una
libreria catdlica, una heladeria, una metalurgia, una tasca, una quincalla,
una bodega, un autoperiquito, dos tapicerias, una de muebles para el hogar
y una para autos, una carniceria, igualmente se pueden localizar venta de
repuestos para carros, agencias de loterias carpinterias, funerarias,
edificios de residencia y de consultorios. El hospital y dentro de él el
helipuerto.

Descripcion del Recorrido: el recorrido se inicia saliendo por la
puerta oeste del preescolar Andrés Eloy Blanco de la ciudad de San
Cristobal, para cruzar la Avenida Lucio Oquendo y tomar la calle 3 hasta
llegar a la interseccion de la carrera 12, donde se dobla a la izquierda
hasta encontrar la esquina de la calle 5, se dobla nuevamente a la
izquierda para cruzar en segunda oportunidad la Avenida Lucio Oquendo,
e ingresar por la puerta principal del Hospital Central, pasando por
Emergencia General via helipuerto, hasta entrar de nuevo al preescolar por
la puerta este y finalizar el recorrido (ver anexo 25).

Puntos de Referencia: los puntos de referencia estan determinados
por el preescolar, el hospita, el helipuerto, la reencauchadora, los colegios:
“El Carmen”, “Monsefior Arias Blanco”, “Arturo Uslar Pietri”, la
farmacia “El Carmen”, el edificio Paulo VI, Lisboa, la libreria: Proveduria

Escolar, La Andina, libreria catdlica El Carmen, la maderera Rivera, la
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heladeria, el autolavado, la tasca. Actuando en este caso como puntos
principales de referencia: El Preescolar, El Hospital, El helipuerto y la
iglesia (ver anexo 3).
Recoleccion de la Informacion

La informacion se obtiene inicialmente mediante la lectura de la
bibliografia y consulta de los estudios referentes al tema investigado,
igualmente se comparan y hace un andlisis a los planos y maquetas
elaboradas por los nifios y nifias después de cada recorrido, también se

tiene presente el cuaderno de notas.

Presentacion de la Informacion

Los resultados se presentan organizados, en tablas y graficos.

Analisis de la Informacion

En primer lugar, se hace un analisis descriptivo a la informacion
registrada en tablas y graficos. Seguidamente a los promedios obtenidos
por los nifios del grupo control después del recorrido 1 y 3, al igual que a
los promedios obtenidos por el grupo experimental, después del recorrido
2 y 4. Se les aplica un analisis estadistico, mediante dos pruebas la
Wilcoxon tests y Median tests, contenidos en los programas, el SPSS vy el
SX, respectivamente.

Del programa SPSS, se toma el estadistico Wilcoxon tests, prueba
que informa a cerca de las diferencias de pares de observaciones que

muestre una diferencia mayor. (Wiedenhofer; 1993)



Su aplicacion resulta apropiada para efectuar comparaciones, entre
dos muestras relacionadas, es decir en disefios antes y después de
tratamiento. De alli, su utilizacion en esta investigacion, para comparar los
resultados del recorrido 1 con los resultados del recorrido 3, obtenidos
por el grupo control con la finalidad de probar que el recorrido por si solo
no los ayuda a desarrollar la nocion de espacio y ampliar la escala
espacial.

Por otra parte, los resultados del recorrido 2 con los resultados
del recorrido 4, obtenidos por el grupo experimental. Con el proposito de
verificar el efecto producido por la aplicacion de la estrategia (ver anexo
38, fig. 1).

Del programa SX se toma el estadistico Median tests, prueba no
parametrica en la que se contrastan las medianas de dos muestras
independientes, para establecer si estas muestras tienen igual mediana,
(Lincohn, 1975), lo cual resulta pertinente en este trabajo.

Esta prueba se aplica para confrontar la mediana obtenida por el
grupo control, después del recorrido 3, con la mediana obtenida por el
grupo experimental, después del recorrido 4 y asi verificar, el efecto
producido por la aplicacion de los tratamientos (ver .anexo 38 fig. 2).

Ambos estadisticos se usan principalmente, porque el tamafio de la
muestra es pequefia y ayudan a cotejar la incidencia o no del tratamiento

tanto en el grupo control como en el experimental.



Procedimiento

Después de seleccionar la muestra y, antes de iniciar la experiencia
de los recorridos, se les pregunta a los nifios y nifias ;Qué es el espacio?.
Informacion que se registra en el cuaderno de notas. Posteriormente, se
solicita dibujen el recorrido que dia a dia hacen de su hogar al preescolar.
Al finalizar esta fase se pregunta a los nifios y nifias si ese trayecto es
cerca o lejos. (Qué tan cerca?, ;jqué tan lejos?, jporqué es cerca?, jporqué
lejos?, jcomo vienen al preescolar: caminando o en carro?. Esta
informacion, al igual que la anterior, se registra en el cuaderno de notas y
se tiene presente para determinar la concepcion previa que tienen los
nifios y nifias del manejo del espacio.

Después de esto, se conversa con los nifios a cerca de la actividad
que se va a realizar y se solicita material de desecho como: cajas de
fosforos, medicinas, etc., pitillos, pedazos de anime, flores secas, pedazos
de carton, etc., material para utilizar en la elaboracion de magquetas (ver
anexo 9, figuras 2, 3, 4).

Los nifios y nifias se asignan a los grupos en igual manera que para
la muestra. Al azar, mediante el procedimiento tipo tombola.

Junto con los nifios y nifias se elaboran las normas a cumplir
durante los recorridos, posteriormente, con el primer grupo de 10 nifios
(grupo control) se hace el primer recorrido por los alrededores del
Preescolar, recorrido durante el cual no se aplica la estrategia didactica

elegida.



Finalizado el recorrido, al llegar al preescolar, se les pide a los
nifios y nifias confeccionen las maquetas y elaboren los planos sobre este
primer recorrido. Al finalizar la actividad, en reunién de grupo se les
pregunta ;qué es el espacio?, estas respuestas se registran en el cuaderno
de notas. Las representaciones graficas y maquetas elaboradas por nifios y
nifias, se analizan de acuerdo a las teorias referidas en el marco teérico de
la investigacion y a la escala de estimacion descrita mas arriba.

Con el grupo restante de 10 nifios quienes conforman el grupo
experimental, se hace el segundo recorrido. En este recorrido, a este
grupo, tampoco se le aplica la estrategia didactica prevista. De igual
modo, que el grupo anterior, al llegar al preescolar, se le pide a los nifios
elaboren la maqueta y los planos de este recorrido. Finalizada esta
actividad se retinen en grupo y se les formula la pregunta ;qué es el
espacio?. Informacion que se registra en el cuaderno de notas.

Estas representaciones se analizan bajo los mismo criterios que se
hizo con las del grupo anterior.

El tercer recorrido se hace con el mismo grupo de nifios y nifias
que realizan el primer recorrido (grupo control). A este grupo, en este
recorrido tampoco se le aplica la estrategia didactica prevista tal como
reza el diseiio.

Al arribo al preescolar se instan a nifios y nifias a la elaboracion de
las maquetas y planos sobre el recorrido hecho. Al finalizar la actividad se
retinen en grupo y se hace nuevamente la pregunta ;qué es el espacio?.

Informacién que se registra en el cuaderno de notas.



El Cuarto Recorrido se realiza con el mismo grupo de nifios y
nifias, quienes efectiian el recorrido 2 (grupo experimental). En este
recorrido se les pide a los nifios y nifias observar el espacio recorrido,
igualmente, se detiene al grupo en diversas oportunidades para preguntar
de acuerdo al cuestionario jque esta al lado de?, por ejemplo ;qué esta al
lado de la iglesia o de la farmacia, o de la libreria, etc.?, también con base
al cuestionario, se pregunta a los nifios en varias ocasiones, (Sl estamos
cerca o lejos del preescolar? jhacia donde vamos a cruzar? y se visitan, de
igual modo, los lugares previstos: farmacia, libreria catdlica, iglesia, de
manera que los nifios observen bien esos lugares. Al llegar al preescolar,
al igual que en los recorridos anteriores, los nifios y nifias se instan a hacer
las maquetas y dibujar los planos de este recorrido, Al finalizar la
actividad se procede como en los casos anteriores, se retnen los nifios en
grupo y se les pregunta ;qué es el espacio, informacion que se registra en

el cuaderno de notas.



CAPITULO 1V

RESULTADOS
Los resultados de la investigacion el efecto que produce la
aplicacion de una estrategia didactica en el desarrollo de la nocion de
espacio en los nifios del Preescolar Andrés Eloy Blanco de la Ciudad de
San Cristobal, producto de la interpretacion y analisis con base a las
diferentes teorias descritas en el marco teorico, de planos y maquetas
elaborados por los nifios y las nifias del grupo control y grupo
experimental, después del recorrido 1 y 3 y 2 y 4, respectivamente, se
presentan organizados en tablas y graficos, que permiten comparar en
término de frecuencia y porcentaje, el grado de desarrollo de los espacios
topologico, euclidiano y proyectivo, alcanzado por los nifios y nifias

participantes de la investigacion.

Resultados evaluados luego, con las pruebas estadisticas como la
de Wilcoxon usada para determinar el efecto producido por los
tratamientos tanto en el grupo control como en el experimental y alade
Mediana con la que se trata de comprobar el efecto producido por la

aplicacion de la estrategia en estudio.

A continuacion los resultados:

4.1. Resultados Grupo Control
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Tabla N° 1

Frecuencias y Porcentajes del Grado de Desarrollo del Espacio Topolégico
Euclidiano y Proyectivo en el Grupo Control Después del
Recorrido 1y 3

Frecuencias Recorridos
Yihe 1 3
Categorias E. T E.E. E.P E.T E.E E.P
f % f % f % f % f % f %

Ausente 0 0 o0 0 10 100 0O 0 0 0 9 90
Incipiente 6 60 10 100 0 O 4 40 9 90 0 0
Medio 4 40 0 0 0 0 5 50 0 0 0 0
Bueno 0 0 0 0 0 0 1 10 1 10 1 10
Desarrollado 6o 0 0 o0 0 O O o0 O 0 0 O

TOTAL 10 100 10 100 10 100 10 100 10 100 10 100

Lectura: E.T. = Espacio Topolégico E.E. = Espacio Euclidiano E.P. = Espacio Provectivo
Grafico N° 1

Porcentaje del Grado de Desarrollo del Espacio Topolégico,
Euclidiano y Proyectivo en el Grupo Control Después del
Recorrido1y 3
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En la tabla N° 1 y grafico N° 1, en donde se puede apreciar el
grado de desarrollo de los espacios topoldgico, euclidiano y proyectivo,
alcanzado por los nifios del grupo control después de los recorridos 1y
3, permite decir que los nifios del grupo control, luego de realizado estos
recorridos, en el 90% de los casos, no logran el desarrollo de la nocion de
espacio y ampliacion de la escala espacial.

Se mantienen después de realizado el recorrido 3, en un desarrollo,
de incipiente a medio, del espacio Topoldgico; en un desarrollo incipiente
del espacio euclidiano; y el espacio proyectivo se observa ausente. Solo
el 10% que corresponde a la nifia que elaboré la maqueta logra un buen
desarrollo de estos espacios.

Esto se evidencia en sus planos y maquetas, en donde, en el 60% de
los planos elaborados después del recorrido 1, el espacio topolégico se
observa representado a través del uso de figuras geométricas, cierre de
contornos, dibujo de la carretera que une los puntos de referencia (ver
anexo 6, 11, 12 y 28). Es decir el espacio topologico se encuentra en un
estado incipiente, pues los nifios y nifias no logran desarrollar continuidad,
vecindad, orden. Caracteristicas de este tipo de espacio.

El 40% restante, de este primer recorrido, (4 nifios) hacen una
representacion media del espacio topologico, dado que incluyen un
numero mayor de elementos y empiezan a tomar en cuenta algunas

relaciones de proximidad; pero aim sin orden aparente (Ver anexos 7, 8,

9, 10).
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En relacion con el espacio euclidiano, es de referir que el 100% de
nifias y nifias se mantienen en un estadio incipiente de este espacio. En los
planos elaborados por los nifios y nifias del grupo control, después del
recorrido 1, se ven dibujados los puntos de referencia, unos al lado del
otro, sin dimensiones, ni distancias proporcionales, lo que refleja una
distorsion del espacio representado. El espacio euclidiano se ve reflejado
aqui por el uso por parte de nifios y nifias, de lineas curvas y rectas, de
distintos dngulos como se observa en el dibujo del sol (ver anexos 6, 7, 8,
9,10, 11, 12).

En la maqueta los elementos se ven apifiados. Al igual que en los
planos el espacio euclidiano se discrimina por la ubicacién de elementos
en variados angulos y la utilizacion del circulo como parte de los distintos
clementos representados (ver anexo 28).

Ahora bien, si se observan los planos y maquetas elaborados por
los nifios después de efectuado el recorrido 1, para evaluar la
representacion del espacio proyectivo, se puede decir, que en el 100% de
los casos (10 nifios), este, esta ausente, pues, no se observa en ellos, un
respeto por las coordenadas, es decir, no hay proporcién ni perspectiva,
no logran coordinar todo como una totalidad. Los planos evidencian muy
pocos elementos generalmente 3 (ver anexo 6, 7, 8,9, 10, 11, 12 y 28)

Después del recorride 3, esta situacion mejora en muy poca
proporcién. El 40% (4 nifios) continua en un desarrollo incipiente del
espacio topolégico. Y aun cuando en el 50% (5 nifios) de las

representaciones se observa un mayor numero de elementos; estos, son
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dibujados sin cuidar la ubicacién real de un elemento con relacién a otro.
Es decir lo colocan donde los nifios y nifias creen que van (ver anexos
13,14, 15, 16, 29 y 30). Situacién que mantiene a este 50% de nifios y
nifias en un desarrollo medio del espacio topologico.

El 10% restante, que corresponde a la nifia que representa el
espacio recorrido mediante la maqueta logra casi el completo desarrollo
del espacio topolégico, al poder representar caracteristicas relativas a él.
Construye el espacio recorrido, respetando la continuidad, la proximidad y
en término medio la vecindad, la posicion derecha e 1zquierda de los
elementos, al ubicar la iglesia al lado del hospital edificio equidistante en
la realidad (ver anexo 29)

El espacio euclidiano, sigue en un desarrollo incipiente en el 90%
(9 nifios) de los casos. Sus planos vy maquetas, muestran las misma
caracteristicas de los materiales elaborados después del recorrido 1:
representan angulos y lineas rectas, destacandose la forma de representar
el sol (ver anexo 13, 14, 16, 30, 31).

Solo en uno de los planos dibujado después del recorrido 3, se
empieza a notar cierto avance en el desarrollo del espacio euclidiano, el
nifio que hizo la representacién del espacio recorrido en este plano ya no
toma la linea trazada a la hoja como punto de unién.

Se observa en €l (plano), el dibujo de la calle lo cual indica de
alguna manera la percepcién de distancia, 1gualmente hace una diferencia

de tamafio, al dibujar una buseta al lado de un carro, también se observa
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en este plano, el realismo intelectual del cual habla Luquet, es decir utiliza
en el dibujo la transparencia (ver anexo 15).

Pero a pesar de ello, los elementos no se organizan ordenadamente
de tal manera que indique que el nifio percibe movimientos secuenciales
durante el recorrido, se observa también en éste plano, muy pocos
elementos representados, ni siquiera dibuja uno de los mas significativos:
el preescolar, lo que permite decir que este nifio se encuentra ain en un
desarrollo incipiente del espacio euclidiano.

El espacio proyectivo lo logra desarrollar en término bueno, sélo
el 10 % de los nifios al poder representar con bastante exactitud el espacio
recorrido. Corresponde este 10% a la misma nifia quien logra el desarrollo
del espacio topolégico y euclidiano (ver anexo 29).

El otro 90%, trata de hacer una mejor representacion del espacio
recorrido, sin lograr otra cosa que representar en los planos y ubicar en las
maquetas un nimero mayor de elementos, sin orden ni continuidad (ver
anexo 14,16, 30y 31).

Estos resultados se comprueban con la aplicacion del estadistico
Wilcoxon, estadistico utilizado para probar la hipétesis nula:

H, : el recorrido no incide en el desarrollo de la nocién de espacio.

Vs. Hi: el recorrido incide positivamente en el desarrollo de la nocién
de espacio.

Y en donde, al comparar el valor P, producto de esta prueba con el

nivel de significancia establecido 5%. a = 0,05 se tiene que como
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P = 0,317 > 0,05, se acepta la hipdtesis nula y se rechaza la hipétesis
alterna. Es decir, los recorridos que se realizan por los alrededores del
preescolar Andrés Eloy Blanco de la Ciudad de San Cristébal, no influyen
en el desarrollo de la nocién de espacio ni en la ampliacién de la escala

espacial, en los nifios y nifias, sometidos a este tratamiento (ver anexo
38, fig. 1).

4.2 Resultados del Grupo Experimental

Tabla N° 2

Frecuencias y Porcentajes del Grado de Desarrollo del Espacio
Topologico Euclidiano y Proyectivo en el Grupo Experimental
Después del Recorrido 2y 4

Frecuencias y RECORRIDOS
% 2 4
] E.T. E.E. E.P. E.T. E.E. E.P.
Categorias f % f % f % f % [ % f %
Ausente 0 6 0 0 770 0 0 O 0 0 O
Incipiente 6 60 9 9 3 30 1 10 1 10 1 10
Medio 3 3€ 110 0 0 O O 0 0 2 2
Bueno 1 10 0 0 O O 3 30 3 30 4 40
Desarrollado 0 0 0 0 0 O 6 60 6 60 3 30
TOTAL 10 100 10 100 10 100 10 100 10 100 10 100

Lectura: E.T. Espacio Topolégico E.E. Espacio Euclidiano E.P. Espacio Proyectivo
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Grifico N° 2

Porcentaje del Grado de Desarrollo del Espacio Topolégico,
Euclidiano y Proyectivo en el Grupo Experimental Después
del Recorrido 2y 4
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La tabla 2 y grafico 2, recoge los datos concernientes al analisis de
planos y maquetas elaborados por los nifios del grupo experimental,
después del recorrido 2 y 4; en ellos se evidencia como la aplicacion de la
estrategia didactica, ayuda a los nifios de este grupo, después de realizado
el recorrido 4, a desarrollar la nocion de espacio y ampliar la escala
espacial.

En este caso, al comparar planos y maquetas elaboradas por los
nifios y las nifas del grupo experimental después de estos recorridos, se

encuentra que, luego del recorrido 2, un 60% (6 nifios) muestra tener un
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desarrollo incipiente del espacio topolégico, pues, al igual que los nifios
del grupo control, en lo que a los planos se refiere, el espacio topoldgico
se ve representado por el cierre de contornos, el uso de figuras
geométricas y la representacion de la carretera o uso de la cuadricula
dibujada a la hoja, como punto de unién. En otras palabras, los nifios, no
logran después del recorrido 2, desarrollar continuidad, orden, sucesion.

Si se observa el anexo 20 se ve como la nifia que lo elabord aun
dibuja figuras sin base de sustentacion, flotando en el aire, en el anexo 18
se aprecia como solo se dibuja un punto de referencia.

El 30% (3 nifios) dibuja los puntos de referencia mas significativos
del recorrido: preescolar, hospital, iglesia; pero sin orden relativo de
derecha e izquierda, sigue, la linea dibujada a la hoja como punto de union
entre los elementos referentes (ver amexo 19). Es decir el espacio
topologico se desarrolla en estos nifios y nifias en término medio.

El 10% (1 nifia) demuestra tener un buen desarrollo del espacio
topoldgico. En el plano se observa que la m’f’1a capto el espacio recorrido y
lo quiso representar con el cierre de la carretera, igualmente se observa
una mayor inclusién de elementos y un mejor desarrollo de la continuidad
y vecindad, pues los puntos de referencia son dibujados en orden,
respetando la ubicacion real. (Ver anexo 17).

La nifia que elaboré la maqueta se encuentra dentro del 30% (3
nifios) de los nifios que logran un desarrollo medio del espacio topoldgico,
pues ain cuando hay un mayor nmimero de elementos incluidos, logra

cierto respeto por la continuidad y empieza a tomar en cuenta la
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proximidad, sin embargo los elementos son ubicados sin orden de derecha
¢ 1zquierda, en relacion a los puntos de referencia (ver anexo 32).

El espacio euclidiano después del recorrido 2, se desarrolla de
manera incipiente en el 90% (9 nifios) de los nifios y nifias del grupo
experimental, pues ellos dibujan en sus planos los puntos de referencia
mas significativos, generalmente, el preescolar, el hospital, la iglesia.
Estos elementos son dibujados sin orden y sin respetar la ubicacion real de
derecha e izquierda.

La nifia que construyo la maqueta, atn cuando incluye un mayor
nimero de elementos en ella, descuida, al momento de colocarlos la
ubicacion relativa de derecha e izquierda; la iglesia la coloca al lado del
hospital, el helipuerto al lado izquierdo de la iglésia, cuando este en la
realidad va al lado derecho del hospital. Igual( hace con el parque del
preescolar, este lo ubica al lado derecho del preescolar, entre el hospital y
el preescolar, sitio que en el espacio real es ocupado por el helipuerto (ver
anexo 32).

El espacio euclidiano, al igual que en los planos elaborados por los
nifios del grupo control, lo sigue constituyendo aqui el dibujo del sol, la
utilizacion de lineas curvas y rectas y la utilizacion de elementos circulares
en la maqueta.

El 10% (1 nifia) tiene un desarrollo medio del espacio euclidiano. Si
se observa el anexo 17, el espacio euclidiano se ve representado en este
plano, por el cierre de la carretera, la cual permite a la nifia partir y volver

a un punto estable de referencia, hay orden en la ubicacion de los puntos
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de referencia y respeto por la distancia real entre estos puntos, pero
descuida la separacion entre ellos.

El espacio proyectivo después del recorrido 2, se encuentra
ausente en un 70% (7 nifios). Los nifios y nifias, dibujan por lo general 3
puntos de referencia, sin orden relativo de derecha e izquierda, es decir
descuidan la posicion real de estos elementos.

El 30 % desarrolla este espacio de forma incipiente. Si se observa el
anexo 17 se ve en ¢él cierta proyeccion y perspectiva; pero este carece de
profundidad. En el anexo 21 se aprecia alguna profundidad en el dibujo
del preescolar; pero el nifio obvia, todos las demds caracteristicas
inherentes a este espacio, como perspectiva y proyeccion, en el anexo 32
la nifia que elabord la maqueta, pudo cambiar en cierta forma su primer
punto de vista, capto que el preescolar tiene otro frente, el cual trato de
representar, sin lograr otra cosa que una incipiente transposicion de
planos.

Los resultados anteriores sufren una notoria variacion después de
efectuado el recorrido 4 en donde se aplica la estrategia. Si se observa la
tabla 2 y grafico 2, se ve como el 60% (6 nifios) de los nifios y nifias del
grupo experimental, alcanzan el desarrollo pleno del espacio topolégico,
ya que representan y construyen con bastante exactitud el espacio
recorrido. Los elementos son colocados y dibujados, en correspondencia a
los puntos de referencia, desarrollan el orden, la continuidad, la vecindad,
caracteristicas esenciales en el desarrollo del espacio topolégico (ver

anexos 23,24, 25,33, 34y 35).
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El otro 30% (3 nifios), evidencian un buen desarrollo del espacio
topologico. En sus planos se observan orden, continuidad, respeto por la
ubicacion real de derecha e izquierda de los elementos, con relacién a los
puntos de referencia; pero como el caso de la nifia que elaboré el plano
del anexo 22, no logra coordinar todo el espacio recorrido como un total
unico, dando solucion a esta dificultad, mediante lo que la pedagogia
artistica denomina transposicion de planos (citada por Torres, Moreno,
Montafiez: 1994). Los otros dos nifios representan el espacio recorrido
siguiendo una linea recta (ver anexo 26).

El 10% (1 nifio) se mantiene en un desarrollo incipiente, ya que no
logra el desarrollo de la continuidad, ni la vecindad, en su plano se ven
dibujados los puntos de referencia mas significativos para él. El Colegio
Monsefior Arias, lugar segun el nifio, donde cursard su primer grado, se
observa dibujado mas grande que el hospital y el preescolar, ocupando
gran parte de la hoja, dando pie esto para pensar que represento el espacio
recorrido, con emotividad y egocentrismo (ver anexo 27)

En el 60% (6 nifios) de los planos y maquetas elaboradas por este
grupo de nifios y nifias, se observa el pleno desarrollo del espacio
euclidiano. Los nifios logran partir de un punto de referencia, en este caso
el preescolar y ubicar los demas elementos en relacién a ¢l con bastante
certeza, se ve también el dominio de la linea recta al respetar lineas de
calles y avenida el dominio de la linea curva, al poder dibujar en sus
planos los bordes de las esquinas y el dominio de la linea paralela o

proyectiva al representar en sus planos los dos frentes de las cuadras. El



71

espacio recorrido se observa representado como es en la realidad (ver
anexos 23, 24, 25).

El 30 % (3 nifios) tienen un buen desarrollo de este espacio, al
graficar de una manera casi exacta el espacio recorrido, igualmente se
observa en los planos que captaron la direccién del trayecto: pero se le
presentan problemas al ubicar todos los elementos en el plano, situacién
que resuelven como es el caso de la nifia que elabora el plano del anexo
22, con la transposicion de planos o con una representacion horizontal del
espacio (ver anexo 26). A pesar de ésta dificultad los nifios en cuestién
fueron capaces de percibir la distancia real del recorrido.

E1 10% (1 nifio) no logra este desarrollo, pues el espacio euclidiano
continua en un estadio incipiente. Este nifio dibuja solo los puntos de
referencia mas significativos para él, sin respetar tamafios reales de los
puntos de referencia, descuida igualmente la ubicacion de los elementos
con relacién a otros (ver anexo 27).

Con relacién al espacio proyectivo después de realizado el
recorrido 4, se puede decir que en el 10 % de los nifios, permanece en un
desarrollo incipiente de este espacio. El nifio que representa este 10%, atin
cuando los pocos puntos de referencia que dibuja en su plano mantienen
cierta perspectiva, pues ubica el preescolar en relacion real de derecha e
izquierda al hospital y helipuerto, sin embargo, pierde profundidad en su
dibujo, caracteristica que logré representar en su plano después del

recorrido 2 (ver anexo 27)
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El 20% (2 mifios) desarrollan en un término medio este espacio, en
sus planos se observa perspectiva y proyeccion, al dibujar adecuadamente
los puntos de referencia en posicion de derecha e izquierda, con relacion
al preescolar, aun cuando esta representaciéon la hacen de una forma
horizontal.

El 40% (4 nifios) desarrolla el espacio proyectivo en una proporcion
buena, pues desarrollan la perspectiva y la proyeccion, los nifios y nifias
en este caso, lograron ubicarse bajo diferentes puntos de vista, dominaron
las posiciones de los elementos en términos de la relacion, delante detras,
se incluyeron como elementos del plano.

En general logran representar el espacio recorrido como se observa
en la realidad, ya que pueden reducir su dibujo a escala, sin haberse
presentado dificultad al momento de ubicar los elementos y puntos de
referencia. No logra este 40% desarrollar la profundidad, para alcanzar la
tridimensionalidad del espacio (ver anexos 23, 24, 25)

El 30%, (3 nifios) que corresponde a los nifios y nifias que elaboran
maquetas, desarrollan por completo el espacio proyectivo, al poder
representar con ayuda de este recurso didactico la tridimensionalidad del
espacio (ver anexos 33, 34, 35).

Los resultados anteriores se verifican mediante el estadistico
Wilcoxon, que en este caso prueba la hipétesis nula:

H, : la estrategia no incide positivamente.

Vs. Hi : la estrategia incide positivamente.
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Con un nivel de significancia, del 5%. a = 0,05, se establece que,
como: P = 0,006 < 0,05, entonces se rechaza la hipotesis nula y se
acepta la hipotesis alterna. Es decir, que la aplicacion de la estrategia
didactica: La Observacion del espacio durante el recorrido por parte de los
nifios y nifias y la verbalizacion de las acciones realizadas en el recorrido,
por los alrededores del preescolar, ayuda a los nifios, sometidos a la
estrategia, a desarrollar la nocion de espacio y ampliar la escala espacial.

Los datos previos dan pie para decir estadisticamente, que los
recorridos por si solos no ayudan a los nifios y nifias a desarrollar la
nocion de espacio y ampliar su escala espacial, pareciera necesario la
aplicacion de una estrategia como la usada aqui para que logren este
desarrollo.

Estos resultados se ratifican con la aplicaciéon de la prueba de la
Mediana, la cual compara el grupo control (sin aplicacién de la estrategia)
y ¢l grupo experimental (con aplicacion de la estrategia).

A un nivel de significancia del 5%, a = 0,05, demostré que
P < a. Por lo tanto, se rechaza la hipétesis nula, esto es, de que la
mediana de los dos grupos son iguales y se acepta la hipétesis
alterna.

Es decir que como P = 0,0003 menor que el nivel de significancia
a = 0,05, se rechaza la hipdtesis nula y se acepta la hipétesis alterna: de
que la mediana de nocién de espacio del grupo experimental es mayor que

la mediana del grupo control.
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En otras palabras los resultados de la prueba de la Mediana
permiten apreciar que la aplicacion de la estrategia didactica: la
observacion del espacio por parte de los nifios durante el recorrido, v la
verbalizacion de las acciones realizadas en el recorrido por los alrededores
del preescolar, ayuda a los nifios y nifias del Grupo C, seccién E, del
preescolar Andrés Eloy Blanco de la Ciudad de San Cristobal, sometidos
a la experiencia, a desarrollar la nocion de espacio y ampliar la escala
espacial en forma mas significativa que los recorridos realizados por los
nifios y nifias por los alrededores del preescolar durante los cuales no se
aplico la estrategia (ver anexo 38, fig. 2).

Sobre el concepto de espacio, dado por nifios y nifias al iniciar la
investigacion, cuando se les pregunta ;Qué es el espacio?, se tiene, que no
todos responden, otros como Pedro (6, 1) dice que es el lugar donde su
papa estaciona el carro, Dariana (5, 7), Elimar (6, 0), Linda (5, 10) dicen
que es donde estin sentadas, Edgar (5, 9) dice es por donde yo vengo
todos los dias al preescolar, Enyerson (5, 11) dice, que es el lugar que
ocupa el estante, Jaime (5, 11) dice que es el parque del preescolar,
Fiorella (6, 1) dice que es donde est4 sentada la profesora, Luis Carlos (5,
6), que es donde esta la mata encima del estante.

Después del recorrido 1, primer recorrido que realiza el grupo
control, al formular la pregunta algunos nifios responden: Enyerson (5, 11)
dice que el espacio es donde esta la iglesia, Linda (5, 10), mantiene el
criterio de que el espacio es donde esta sentada, Danilo (6, 2) dice es alla

donde esta el parque Maltin Polar, Fiorella (6, 1) dice que el espacio es
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donde estd sentada la profesora, pero también es por donde pasamos hoy,
por donde hay librerias y esta la iglesia.

Después del recorrido 3, realizado por el mismo grupo anterior,
grupo control, los nifios mantienen el criterio de que el espacio es el lugar
donde hay casas, esta el preescolar, el hospital, la iglesia, el Colegio El
Carmen, la heladeria, las funerarias.

Después del recorrido 2, recorrido efectuado por el grupo
experimental. Pedro (6, 1) responde nuevamente que, el espacio es donde
su papa estaciona el carro, Elimar (6, 0), dice que es donde esta sentada,
Luis Carlos (5, 6) dice que es un siti¢ donde hay casas, iglesia, funerarias,
Jovanny (6, 5) dice que es donde esta el Colegio Monsefior Arias, Carmen
Leonor (6, 8), le complementa diciendo que también el Colegio E1 Carmen
(colegios situados dentro del recorrido).

Al finalizar el recorrido 4, segundo recorrido para el grupo
experimental, al hacer la pregunta ;qué es el espacio?. Dariana (5, 7)
responde el espacio es un lugar donde hay casas donde la gente vive y
también esta el hospital donde va la gente cuando se enferma, Pedro (6, 1)
complementa y la farmacia para que compren las medicinas, Luis Carlos
(5. 6) o las funerarias por si se mueren, Yovanny (6, 5) vuelve a decir, es
el Colegio Monsefior Arias donde yo voy a estudiar primer grado, Carmen
Leonor (6, 3) repite y el Colegio El Carmen donde voy a estudiar yo.
Pedro dice ahora, bueno hay muchas cosas, edificios, casas, la farmacia,
donde la gente hace muchas cosas, Jenny (6, 0) se les olvido la iglesia

donde la gente va a rezar, refiere igualmente Jenny que su mama le cuenta
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que este lugar lo han cambiado las personas al pasar los afios, pues
cuando ella estaba pequeiia era distinto, habian quebradas donde ella iba a
agarrar pecesitos” Edgar (5, 9) interviene y dice, también hay arboles,
semaforos y la avenida, que como los médicos estan en paro, no dejan
pasar los carros, Maria Andreina (6, 0) dice es un lugar muy grande,
donde las personas hacen muchas cosas y por donde pasan los carros
hasta en la noche, Manuel (5, 11), dice también estd el parque del
preescolar y el parque Maltin Polar donde podemos jugar.

La autora de la investigacion al tomar en consideracion las
opiniones emitidas por los nifios y nifias, concluye que, el espacio es un
lugar donde se realizan un sin niimero de actividades, necesarias en la vida
de los ciudadanos, que les permite relacionarse entre si, relaciones que

originan los cambios del espacio.



CAPITULQO V
DISCUSION DE LOS RESULTADOS

En este estudio tanto el andlisis descriptivo como la aplicacion de
las pruebas de Wilcoxon y de la Mediana, permiten destacar tres aspectos
importantes. En primer lugar se evidencié que los grupos de tratamiento
percibieron de manera diferencial el espacio; en segundo lugar que la
aplicacion de la estrategia didictica: la observacién del espacio y
verbalizacién de las acciones realizadas durante un recorrido corto por los
alrededores del preescolar, ayuda significativamente al grupo de nifios del
grupo C, seccion E, del preescolar Andrés Eloy Blanco de la Ciudad de
San Cristobal, sometidos a la experiencia (grupo experimental) a
desarrollar ¢l espacio y ampliar la escala espacial, a diferencia del grupo
de nifios que realizan los recorridos sin la aplicacion de la estrategia.
Finalmente, se puede decir que, los nifios del grupo experimental, después
del recorrido 4, recorrido durante el cual se aplic la estrategia, lograron
la representacion tridimensional del espacio mediante el uso de las
maquetas, representacion que no lograron alcanzar los nifios que utilizaron
el plano como medio de representacion del espacio recorrido.

El primer resultado organizado en las tablas 1 y 2 y grafico 1y 2,
producto del andlisis descriptivo, indica que los nifios y nifias después de
realizar los recorridos 1, 2 y 3, en donde no se aplica la estrategia, no
logran desarrollar los espacios topologico, euclidiano y proyectivo,
importantes en la construcciéon de la nocién de espacio, igualmente no

logran ampliar la escala espacial, esto se hace evidente al comparar los
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planos y maquetas elaboradas por los nifios del grupo conﬁol después del
recorrido 1 y 3, en ellos, se observa que hay poca diferencia entre los
segundos con relacion a los primeros, los nifios por lo general repiten el
mismo dibujo y elaboran casi de igual manera la maqueta, en algunos
casos lo que se ve es la inclusion de un mayor namero de elementos.

Igualmente sucede con los dibujos y maqueta que elabora el grupo
experimental después del recorrido 2, en el cual no se aplica la estrategia.
Estos son muy similares y tienen las mismas caracteristicas, de los planos
y maquetas elaboradas por los nifios del grupo control después del
recorrido 1 y recorrido 3.

Corresponden estas representaciones del espacio recorrido de
acuerdo a Carretero Pozo y Asencio (1991) a mapas  topolégicos,
pictéricos o fragmentados, en donde se observa una representacion
egocéntrica y emotiva, en tanto los nifios representan lo mas relevante y
significativo para ellos, lo mas vivido.

Despues del recorrido 4, donde se aplica la estrategia, el grupo
experimental logra, unos en menor grado y otros en uno mayor (ver tabla y
grafico 2), el desarrollo de los espacios topoldgico, euclidiano y
proyectivo, al alcanzar el desarrollo de la continuidad, el orden, la
vecindad espacial de los elementos en dibujos de planos y construccion de
maquetas, la ubicacion relativa de derecha e izquierda de los puntos
referentes, la proporcionalidad y distancia de los elementos entre si, la

proyeccidn y la perspectiva.
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Igualmente pueden reducir a escala, el espacio observado y
dibujarlo en sus planos con bastante fidelidad. Es decir, en sus planos y
maquetas, se representa, ¢l espacio recorrido como es en la realidad.

El segundo resultado derivado por la aplicacion de la prueba de
Wilcoxon del paquete SPSS, en un primer lugar determina que existe una
relacion estadistica no significativa con respecto al 5% de significancia
entre el recorrido 1, en el cual los nifios y nifias, observan el espacio
recorrido, sin orientacion del docente y el recorrido 3 donde, los alumnos
y alumnas, de nuevo, observan los alrededores del preescolar sin que
medie el docente. Lo que quiere decir que los recorridos por si solos no
influyen en el desarrollo de la nocién de espacio y ampliacién de la escala
espacial en los nifios del grupo control de esta investigacion.

En segundo lugar esta prueba indica, que existe una relacion
estadistica significativa entre el recorrido 2, donde los nifios y miias,
observan el espacio sin intervencién del docente y el recorrido 4, donde
los nifios y nifias observan el espacio recorrido orientados por el docente,
siguiendo las caracteristicas de la estrategia en estudio.

En otras palabras, la aplicacion de la estrategia didactica: la
observacién del espacio por parte de los nifios y nifias, durante el
recorrido y la verbalizacion de las acciones realizadas en el recorrido,
ayudo a los nifios del grupo sometido a la experiencia en el desarrollo de
la noci6n de espacio y ampliacion de la escala espacial.

En conclusién la aplicacion de esta prueba demuestra que, los nifios

del grupo control no logran desarrollar la nocién de espacio ni ampliar la
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escala espacial, a diferencia del grupo experimental, que si logra
significativamente el desarrollo de la nocién de espacio y la ampliacion de
la escala espacial.

Este resultado se consolida con la prueba de la Mediana, en la cual
mediante la comparacién de los resultados del grupo control obtenidos
después del recorrido 3 y los obtenidos por el grupo experimental,
después del recorrido 4, determina que existe una relacion estadistica
altamente significativa al 5% de significancia entre el recorrido 3 en el
cual los nifios y nifias, observan el espacio sin que medie el docente y el
recorrido 4 durante el cual los nifios y nifias reciben orientacion didéactica
del docente, es decir que la aplicacion de la estrategia: la observacion del
espacio por parte de los nifios y nifias y la verbalizacion de las acciones
realizadas en el recorrido, ayuda a los nifios y nifias participes de la
estrategia a desarrollar la nocién de espacio y ampliar la escala espacial,
en forma mas significativa que los recorridos realizados por los nifios y
nifias, por los alrededores del preescolar durante los cuales no se aplico la
estrategia.

Asi mismo de acuerdo a las respuestas dadas por los nifios referente
a (qué es el espacio? realizadas después de finalizado cada uno de los
recorridos, se puede decir que los nifios del grupo experimental al finalizar
la experiencia modificaron la concepcion inicial que tenian del espacio,
ya para ellos no es un lugar vacio que ocupa un cuerpo, sino un lugar
grande, en donde las personas hacen muchas actividades. Se convirtié

entonces el espacio para los nifios en un lugar de relaciones.
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Tanto los resultados del analisis descriptivo, como los resultados de
las pruebas estadisticas aplicadas, permiten comprobar las teorias de
Piaget, Luquet, Holloway, Sechenov, Laureudean y Pinard en cuanto al
proceso de desarrollo de la nocién de espacio en los nifios. Como se
puede observar, este proceso se cumple por etapas.

Asi, los mfios del grupo experimental logran desarrollar
proporcionalmente las ideas topologicas proyectivas y euclidianas,
colocandose, este grupo de este modo, de acuerdo a la teoria de Luquet,
por sobre el estadio 3 de esta teoria. En el 60% (6 nifios) de los casos,
este grupo pudo organizar y representar el espacio recorrido tal cual como
es visto en la realidad, de una manera detallada, salvando la
representacion lineal; (sélo el 20% (2 nifios) la utilizo (ver anexo 26) y la
doble linea de base a la que recurrié el 10% de los nifios (1 nifia) (ver
anexo 22). Es decir que de acuerdo a la pedagogia artistica, el 60% de los
nifios logran el desarrollo de la etapa de la integracién visual, que segin
esta teoria abarca desde los 8 a los 12 afios.

Al grupo experimental que elabora 7 planos en total, lo cual
representa el 70% de la muestra sometida a la experiencia, les queda por
desarrollar la representacion tridimensional del espacio. Aunque logran en
el 60 % de los casos (6 nifios) el desarrollo de la continuidad, la vecindad,
el orden, la ubicacion relativa de derecha e izquierda, delante, detras de
los elementos, la proporcion, la distancia, la proyeccion, la perspectiva y
la ampliacién de la escala espacial. En sus planos se observa ain una

representacion plana del mismo.
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El otro 30 % de la muestra logra estd representacion
tridimensional, al utilizar como representacién del espacio recorrido la
maqueta, corroborandose asi la propuesta de Fernandez, (1995), sobre la
importancia de la utilizacion de este medio tridimensional como recurso
didactico.

Segun Carpintero (2000:21) "el adecuado dominio y control de este
espacio el tridimensional ... significa una ayuda inapreciable en el
desarrollo del individuo tanto a nivel fisico como intelectual”

Al tomar en consideracion la teoria de Piaget, en cuanto al
desarrollo del espacio topoldgico, euclidiano y proyectivo, se puede decir
que los nifios del grupo experimental, de acuerdo al andlisis descriptivo
realizado a planos y maquetas, en el 60% de los casos desarrollan el
espacio topologico, al alcanzar relaciones de: proximidad, separacion,
sucesion espacial, continuidad.

Pero no sucede asi con el 40% restante, 30 % aun cuando logra un
desarrollo bueno del espacio topologico, no logra integrar todo como un
total {ico, le queda por desarrollar, relaciones de sucesién espacial y
continuidad. El 10% restante se queda en un desarrollo incipiente, al no
alcanzar la representacion de las caracteristicas pertinentes al espacio
topoldgico: continuidad, vecindad, sucesion espacial.

Los espacios euclidiano, se desarrollan en este grupo de nifios y
nifias en una escala proporcional de bueno a desarrollado. 30% bueno,
60% desarrollado. El 30% trato de representar el espacio lo mas cerca

posible a la realidad; pero no alcanza la coordinacion necesaria para
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construirlo. Dos nifios hacen una representacion lineal, una nifia utiliza la
transposicion de planos. Es decir no logra este 30% un desarrollo total de
la proporcién, ni las distancias. El 60% logra el desarrollo pleno del
espacio euclidiano, al poder partir de un punto y volver a regresar a él. Al
poder representar correctamente el espacio recorrido.

El espacio proyectivo logran desarrollarlo en la siguiente
proporcion: 20% medio, 40% bueno y 30% desarrollado. El 20% alcanza
un desarrollo medio de la proyeccion, al diferenciar la linea topoldgica de
la proyectiva y poder evocarla y representarla paralela a otra, la
perspectiva la desarrollan en la misma proporcion que la proyeccion. Trata
este 20% de ajustar la representacion del espacio recorrido a una escala,
pero sin lograrlo. El 40% desarrolla proyeccion y perspectiva; pero no
logra desarrollar profundidad, desarrollo que alcanza el 30% de los nifios
y nifias quienes representan el espacio recorrido a través de maquetas.

Los nifios del grupo control se encuentran en proceso de desarrollo
de estos espacios, ya que hicieron una observacion rigida y estatica del
espacio recorrido, no lograron observar y reconocer cambios en los
elementos, es decir se les dificulté observar los elementos que pertenecen
al espacio recorrido y conformar con ellos un todo, se quedan por
consiguiente los nifios del grupo control, segun Carretero, Pozo y Asencio
(1991) en una percepcion sincrética del espacio,

Esta situacion se explica por la aplicacion de los tratamientos y

porque existen variables intervinientes que no fueron controladas.
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Con estd investigacion también se comprueba lo que manifiesta
Guerevich y Caivano (en Aisemberg y Aldroqui 1994) en cuanto a la
importancia de realizar estudios de campo para aumentar la calidad de la
indagacion a cerca de lo real, para luego ir desarrollando abstracciones
cada vez mas complejas, salidas que deben llevar una intencidn, pues, si
solo se sale de la escuela a ver sin percibir el trasfondo de lo inmediato; el
sujeto se limita a registrar sin comprender y no alcanza una identidad
colectiva.

Vallvé (2000:17) por su parte piensa, que la exploracion del espacio
es una actividad de vital importancia en las primeras edades para que
nifios y nifias puedan adecuar cada movimiento al espacio y los objetos
que lo rodean. También es el camino que desarrollara la concepcion del
espacio y su capacidad constructiva, por consiguiente es deber del
educador proporcionar al educando el entorno y las situaciones propias
que lleve a una exploracion rica del espacio.

Con los resultados obtenidos por el grupo sometido a la estrategia,
grupo experimental, se comprueba lo que dice Carretero, Pozo y Asencio,
Girault, Ajello (citados por Aisenberg y Alderoqui; 1994: 164), referente a
que hoy dia no se puede defender la existencia de un pensamiento
totalmente formal, ni siquiera entre los adultos de niveles educativos
elevados, tampoco las estructuras cognitivas pueden constituir un
obstéaculo para el trabajo con los alumnos en alguna materia.

Es decir, la edad no puede ser una limitante para realizar un trabajo

con los nifios en cualquier disciplina. Por el contrario, el docente de



preescolar basado en los aportes que la neurociencia hace a la educacion
infantil, puede ofrecer a los nifios y nifias actividades y estrategias que los
ayuden a superar etapas en el proceso de su desarrollo evolutivo.

Al comparar los resultados del presente estudio, con los resultados
de estudios similares realizados en Colombia, con nifios de segundo grado
de Educacién Basica, especificamente el de Torres, Moreno, Franco,
Montafiez (1994), se puede deducir que los nifios del grupo C, seccion E,
del preescolar Andrés Eloy Blanco de la ciudad de San Cristobal,
pertenecientes al grupo experimental, a diferencia de los nifios referidos en
el estudio anteriormente citado, si representan la figura humana, mezclan
los elementos construidos por el hombre, con los elementos de la
naturaleza, los cuales como es usual en esta edad fueron humanizados,
(ver anexo 11).

Los mifios del grupo experimental logran desarrollar caracteristicas
relevantes de continuidad, vecindad y localizacion relativa de las
estructuras espaciales, establecer relaciones de tamafio y ubicacion
respecto a distancia y puntos de orientacion en el plano a diferencia de los
nifios estudiados por Torres, Moreno, Franco, Montafiez (1994) (ver
anexos 36, 37)

Con relacion al segundo estudio realizado en Colombia y referido
en los antecedentes, el de Moreno, E y Cardenas, R., (1996), se concluye
que: Los nifios participantes en la presente investigacion se asemejan a los
del sector rural de Bogota, ya que manejaron muy bien el espacio real, en

las representaciones graficas y maquetas logran realizar una expresion del
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espacio concreto observado, tampoco se observa a excepcion del plano
elaborado por un nifio, el sujeto 9EV, en estos planos o0 magquetas, una
representacion egocéntrica y emotiva del espacio (ver anexo 27)

Al igual que los nifios del estudio de Moreno y Cardenas (1996),
los nifios participantes en este estudio, hacen una buena distribucion del
dibujo en la superficie de la hoja, sobre todo los nifios del grupo
experimental, que no vieron una limitante para hacer la representacion del
plano del espacio recorrido, se ajustaron a una aplicacién empirica de la
escala, de manera asombrosa para su edad.

De alli, la importancia que tiene la aplicacién de la estrategia
didactica: la observacion del espacio por parte de los nifios y la
verbalizacion de las acciones realizadas en el recorrido por los alrededores
del preescolar en el desarrollo de la nocién de espacio y ampliacion de la
escala espacial, en los nifios del grupo C, seccién E, del preescolar Andrés

Eloy Blanco de la Ciudad de San Cristobal, sometidos a la estrategia.



CONCLUSIONES

De acuerdo a los objetivos propuestos, al finalizar el presente
estudio se obtienen las siguientes conclusiones:

Los nifios del grupo C, seccién E, del preescolar Andrés Eloy
Blanco de la Ciudad de San Cristdbal, al iniciar la investigacion, coinciden
en considerar el espacio como un lugar vacio que ocupa un cuerpo o un
elemento, varia la descripcion de este cuerpo o elemento (carros, Matas,
estante, el propio cuerpo y el de otros). Es decir manejan el concepto de
espacio absoluto.

Los nifios del grupo experimental emitieron un concepto mas amplio
de lo que es el espacio, para ellos ya no es un lugar vacio que ocupa un
objeto o cuerpo. El espacio en palabras de los nifios representa “un lugar
grande donde hay casas, edificios, funerarias, heladerias, librerias,
colegios, esta la tasca, la venta de loterias, la iglesia, el preescolar, y el
hospital. Donde va la gente a comprar, a comer, a rezar, a estudiar, y al
médico cuando estan enfermos, y a jugar también, en el parque del
preescolar y en el parque Maltin Polar”, “un lugar mas grande donde las
personas hacen muchas actividades, y por donde pasan los carros hasta de
noche”, “este lugar lo han cambiado las personas al pasar los dias™.

Concluye entonces la autora de la investigacion con la ayuda de los
juicios emitidos por los nifios y nifias, que el espacio es “un lugar donde
se realizan un sin nimero de actividades, necesarias en la vida de los

ciudadanos, que les permite relacionarse entre si, relaciones que originan

los cambios del espacio”.
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La comparacién de planos y maquetas permite establecer que no
todos los nifios y nifias obtienen el mismo grado de desarrollo de los
espacios topologico, euclidiano y proyectivo, después de aplicados los
tratamientos.

Los nifios del grupo control, después del recorrido 3, se mantienen
en un desarrollo de incipiente a bueno del espacio topologico (40%
incipiente, 50% medio, 10% bueno), en un desarrollo de incipiente a
bueno del espacio euclidiano (90% incipiente, 10% bueno) y en un
desarrollo de incipiente a bueno del espacio proyectivo (90% ausente,
10% bueno).

Los nifios del grupo experimental, después del recorrido 4, alcanzan
el completo desarrolio del espacio topolégico en el 60% de los casos, en
un término bueno en el 30% de los casos y sélo el 10% continua en un
estado incipiente.

El espacio euclidiano se desarrolla en igual proporcién que el
espacio topoldgico y el espacio proyectivo, alcanza el completo desarrollo
en el 30 % de los casos, el 40% logra un desarrollo bueno, €l 20% un
desarrollo medio y el 10% se queda en un estadio incipiente.

En cuanto a determinar cual de las representaciones es la mds
ventajosa para desarrollar el espacio y ampliar la escala espacial, se puede
indicar que estas dos representaciones le dan igual ventaja al nifio, como
se puede observar los nifios que realizan planos, después del recorrido 4,

se ajustan al tamafio del papel, tratan en la medida de sus posibilidades
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hacer una representacion lo mas exacta posible del espacio recorrido, es
decir pueden dibujar a escala (ver anexos: 23, 24, 25).

La maqueta ayudo a los nifios a ampliar la escala, con relacion a la
representacion tridimensional del espacio. Es decir los llevo de la
representaciéon en un solo plano a la representacion tridimensional del
mismo (ver anexos: 33, 34 35).

Finalmente se concluye que, la estrategia didactica motivo de la
investigacion, ayuda a los nifios sometidos a la experiencia a alcanzar
caracteristicas inherentes al espacio topoldgico, euclidiano y casi en forma
total el desarrollo del espacio proyectivo. Esto permite decir que la
estrategia aplicada, puede ser tomada como estrategia didactica para
ayudar al nifio a desarrollar la nocién de espacio y ampliacion la escala

espacial.



RECOMENDACIONES

El docente de preescolar mas alla de circunscribir su practica, las
actividades escolares al aula, al trabajo en las areas de aprendizaje, con lo
que se restringe la oportunidad de enriquecer la ensefianza y estimular el
aprendizaje en los nifios. Apoyados en los multiples aportes que las
ciencias humanas hace a la educacion infantil, debe ofrecer al nifio
experiencias fuera del preescolar que lo lleven a analizar, comprender
valorar y dar explicaciéon de su espacio inmediato. Experiencias que lo
inviten ha hacer de este espacio los aportes a los cuales tiene derecho por
ser su actor principal.

De alli que se ha de promover en los talleres y actualizaciones de
los docentes del preescolar las teorias que plantean la utilizacion del
ambiente, del espacio y del entorno inmediato como recurso de
aprendizaje.

Cuando se propongan excursiones, visitas y paseos tener claro el
objetivo a ensefiar, para que sea significativo el aprendizaje para el
alumno.

Tratar de aplicar esta estrategia en otros estudios similares, usando
grupo de nifios de instituciones preescolares, con caracteristicas
diferentes, a las caracteristicas del preescolar Andrés Eloy Blanco, con el
fin de darle mayor validez a la estrategia.

Antes de aplicar la estrategia, hacer un pretest a todos los alumnos

participantes, para un mejor control de la variable independiente.
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Aplicar la estrategia sugerida a nifios de menos edad de manera de
poder establecer el nivel de edad de la comprension del espacio en general

y del espacio geografico en particular.
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ANEXO N° 1
PARTE DEL GRUPO DE ALUMNOS
PARTICIPANTES EN LA INVESTIGACION
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ANEXO N° 2
ALUMNOS EN PROCESO DE CONSTRUCCION
DE ELEMENTOS PARA LA MAQUETA
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ANEXO N’ 4
CUESTIONARIO APLICADO COMO PARTE DE LA
ESTRATEGIA PARA AYUDAR A LOS NINOS A REALIZAR LA
VERBALIZACION DURANTE EL RECORRIDO 4

1.- Distancia del preescolar a puntos de referencia

- (Estamos cerca o lejos del preescolar?
- (Ahora estamos mas cerca o mas lejos del preescolar?
- (Qué tan cerca? (mas cerca, cerca, menos cerca)

- ;Qué tan lejos? (mas lejos, lejos, menos lejos)

2.- Puntos de referencia

- (Doénde estamos ubicados?

- ;Qué hay al lado derecho de (se hara la pregunta dependiendo
del sitio donde se este ubicado: iglesia, farmacia, autolavado
etc.)?

- (Qué hay al lado izquierdo?

- ¢Qué se hace en este lugar?

3.- Direccion del recorrido

- (Hacia donde vamos?
- (,Vamos a cruzar a la derecha o izquierda?

- (Ahora hay que seguir derecho o hay que cruzar?
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ANEXO N° 5
PLANO DEL RECORRIDO
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XPERIMENTAL DESPUES DEL RECORRIDO 2
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