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CREACION DE TEXTOS
A PARTIR DE LAS IMAGENES

Autora; Antonieta Nitti Orozco
Tutor: Arturo Linares

RESUMEN

Este trabajo presenta el desarrollo, las recomendaciones y las
conclusiones de un proyecto aplicado a los alumnos del 7° grado de
Educacion Bdsica de la U.E. "Colegio Simdén Rodriguez”, cuyo
proposito fue el de motivar a los estudiantes a ampliar su proceso de
escritura por medio de la utilizacion de imdgenes. El marco
metodoldgico del presente estudio estd dado por el estudio de caso
de tipo cudlitativo. Se realizé un diagndstico del gusto o rechazo de
los jovenes por la imagen, apoydndose en las bases fundamentales
de las zonas de desarrollo proximo de Vigostky y algunos consejos
dados por Cassany para los futuros escritores, se planificaron
actividades que sirvieron de apoyo en la orientacion de los alumnos
para la creacion de textos a partir de la imagen. Como resultado de
la experiencia se concluyd en que tanto la creatividad que el alumno
presenta en un momento determinado, como la identificacion que
cada uno de ellos tenga con la ilustracién dada es un factor
determinante en la motivacidn para desarrollar la escritura. Se
destaca la importancia de conocer previamente el gusto de cada
joven por las distintas imagenes para poder tener bases suficientes en
la planificacion de diversas actividades.



INTRODUCCION

Actualmente, el sistema educativo venezolano tiene el
compromiso de mejorar la calidad de la educacion, con el fin de
enfrentar los desafios que se plantean en el pais. Para poder intervenir
de forma positiva ante los cambios es necesario que cada docente
esté consciente de los nuevos postulados que se estdn manejando en
pro de la actualizacién de la ensenanza. Por esta razén es importante
buscar y poner en prdctica distintos modos de abordar los procesos
de lectura y escritura. Se considera relevante desarrollar un proyecto
que ulllice la imagen como motivadora del proceso de escritura,
dando oportunidad al joven a dar un corte total a la copia y al
dictado abriendo camino a la creacion de textos originales partiendo

de las ideas previas, imaginacioén, fantasia y creatividad.

Desde este punto de vista, el proyecto se planteé como el fin de
motivar a los alumnos de 7° grado de la U.E. “Colegio Simén
Rodriguez” a reflexionar y tomar conciencia en torno a su proceso de
escritura partiendo de la imaginacion y fantasia de cada joven. Esta
experiencia se desarrollo durante el lapso Octubre 1999 a Marzo de

2000. Se contd con el apoyo directo de un estudiante de la



Universidad de los Andes que fue asignado para realizar sus pasantias
en el colegio. La linea de trabajo se apoyd en la observacion
cudlitativa como la mds adecuada para la recoleccion de

informacion.

La propuesta Creacion de textos a partir de las imagenes utiliza
la ilustracidn como recurso diddctico para motivar a los estudiantes al

desarrollo de los procesos de escritura, base principal del aprendizaje.

Es necesario aclarar que el proyecto esta conformado por:
planteamiento del problema, marco tedrico, desarrollo del proyecto
y, para finalizar, una quinta parte estructurada con los alcances, las
limitaciones y las conclusiones de lo que fue la puesta en marcha de

la propuesta.
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CAPITULO I

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
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1.1 Denominacién del proyecto.

Creacion de textos a partir de las imdgenes.

1.2 Planteamiento del problema.

Abordar el tema de la problemdtica educativa en Venezuela
no es nada nuevo en estos tiempos. Sabemos que la comunidad
estudiantil del pais atraviesa por un momento de desmotivacion vy
apatia ante los procesos de lectura y de escritura. Tal vez esto se debe
a gue algunos docentes todavia manejan en sus aulas de clase la
concepciéon tradicional de la ensenanza, la cual considera al joven
como un ente pasivo. Como 1o expresa Tonucci (1993) “la tarea del
nino en la escuela fradicional solo se centra en escuchar, copiar,
memorizar y repetir todo lo que el docente le transmite” (p.18). Este
tipo de postura es la que agrava cada vez mas el problema cognitivo
del estudiante. Por esto es necesario desarrollar propuestas mas
adecuadas gue reivindiguen al alumno como un individuo Unico vy
con potencialidades; al educador como mediador y participante del
acto educativo, y al aula como un espacio donde se produzcan y
comuniquen conocimientos en una actitud compartida entre alumnos

y docentes.
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Para lograr este tfipo de educacidon es necesario planificar
actividades que permitan desarrollar los procesos de lectura vy
escritura de una manera eficaz, dando libertad al alumno a expresar

sentimientos, valores, vivencias, fantasias, etc.

Al asumir este reto es importante tener claro que criterios como
el de Cassany (1994), quien plantea al cddigo escrito como un
verdadero medio de comunicacion, independiente y completo, o
Smith (1990), quien destaca la lectura como una vivencia personal,
una interaccion entre el texto y el lector; son algunos de los
pensamientos que se deben tomar como guia para el desarrollo de
las actividades pautadas en clase. De igual modo, en este reto es
clave contar con la colaboracion de los distintos entes de la
comunidad estudiantil venezolana y de igual forma lograr la reflexion

por parte de los profesores y maestros inmersos en este campo.

En mi cardcter de docente de Educacion Bdsica de tercera
etapa y media diversificada he podido palpar de cerca algunos
focos de desinterés por la lectura y en especial por la escritura por
parte de los alumnos, especificamente los cursantes del 7mo grado

de la U.E. “Colegio Simén Rodriguez”, quienes han dejado al
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descubierto fallas como: poca capacidad para redactar textos
cortos, desconocimiento del vocabulario esencial de alumnos
cursantes del bachillerato, problemas en el manejo de las reglas
ortogrdficas, entre otros; por tal razdn se hace necesario llevar a cabo
una serie de actividades que permitan motivar la escritura creativa
haciendo uso de la imaginacion y fantasia por medio de la
observacion de imdgenes, al mismo tiempo propiciar espacios que
aseguren el contacto directo entre los miembros del grupo y de esa

forma facilitar su participacion.

Con relacion a los aspectos presentados anteriormente surgid la
siguiente interrogante: 3 Serd pertinente la creacion de textos escritos
a partir de imagenes para promover la escritura creativa en los

alumnos de 7° gradoz?.

1.3 Justificacion e Importancia.

El docente venezolano fiene el compromiso de mejorar la

calidad de la ensenanza para asi enfrentar con éxito el reto que le

establece el progreso del pais y, por ende, el de la educacion, para
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lograr resultados positivos. Es importante contar con un docente
usuario de los procesos de lectura y escritura.

Cassany (1989) plantea a la escritura como un proceso libre, sin
limitaciones, que permite apreciar los pensamientos de una manera
mdas amplia. De tal afiimacion surge la necesidad de resaltar la

importancia que tiene la escritura desde el punto de vista creativo.

Es imprescindible destacar que se tomardn las imdgenes como
recurso diddctico con el fin de motivar a los alumnos a desarrollar de
una manera libre el proceso de escritura. De esta forma se busca
acabar con el aprendizaje fradicional que encierra los dictados, las
copias o, por si fuera poco, los cuestionarios que coaccionan la

imaginacion, la fantasia y la creatividad de los jovenes.

Para concluir se presenta esta investigacion como un cambio,
una busqueda de soluciones a los desaciertos planteados
anteriormente, y de esta manera contribuir al encuentro placentero
de los estudiantes con la palabra escrita. Por ello, este proyecto esta
dirigido especificamente a los alumnos de 7° grado de la U.E.

“Colegio Simén Rodriguez” con el objeto de desarrollar
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potencialidades basdndose en las imdgenes para la creacién de

tfextos.

1.4 Objetivos.

Objetivo General:
2 Propiciar en los alumnos de 7° grado de la U.E. "Colegio Simdn
Rodriguez” un encuentro significativo en su proceso de escritura
partiendo de las imdgenes como recurso para la redaccion de
textos.

Objetivos Especificos:
< Disenar actividades que permitan impulsar la imaginacion vy
fantasia en los alumnos en su proceso creador para la escritura de
textos favoreciendo sus capacidades a través de las imagenes
2 Fortalecer los vinculos entre la creatividad, la lectura y escritura
por medio de la creacion de textos a partir de las imagenes.
2 Propiciar actividades que permitan incentivar el intfercambio
entre alumnos y docentes ddndole un valor especial a la funciéon
comunicativa.
2 Incentivar a los alumnos en el desarrollo de las habilidades

artisticas a través del dibujo para fomentar valor artistico.
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CAPITULO I1

MARCO TEORICO
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2.1 Bases Tedricas.

Desarrollar nuevas alternativas para incentivar los procesos de la
lectura y la escritura se ha consfituido en el principal reto de muchos
dentro de un mundo en el cual pareciera existir escenarios mds
estimulantes para el individuo en formaciéon. Frente a los fendmenos
mass medidticos, no sabe el investigador si se encuentra ante un
monstruo invencible o ante un apoyo indispensable para su objetivo

pedagdgico.

La pugna medios de comunicacion vs. lectura y escritura llevo
inicialmente a desarrollar postulados de tesis pesimistas. Segun éstas,
el nino estaba condenado a ser arrastrado por el influjo de la
television, los videojuegos o los comis en perjuicio de su desarrollo

verbal.

Pero, hoy en dia hay investigadores audaces que, sin irse a los
extremos, estdn dispuestos a establecer nexos subterrdneos entre
ambos arsenales semidticos. Posibles pistas que las ofrece la
psicolingUistica, han profundizado en las relaciones a nivel

neurofisioldgico. Esta ciencia aborda dos tipos de inteligencia:
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mientras una se mueve en el dmbito del imaginario la otra lo hace en
el verbo.

Sin perjuicios, la imagen ha captado mas la consideracion de
los promotores de la lectura y la escritura, pero sabiendo que para
hacer mds efectiva la aproximacion es menester apoyarse en los
planteamientos iluminados por la teoria. Le corresponde al educador
abrir los senderos en el marco de procesos mentales en los cuales las
capacidades lectoescritoras se alian con las fuerzas creativas.

“Nuevos paisajes comienzan a acumularse, nuevas escrituras se
insinban, ofros codigos de representacion nos toman por asalto”, ha

definido Machado (1986: 45)

En el intricado campo de los mass medias, algunos parajes
ofrecen la posibilidad de cruce con la lectura y la escritura. La prensa,
por ejemplo, ha sido el gran empuje para la alfabetizacion total de la
poblacion aun cuando se la acuse de contribuir a la pobreza cultural.
Pero serd el comis, el verdadero hibrido que nos permita un trdnsito
hacia la comprensidon de la imagen logrando, al mismo tiempo,
incentivar la lectura.

El entusiasmo que despierte ante nuestra labor educativa, no

nos puede hacer olvidar que el comis se origina bajo pardmetros
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comerciales mds que formativos. Se evidenciarian sus facetas
ideoldgicas y divulgativas. Entender esa evolucidn implica
adentrarnos en el concepto del Comis. Ramirez (citado por Rodriguez
Diéguez, 1988) plantea:

Los Comis. son narraciones que combinan la imagen dibujada y
sometida a una serie de convenciones tipicas con fragmentos
literarios. La relacion imagen-texto trata de ser complementaria; el
papel de los textos tiende a disminuir para dar mayor importancia
a los de relevo. El cardcter estandarizado de su realizacion vy,
sobre todo, el industrializado en los modos de produccion y
distribucion, terminan de caracterizar al Comis. en cuanto
tal.(pag. 25)

Se hace referencia entonces a la existencia de dos lenguagjes,
ambos en funcidn de contar una historia, pero cada uno con sus
capacidades significativas. Por lo general, es el texto verbal el que
estd supeditado a explicar las iméagenes o a ser tfraslacion de los
didlogos o pensamientos de esos personajes que participan de una

historia. En esta definicion se subraya que se trata de dos lenguagjes,

por lo tanto, de dos semdnticas y sintaxis

Para los efectos de la presente investigacién, nos corresponde
abordar lo iconico como una representacion de lo verbal, al mismo
tiempo que se convierte en el facilitador, el estimulante, para

desarrollar en el joven sus aptitudes para la escritura. La imaginacion
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es el recurso mds poderoso de que dispone tanto el educador como
el alumno, para sembrar conocimiento, y ésta ilustracion tiene una
infensa activacion en el momento en que el individuo se ve
enfrentado con un objeto de altos niveles de plasticidad. De lo que se
trata es entender ese despertar de la creatividad que sucede cuando
se aprehende un texto iconico que pide su complemento en el texto

escrito.

Nuevos Horizontes Educativos.

El constructivismo, como uno de los paradigmas que dominan la
educacion, parte de la base de una serie de conocimientos vy
experiencias previas adquiridas en el entorno sociocultural en el cual
se desenvuelve el individuo. Como vimos antes, es el reino de la
imagen la caracteristica primordial de ese dmbito hoy en dia. Sin
embargo, ese bombardeo iconico con que el estudiante es saturado
no se canaliza en el desarrollo de la estructura cognitiva si no

encuentra las maneras de ser “dicho”, de transmutarse en palabra.

El proyecto pedagdgico “Creacion de textos a partir de las

imagenes” se desenvuelve sobre esta realidad hipersignica en que
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nos situamos los seres humanos, y también sobre la revolucidon en la

concepcion del aula y la escuela como ejes de la ensenanza.

En ese replanteamiento, el docente funge como mediador de
conocimientos sugiriendo pistas, provocando desafios y siendo, a la
par del alumno, un explorador, alguien con disposicién al aprendizaje.
Luego serd el nino quien ordene, extraiga y conecte los
descubrimientos en el aula para disenar su propia estrategia de
aprendizaje. Un valor brilla en esta vision filosdfica: la libertad; libertad
para que sea la propia necesidad de saber la que permita y exija un
modo de aprender acorde con los instintos creativos. Herndndez
(1999) sostiene:

La tarea de la escuela y de la labor docente no es tanto ensenar
(en el sentido de mostrar, transmitir, trasvasar la informacién)
cuanto generar las condiciones y el ambiente para que el alumno
aprenda autdbnomamente, resultando improcedente e ineficaz
orientar el frabajo hacia la produccidn mecdnica de modelos
externos. (pag. 1)

Este lineamiento fundamental tiene mayor aplicabilidad cuando
la escritura y la lectura pasan a ser el motivo de la ensenanza. En este
sentido, las actuales investigaciones han entrado en polémica
respecto a si en la escuela se adquieren o se refuerzan las destrezas

lectoescritoras. De lo que no queda duda es que la escritura, pese al
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flujo constante de ofros sistemas de signos, seguird desempenando

una insustituible funcion como transmisora y almacenadora de los

contfenidos de una cultura. Como lo presenta Pérez—Garcia, (1999):

La escritura es una construccion cultural Uil para registrar y
recordar  experiencias, aconftecimientos, representaciones
culturales, manifestar sentimientos, emociones, fantasias, para
construir no se aprende a escribir leyendo libros que sirvan como
modelos ni copiando muchos textos, sino que, mds bien, las reglas
del cdédigo escrito se aprende en un proceso dialéctico,
interdisciplinario y epistemoldgico, con capacidad para generar
conocimiento critico sobre una materia, para desarrollar el
pensamiento légico y, en general, para favorecer los procesos de
aprendizaje (pag, 55).

Imagen y creatividad

Creatividad es el eje sobre el cual la pasidn por la escritura es

sembrada, es importante poner al nino en contacto con experiencias

que exciten el genio creador. Con la imagen, el individuo establece

una relacién particular en virtud de la carga simbdlica que ella posee

facilitando multiples respuestas. Como lo sostiene Sanchez (s/f)

la

Una buena ilustracién reta al lector a sonar, a indagar en el
fondo de si mismo, siendo ellas como un pozo, como gritos en la
oscuridad, pese a que dafuera reina la luz diurna. Una buena
ilustracién o imagen cierta y verdadera en las paginas de un libro
puede ser la tabla de salvacidén para exorcizar miedos, curar
heridas y ser puente tendido sobre los abismos. (pag,66).

Las imdagenes permiten que el nino se ponga en contacto con

realidad que lo rodea, formando conceptos, haciendo

generalizaciones, estableciendo relaciones y obteniendo un profundo
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placer, para luego identificarse a si mismo con aquello que sus ojos

captan.

En el caso de este trabagjo, el interés se centra en aquel tipo de
imagenes que entfran en sociedad con el texto formando asi un
mundo imaginativo global en la mente del lector y que hemos
denominado ilustracion. En la literatura infantil, la ilustracidon es un
importante complemento a la narracidén porgque permite una
economia verbal que impide recargarla de descripcidén y por ofro
lado porgue es el medio mds expedito de vincular la palabra con el
mundo que rodea al nino. La ilustracion es un arte en la medida en
que no desplace a la palabra sino que abunde en el encanto vy
significados. Al fin y al cabo la palabra se sostiene sobre un referente y
la ilustracion ayuda a proporcionarlo y a que el mismo posea altos

niveles estéticos.

Se puede trabajar, por un lado, las relaciones de estimulo entre
el texto y su ilustracién pero también cabe un proceso inverso en el
cual la ilustracién sirva de fuente inspiradora a la escritura. Al respecto,

resulta indispensable saber las distintas categorias de la ilustracion
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para definir al posible escritor y para situar la modalidad de

produccidn textual por darse.

La ilustracibn como objeto propio, también tiene su
clasificacioén, por ejemplo: hay ilustraciones decorativas, éstas son las
menos ambiciosas, ya que no intentan recrear al ambiente. Pueden
ahogar con tantos detalles y adornos. La verdad del texto recae
directamente sobre ella. La ilustracion anecdodtica, puede volverse
plana vy sin vida propia. Por Ultimo, estd la de contrapunto, que puede
entenderse como la interpretacion personal del ilustrador, que se
esfuerza por tfraducir en la imagen sus emociones de lector, dando un
maximo de informacidon. La persona que puede hacer realidad estas
visiones del mundo es el artista que readliza la imagen con el fin de
apoyar, completar y comentar o que se expresa en la palabra
escrita. Esta persona no debe quitarle esencia a un escrito, sino, poner
nuevos elementos a una historia, para enriquecerla sin contradecir lo
que propone el creador literario. El buen ilustrador puede prescindir de
la palabra para transmitir una historia, con sentimientos y estados de
dnimo especificos. Menéndez cit. Castrillon (1992) sostiene: “El
ilustrador debe ser, ante todo, un creador de imd&genes auténticas

que surjan de su yo mas intimo” (pag. 12).
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Percepcion, sensibilidad e imaginacion
El proceso de percepcidon visual es una manera de abstraer
informacién del mundo que nos rodea. De esta forma muchos seres

humanos llegan a dar paso a ideas e imdgenes nuevas en su cerebro.

Cabe destacar que este proceso es totalmente individual y se
lleva a cabo segun las necesidades o las ideas previas que se tengan
como base. A esto se suma que una figura puede llegar a tener mds
de una interpretacion y cada quien escoge la que le parezca mds

llamativa. Las ideas existen tanto exista un observador.

Segun Balada (1987), la percepcion visual debe desarrollar una
serie de pasos para que se cumpla el proceso por completo, entre
ellos se incluye: observacion, distincion, relaciéon, selecciéon, juicio,
interpretacion, andlisis y sintesis.

Los aspectos citados anteriormente dejan ver de ante mano
que la observacion de imdagenes para crear textos es un proceso
completo donde se necesita una observacion a fondo para dejar fluir
los sentidos de la manera mdas amplia, para distinguir lo que sirve y lo
que no, debiendo desechar todo aquello que no marque pauta. De

igual modo es importante conectar las ideas previas que se tengan
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como adquisicion del mundo, con todo aquello que se muestra en las
nuevas imdagenes, realizar una seleccidon y un juicio para poder tomar

como parte de aprendizaje lo que es importante.

Es necesario tener claro que con poca informacién sensorial no
se podrian desarrollar los procesos perceptivos con los que se logra
captar lo mds importante para el ser humano. Por esto Knobler cit

Balada (1987), sostiene la informacién que percibimos por los

sentidos, pasa a la inteligencia y se suma a la experiencia " (pag 39).
Al igual que los aspectos que se manejan en el desarrollo del

proceso perceptivo, se conocen ademds algunos niveles vy

categorias; Balada (1987), presenta cuatro:

“*Un nivel de contacto con el mundo exterior de la persona: ver,
sentir, oler, etc.

*Un nivel de lo que la persona posee en su interior. Incluye lo que
se siente y experimenta personalmente: tensién, movimiento
muscular, incomodidad, emociones, experiencias, etc.

*Un nivel que va mds alld del presenta y de la realidad:
fantasias, recuerdos, suenos, suposiciones, etc” (pag. 25).

Es precisamente este Ultimo nivel donde se centrard esta
investigacion. Las imdgenes servirdn para la motivacion de los
individuos dando paso al desarrollo de la fantasia, de los suenos,
haciendo caso a los recuerdos, a las suposiciones para dar campo

abierto a una escritura espontdnea y creativa que sirva de base para
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un aprendizaje amplio, abierto y sin prejuicios. Hay que tener claro
que todas las formas de conocimiento se basan en la percepcidn, sin

ella no seria posible el aprendizaje ni la adquisicion de conocimientos.

Por otra parte se afima que las sensaciones influyen
directamente en los érganos de los sentidos y que pueden llegar a
constituir nuestro conocimiento acerca del mundo exterior. Como lo
describe Luria (1984):

“Las sensaciones le permiten al hombre percibir las senales vy
reflejar las propiedades y atributos de las cosas del mundo exterior
y de los estados del organismo. Ellas vinculan al hombre con el
mundo exterior y son tanto la fuente esencial del conocimiento
como la condicién principal para el desarrollo psiquico de la
persona” (pag.10).

Es por medio de las sensaciones que la informacion llega al
cerebro para ser amacenada en la memoria. Por ejemplo un estimulo
sensorial como la observacién de un objeto cualquiera, es archivado
y almacenado por la memoria durante un periodo corto o algunas
veces de forma permanente; este proceso se desarrollo en la corteza
visual, se localiza especificamente en la parte posterior del I6bulo
occipital. En esta parte del cerebro se involucran las funciones del

pensamiento y emociones y relacionan los estimulos recibidos desde

los diferentes sentidos.
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Ofra de las concepciones que se debe desarrollar para dar
base a esta investigacion es la de imaginacion. Aunque todo el
mundo conoce la importancia de la imaginacion en la educacion son
muy poco los estudios que se han centrado exclusivamente en la
imaginaciéon como parte de la prdctica educativa. Egan (1994), en su
libro fantasia e Imaginacion su poder en la ensenanza, maneja una
serie de principios llamados “ad hoc” que sirven como orientadores
Utiles en la educacién; “esos principios nos dicen que el desarrollo
educativo procede de lo concreto a lo abstracto, de lo simple a lo

complejo, de lo conocido a lo desconocido” (pag.18).

Tales principios servirian de base a la imaginacion, por tanto se
ensenaria con cosas materiales, palpables, pertenecientes a la
experiencia del joven para dar apertura a lo abstracto y por
consiguiente a la imaginaciéon. Esto ocurrird siempre y cuando se
maneje la concepcion de la imaginacion como:“El acto o capacidad
de formar iméagenes mentales de lo que no estd presente en realidad,
o el acto capacidad de crear imagenes mentales de lo que nunca se

ha experimentado en realidad”. Egan (1984:19).
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2.2 Antecedentes.

En el afdn de desarrollar nuevas alternativas para la  prdctica
de los procesos de lectura y escritura de una manera eficaz, se han
puesto en marcha en el campo de la educacidn una serie de
investigaciones que tienen como finalidad ampliar la ensenanza de la

lengua.

Le Bohec (1998), uno de los tantos investigadores de los
procesos de lectura y escritura, especificamente de produccién de
textos, ha publicado un trabajo realizado con ninos y ninas de 6 a 9
anos de edad, denominado “Diviértete Escribiendo”. Dicha labor
estuvo basada en la postura constructivista, el aprendizaje
significativo y la libertad de expresion. Como plantea Le Bohec (1998)
“La palabra en la escritura puede construirse sélo si no se prohibe

ningun tema’ (pag.44).

La experiencia citada anteriormente estd relacionada con la
creacion de distintos tipos de textos como: la retahila, los poemas, las
canciones y el texto narrativo entre otros. Luego de culminada la

investigacion Le Bohec (1998)llegd a algunas conclusiones como:
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-El campo de la comunicacion es bastante basto, y sobre
todo, cuando los ninos se sienten libres para poder escribir.

-Hay que dejar a los ninos escribir mucho, aunque al
principio no digan nada (pag. 47)

La experiencia citada anteriormente esta relacionada con la
creacion de textos de manera libre, donde se promueve la
elaboracion de distintos tipos de escrifos como: poemas, cuentos,
retahilas, etc. En relacion con los textos creados especificamente
utilizando las imagenes se encontraron una serie de investigaciones
realizadas sobre el tema, la mayoria de ellas en paises como: Espana,

ltalia y ciudades de los Estados Unidos.

Salinas (cit Rodriguez, 1988) profesor de Salamanca — Espana,
llevé a cabo un interesante estudio en el cual pretendia medir el nivel
de recepcion de informacién ante el cddigo verbal y el verbo
iconico. A un tofal de 68 alumnos se les facilité una imagen; para
luego aplicar una prueba que contenia una serie de preguntas que
permitiria verificar la  cantidad de informacion adquirida por los

alumnos.

La préctica pone de manifiesto que los alumnos que

manipularon la informacidén verbal solo respondian lo que habian leido
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en el texto y los que manejaron imdgenes con texto anadian detalles
que no estaban escritos. La conclusién general a la cual Salinas (1988)
llegd fue la siguiente:

1-. Los cédigos verbo iconico en forma de Comis. son conocidos y
facilmente asimilables.

2-.Los coédigos verbo iconicos pueden utilizarse, en circunstancias
concretas y con informaciones adecuadas, para transmitir
contenidos especificos.

3-. No existen, en la poblacidén estudiada, dificultades en la
transformacién de unos contenidos originarios de mensaje verbo
iconico y mensaje verbal. (pag.46)

Rodriguez, J. (1978) trabagjé los cddigos cinéticos del tebeo
como aprendizaje dentro de la ensenanza. Este estudio se basd en
una serie de formas de expresar el movimiento dentro del Comis., por
ejemplo: una tfrayectoria lineal simple ( son lineas que marcan el
espacio recorrido por cualquier objeto), trayectoria lineal de color (
lineas sustituidas por manchas de color o por una estela), impacto
(lineas de color que rodean un objeto en el momento de tropezar con
otro). Todo lo anteriormente expuesto fue utilizado como base de la
investigacion, con la finalidad de medir tanto en los ninos como en los
adultos, la capacidad de interpretar el movimiento. Algunas de las
conclusiones presentadas por el autor fueron:

Podemos inducir que existen cddigos cinéticos que los menores
captan con gran facilidad y que a través de la trayectoria lineal
simple y lineal de color se puede matizar las infensidades de los
movimientos. Su utilizacién en el campo de la ensenanza de la
fisica, por ejemplo, seria interesante. (pag 16 )
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La dimensidon de este estudio se basa no en la imagen como
contenido de la ensenanza, sino en la imagen como transporte de
comunicacion didactica. No frata sobre la ensefanza de la imagen,

sino sobre la ensenanza con la imagen.

Seguidamente, Baur (1978) describe su experiencia didactica en
la clase, basdndose en una historieta alemana llamada Bessy. Parte
de su estudio estd referido a analizar caracteristicas de Bessy como
sistema semidtico y sistema ideoldgico. Los alumnos fueron invitados a
mencionar argumentos que favorecian y los que desfavorecian a la
historieta, con la finalidad de buscar una mayor participacion de los

intfegrantes del aula.

Luego de estas actividad Baur (1978) realizd un andlisis muy
completo y ambicioso de los objetivos que se pueden perseguir
mediante el tebeo; valdria la pena presentar algunos de ellos:

1-. A los personagjes y espacios se les adjudican determinados valores
morales.

2-. Sobre determinados personajes y grupos recaen prejuicios.
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3-. El héroe no experimenta ningun desarrollo interno, sino permanece
siendo el mismo en todas las aventuras.

4-. Un alumno no es capaz de ser consumidor, sino que puede
producir él mismo su propia historieta.

5-. A través de la historieta se le trasmite al lector una determinada
vision del mundo.

Es importante resaltar que aungque se encontraron pPocos
antecedentes, estos fueron decisivos al momento de demostrar lo
esencial que son las imagenes en el desarrollo de la escritura de una
manera creativa. En los trabajos expuestos anteriormente se evidencid
que cada investigador logré desarrollar sus objetivos de una manera
satisfactoria, siendo esto un punto de partida para todos aquellos

docentes que quieran ampliar trabajos semejantes a éstos.
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CAPITULO 111

MARCO METODOLOGICO
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3.1 Sujetos (Poblacién)

La propuesta creacion de textos a partir de las iméagenes
se dirigid a un grupo de alumnos de 7° grado de Educacioén Bdsica de
la U.E. “Colegio Simdén Rodriguez” ubicado en la avenida Libertador,

San Cristobal.

Caracteristicas del Grupo:

© La seccidn estd conformada por 18 alumnos, (10 hembras y 8
varones) cuyas edades oscilan entre 13 y 14 anos.

© En el aspecto socioecondmico son alumnos pertenecientes a
familias estables en su aspecto social y econdmico, inmersos en un
proceso cultural rico en experiencias que le aporta la tecnologia.

© El grupo en general mantiene relaciones personales
inmediatas en donde predomina el contacto directo entre los
miembros vy, por lo tanto, existe faciidad para propiciar la
participacion.

© El apoyo docente a mediados del desarrollo de las
actividades estuvo dirigido por un estudiante del Ultimo ano de
Educacién, mencién Castellano vy Literatura y Técnico en Artes

Plasticas.
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3.2 Método.

El proyecto se basd en la metodologia de Observacion Cudalitativa, y
por ello revela las siguientes caracteristicas:

- Esta dirigido a una grupo de 18 alumnos con caracteristicas
particulares, como lo es el gusto por las imdgenes con contenidos
significativos.

- Intenta poner en evidencia todos los resultfados que van surgiendo
del grupo de una manera clara y precisa. Parra (1995) sostiene que
un estudio de este tipo “proporciona una imagen fiel y exacta de lo
que la gente dice, deja que las palabras hablen por si mismas”
(pag.8)

- Como Ultima caracteristica, se mantiene que es un estudio
inductivo, lo que permite que cada individuo se pueda tomar algunas
particularidades como el gusto o aversion por determinadas

imdagenes.

3.3 Procedimiento.
El proyecto se desarrolla de la siguiente manera:
1-. Diagnéstico: Como profesora del drea de Castellano y
Literatura y guia de la seccién tuve la oportunidad de conversar con

los alumnos a fin de conocerlos en cuanto a sus aspectos personales,
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y por supuesto el gusto o aversidon por diversos materiales de lectura y
escritura. Este acercamiento previo me permitid captar el desinterés
que los jévenes demostraban ante dichos procesos, momento que
aproveché para hablarles de mi propuesta la cual consistiria en crear

textos de su propia inspiracion partiendo de las imagenes.

Los jévenes demostraron satisfaccion ante mi peticion, ya que
realizaban preguntas y opinaban dando sugerencias acerca del
tema. Luego se realizd una lectura del cuento ilustrado La Abuela
Tejedora de Urlich Ovich, buscando un acercamiento entre el alumno

y las imdgenes.

Luego de la lectura y comentario de la misma se aplicd un
instrumento tipo encuesta con la finalidad de recolectar informacion
relacionada con el gusto o aversion por las imagenes. Dicho
instrumento arrojé resultados satisfactorios que permitieron disenar las

actividades que serian la base de la propuesta.

A contfinuacion se podrdn apreciar los criterios globales

tomados en cuenta para poner en marcha definitiva el proyecto.
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RESUMEN EVALUACION DIAGNOSTICA

CRITERIO PORCENTAJE
Preferencia de imdgenes a color 100%
Preferencia por imdgenes fantdsticas, 100%
caricaturas, objetos animados
Aceptacién para crear textos a partir de 99%
la imagen

Analizando detenidamente los resultados del cuadro anterior se
puede apreciar claramente la aceptacidon que arrojé en un primer

momento el instrumento aplicado.

2-. Desarrollo: Durante el periodo octubre-marzo del ano escolar
1999-2000 se realizd una serie de actividades que permitieron un
acercamiento individual del joven con su escritura, dando

importancia a la creatividad, imaginacion y fantasia.

La ejecucion de la propuesta se presentd de manera
flexible, ya que se fueron incorporando actividades a medida que se
hacian necesarias en el transcurso del proyecto. Algunas de estas
actividades fueron:

*Lectura de cuentos ilustrados con el fin de resaltar la relacion

de las imagenes con el texto de forma interactiva alumnos-docentes.
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*Observaciones y reflexiones acerca de una serie de imdgenes
para la redaccién de textos durante las clases, individual o en grupos
de trabagjo. De estas actividades se propiciaron otras como:

-Revision de los textos creados por los mismos alumnos y por sus

companeros.

-Disefo de imdagenes originales en distintas técnicas de pintura

realizadas en grupos de frabagjo.

-Exposicion de los textos escritos por los jovenes en las carteleras

del colegio.

-Conversaciones periddicas con el grupo de alumnos para ir

reflexionando sobre la propuesta a medida que se

desarrollaba.

3-. Evaluacién: Se realizd en el trascurso de la propuesta,
desarrolldndose al inicio de la puesta en marcha del proyecto para
obtener la informacion necesaria de las ideas previas que los alumnos
tenian en cuanto a la manipulacidon diddctica de la imagen en el
aula de clase; de igual forma se observaban las dificultades vy

fortalezas en torno al fema.
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En cuanto a la evaluacién del proceso, se hizo necesario hacer
énfasis en ésta parte de la ejecucion por ser la de mds importancia
para la adecuada ejecucion de las actividades, esta evaluacion
permitid chequear los avances o dificultades que se presentaban en
torno al desarrollo de cada jornada. De igual modo se presentd una
evaluaciéon final que permitid la reflexion acerca de los resultados

obtenidos con la aplicacidon de la propuesta.

3.4 Instrumentos.

Entre los instrumentos utilizados estan:

- Encuesta para el diagndstico: a través de ella se obtuvo la
informacidn necesaria sobre la aceptacidn que tenian los alumnos
por las imdagenes. Este instrumento se aplicd en la primera seccidon de
trabajo. De éste se desprendid casi un 50% de la planificacion de las
actividades.

- Cuestionario de evaluacion: Solo fue utilizado en la actividad
de coevaluacion, con la finalidad de que los alumnos se centfraran en
los mismos puntos al evaluar a los companeros. De esa forma no

tomarian ventaja unos de otros. Tal instrumento permitid reunir una
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serie de itemes relacionados con la estructura, originalidad vy
creatividad de los textos escritos por los estudiantes.
3.5 Cronograma.
FASE 1. Meses: octubre — noviembre 1999.
*Seleccion del tema: Recopilacion de material
bibliografico.
*Elaboracion de los primeros papeles de frabajo.
*Entrevista con los alumnos.
*Entrevista con el tutor.

*Elaboraciéon de las actividades.

FASE 2 Meses: Diciembre 1999 a Febrero 2000.
*Sesiones de trabajo con el grupo.
*Consultas con el tutor.

*Registros de las primeras jornadas.

FASE 3 Meses: Febrero a Marzo 2000.
*Reuniones con el tutor.
*Sesiones de trabajo con el grupo.
*Consulta bibliogrdficas.

*Reescritura de papeles de frabagjo.
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*Reqistros general de la propuesta.

FASE 4 Meses: Abril a Octubre 2000.

*Consultas con el tutor.

*Evaluaciéon de la propuesta.

*Reflexiones.

*Andlisis e interpretacion de resultados.

*Elaboraciéon del informe final.

*Entrega del informe.

3.6 Recursos.

*Humanos: En la U.E. "Colegio Simdén Rodriguez”, docentes y
alumnos. Externos al colegio: asesor del proyecto, profesores de la
especializaciéon en la Promocion de la Lectura y la Escritura, ULA-
Tachira.
*Institucionales: U.E. “Colegio Simdn Rodriguez”, ULA-TAchira.
*Materiales: bibliografia, cuentos, Idminas de acetato, Idminas de
papel bond, cuentos, materiales de oficina.
*Técnicos: retroproyector, computadores, impresora,
fotocopiadora.

*Financieros: Bs. 300.000, °° aproximadamente.
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CAPITULO IV

DESARROLLO DEL PROYECTO
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DESCUBRIENDO CAMINOS.

Creacioén de textos a partir de las imagenes es un proyecto que
surge como unha necesidad para promover lectura y escritura en los
alumnos de 7° grado del “Colegio Simén Rodriguez”. Los estudiantes
presentaban poco interés por la  escritura. Esta dificultad fue
observada en las clases de literatura y puestas en evidencia con
mayor auge cuando les pedia elaborar un texto sobre cualquier
tema. Los escritos presentados por los alumnos eran transcritos
textualmente sobre frases ajenas a ellos. En ocasiones trataban de
producir textos originales pero siempre se quedaban en frases cortas,

aisladas unas de otra sin sentido logico.

De la misma manera se observd que el atrayente de estos
jévenes era las historietas, dibujos, ilustraciones en los cuentos y
caricaturas; cuestion que pude notar cada vez que les pedia que
llevardn material de lectura al aula. Reflexioné sobre este particular y
me formule como hipdtesis la fusion entre las ilustraciones y las
palabras, derivdndose de ello la creacidn de textos a partir de la

observacion de las imagenes.
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Dispuse entonces del diseno de estrategias para la futura
operatividad de esa hipdtesis baséndome en el recurso que podia

obtener si este proceso se llevase a cabo satisfactoriamente.

En uno de los encuentros cotidianos con este grupo de jovenes,
experimente a tfravés del texto Zoom del autor Istvan Bansai (1997), las
inclinaciones que los alumnos tenian hacia los dibujos. Me dispuse a
mostrar de manera detallada cada una de las imdgenes que se
presentaban en el texto, es necesario aclarar que este libro desarrolla
una serie de ilustraciones que se van ampliando a medida que se van
pasando las pdaginas y ninguna de ellaos presentan texto escrito
alguno. Cabe destacar que se observaba en los alumnos una actitud
de concentracion para poder ir creando en su imaginacion la historia
deseada. Ratificando el anterior planteamiento mediante multiples
comentarios de los alumnos, enfre los cuales se encontraba su

agrado, diversion, admiracion por el referido texto.

Luego de culminada la demostracion de cada una de las
ilustraciones los jovenes iba relatando la historia que se habian
imaginado y discutian entre si por contar la mejor. Por un momento se

quedaron callados y esperaban que yo como docente les dijera cual
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era la verdadera historia, me dispuse a explicarles que cada uno
habia observado de manera distinta cada detalle en los dibujos y era

I6gico que cada cual creara su propio cuento.

El dia 6 de octubre de 1999, comencé la primera etapa de mi
propuesta: Creacion de textos a partir de las imagenes. Los jovenes
demostraron casi de inmediato una reaccion entusiasta al exponer
comentarios y preguntas como: zPodremos escribir lo que se nos
ocurra2zlo vamos a hacer solo o en grupo? 3Nos dard la oportunidad
de inventar cosas irreales? Estas y otras interrogantes me sirvieron de

indicadores para captar el interés que los alumnos.

Manifesté a los jbvenes que a medida que trabajdramos iriamos
descubriendo el mundo interior de cada uno, siempre contando con

el apoyo del grupo.

Al terminar los comentarios di lectura al cuento La Abuela
Tejedora, del escritor polaco Uri Orlev (1997), con el fin de ir buscando
un acercamiento afectivo de los estudiantes por las imdgenes del
texto, en todo momento trate de resaltar algunos detalles que hacian

de estos dibujos distintos a los otros entre las cuales estd su color, la
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técnica utilizada de la plumilla, lo original de las ilustraciones, sus
trazos y lineas; al mismo tiempo les hacia énfasis en la relacién del
contenido verbal e icdénico. Observar en el anexo A una de las
paginas del cuento donde se puede captar la forma como fueron

realizadas las imdgenes.

Transcurridos  varios minutos observe que los jovenes se
empezaban a cansar y recurri a las preguntas: 3Qué les parecen las
imdgenes? 3Qué opinan sobre los colores utilizadose sHabian
observado imdgenes elaboradas con plumilla anteriormente? Obtuve
respuestas breves, sin explicaciones aungque muy directas: Maria
Eugenia manifestd con un tono despectivo:“Esos dibujos son feos,
porque los ninos parecen fantasmas”. Por su parte Juan anadié: “Me
gustan los dibujos pero, se verian mejor a color, asi llamarian mas la
atencion de nosofros”. En ese momento los alumnos comenzaron a
distraerse. Decidi culminar la actividad de la lectura del cuento. Me
dispuse aplicar el instrumento para la recoleccidén de informacion vy
datos, siendo esta la encuesta que tenia disenada para la bUsqueda
de elementos mds concretos que me permitieran ubicar con mayor
certeza la direccion de esta propuesta. En el anexo B se expone el

formato de la encuesta diagndstico. Les pedi a los estudiantes que sus
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respuestas fuesen precisas, reiterando que de su honestidad
dependeria la variedad y pertinencia de las estrategias en cada uno

de los proximos encuentros.

La encuesta fue desarrollada sin ningun inconveniente, recogi
los instrumentos trascurrido el fiempo para tal fin. De la misma manera
dispuse de un momento para reflexionar junto a los estudiantes
acerca de los desaciertos en la escritura y la falta de motivaciéon para
crear textos. Senti la necesidad de comentar con los alumnos la
deficiencia que presentaban sus escritos y sobre todo la poca
originalidad y carencia de Iéxico que tenian. Al mismo tiempo traté de
llomar su atencidn para que comenzaran a sacar provecho de su
imaginacion y creatividad a la hora de redactar un escrito. Culmine la
actividad del dia de hoy observando gran entusiasmo en los

estudiantes.

Al analizar los resultados obtenidos por medio de la encuesta
diagndstico descubri lo siguiente:

A la mayoria de los encuestados le llama la atencion un libro
por sus imdgenes, el promedio de los jovenes escogen sus libros por el

fitulo, y la minoria los prefiere por su contenido. Asimismo, al total de
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los estudiantes les atrae las ilustraciones a color. Por ofro lado todos los
alumnos afirman que los dibujos les ayudan a comprender un texto.
También detecté que gran parte de los encuestados observan las
imagenes de los textos con detenimiento y los demas algunas veces

las toman en cuenta.

Otro aspecto considerado importantes n la recoleccion de
informacion fue el de conocer el gusto por los distintos materiales de
lectura, en el que encontré que la mayoria de los alumnos prefieren
los cuentos, el promedio escogid las leyendas, la minoria las historias y
las caricaturas. De igual forma necesité saber qué tipo de imagenes
les gustaria para realizar un texto; en primer término el maximo de
estudiantes se inclind por personajes fantdasticos, otro grupo promedio
prefirieron los objetos animados y un pequeno grupo escogid las
caricaturas. De esta manera pude comprobar que los alumnos se
sienten identificadas con aquellas imdagenes que estén fuera de la

realidad, que den paso a la imaginacion y por ende a la creacion.

Por Ultimo y para dar por finalizado el comentario de los
resultfados de la encuesta diagndstica, redacté preguntas para saber

si los jovenes estaban de acuerdo a crear textos libres luego de
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observar imagenes, todos respondieron afirmativamente. También les
plantee la posibiidad de frabajar en grupo o individualmente,

sobresaliendo la tendencia a trabajar solos.

Estos Ultimos resultados me permitieron observar la disposicion
de los alumnos ante la propuesta. Es importante aclarar que la
preferencia de trabajar solo se debid al poco tiempo que teniamos
de haber comenzado el ano escolar y ninguno de los jovenes habia
entablado amistad por el momento, esta situacion se torna normal en

las aulas de 7° grado los primeros dias de clase.

Con este andlisis puedo afirmar que los jévenes de esta época
estdn en contacto diario con un mundo impregnado de tecnologia
donde predomina lo visual (video juegos, Internet, juegos de
computadora, televisidon, entre otros) Basada en estos resultados
comencé a elaborar las estrategias o propuestas que llevaria a cabo

con el grupo.
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CONOCIENDO NUEVOS HORIZONTES.

Para dar comienzo a la primera actividad planificada el dia 27
de noviembre de 1999, oportunamente organicé la exposicion de
diversos textos, algunos traidos por los estudiantes, otros tomados de la
biblioteca del colegio. Fueron exhibidos sobre un mesén previamente
decorado con el fin de despertar interés y curiosidad en los jovenes y
determinar cudles son los textos mdas consultados. En el anexo C se
observan las fotos tomadas a la mesa decorada para la exposicion.
Pude observar que los alumnos se inclinaban por buscar textos con las
portadas coloridas, ftitulos grandes y llamativos, empastados con
materiales duros y libros de gran formato. Entre los libros que causaron
mas sensacion estuvieron: Cuéntame un cuento (1999), Los animales
cuentan historias (1999), Maria dos prazeres (1999), Un senor muy viejo
con unas alas enormes (1999), La siesta del martes (1999), La luz es
como agua (1999), La sirenita, El soldadito de plomo, Los cisnes
salvajes, El patito feo (Hans Chistians Andersen), 10 anos de Mafalda
(1979) En el anexo D se puede observar las referencias bibliograficas

de todo el material de lectura utilizado en la exposicion.

Les hice saber que los libros los habia traido como modelo, ya

que fijdndonos en textos tendriaomos idea de cdmo hariamos los
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nuestros. En ese momento me apoye en fres de los consejos que
Cassany (1994) maneja en su texto Describir el Escribir los cuales son:

-Buscar modelos de los textos que tengamos que escribir.
-Dedicar unos momentos a pensar en el ftexto que
queremos escribir antes de empezar a redactar.

-Dejar para el final la correccién de la forma(pag 181)

De esta manera buscaba dejar claro la importancia que tenia
el observar con detenimiento cada libro que estaba sobre Ia mesa.
También aproveche la oportunidad para pedirles que buscaran la
relacidén que habia entre el texto y la ilustraciéon de la obra que tenian
en sus manos. Les pregunté jzPodrian identificar ustedes si hay
relacion entre el texto y la imagen del cuento?2. Pedro comentd al
respecto: "Cuando leemos la descripcion de un ambiente dado en un

texto, conseguimos los detalles en los dibujos que ilustran el cuento”.

Tomé el cuento “Los Cisnes Salvajes” del escritor Hans Chistians
Andersen, y empecé a dar lectura. Al mismo tiempo que leia iba
mostrando las imdgenes que acompanaban el texto para que los
alumnos observaran los detalles resaltantes en el mismo, de esa forma
propicié la oportunidad para explicar la relacion entre texto y la
imagen. Les solicite que tomardn cualquier libro de los expuestos para

leerlo detenidamente e ir senalando los detalles de las ilustraciones. A



53

medida en que desarrolldbamos la actividad nos convenciamos mds
de que los dibujos complementan de alguna forma el texto escrito.
Surgieron algunos comentarios que propiciaron la reflexion del grupo
en torno a dicho particular. Rosmary preguntd: “Profe, pero en ese
cuento los dibujos dicen lo mismo que en el texto”. Aclaré la situacion
advirtiendo que en ciertos titulos muchas veces las imdgenes no se

relacionan totalmente con la historia.

Les solicité a los alumnos que pensardn por algin momento en
lo que para ellos era una imagen, un dibujo y una ilustracion.
Rdpidamente José Luis manifestd: “Profesora, eso es lo mismo, yo creo
que los tres conceptos dicen lo mismo”. Para aclarar la distincion entre
estos términos recurrimos al diccionario con la finalidad de que los
alumnos se aproximardn a una definicion mdas concreta.

De algunos diccionarios los alumnos tomaron las definiciones
qguedando mads clara la situacion. Los términos consultados fueron:

- llustracioén: Estampa, dibujo o grabado que adorna un libro

- Imagen: Figura representacion de una cosa.

- Dibujo: Imagen dibujada. Arte y accidén de dibujar.

Para finalizar la actividad retome la inquietud del grupo

enfocdndola hacia la siguiente afirmacion: La ilustracion es un
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elemento determinante en el momento en que los lectores abordan
una lectura, pues ella es un recurso motivador. De esta manera se dio

por finalizada la actividad llegando a las siguientes conclusiones:

-La mayoria de los alumnos se motiva a revisar completamente
los textos y las ilustraciones, al mismo fiempo; mientras que muy
pocos realizaron solo la lectura del cuento sin detenerse en la
ilustracioén, pues se encontraban distraidos, ya que se acercaba
la hora de salir de clase.

- A otros alumnos les costd encontrar relacion entre el texto y la
ilustracién, pero rapidamente hacian  preguntas a  sus
companeros buscando respuestas y apoyo de ellos, el

promedio de los alumnos se ubicaron en ese particular.

Iniciamos la sesion del dia 10 de noviembre, en la biblioteca del
colegio, pues habia planificado para este dia la proyeccion de una
transparencia. Me detuve a reflexionar sobre la buena disposicion
que tomaron frente al trabagjo, les senalé mi satisfaccién sobre este
primer paso. Al mismo tiempo aclaré que en nuestros encuentros

necesitariamos activar la imaginacién y creatividad de una manera
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responsable para definir y llegar a descubrir la clase de texto por

medio del cual se iniciarian en la escritura.

Hechas las aclaraciones pertinentes me dispuse a mostrar las
imdgenes escogidas de la tira coOmica Mafalda, dividida en tres
secuencias. A continuacion presentaré las ilustraciones que fueron
seleccionadas para dar comienzo a la primera actividad de creacion

de textos a partir da las imagenes:

Los muchachos se fueron acomodando en donde les parecia
mds coémodo. Encendi el aparato para proyectar la lamina, espere
con ansias la reaccidén de entusiasmo de cada joven pero lo que
capte desde el primer momento fue frase que desplomaron mis
expectativas, con el proyecto. Les dije que observaran la Idmina con
atencion y me dijeran que les gustaba y que no. En ese momento se
despertd la picardia de los jévenes, se oian risas, comparaciones y
frases que incluian a sus companeros, pedi la colaboracidon de su

parte y pregunté. sQué les gusta de las ilustraciones? zQué les
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sugieren esta ilustracion? 3Qué pueden estar conversando Mafalda y
Felipe? 3sles recuerda algo en especial?z algunos alumnos
comentaban en voz muy baja mientras otros manifestaban. Roberto
respondid: “Yno me gustan mucho ya que no se ven bien por que no
tiene color y yo creo que estdn practicando porque se escribieron en
un concurso de baile y quieren ganar dinero para ir de vacaciones o
comprarse algo que les gusta y no han podido tenerlo”, José Luis
acoté: “Ellos juegan porque se escaparon del colegio y se van a
esconder al parque”. De igual forma Maria comentd: “iNo profel
Mafalda lo Unico que le interesa es la situacion del mundo vy por lo
tanto debe estar pensando en prender el radio y oir las noticias para
estar informada”. Esta Ultima respuesta me hizo reflexionar y llegar a la
conclusidon adelantada que las imagenes reales, especificamente de
Mafalda no serian las mds adecuadas. Sentfi la necesidad de
comprobar si en readlidad estas imagenes no serviian para la

propuesta y me dispuse a probar.

Al término de esta parte, solicité a los muchachos que
inventaran un titulo para la ilustraciéon de Mafalda algunos opinaron:
Pedro levantd la mano y dijo: “Mafalda y Felipe se divierten en el

parque”, Rosmary respondié: “Mafalda y Felipe amigos otra vez”.
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Luego de haber escrito en el pizarrdn los titulos sugeridos comenzamos
a revisar cual era la relaciéon ftitulo-imagen, concluyendo en que el
primero era el mds correspondido con las secuencias, ya que éste
contiene el nombre de los personajes principales, la accidon de

divertirse y el sitio donde se desarrollan los acontecimientos.

Los alumnos comentaron con sus companeros cudl es la historia
gue cada uno se habia imaginado. En ese momento les propuse que
presentaran en forma escrita sus relatos. Algunos comenzaron a
trabajar de inmediato. Tres de los alumnos varones pidid reunirse en
grupo. La actividad se desarrolld sin inconvenientes cada cual, se
concentrd en realizar su texto lo mejor posible. Cuando Luis término su
relato me lo entregd pidiéndome que no lo leyera en voz alta porque
le daba pena con sus companeros. Decidimos leerlos en la préoxima
clase sin dar el nombre del escritor, de esa forma concluyd el segundo

encuentro con el grupo.

En los dias siguientes revisé los textos entregados por los
muchachos y me encontré con textos que fueron escritos con
oraciones breves que no explicaban ni describion acciones en

especifico. Me causdé una gran decepcion y al mismo tiempo
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extraneza observar que de todos los escritos la mayoria presentaron
sus ideas de forma numerada, es decir, las dividieron desde la
primera hasta la ultima secuencia las cuales contenian frases muy
cortas. De lo anteriormente senalado se puede observar este formato

en el texto de Luis, el cual se expone a continuacion:
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de observar los escritos logrados con cada uno de los alumnos trate
de buscar una explicacién a estd situaciéon, ordene mis ideas y llegué
a la conclusidon que la falla tal vez habia sido mia al presentar las
ilustraciones en vinetas blanco y negro en linea recta y al mismo
tiempo comentar con los jévenes las caracteristicas de cada una de
las imagenes de manera aislada una de otra, pude comprobarlo con
lo que sostiene Rodriguez (1988) las vinetas lineales producen

sensacion de monotonia en el lector.

Ello me dio cabida para propiciar en el préximo encuentro la
demostracion de las secuencias sin ningun orden especifico y cotejar

la diferencia entre el proceso anterior y este nuevo.

Seguidamente el dia 17 de noviembre llevé al aula para
mostrar a los alumnos una vineta distinta del mismo personaje de
Mafalda. Tomé una de las tfiras al azar y haciendo algunos cambios de
color y diagramacion. Llegué al aula con mucho entusiasmo y
comente a los jovenes que le traia una imdgenes que creia que si les
iban a gustar. Las iba a presentar con miedo pero esperando una
buena respuesta del auditorio, espere un rato hasta que los alumnos

se organizaran en sus asientos y se dispusieran a observar, finalmente
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abri de manera rdpida la Idmina, muy en mi interior deseaba con
fuerza que surgieran comentarios de agrado, de gusto y por supuesto
de satisfaccion. De inmediato los alumnos comenzaron a realizar
acotaciones donde distinguian estas imagenes de las presentadas
anteriormente en el retroproyectos. Eran nuevamente ilustraciones de
Mafalda pero esta vez si causaron impresion. Roberto argumenté:
“Este dibujo si me gusta, ya que se observan mejor las imdgenes vy
puedo pensar como escribir la historia”. José Luis comentd: “Esos
dibujos son bonitos porque tiene color y no estdn tan rectos”. Maria
dijo "En esa cartulina los dibujos se ven mds grandes, en los dibujos

anteriores no se veia bien los detalles que tenia.

Estas frases reavivaron nuevamente mi agrado por la
investigacion, ya que en un momento senti que lo que hacia no

tendria ningun éxito.

A continuaciéon se muestra las nuevas imagenes de Mafalda las
cuales fueron llevadas por medio de la fotocopiadora y luego del
scanner a una escala permitida para ser incluida en el texto ya que

con sus medidas originales era imposible:
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En ese momento los estudiantes comenzaron con la escritura de
la nueva versidn, cada quien observaba detenidamente la laming, se
paraban para ver mas de cerca y comentaban entre ellos cada uno
de los detalles. Me pare en la parte de atrds del aula y observaba a
los alumnos con satisfaccion y estaba segura que esto serviria y saldria
delante. Al finalizar percibi que Oliver demostrd mayor facilidad en la

creacion de su historia en esta oportunidad en comparaciéon con el
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primer momento. En el anexo E se muestran los dos textos realizados

por el alumno

Luego de recoger los nuevos escritos realizados por los alumnos,
les pregunte: scoémo se sintieron cuando realizaban el trabajo?, s3En
que pensaron cuando observaban las ilustraciones?. El informante
Orlando quien era uno de los alumnos que no realizd el texto de
manera fragmentada respondié: “Me gusto escribir la historia de los
dibujos que miramos, o que escribi lo hice sin pensar en nada especial
pero en un momento recordé una visita que hicimos al parque de La
Grita con mi familia” Le hice otra pregunta 3Crees que tu texto tiene
una estructura adecuada? “iSil Traté de incluir las tres partes que
debe tener una historia, las que siempre nos han ensenado en clase
de Castellano”. También le pregunté: 3Cudles son esas partes? “Lo
primero debe ser una infroduccidn o un inicio para presentar los
personajes, la segunda debe ser el desarrollo de lo que estd pasando
con los personagjes, y la tercera, el final o fin donde se desenreda

todos los problemas”

Fui realizando otras preguntas dirigidas a algunos alumnos en

parficular Roberto, 3Tu texto fue escrito en partes aisladas o con la
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estructura que nos acaba de explicar Orlando? 2 El chico respondid
“En secuencias”. Volvi a preguntar 3Por qué lo escribiste asie¢ “Crei
que asi quedaria mas claro”, otros jovenes explicaron que cuando yo
presente las imagenes, lo hice por partes, iba comentando cada
cuadro por separada y por esos creyeron que debian escribir de esa
forma. Particularmente creo que al presentar las imdagenes de
manera aislada en un primer momento llevd a los estudiantes a seguir
este esquema, y por lo tanto todavia se encontraban textos que

estaban escritos de estd forma.

Seqgui redlizando preguntas a los alumnos. Me dirigi en este
momento a Victoria sQué te parecieron las caricaturas de Mafalda
en estd oportunidad? “A mi no me gustaron las primeras, las segundas
un poco mdads, pero es que esa caricatura es muy complicada,
siempre esta buscando soluciones a los problemas mundiales, a quien
le gusta es a mi papd; a mi, no”. José Luis comentd: * jProfel, yo creo
que deberia fraernos ofros tipos de dibujos, algunos que no sea tan
conocidos”. Rapidamente todo el grupo quiso intervenir, Roberto
argumento: “Los dibujos de objetos con vida o animales con vida me
gustarian mds a mi”. Les prometi al grupo en general que buscaria

ilustraciones distintas para nuestro proximo encuentro.
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Al término de esta conversacién y para dar cierre al encuentro
anoté en el pizarrdn en forma de cuadro la estructura que debe
poseer una historia, el cual habia sido recordado anteriormente por

Orlando. A continuaciéon presentd dicho esquema:

ESTRUCTURA INTERNA DE LA HISTORIA

1-. INTRODUCCION: Se debe presentar la historia, el ambiente, los
personajes ya sean buenos o malos.

2-. DESARROLLO: Se explica el conflicto y el progreso de la historia, ya
que es aqui donde se centra la parte mds importante.

3-. CIERRE O FINAL: Se comienza a desenredar el problema para dar
paso al final feliz o infeliz segun sea la historia.

Antes de comenzar con la descripcion de la siguiente actividad
debo aclarar a manera de conclusion que la creacion de textos
utilizando las vinetas de Mafalda limité a los alumnos en sus
producciones por cuanto ellos no estdn formados como lectores
asiduos; tampoco son seguidores de esta caricatura. De la misma
manera considero que los infereses y las necesidades de este grupo
no eran compatibles con la madurez y el lenguaje satirico empleado
por este personagje. Puesto que la creatividad para elaborar los textos

de los alumnos no requeria de tales elementos.
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En el encuentro del dia 21 de noviembre, tuve la oportunidad
de presentar a los alumnos un nuevo recurso humano artistico que se
sumaba al apoyo del desarrollo de este proyecto y quien pasaria un
tiempo con nosotros en el aula. El joven estudiante del ultimo ano de
educacion compartidé algunos momentos con los alumnos. Antes de
iniciar el trabajo planificado para esta sesion quise indagar en los
estudiantes cual fue su experiencia en cuanto a la actividad anterior

enfocdndola hacia el contraste de las vinetas de Mafalda.

En este instante comencé a dar lectura a los textos escritos por
los alumnos sobre las imdgenes observadas de Mafalda, se
percibieron en sus rostros preocupacion y satisfaccion por la labor
realizada. Culminada la lectura, los alumnos querian saber de quiénes
eran las dos historias tituladas “Mafalda y Felipe todavia son ninos” y
“Nos encontramos un radio”, por ser éstas las mejores estructuradas.
Pedi a los autores Roberto y Luis se pusieran de pie y compartieran
con sus companeros la experiencia que habian vivido, al mismo
tiempo los felicité por la labor realizada, situacidn que sirvid de
estimulo para motivar al grupo en general y la creacion de textos. Los
textos seleccionados por el grupo como los dos mejores escritos se

exponen en el anexo F.
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ESCRIBIENDO UNA BUENA HISTORIA.

Fue el dia 12/01/2000 cuando volvimos a retomar las

actividades de creacion luego del paréntesis escolar.

Teniendo a la mano algunos suplementos de caricaturas de
diarios dominicales de distintas indoles decidimos (Mi persona y
Ronald, el pasante) entre una ojeada y otra escoger las de Calvin y
Hobbies, imdgenes que evidencian la relacién amistosa entre un nino
y un tigre. Acordamos tomar algunas vinetas de colores llamativos y
gestualmente expresivas, ya que estas eran las caracteristicas que los
estudiantes buscaban al observar los dibujos presentados. Ronald
realizd las ilustraciones utilizando cartulina de hilo y acuarelas por ser
estos materiales de buena calidad y adecuados para tal fin.

Al regreso percibi que los jévenes se encontraban a la
expectativa sobre las nuevas iméagenes con las cuales se realizarian
las actividades de creacidon. Inicie un comentario sobre las
ilustraciones como apoyo para desarrollar la escritura con el siguiente
planteamiento: 3Crean ustedes los textos partiendo de las imdgenese,
o sPartiendo del texto crean las imdgenes?2. Los alumnos

respondieron: José Luis contestd: “Para mi es facil escribir sin mirar
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im&genes porque yo escribo lo que se me venga a la cabeza”. Luis
acotd: Yo si las utilizo. Me inspiro y comienzo a escribir mds rdpido”.
Maria afirmé por su parte: “Con las ilustraciones pareciera que
tuviesemos parte del trabajo ya hecho o adelantado”. Roberto
comparte su pensamiento diciendo: “Yo estoy de acuerdo con Maria;
ya que las ilustraciones nos ayudan a inventar mds y por medio de
ellas fambién podemos describir algunas cosas que se encuentre alli”.
Oliver concluye diciendo: “Las ilustraciones son de gran ayuda para
cualguiera de nosotros que nos cuesta empezar a escribir una

historia™.

Con este comentario terminamos la charla, para dar paso a la
presentacion de las nuevas imdagenes con las cuales se pretendid
crear otras historias con textos mejor elaborados. En ese momento
tanto Ronald como yo nos encontrdbamos a la expectativa de la
reaccion de los alumnos, de una manera muy rapida para sorprender
al grupo abrimos la Idmina y la presentamos.

Aparecieron expuestas una serie de imdgenes de colores
llamativos en vinetas de distintas dimensiones sin orden estricto, éstas
fueron elaboradas por Ronald demostrando sus cualidades artisticas,

acenfuando la calidad de diagramacion, resaltando el colorido y el
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trazo de las de las mismas. Estuvimos a la expectativa por unos
segundos hasta que los alumnos comenzaron a reaccionar de
manera gratificante con comentarios que dejaban ver el agrado que

traian a ellos.

Fue en ese omento que con una mirada de complicidad
Ronald se dirigid a mi y con un movimiento de aceptacion me indico
que “si” habiamos acertado. Luego de unos instantes me propuse a
realizar la presentacion de las imdgenes, me percaté de no realizar la
presentacion de las ilustraciones de la misma forma que las de
Mafalda, trate en lo posible de destacar las cualidades de cada
personaje sin llevar un orden especifico, del igual forma resalte las
expresiones del tigre y del nino recordando a los estudiantes que por
medio de estos gestos podriamos faciimente exponer nuevos recursos.
Al mismo tiempo iba clarificando la libertad que tenian para empezar
a escribir por donde mds les pareciera divertido.

A confinuacion presentaré una reduccidon en escala de las
imdgenes originales de Calvies y Hobbies presentadas en el aula, ya
que éstas en su original se encontraban en medidas que no se
ajustaban al registro en este informe, para tal fin hice uso de la

fotocopiadora y el scanner.
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Observamos con gran satisfacciéon rostros felices, contentos vy

sobre todo, complacidos. En ese momento presentimos que estas
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ilustraciones despertaria él yo creador de cada alumno. Oimos
comentarios tales como el de Oliver:*Miren al tigre con esa cara de
picaro y los ojos del nino parecieran que se fueran a salir de la orbita”
Roberto comento: “jQue espectacular! , Esos dibujos si me gustan, son
muy coloridos”, Victoria dijo:"“Esos dibujos si son divertidos, esta vez

escribiré una buena historia”.

Los alumnos comenzaron a sacar sus hojas para escribir. En ese
momento se quedd el aula en silencio. Solo se oian risas y algunos
comentarios sobre los personajes. En el anexo G se muestran fotos de
dos etapas en las que se creaban textos para las imagenes de Calvin
y Hobbies. Pasado algunos minutos los muchachos fueron terminando
sus historias. Otros se centraron en su escritura por largo rato aunque
otros jévenes se apresuraron en compartir con sus companeros los

textos creados.

Decidimos entonces dar lectura a los frabagjos, con esta
actividad analicé el progreso obtenido en el grupo de estudiantes,
pues iban involucrando elementos mds definidos en sus historias, es
decir ya se percibian rasgos descriptivos muy definidos en los

persongjes tales como: sentimientos, pensamientos, emociones,
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cualidades entre ofros. Al leer los relatos de los alumnos, se
escuchaban historias muy divertidas, con mucha imaginacion vy
fantasia.

A continuacién presentaré la historia que causd mas impresion,
comentarios y risas entre los jéovenes del grupo, la cual fue titulada

“Carlitos el Miedoso del Pueblo 8", escrita por el joven Roberto.
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En el franscurso y al finalizar la lectura el grupo en su totalidad
respondi¢ al efecto de agrado, risa y picardia, pues esta historia asi lo

sugeria.

Las creaciones de los alumnos habian mejorado en estructura y
aumentado lo suficiente en cuanto a la extension. Solo encontré
algunos desaciertos en ortografia que para ese momento no era el
objetivo para detenerme en su andlisis puesto que mi interés se
centraba en la creacién. De esta actividad pude concluir que los
avances se debieron al tipo de imagen presentada. Las ilustraciones
con fantasia permitieron crear textos con mayor imaginacion donde
los jovenes dejaban al descubierto multiples ideas basadas en lo
virtual y lo real.

Di por finalizada la sesion pues el tiempo para este encuentro

habia culminado.

Después de leer esta historia “Carlitos el miedoso del pueblo 8",
tuve la oportunidad de compartirla con el grupo de alumnos
cursantes del 5to ano de bachillerato, jdbvenes que oscilan entre los 16
y 18 anos de edad. Los rasgos de ser un grupo sumergido en un

mundo material e indiferente ante los acontecimientos educativos
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que los rodean son algunas de las caracteristicas que me movieron a
llevarles esta lectura para determinar un juicio critico distinto a la
poblacion con la que se lleva acabo esta propuesta. Hice la lectura
en la clase y les propuse escuchar con detenimiento para que dieran
sus puntos de vista. Nunca esperé una reaccion tan satisfactoria, ya
que los j6venes catalogaron el relato como “excelente”, con mucha
fantasia e imaginacion, una historia que sumerge de inmediato al
oyente y lo traslada a la situacion que se describe. En este momento

senti que mi propuesta estaba dando sus primeros frutos.

EXPERIMENTANDO NUEVAS APTITUDES.

El dia 09 de febrero, se puso en marcha la actividad de
creacion de imdgenes por los alumnos, en la cual el objetivo

primordial fue la produccion de imagenes y textos.

Comencé comentando que en esa oportunidad ellos serian los
dibujantes. En este momento algunos alumnos se entusiasmaron ante
la proposicidn, otros explicaban el no tener habilidades para dibujar.
Ronald comentd al instante que él los ayudaria en sus trabajos,

mediante el manejo de algunas técnicas y métodos para llegar a tal
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fin. Los alumnos realizaron preguntas tales como: 3Cudles son las
técnicas mds comunes para dibujare 3Como logro que mis dibujos le

gusten a cualquier persona?

El primer particular fue desarrollado por Ronald en el que
expuso la diversidad de técnicas que él manejaba, enfre ellas:
libertad de trazo, colorido, matizado, sombreado, etc. El segundo lo
amplié yo centrdndome en la idea de que cualquier trabajo que se
realice con amor vy satisfaga nuestras propias expectativas, gustard a

los demads.

Ampliamos el conocimiento utilizando el esquema de Rodriguez
(1998) el cual presenta de una forma sencilla los componentes que
acompanan a la vineta, como lo son el contenido iconico y el verbal.
Siendo el iconico el que se desarrollo en mayor parte por ser éste el
que se relaciona con los movimientos y expresiones contenidas en las
ilustraciones. Los alumnos se interesaron en el tema prestando

atencion.

Finalizando el comentario propuse a los alumnos buscar una

pareja para trabajar. Luego de estar ubicados suministre colores,
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marcadores, tizas, papel, etc. Recalqué la importancia que tiene la
originalidad y la imaginacién en estos tfrabajos. Cada duo de
estudiantes se ubicaba donde le parecia mds comodo para realizar la

acftividad y de esta manera se inicio un encuentro creador.

Pude observar que las parejas conformadas por Karina y José,
Luis y Maria, no comenzaban a realizar la ilustracion. Me acerqué vy les
pregunté qué era lo que les sucedia. Cada uno respondia con ideas
muy parecidas: “No me gusta dibujar”, *No soy bueno para el dibujo”,
“Mis companeros se van a burlar de mi”, “No sé por donde empezar”.
Les sugeri a los j6venes que se olvidaran del mundo real, y dejaran fluir
su imaginacion y creatividad para ir dibujando libremente lo que se les
ocurriera en el momento. Hice énfasis en que el agrado del dibujo era
primero para ellos y luego para los demds. Creo que ese comentario
sirvid para motivarlos con la actividad. Al cabo de un momento todos

los alumnos se concentraron en sus papeles de trabajo.

Culminada la jornada de elaboracion de imdgenes fueron
colocando sus Idminas en el pizarrdn con la finalidad de ser
expuestos ante sus companeros. Algunos estudiantes parecian

desanimados al observar el frabajo de los ofros. Me causd curiosidad
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que habia fres ilustraciones protagonizadas por personajes corrientes
inmoviles, inexpresivos, que no transmitiaon mds alld de lo que
simplemente se observaba. Me parecid que estos seis alumnos no
tomaron en cuenta las sugerencias que dimos al comienzo en donde
se debia resaltar las expresiones, la gestualidad de los personagijes.
Debian recodar también que con la imagen se fransmiten
senfimientos de amor, odio, rabia, tristeza, etc. Las nueve ldminas
restantes encerraban escenas muy imaginativas, algunas con
personajes reales y otras con irreales pero todos comunicaban un

mensaje en particular.

Me propuse determinar por medio de una conversacion breve si
la actividad habia sido de su mayor agrado: Le pregunte a cada
pareja por separado para poder separar las opiniones. Utilicé algunas
interrogantes tales como: sLes gustd la actividad de hoy? Y en forma
decreciente  los alumnos  respondieron  asi:  la mayoria
placenteramente, secundados por ofros quienes asumieron la
actividad con total normalidad. En cambio la minoria se rehusé a
aceptarla como un acto creativo. Estos Ultimos dijeron no gustarle
pintar, preferian mirar los dibujos hechos por los demds. De nuevo

plantee la situacion: slLes gusta mas dibujar o escribir sobre imagenes
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realizadas por otrose La mayoria respondid afirmativamente a la

segunda opcidén, ya que ello permitia imaginarse mds cosas.

Haciendo esta pequena evaluacion pudimos concluir que los
alumnos en algunos casos prefieren mostrar ante las demas palabras y
no imdagenes; se sienten mds seguros de sus iniciativas para escribir.
Rosmary comentd: “Para dibujar estdn los dibujantes y para escribir

los escritores, cada cual que haga lo que mds le guste”

Proseguimos con la actividad y pedi a los jovenes que
escogieran las imagenes que mads les habia gustado con la finalidad
de escribir una historia sobre ésta. La mayoria se inclind por las vinetas
de un perro, un gato y un nino que se encontraban en un estanque

pescando.

A continuacion presentaré las imagenes del nino, el perro y el
gato en el estanque realizadas por el alumno José Luis, las cuales
fueron reducidas de escala por estar disenadas en un formato
grande. La reduccidn se hizo por medio de fotocopiadora vy

respectivamente incluidas en el texto por scanner. Dichas imdgenes
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fueron seleccionadas por el grupo como las mejores para realizar un

texto.

Las imagenes fueron realizadas por el alumno en tres recuadros

con llamativos colores. El joven plasmé las caracteristicas por las
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cuales el grupo en general se habia inclinado anteriormente como lo
fueron el color y la no linealidad. Para tener certeza sobre la anterior
conclusion, pregunté: 3Por qué escogieron la ilustracion de José Luis y
no la de Maria Eugenia?. Orlando argumentd: “Las de Maria Eugenia
son bonitas, pero no me gustan tanto porque el color no se nota bien,

en cambio las de José Luis tiene colores llamativos”.

Al finalizar esta conversacion solicité a los estudiantes que
crearan un texto para estas imdgenes. Cada alumno se ubicd
alrededor de la I[dmina y comenzaron a escribir sin dificultad. Luego
de transcurrido el tiempo pautado para la actividad los jovenes
empezaron a entfregar sus escritos. Al igual que con los textos de la
caricatura de Calvin y Hobbies no se presentaron objeciones para leer
los textos en voz alta. Los muchachos iban participando de manera

ordenada para dar a conocer sus historias.

De esta actividad resultaron historias muy creativas, como por
ejemplo la de Rosmary, que realizd un texto bien estructurado, y se
percatd de incluir un lenguaje mds explicito donde se percibian
sentimientos y emociones de una manera clara. Rosmary dio lectura a

su historia titulada El Zapato de la Suerte, se le observaba satisfaccion
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por su trabajo. Ella aclard: “Creo que tengo algunos errores de
ortografia pero este cuento si me gusté como lo escribi”.

Seguidamente inclui el texto elaborado:
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Todos los alumnos fuvieron la oportunidad de compartir con sus

companeros sus creaciones. De esta forma se termind la sesion
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pautada para este dia. En el proximo encuentro nos dedicariamos a
realizar una coevaluacion con la finalidad de dar algunas
sugerencias sobre los textos elaborados y del mismo modo escoger

los textos que serian publicados una de las carteleras del colegio.

OPINANDO LIBREMENTE.

El dia 23 de febrero inicié la sesion con un comentario alusivo al
trabajo elaborado en cada encuentro. Les hice saber a los alumnos lo
satisfecha que me sentia de la aplicacion de la propuesta. Los
alumnos de igual forma comentaron su agrado sobre las jornadas.
Roberto comento: “Yo creo que deberian darnos mds oportunidad
para hacer trabajos como éste”. Luis dijo: “IProfel, creo que esta es la
primera vez que escribo sin buscar en un libro. Resalte nuevamente
ante el grupo la necesidad de ser originales, creativos y autores de

nuestros propios escritos.

Se acercaba el momento de culminar las actividades del
proyecto era necesario readlizar la coevaluacion de los textos
elaborados, para esto era necesario desarrollar una actividad donde

se tomard en cuenta el trabagjo en grupo. Pedi a los alumnos que
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escogieran uno de sus tres escritos, el que ellos deseaban mejorar, lo
harian con ayuda de un companero. Cada texto seria expuesto en la

cartelera del colegio.

Luego de la seleccién, cada alumno iba colocando en mi
escritorio el texto elegido para ser repartido al azar a cada pareja de
trabajo. Entregué instrumento disefiado para la coevaluacion. Este
contenia itemes relacionados con la estructura y el titulo. En el anexo

H se puede observar el instrumento disenado para esta actividad.

Me dispuse a repartir los instrumentos y a explicar con
detenimiento cada pregunta para que no se presentara ninguna
confusion. Tomé esta evaluacion como la mds importante del
proceso, Eco (citado por Cassany, 1989) aconseja que se le dé tal
importancia al proceso en si ya que asi los jovenes no desatenderian
los aspectos de contenido, por ser los mds importantes para el

momento.

La actividad iba muy bien ningun estudiante parecia distraido.
Al cabo de un momento comenzaron a entregar las sugerencias junto

con los textos. Se hizo necesario realizar una conversacidon entre el
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evaluador y el evaluado para exponer de forma mds clara los puntos
de vista sobre el escrito. Orlando, Maria y Oliver, estaban muy
complacidos con los argumentos dados por los evaluadores. De esa
forma podrian corregir las fallas que ellos no habian observado. Pude
captar a un grupo de jovenes que discutian por no querer aceptar las
sugerencias hechas por sus companeros. En ese instante uno de los
alumnos me pregunto si yo estaba de acuerdo con lo que le habian
escrito. Mi respuesta fue lo mds imparcial posible, para no despertar
enfrentamiento entre ellos mismos. Les aclaré que la coevaluacién no
se debia presentar como una manera de criticar los escritos sino como
un apoyo para la reescritura de sus textos. Una vision del trabajo de

observacion de este proceso se expone en el anexo |.

Se hizo necesario complementar con ayuda de los estudiantes
algunos textos que tenian finales poco claros o simplemente no los

tenian.

Con la informacioén recolectada por medio del instrumento y la
entrevista entre evaluador y evaluado, los estudiantes se dispusieron a
reelaborar sus textos, los resultados globales de esta experiencia se

puede reflejar de la siguiente manera:
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a-. La mayoria de los alumnos reelaboraron sus textos tomando
en cuenta las sugerencias hechas por sus companeros, algunos
ampliaron los finales otros los cambiaron ddndole matices distintos a
sus escrifos. Hicieron correcciones de fondo y de forma que
permitieron obtener textos muy originales.

b-Un aproximado de seis alumnos se cenfraron en la
reelaboraciéon completa de la estructura de sus textos, aunque se
noto el esmero a la hora de acomodarlos.

c-Un pequeno grupo de alumnos debieron reelaborar
completamente su trabajo por presentar deficiencia en la estructura,
los alumnos comentaron que sus textos habian sido realizados para
cumplir con una asignacion hecha por la profesora, ya que no tenian
interés en escribir.

d-Un alumno no culmind la labor por inasistencia a las tres

Ultimas sesiones.

Con los resultados expuestos anteriormente pude observar de
manera clara que el desarrollo del proyecto tuvo una aceptacion
satisfactoria por parte de los alumnos. De igual forma debo exponer la
buena disposicion que presentd el grupo en general para llevar a

cabo cada una de las actividades desarrolladas.
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Luego de terminado el trabajo de reelaboracién de los escritos
se sometid a votacidon los tres textos que acompanarian las
ilustraciones que serian colocadas en la cartelera elaborada por los
autores para ser expuesta a los companeros del plantel. Los textos
seleccionados se franscribieron en computadora y se ubicaron
debajo de cada ilustracion. En el anexo J se incluyen dos fotos alusivas

de la cartelera realizada por los alumnos.

A manera de cierre y para culminar la exposicion del desarrollo
del proyecto daré una conclusion individual de fres de los jovenes
que participaron en fodas las actividades. Estos alumnos los escogi

para reflejar el frabajo realizado con el grupo en general.

Antes de comenzar a describir por separado el tfrabajo de cada
estudiante expondré en el anexo K algunos de los textos de los ofros
jévenes que también formaron parte de las actividades

desarrolladas.

CasoN. 1
La alumna Rosmary presentd en su primer texto una escritura

fragmentada, de frases cortas las cuales no poseian ideas completas.



86

En su segundo trabagjo, la joven dio un cambio bastante satisfactorio,
sus textos se habian ampliado de tal forma que ya transmitian ideas,

sentimientos, estados de dnimo, etc.

La informante realizd algunas de las correcciones con ayuda de
los companeros, quienes opinaron acerca de su trabagjo.

En el texto “Un felino desamparado” se observa una historia
mejor estructurada, una coherencia y cohesion adecuadas. Puedo
concluir gue la alumna experimentd cambios positivos en relaciéon con
la escritura creativa. La joven describid su estilo como friste y real. A

continuacién presentaré el texto seleccionado como el mejor escrito.
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Pude observar en este escrito que la alumna tratd en todo
momento de reflejar un sentimiento de amistad y solidaridad hacia las

mascotas. La joven comentd que la imagen del tigre en la cama del

nino le habia hecho recordarle una situaciéon similar que vividé hace
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algunos anos con un gato que recogié de la puerta de su casa y su

mamd le pidid que lo botara a la calle.

Caso N. 2

Desde el comienzo de la labor el joven Roberto mostré un gran
interés por la escritura de textos a partir de las imagenes. Esta actitud
no me sorprendi® a gran escala, ya que el alumno se habia
destacado como creativo e imaginativo, aunque siempre
demostrdndose egoista con sus companeros. El alumno en alguna de
las jornadas tomd en cuenta las opiniones de sus companeros para
mejorar su frabajo. Este gesto dejd al descubierto el cambio de
aptitud que el estudiante experimentd con la aplicacidon de las

actividades de creacion.

En cuanto a su frabagjo de escritura debo reconocer la
realizacion de historias conmovedoras, con tanta imaginacion que
permitia que los lectores se sumergiesen en ese mundo creativo.
Igualmente el alumno se sentia muy satisfecho con sus escritos. El
joven describid su estilo como fantdstico. A continuacion les presentd
su historia que deja al descubierto sus ansias por realizar siempre |as

cosas de la mejor manera y ser un triunfador en todo momento.
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Comenzaré este comentario con el escrito del joven Luis, quien
fue un alumno que se mostré poco interesado desde nuestro primer
encuentro. En el texto presentado podemos observar que presenta
una buena estructura y originalidad. Hay que reconocer el avance
experimentado por el estudiante desde su primera historia hasta esta
Ultima. Debo agregar que el estudiante reelabord sus textos mdas de

dos veces buscando la forma de perfeccionarlos cada vez mas.

El joven expresdé haber disfrutado al mdximo el frabajo de
creacion y catalogd su escritura como irreal y moralizante. Cabe
destacar que lo anteriormente expuesto fue la descripcion de una
serie de actividades que sirvieron como punto de partida para que un
grupo de alumnos conociera desde otra perspectiva las distintas

maneras como podemos abordar los procesos de lectura y escritura.

Para dar cierre a la descripcion de las actividades desarrolladas,
debo comentar con gran satfisfaccion que cada una de las
experiencias vividas llenaron vacios que existian en  mi, como
docente, y en mis alumnos quienes no habian tenido oportunidades
semejantes para desarrollar la escritura con goce, utilizando como

primordial herramienta su creatividad e imaginacion.
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5. CONCLUSIONES.
Al llegar a la culminaciéon de la propuesta que lleve a cabo por
un lapso mds o menos prolongado puedo afimar de una manera

satisfactoria que los objetivos planteados para tal fin se cumplieron.

Las conclusiones a las cuales llegué con el desarrollo de cada

una de las actividades realizadas se encuentran las siguientes:

G Se pudo comprobar que las ilustraciones presentadas a los
alumnos sirvieron para recordar experiencias y acontecimientos que
los jévenes habian vivido anteriormente, esta conclusion puede

sustentarse con el planteamiento que realizd Pérez y Garcia, (1999).

G Las actividades desarrolladas con las ilustraciones de colores
llamativos, sin linealidad en sus vinetas, con personajes humanizados y
muy expresivos en sus gestos permitieron a los jovenes obtener un
profundo placer para ir buscando en el fondo de si mismos. Sdnchez
(1988), sostiene que la ilustracidn puede ser la ayuda para superar los

miedos experimentados.
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G El planteamiento de Rodriguez (1978) sobre la facilidad que
tiene los menores en captar los detalles expuestos en las ilustraciones

se pudo comprobar en las actividades desarrolladas en la propuesta.

Glos estudiantes a pesar de estar inmersos en un mundo lleno
de tecnologia no se mostraron tan entusiasmados por las imdgenes
presentadas con el retroproyector, por el hecho que no podian
tocarlas y palparlas con la misma facilidad que lo hacian cuando las

ilustraciones se presentaban en Idminas de cartulina.

G Es de suma importancia ftomar en cuenta las inquietudes que
los jovenes lleven al aula y por supuesto darle respuesta en el

momento preciso.

G La experiencia contribuyd a resaltar la preferencia de los
alumnos por iméagenes de colores llamativos y sin linealidad, ya que
las ilustraciones con estas secuencias producen sensacidon de
monotonia, caracteristica que no permite que los estudiantes se

motiven y tengan libertad para escribir.
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G Logré que el grupo en general experimentard un encuentro
significativo con su proceso de escritura, partiendo de la observacion
de tres modelos de imdgenes, dos de ellas presentadas por mi y una
realizada por un alumno, donde se dio la oportunidad de escribir

historias de una manera libre e imaginativa.

G Todas las actividades llevadas a cabo permitieron impulsar la
comunicacion entre el grupo y yo. De esta forma se fueron superando
los miedos que los alumnos experimentaron al comienzo del ano

escolar.

G La actividad de creacion de imdagenes por los alumnos
permitié resaltar las habilidades artisticas con las que algunos jovenes
cuentan, de igual forma otros estudiantes se sinceraron en las pocas

apftitudes que tiene para el dibujo.
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RECOMENDACIONES PARA EL USO DE LAS IMAGENES CON
INTENCION DIDACTICA
En lo que se refiere a las recomendaciones que puedo dar luego

de haber culminado la propuesta senalaré las siguientes:

& Es importante tratar en lo posible de no caer en rutinas dentro
de las clases desarrolladas. Se debe recordar que las imagenes,
los colores, las formas y los trazos son desestrezantes a nuestras

mentes saturadas de informacion textual.

% Entre los alumnos es necesario fomentar momentos creativos
de escritura que permitan afianzar la confianza de los

estudiantes por los materiales elaborados por ellos mismos.

& Cada vez que se vaya a tomar la imagen como apoyo de la
escritura debe conocerse las caracteristicas individuales del
grupo a quien van dirigidas, recuerde que “cada cabeza es un
mundo” y cada uno tiene gustos muy distintos. Las producciones
escritas dependen, por una parte, del alto nivel creativo del
alumno y por otra parte, de la aceptacién e identificacion que

ellos tengan con las ilustraciones.
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& Cambiar las imagenes vy las estrategias cada vez que sea
necesario. No es productivo encerrarse en un tipo de ilustracién
especifica y mucho menos en la forma de compartirla con los
alumnos. Con esta actitud rutinaria los estudiantes se cansardn

rdpidamente.

& Las reelaboraciones de los escritos deben hacerse paso a
paso. De esa forma se logrard superar satisfactoriamente todos

los desaciertos, obteniendo un trabajo adecuado.

& Las caricaturas de animales humanizados en compania de
caricaturas humanas son los que motivan con mayor auge la
creacion de textos. Igualmente, la gestualidad dentro de las
caricaturas es un aspecto determinante para descifrar el
mensaje que ésta frasmite. Las expresiones de sentimientos,
conductas y acciones pueden evidenciar faciimente por medio
de los gestos. Es necesario realizar imadgenes con un gran

contenido gestual.

& El cardcter secuencial y vertical de las vinetas suelen

asociarse a la monotonia y al aburrimiento, situacidon que no
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motiva a los observadores a crear textos. Este tipo de secuencia
coarta la imaginacion del alumno por no sentirse en libertad

para escribir.

% Es de suma importancia desarrollar la coevaluacion, ya que
permite al estudiante reconocer con ayuda del companero los
desaciertos presentes en sus textos y del mismo modo compartir

puntos de vista distintos.
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LOGROS Y LIMITACIONES EN LA APLICACION DEL PROYECTO

LOGROS

= Se consiguid acercar individualmente al joven con su escritura,
tomando al docente como un mediador de ésta actividad
poniendo en prdctica los principios de las zonas de desarrollo
proximo de Vygotsky (citado por Onrubia, 1995) en donde se le da
importancia a la interaccién alumno-docente como también
alumno-alumno. Cabe destacar que los trabajos realizados en
parejas fomentaron en los estudiantes respeto por los escritos de
SUS companeros.

= De igual forma se logré motivar a los estudiantes a escribir textos
amplios, coherentes con una estructura adecuada donde se pone
de manifiesto la creatividad y la originalidad de cada uno de los
jovenes.

& La experiencia contribuyd a que cada alumno definiera su estilo
de escritor, cuestion que permitic ampliar la confianza de ellos por
sus textos, permitiendo a la vez intercambiar sus consideraciones

sobre la lectura y la escritura dentro del dmbito escolar.
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= Se consiguié planificar las clases de una manera mds dindmica
en donde se entrelazaron satisfactoriamente tristezas, alegrias,

inconformidades, etc. que contribuyeron al desarrollo del proyecto.

LIMITACIONES:

- El factor tiempo se presenta como la limitacién mads
evidente en la aplicacion de las actividades. Por varias razones el
proyecto presentd suspensiones parciales de diversas indoles
(fiestas navidenas, ferias de San Sebastidn, carnavales, misas,
reuniones, etc.) Es necesario aclarar que las actividades eran
desarrolladas en 2 horas escolares que sumaban un total de 90
minutos diarios por jornada, considerado poco fiempo para la
adecuada aplicacion de la propuesta.

- Las actividades de exposicion de los textos en las
carteleras principales debieron ser planificadas para el mes de
junio de 2000, ya que en el momento que se fterminaron de
reelaborar los textos, las carteleras estaban asignadas a todo lo
que era informacion sobre la culminacion del segundo lapso vy

algunas fechas representativas.
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ANEXO A

v T

AT

La ilustracion anterior es una muestra del tipo de imagen que
contiene el cuento de la Abuela Tejedora, escogido para ser leido
una del as actividades desarrolladas.
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ANEXO B

UNIVERSIDAD DE LOS ANDES - TACHI’RA
ESPECIALIZACION EN LA PROMOCION
DE LA LECTURA Y LA ESCRITURA

INSTRUCCIONES:

A continuacién se te presentaran una seric de preguntas que tienen por finalidad recolectar
informacién requerida.

Marca con una X la respuesta seleccionada.

DATOS DEL ALUMNO:
Nombre y Apellido:
Edad Afio Cursante Seccion

1-. ;Cuando lees algin texto lo haces por ?
Curiosidad
Ocupar tu tiempo libre
Aprender algo nuevo
Diversion
Estudiar

2-. ;Té llama la atenci6n un libro por?
Sus imagenes
Su texto
Su titulo

3-. ;Cuéndo lees, qué material prefieres?

Cuentos Leyendas
Revistas Chistes
Caricaturas Novelas
Fabulas Otros

4-. ;Prefieres los textos con?
Tlustraciones a color
Itustraciones unicolor
Sin ilustraciones
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ANEXO B.1

. ;Crees que las ilustraciones en los textos ayudan a su comprension?
Si No Algunas Veces

. {Cuando observas las ilustraciones en los textos creas historias de la imaginacion?
Si No Algunas Veces

. ¢Si te dieran una serie de imagenes, para crear una historia que preferirias?
Personajes Reales Comigquitas
Objetos animados Caricaturas
Paisajes Naturales Otros

. Si te decidieras a realizar la historia de las imagenes ;como te gustaria hacerlo?
Solo
Con un compafiero

En grupo
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ANEXO C

En estas dos graficas se puede observar la presentacion de la
mesa donde fueron expuestos los textos seleccionados. En la foto
superior, se tomo la mesa en general con los textos. En la foto inferior,
se capta una comparaciéon entre los textos ilustrados y los que tiene
solo contenido textual.
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ANEXO D

Referencia bibliografica del material utilizado en las jornadas.
Andersen, H. (1996) El nuevo traje del emperador. Madrid. Ediciones Ovalé.
Andersen, H. (1996) El patito feo. [Jadrid. Ediciones Ovalé.

Andersen, H. (1996) El soldadito de plomo. [ladrid. Ediciones Ovalé.

Andersen, H. (1996) La sirenita. [Jadrid. Ediciones Ovalé.

Andersen, H. (1996) Los cisnes salvajes. [Jadrid. Ediciones Ovalé.

Armellada, F. y,Ben’rivengo, C. (1981) Literaturas indigenas venezolanas. Caracas.

Monte Avila Editores. )

Arraiz, A. (1997) Tio tigre y Tio conejo. Caracas. Monte Avila Editores.
Bujdn, F. (1997) La historia de los reyes magos, contada por el rey Melchor. Madrid.

Estrella del Oriente.

Busquets, E. (1997) 10 aios de Mafalda. México. Editorial nueva imagen.
Carpentier, A. (1997) Cuentos de Carpentier. Colombia. Editorial cometa de papel.
Cuentame un Cuento. (1999). México, 1er edicion. Ediciones Mega.

Dario, R. (1998) Azul. Colombia. Editorial cometa de papel.

Garcia, G.y Solé, C. (1999) La luz es como el agua. Bogotd. Editorial norma.
Garcia, G.y Solé, C. (1999) La siesta del martes. Bogotd. Editorial norma.

Garcia, G.y Solé, C. (1999) Maria dos prazeres. Bogotd. Editorial norma.

Garcia, G.y Solé, C. (1999) Un sefior muy viejo con una alas muy enormes. Bogotd.

Editorial norma.

Istvan, B. (1997) Zoom. México. ler edicién. Fondo de cultura econdmica.
Lanzas, D. (1999) Los animales cuentas 365 historias. México. Ediciones Hemma.
Navas, G. (1990) Seleccidn de cuentos. Venezuela. Editorial conceptos.

Orlev, Uri (1997) La abuela tejedora. México. Fondo de cultura econdmica.
Puig, M. (1994) Antologia del cuento venezolano. Caracas. Editorial Panapo.
Quiroga, H. (1989) El hombre Muerto. Colombia. Editorial norma.
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Robles, L. (1993) Leyendas del Tachira. Caracas. Editorial Salesiana.



109

ANEXO E
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El presente texto muestra el primer trabagjo de escritura del

alumno Oliver, realizado de las ilustraciones de Mafalda.
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ANEXO E.1
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En esta oportunidad se observa el trabajo del alumno Oliver,
realizado de las ilustraciones de Mafalda presentadas en la segunda

actividad.
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ANEXO F

Este texto es uno de los trabajos seleccionados por el grupo en

general.
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ANEXO F.1
Este se presenta como el segundo texto seleccionado por el

grupo como uno de los mejores.
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ANEXO G

Las imdgenes capfan dos momentos del frabajo realizado con las
ilustraciones de Calvin y Hobbies. En la parte superior se encuentra el joven
Roberto comentando las ilustraciones con sus companeros, en la parte
inferior se encuentra el grupo completo escribiendo sus textos.

[l
LI
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ANEXO G.1

En la foto superior se observa el grupo de alumnos comentado
las ilustraciones. En la foto inferior los alumnos comparten con la
profesora sus interrogantes.




ANEXO H

UNIVERSIDAD DE LOS ANDES - TACHIRA
ESPECILAIZACION EN LA PROMOCION
DE LA LECTURA Y LA ESCRITURA.

Nombres y Apellidos del alumno que evaliia:

Nombre de la historia evaluada

Nombre del escritor de la historia

Evaluacion y Coevaluacién de las historias seleccionadas.

RASGOS OBSERVADOS SI NO

ALGUNAS VECES

El texto escrito esta en total
relacion con las imagenes
presentadas.

Enel texto se mantiene la
estructura que debe poseer una
historia.

En la historia leida se observa la
fantasia e imaginacion.

El titulo del escrito tiene total
relacion con el texto

o ;Sugieres algiin cambio en especial para el texto que leiste?; Cudl?

115
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ANEXO |

En las fotos antes expuestas se observa el frabajo de los alumnos
realizando la coevaluacién de los textos seleccionados por ellos
mismos. En la primera foto Luis le explica a Rosmary una de las
sugerencias hechas a su texto. En la segunda foto los jovenes se
reunen para comentar la coevaluacion.



117

ANEXO J

En la foto superior como en la inferior se observa la
cartelera realizada por los alumnos que expusieron sus textos.




118

ANEXO K
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El texto antes expuesto muestra uno de los escritos realizados

por una alumna en la primera actividad desarrollada, de las

imagenes de Mafalda.
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ANEXO K.1
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Este texto fue realizado por la alumna en el tercer encuentro

con las ilustraciones presentadas de Calvin y Hobbies.
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ANEXO K.2

El siguiente texto es la produccién de un estudiante que formd
parte de la actividad de escritura de las imdgenes del nino, el perro y
el gato realizadas por el alumno José Luis.
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ANEXO K.3
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El texto antes presentado es otra de las creaciones realizadas

por una de las alumnas que participaron en la actividad que se

desarrollo con las imdgenes de Calvin y Hobbies.





