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RESUMEN

Debido a la incorporacion del Proyecto Canaima Educativo a la educacion
venezolana, surge la necesidad de estudiar el impacto que este tipo de
tecnologias ejercen en laformacion integral de los nifos, en especial el desarrollo
de sus competencias y estrategias de control de los procesasimplicados én la
expresion escrita. De alli, este estudio se propuso: a. Analizar las orientaciones
pedagogicas que gufan la practica de escritura en los contenidos digitalizados de
las Canaima. b. Analizar las orientaciones didacticas y actividades de escritura
sugeridas en el recurso, ¢. Discutir la pertinencia actual del enfoque de escritura
que prevalece en dicho proyecto educativo. La investigacién se enmarcd en el
paradigma cualitativo con un disefio de analisis de contenido, el cual permitio el
diagndstico de los contenidos educativoes digitalizados y la enumeracion detallada
de las orientaciones pedagdgicas y diddcticas al sugerir [a produccidn escrita, asf
como las actividades propuestas. Los resultados obtenidos indican que
prevalecen como enfoques diddcticos para la ensefanza de la escritura, el
gramatical y el de contenido, seguidos por los enfogues funcional y procesual,
razones por las que la escritura no responde a los subprocesos de planificacion,
elaboracién de borradores, revision y edicion definitiva. Asf pues, en el Proyecto
Canaima, la ensefianza y aprendizaje de la expresion escrita se pretende lograr
por medio del dominio de la linglistica del texto y de los aspectos meramente
formales.

Descriptores: escritura; Proyecto (Canaima Educativo; contenidos educativos
digitalizados, orientaciones pedagdgicas, orientaciones didacticas.
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INTRODUCCION

Las tecnologias de informacién y comunicacion han ingresado con gran
fuerza al dmbito académico y se han convertido en herramientas que tanto
maestros como estudiantes, deben saber utilizar en pro de su mejoramiento
académico y profesional. Los nifios y jdvenes son nativos digitales, lo que permite
que su aproximacion a los recursos y herramientas tecnoldgicas sea mucho mas
sencilla, no obstante, uno de los inconvenientes manifiestos con mayor
frecuencia estd relacionado con el tipo de uso que se les brinda a estos recursos y
la relacién que establecen los usuarios con ellas.

La insercidn de las tecnologias de informacién en el ambito educativo ha
generado transformaciones en los modos de concebir los procesos de ensefianza
y ‘aprendizaje de la escritura, pues ya se-dispone de distintas herramientas
educativas, de modo que los recursos para dichos procesos no sélo se limitan al
lapiz y al papel, sino que incluyen ademds el uso del computador personal.

En Venezuela la incorporacién de la Tecnologias de Informacidn Libre (TIL)
en la Educacion Primaria, a través del Proyecto Canaima Educativo, ha producido
expectativas en cuanto a la novedad de ia herramienta proporcionada,
especificamente de la mini laptop Canaima, asf como de los recursos digitalizados
para el aprendizaje y los programas que presenta, razén por la que merece ser
estudiado.

El propdsito de esta investigacion es develar [a concepcidn de la escritura
que subyace en el Proyecto Canaima, especfficamente en [os recursos
digitalizados para el aprendizaje que se encuentran en las mini laptops, con base
al tratamiento de la escritura en las mismas.  Para el logro de este objetivo, se ha

realizado mediante una orientacion cualitativa, un andlisis de contenido de los
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recursos digitalizados para el aprendizaje que integran el software de las mini
laptop Canaima de Educacion Primaria.

Esta investigacion se ha estructurado de la siguiente forma:

Capitulo |, plantea el problema estudiado, iniciando conla integracion de
las tecnologias de comunicacion e informacidn libres al proceso educativo,
especificamente la incorporacion del Proyecto Canaima a las aulas escolares.
Ademds se enuncian los objetivos que gufan la investigacion.

Capitulo 11, contiene investigaciones relacionadas con el tema, clarifica el
marco tedrico, ahondando en la escritura, sus modelos explicativos, los enfoques
didacticos para su ensefanza, asf como las bases tedricas que sustentan el
Proyecto Canaima y su fundamentacion legal.

Capitulo 1, precisa la metodologia empleada en el desarrollo de la
investigacidn, sefalando el enfoque, disefio v procedimiento empleado para el
analisis de los contenidos seleccionados.

En el capitulo IV se presentan los resultados obtenidos y su-discusion en
el marco de las categorias tedricas consideradas en el disefio de este trabajo.

Finalmente, se desarrollan las conclusiones producto de la investigacidn

realizada, orientadas y determinadas por los objetivos de estudio.




CAPITULO |

EL PROBLEMA

L1 Planteamiento del problema

El surgimiento de las Tecnologias en Informacion y Comunicacion (TIC),
ademds de traer consigo una serie de cambios, corresponde a un contexto socio-
cultural de la humanidad. El mismo esta caracterizado por la automatizacidn de la
comunicacion e informacion y, por tanto, permite el alcance indiscriminado e
inmediato de las mismas. Estas tecnologias han evolucionado y no dejan de
perfeccionarse pues, como lo explica Larousse (2002) se ha pasado “del teléfono
conectado por hilos o cables, a las técnicas de telecomunicaciones transmitidas
por microondas” (p. 62). Las TIC también incluyen los procesadores de textos,
editores de paginas web, software de presentaciones, correos electronicos, entre
otros, requiriendo el dominio de destrezas y habilidades para su uso. Por
consiguiente, es necesario un nuevo tipo de alfabetizacion, vinculada no sélo al
dominio de la cultura letrada, sino ademas a la tecnoldgica, pues resulta dificil
escapar de dichas tecnologias, especialmente de los procesadores de texto.

Desde el afio 1999, en Venezuela existe una nueva constitucién, enla cual
se definen algunas visiones para abordar los problemas inherentes al desarrollo
del pafs, tales como: las relaciones econdmicas, la organizacion de la estructura
social y productiva vy, finalmente los procesos educativos. En el articulo 103 de la
Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela (CRBV, 1999}, se establece
como premisa que “toda persona tiene derecho a una educacion integral de
calidad, permanente, en igualdad de condiciones y oportunidades, sin mas

limitaciones que las derivadas de sus aptitudes, vocacidn y aspiraciones (... ).
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Esto se ve reflejado en la dotacidn de instituciones y servicios para
garantizar el acceso, permanencia y culminacidn en el sistema educativo. Asi
mismo los articulos 108, 109 v 110 de la CRBV (1999), establecen que el Estado,
con el fin de permitir el acceso universal a la informacion, garantiza servicios
puiblicos de radio, television, redes de bibliotecas y de informadtica; la busqueda de
conocdimiento a través de la investigacion cientifica, humanistica v tecnoldgica; v
por ultimo, sefialan a la ciencia, la tecnologla, el conocimiento, la innovacion y
sus aplicaciones, y los servicios de informacion como factor importante en la
construccion de la sociedad.

Al respecto, la Ley Orgénica de Educacién (LOE, 2009) en su articulo 9
establece que los medios de comunicacién “son instrumentos esenciales en el
desarrollo del proceso educativo... deberan cumplir funciones informativas,
formativas y recreativas”, e igualmente sefala la responsabilidad del Estado y de
las organizaciones privadas en contribuir con la tarea educativa. Para el logro de
estos objetivos, el Plan de Desarrollo Econdmico y Social de la Nacidén 2007-2013 'y
2013-2019 (PDES), busca el equilibrio econdmico, social, territorial, internacional y
educativo del pais a través de la disminucién progresiva de las desigualdades
sociales, segtn el Ministerio del Poder Popular para la Educacién (MPPE, 2010)
esto es posible por medio de “una educacién de calidad para todoes y todas; asi
como del mejoramiento y construccidn de sistemas de informacidn vy
comunicacion” ( p. 10), lo que posteriormente ha implicado la inclusidn de las
tecnologias informaticas y de informacién libre (TIL) al proceso educativo, como
herramientas que promuevan el desarrollo del modelo cientifico-tecnoldgico
aplicables en el disefio curricular.

La incorporacién de las TIL en la educacion venezolana, se hizo evidente
en el ano 2009 con la insercién del Proyecto Canaima Educativo, especificamente
con “Canaima va a la Escueld”, por medio de dicho proyecto se ha intentado

promover la formacién integral de los nifios de escuelas publicas nacionales,
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estadales, municipales vy todas aquellas subsidiadas por el Estado. Esta formacion
integral estd apoyada en el uso de la mini laptop como herramienta didactica o
recurso para el aprendizaje digitalizado, el cual pretende la construccion del
aprendizaje de los nifios desde un enfoque interdisciplinario de la ensefianza,
éste constituye una dimension educativa global, que estructura las siguientes
areas o categorias planteadas en el Curriculo Nacional Bolivariano (2007): Ciencia
y tecnologia; Cultura; Deporte y recreacién; Lenguaje y comunicacion; y Ciencias
sociales y Geohistoria, de este modo, cada érea contiene actividades diversas
sobre los temas expuestos enla mini laptop.

Es importante sefialar que en las dltimas décadas, las tecnologias
informaticas en el ambito educativo, han constituido una valiosa herramienta
pedagdgica para que los nifios se apropien, construyan su conocimiento vy
complementen los contenidos escolares. Sin embargo, muchas de las actividades
propuestas en este tipo de recursos educativos y sus programas, se limitan a la
lidica como mecanismo para mejorar la atencidn, fomentando la repeticion de
tareas a objeto de generar un aprendizaje mas rapido, es decir que buena parte
de las actividades estdn disefiadas para la recreacion y en muchas ocasiones
estimulan solo la memoria vy la percepcidn visual en sus usuarios.

Sobre lo expuesto acerca de las herramientas tecnoldgicas educativas
sus programas, ciertamente los contenidos informaticos para niflos proponen
actividades de escritura apegadas a métodos tradicionales, como la resolucién de
cuestionarios, en los que sdlo se transcriben datos de los textos lefdos.

Debido a la novedad de la mini laptop Canaima como recurso didactico, se
realizd una revision exploratoria de los recursos digitalizados para el aprendizaje
de primer grado, con la finalidad de observar el tratamiento de la escritura,
encontrandose el predominio de la completacidn, la resolucién de rompecabezas,
crucigramas y sopas de letras, por lo que surge la necesidad de estudiar si ocurre

lo mismo en los recursos digitalizados de los demds grados.




De lo anterior, es posible afirmar la prevalencia de la concepcion
tradicional de la escritura en los recursos digitalizados, en tanto que el énfasis
radica en la transcripcion, la ortografia v la gramatica, tal como sucede en buena
parte de los textos y enciclopedias escolares. No es extrafic pues, como plantea
Aguirre (2004) que “la pedagogia escolar defina la lectura y la escritura como
habilidad, técnica instrumental vy finalmente, como procesc Unico
(lectoescritura)”’ (p.71). Lo que evidencia el arraigo a concepciones transmisivas,
que evaden las competencias y diferencias individuales de los estudiantes al
escribir.

Al respecto, Figuerca (2009) seflala que mientras se continten
produciendo recursos educativos apegados a las concepciones tradicionales
sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje de la escritura ~y no se les dé un
uso consono con las exigencias educativas actuales-, se seguirdn evidenciando
bajos niveles en la produccion de textos. Ademds, de no existir una reflexion
sobre este tipo de préctica, dificiimente los-estudiantes podran transformar su
conocimiento y la trascendencia del uso de las tecnologias de informacién en las
aulas de clases serd poco eficiente,

De alli, el interés de conocer la concepcién de escritura que subyace en el
Proyecto Canaima Educativo, por medio del andlisis de los recursos digitalizados
para el aprendizaje de las mini laptop, las actividades de escritura y las
orientaciones pedagdgicas y didacticas de las mismas. Por tanto, surgen las
siguientes interrogantes de investigacion: ;Cudles son las orfentaciones
pedagogicas sobre la escritura en los recursos digitalizados para el aprendizaje
que contiene la mini laptop Canaima? ;Cudles son las orientaciones didacticas
proporcionadas a los estudiantes para escribir? ;Qué aspectos enfatizan las

actividades de produccion escrita en el recurso de aprendizaje?
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I, 2 Justificacion

La sociedad actual, también denominada sociedad del conocimiento, se
caracteriza por el creciente empleo de las tecnologias de informacion vy
comunicacion, lo que implica el uso necesario y activo del lenguaje escrito en
recursos no solo analdgicos, sino también digitales. De all, la necesidad de
fomentar los procesos de escritura en los nifios y jovenes, como herramientas
necesarias para acceder al conocimiento y desempefiarse satisfactoriamente enla
vida diaria y laboral.

La importancia de este trabajo radica en el conocimiento de las
innovaciones tecnoldgicas venezolanas desarrolladas en materia educativa,
como lo es la incorporacion de la mini laptop Canaima a las aulas escolares y [a
ensefianza de la escritura por medio del uso de este recurso para el aprendizaje

Desde el punto de vista académico, es muy importante analizar la
concepcion oficial que de la escritura tiene el Ministerio del Poder Popular para ia
Educacidn porque “las distintas experiencias de escritura propiciadas en la
escuela van construyendo unas relaciones de los nifios con los textos que se
hard extensiva a la vida adulta” {(Rey y S db()@’d! 2009, p. 20}, razoén por la que
estas practicas deben ampliarse hacia la escritura como una herramienta atil de
comunicacion o expresion del pensamiento.

De la forma en que se ensefie la expresion escrita y de los aspectos
considerados mds importantes para su aprendizaje (gramatica, funciones,
episteme o proceso) serd la que los estudiantes perpetuardn en su vida y en su
actividad diaria, en especial cuando muchos de ellos lleguen a ser docentes y
transmitan de manera formal su concepcidn de escritura.

Desde el punto de vista social, esta investigacién ayudara a los docentes a
comprender el proceso del lenguaje escrito, asi como reorientar su tratamiento
en el aula de clases, especialmente en la mini laptop Canaima, lo que permitira a

sus estudiantes ver y emplear la escritura desde una perspectiva de interaccidn
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con el entorno. En cuanto al punto de vista metodoldgico, se pretende ser una
referencia para investigaciones posteriores, ademds abrird nuevos caminos para
abordar la escritura en la mini laptop Canaima como un proceso recursivo
sirviendo de marco referencial a docentes e investigadores del drea.

En resumen, la trascendencia social del Proyecto Canaima Educativo vy las
investigaciones que se deriven del mismo, en especial las referidas a la escritura,
van a permitir a mediano y largo plazo un avance considerable en el aumento de
las competencias de escritura de los nifios y jdvenes venezolanos, quienes hacen
uso de este tipo de tecnologias, alfabetizandose tecnoldgicamente, lo que les

facilitard su participacion y desenvolvimiento pleno enla sociedad actual.

1.3 Objetivos de la investigacién

1.3.1t General
Determinar la concepcidn de escritura subyacente en los contenidos digitalizados

del Proyecto Canaima Educativo.

1.3.2 Especificos

1 Analizar las orientaciones pedagdgicas gue guian la practica de escritura
en los programas de Lenguaje y Comunicacion del proyecto Canaima
Educativo de 2do a 6to grado de Educacion Primaria.

2°  Analizar las orientaciones didacticas y actividades de escritura sugeridas
en los recursos digitalizados para los aprendizajes en el area de Lenguaje y
Comunicacion de las mini laptop Canaima de Educacion Primaria.

3° E‘)iscutirfa pertinencia actual del enfoque de escritura que prevalece en los

programas de Lenguaje y Comunicacion del Proyecto Canaima Educativo.
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CAPITULO U]

MARCO TEORICO

Una vez explicitado el planteamiento del problema y los objetivos de
investigacion que orientan este trabajo, es necesario abordar los estudios mas
importantes sobre las concepciones de escritura existentes, con el fin de dar
cuenta de la importancia central de este tema en el campo de la educacidn, pues

g

los puntos de vista v creencias sobre la composicidon escrita difieren entre los

distintos miembros de una comunidad, influyendo en sus practicas pedagogicas.

La escritura como practica social, se encuentra inmersa en un lugar y
momento determinado, convirtiéndose en una. herramienta inserta en un
contexto  sociocultural, donde’ las tecnologias de informacion representan
recursos accesibles para una buena parte de la poblacidn. Por ello, el objetivo de
este capitulo es revisar los modelos de escritura actuales y ver cdmo orientan el

trabajo concreto en el aula.

Para iniciar, se presentan los antecedentes de la investigacion vy
posteriormente, se explican las teorfas y enfoques didacticos acerca de la
escritura, los soportes empleados en el proceso de composicidn y las

especificaciones del Proyecto Canaima Educativo.

.1 Antecedentes de la investigacion
La composicién escrita ha resultado enlos ditimos afios un tema de interes
debido a la deficiente comprensidn lectora en muchos estudiantes de diversos

niveles y al bajo desempefo en su produccion textual, por este motivo
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investigadores como Mujica, Diaz & Arndez (2008), Pimiento (2012), Medina y

Bruzual (2006) se dedican a la investigacidn en estas dreas y a averiguar qué
ocurre en las aulas de clases con el proceso de composicidon. Mas aun, a
determinar cudles son las concepciones o representaciones que predominan en
los docentes y estudiantes sobre la escritura y por tanto, como es orientado este
proceso en las aulas de clases.

Por ese motivo se presentan las investigaciones mencionadas ya que,
ademas de servir como sustento a este trabajo, constituyen verdaderos
antecedentes al coincidir en cuanto a tema, enfoque, objetivos y metodologia,
sin embargo se presentan adicionalmente otras investigaciones como las de
Marinkovich y Salazar (2011), Agosto (2011) y Reguera (2012) que complementan
informacidn de interés sobre la alfabetizacion.

Mujica, Diaz & Arndez (2008), analizaron la concepcidn de escritura en los
libros de texto de sexto grado de Educacion Basica, a partir de los planteamientos
de los Programas Oficiales de Lengua y Literatura en Venezuelas Para ello,
ubicaron la investigacion en el contexto del paradigma cualitativo.  El
procedimiento empleado para el logro del objetivo de la investigacion consté de
tres momentos. El primero, el andlisis del tratamiento de la composicion escrita
en el Curriculo Basico Nacional (CBN) y en el programa de Lengua de la Segunda
Etapa de Educacion Basica. El segundo, estudiar la tendencia de la composicion
escrita como proceso en el (BN en el Programa de Lengua y Literatura. Por
ultimo, analizaron la concepcidén de escritura como proceso enlos libros de texto
a través de las actividades de escritura propuestas, tomando en consideracion las
actividades y cada una de las fases de la escritura.

Los autores hallaron que en el (BN y en los programas de lengua de sexto
grado se asume la escritura como un proceso cognitivo y que [os libros de texto
responden a estas exigencias, sin embargo, contemplan el proceso de

composicion como contenido conceptual ya gue anuncian las fases del proceso
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de escritura -planificacién, textualizacidn y revisién-, pero no se ofrecen

directrices para llevarlas a cabo.

La investigacion de Mujica et al. (2008) permite situar el andlisis de los
contenidos educativos digitalizados de las mini laptop Canaima, pues estos
autores brindan una orientacidn en cuanto al enfoque de investigacion y el
método especifico de andlisis de contenido que fue aplicado por ellos,
especialmente en el analisis de resultados, asi como también en cuanto a las
bases tedricas a consultar.

Por su parte, Pimiento (2012), explica las concepciones existentes acerca
de la escritura —la consideracion social y el enfoque de la escritura como proceso
mental- basandose en autoridades en el drea como Scardamalia y Bereiter (1992),
el Grupo Didactex (2005), y por supuesto Hayes y Flower (1980). El objeto de su
estudio fue comprender cudles son las concepciones sobre competencias en
fectura y escritura de los maestros de dreas diferentes a lenguaje.

A tal fin, realizé una aproximacion cualitativa a los discursos y practicas de
los docentes con tres instrumentos: entrevistas semi-estructuradas, andlisis de
planeaciones y observaciones de clase. Cabe agregar que para el andlisis de la
informacién la autora procedié en dos momentos, uno de cardcter descriptivo,
donde agrupa y sintetiza los hallazgos de cada uno de los instrumentos y otro de
cardcter analitico, donde confronta las descripciones con el referente tedrico.
Los hallazgos evidencian que los docentes asumen la escritura como producto y
como contenidos tedricos exclusivos del drea de Lengua Castellana, con pocos
nexos formativos con las demds asignaturas.

Los momentos empleados por Pimiento (2012) en su investigacidn, sirven
de referencia para el presente trabajo en tanto que describe, analiza e interpreta.
Enla descripcidn recoge y organiza la informacion de manera inductiva, a partir
de las categorias previamente establecidas. Para el andlisis, infiere concepciones

que tienen que ver con los discursos y las actuaciones. En la interpretacion,
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contrasta las concepciones halladas en los discursos y en las practicas, para

establecer las concepciones de competencias en lectura y escritura. Durante el
andlisis v la interpretacion, la autora compara las descripciones con su referente
tedrico, ejemplo que sirve para determinar la concepcidon de escritura que
subyace en los recursos digitalizados para el aprendizaje de las mini laptop
Canaima.

En el mismo sentido, Medina y Bruzual (2006} determinaron la relacién
entre concepcién de escritura y metodologia empleada para su ensefianza inicial
en Venezuela, para ello se valieron de la descripcidn y el disefio de campo no
experimental. lLas autoras encontraron que en las docentes entrevistadas
persiste una concepcion de escritura como capacidad para grafiar y no para
comunicarse, razén por la que privilegian métodos inadecuados para la ensefianza
inicial de la escritura, Entre [os referentes tedricos de este estudio, destacan los
cuatro métodos mds comunes para la ensefianza inicial de la escritura —alfabético,
silabico, fonico y psicofonético-, al igual que el enfoque comunicativo de este
mismo proceso, sustentandose en autores como Lomas vy Osoro (1994, Lomas
(1999), Cassany (1999), Serrén (2002), Bruzual (2002} y Braslavsky (2005).

Medina y Bruzual (2006), al explicar la relacién entre la concepcion de
escritura de las docentes seleccionadas y los métodos aplicados para su
ensefianza inicial, permiten sefialar algunos elementos vinculantes que destacan
las caracteristicas del enfoque gramatical de la expresién escrita, entre ellos: el
privilegio de los aspectos formales de la escritura sobre los comunicativos, 1a
reduccion del texto escrito a un Unico sentido o significacion, la negacion de
interlocucion e intencionalidades comunicativas durante el proceso de ensefianza
inicial de la escritura, la negacion de situaciones reales de comunicacion durante
la ejercitacion de la produccion escrita y la negacion de otras formas no

corwvencionales de escritura.
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Estas caracteristicas contribuyeron al disenio de {as categorfas de analisis e
indicadores de evaluacién de los recursos digitalizados para el aprendizaje de las
mini laptop Canaima en este trabajo, desde los modelos crientados al producto
escrito y por tanto, al enfoque gramatical.

Por ofra parte, Marinkovich y Salazar (201) determinaron las
representaciones sociales de docentes y estudiantes sobre el proceso de
alfabetizacidén académica. El marco de referencia de esta investigacién estuvo
constituido por la teoria de las representaciones sociales, la escritura académica y
la tesis como género discursivo. La metodologfa empleada por estos autores fue
de naturaleza cualitativa, exploratoria e inductiva en el paradigma interpretativo,
empleando la Teorfa Empliricamente Fundada (TEF), en la que hipdtesis y teorfas
emergen desde los datos y en que se pueden descubrir aspectos que son
relevantes para el estudio de procesos sociales.

La relacion del trabajo de "Marinkovich y Salazar (2011) con esta
investigacion radica en el interés sobre las concepciones de-escritura en el
proyecto Canaima Educativo, asi como en la revisién del proceso de composicion
que desarroilan los estudiantes.

Por otro lado, Agosto (2011) parte de qué son y cudles son las
concepciones de los alumnos sobre la escritura y la argumentacion. Para ello,
empled un cuestionario con preguntas abiertas y de seleccidn multiple, el cual
incluyé interrogantes en torno a los modelos explicativos de la composicion
escrita: los modelos de producto, los modelos orientados al proceso vy los
modeios contextuales.

Esta investigacion sirve como marco de referencia para la
complementacidon de las bases tedricas sobre el proceso de escritura y sus
modelos explicativos, permitiendo ademas, ampliar la visién de los modelos de

escritura actuales y el como orientan e influyen en el trabajo pedagdgico.
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Por ultimo, se encuentra Ja investigacion de Reguera (2012), que surge de
la necesidad de conocer cdmo han construido los estudiantes universitarios su
trayectoria de escritura. Vale destacar que la autora inscribe los referentes
tedricos desde un enfoque sociocognitivo sobre escritura académica, por este
motivo se trata de un trabajo individual de andlisis, con un estilo narrativo,
ubicado en el paradigma cualitativo con un nivel descriptivo.

Reguera (2012) permite entrever que la concepciéon acerca de la escritura
prefigura un vinculo con la misma, una forma de pasar, de atravesar por el
proceso que significa escribir. Ademds, agrega que la forma en que escribe un
estudiante se halla relacionada con su concepcion sobre a escritura. De este
modo, se puede inferir que atendiendo a la concepcidn de escritura presente en
las orientaciones del proyecto Canaima Educativo, determinard el tipo de
actividades sugeridas a los estudiantes para escribir, punto éste que resulta clave
para esta investigacion.

Atendiendo a las investigaciones anteriores se infiere que lasconcepciones
de escritura constituyen los puntos de vista y creencias sobre la misma. Todos
estos autores priorizan la escritura como proceso de composicidn y por tanto,
como actividad cognitiva y recursiva en la que intervienen subprocesos tales
como: suscitar ideas, formular objetivos, escribir borradores, revisar y evaluar.
Esta concepcidn permite ofrecer programas de ensefianza acordes con los
intereses y necesidades de los estudiantes y responder a una nueva vision de
escritura.

La importancia de estas investigaciones radica en la metodologia
empleada para cada caso, ya que muestran distintas miradas al disefio de los
instrumentos para el andlisis de los hallazgos y orienta el estudio de los

contenidos educativos del Proyecto Canaima.
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il.2 Bases Tedricas

Il.2.1 La escritura

Estudios e investigaciones como las realizadas por Scardamalia y Bereiter
(1987), Flower y Hayes (1980), sefialan que la escritura ademads de ser una
herramienta de expresion del pensamiento produce efecto en los procesos
cognitivos de los escritores poniendo en funcionamiento “un conjunto de
estrategias y conocimientos que revelan las operaciones que se llevan a cabo
durante la composicién” (Serrano, Pefa, Aguirre, Figueroa, Madrid & Cadenas,
2002, P.39).

La escritura constituye un proceso fundamental en el acercamiento al
lenguaje, al conocimiento, al mundo y a la cultura. Esta puede ser concebida
desde un enfoque tradicional, en el que se abordan actividades de transcripcion
de informacién o desde un enfoque procesual, que de acuerdo con Serrano et. al
(2002) “se trata de un proceso de reflexion y de comunicacion con los otros, de
un instrumento de expresion del pensamiente” (p. 22). Cada enfoque concibe la
escritura de manera distinta, por tanto, las actividades de expresidn escrita
difieren en cada caso.

Vale destacar que el andlisis de la composicién escrita se ha estructurado
en torno a tres grandes modelos explicativos que son: los modelos de producto,
los modelos de proceso v los modelos contextuales o ecoldgicos, los cuales
pueden ubicarse desde una perspectiva linglistica, psicoldgica-cognitiva y
sociologica-etnografica, respectivamente. A continuacidén se presenta una

revision de la escritura en el marco de cada uno de dichos modelos.

11.2.1.2 Modelos orientados al producto
Centran la evaluacidn de la escritura como resultado, de allf considera los

aspectos formales de la escritura, tales como: mérgenes, sangrias, acentuacion,
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mayusculas, entre otros, “exposicion de contenidos (reglas); ejemplificacidon
(listas orales o escritas); actividades cerradas (completar, marcar, subrayar);
redaccion (escritos en los que se reflejan  las micronhabilidades trabajadas por
separado); correccién (aspectos ortogréficos, [éxicos, morfolégicos, sintécticos)”.
(Diaz, 2002, p. 325). De este modo la concepcién del texto es bastante
reduccionista ya que estd basado en la ensefianza de la gramética como requisito
fundamental.

Hernandez y Quintero (2001) al respecto expresan que este modelo
contribuye al desarrollo de métodos fragmentarios vy
atomistas  que  han incdido en la  ensenanza
descontextualizada de la gramdtica, ortografia, puntuacion,
sintaxis, etc, como sistemas independientes que
posteriormente el alumno se encargara de integrar en su
composicidon con mayor o menor acierto dependiendo de su
pericia e inspiracién (p. 55)

la ensefanza dela escrituradesde-unaperspectiva puramente linglistica

no resulta demasiado efectiva para la adquisicion del cddigo escrito, también es
importante favorecer en los estudiantes actividades de escritura desde una

perspectiva mas amplia, en la que se les inste a reflexionar sobre lo que pueden

realizar antes, durante y después de crear un texto.

11.2.1.3 Modelos orientados al proceso

Este modelo intenta comprender las habilidades que se ponen en practica
durante la escritura, tiene sus antecedentes en los modelos de traduccion,
modelos de etapas y modelos cognitivos.

En los modelos de traduccion, la escritura es vista como “un proceso
inverso al que se pone en marcha durante lalectura o expresién oral” (Hernandez
y Quintero, 2001, p. 57), consiste en plasmar una idea decodificada, ofreciendo

una explicacion simplista del proceso de escritura.
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tn los modelos de etapas, (a actividad de escritura implica la ejecucion de
fases que se desarrollan lineal y sucesivamente (preescritura, escritura,
reescritura y edicién). Pese a que estos modelos definieron la escritura como un
proceso constituido por etapas, presuponen la rigidez, puesto que las etapas son
inflexibles, de corte lineal y unidireccional.

Por su parte, los modelos cognitivos, conciben la escritura como una
actividad flexible, recursiva e interactiva. De acuerdo con este enfoque, la
escritura es un proceso complejo que comprende varias operaciones mentales.
Se interesa en el estudio de los factores psicoldgicos y neuroldgicos relacionados
con la adquisicion, uso y comprension del lenguaje. Linda Flower y John Hayes
(1980) presentan una teorfa de los procesos cognitivos que participan en la
composicién escrita, en ella, las principales unidades de andlisis son procesos
elementales, como el suscitar ideas v su objetivo es conocer las estrategias o
habilidades que/se ponen en juego a'la hora de escribir. El modelo presentado
por estos autores, Modelo de la teorfa de la redaccion como proceso cognitivo,
permite constatar la complejidad de la escritura, pues en ella no ocurre una
sucesion ordenada v lineal de las operaciones de planificacién, textualizacion y
revision.

El modelo representa el proceso de escritura a través de  tres
componentes principales, los cuales son: ambiente de trabajo, memoria a largo
plazo del escritor y los procesos de redaccion (planificacion, textualizacidn y
revision, también denominados planificacion, traduccién y examen). El ambiente
de trabajo se refiere a la situacién concreta en la que se produce el escrito.
Evidencia que durante la produccion surgen “una serie de problemas retoricos
que el escritor tendra que resolver, relacionados con la intencién del escrito, con
el receptor o receptores a los que se dirige y con los temas e ideas concretas de
que tratard el texto” (Serrano, 2002, p.81). La memoria a largo plazo comprende

tos conocimientos del escritor sobre el contenido temdtico, destinatario v
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esquemas. Mientras que el proceso de redaccidn comprende el conjunto de

operaciones y subprocesos que corresponden a:

¢ La planificacion: requiere [a definicidon de objetivos y establecimiento del
plan que guiard el conjunto de la produccidn. “A su vez contiene tres
subcomponentes: la generacion de ideas, la organizacién de la
informacion y la formulacion de metas” (Marinkovich, 2002, p.10).

e La textualizacion: comprende la transformacidn de contenidos en
lenguaje escrito. Toma en consideracion los indicios de la planificacién y
activa la memoria a largo plazo para construir un producto.

e Larevision: eslaetapa final del proceso y consiste en reflexionar sobre lo
que se ha plasmado en la produccion del escrito. Da la oportunidad al
escritor de volver al texto para mejorarlo, suprimiendo ideas y ampliando
informaciones en los casos necesarios para pasar posteriormente a la

edicion definitiva.

Ademas de los aportes de Flower y Hayes (1980) al enfoque cognitivo de
la escritura, se encuentran las contribuciones realizadas por Scardamalia y
Bereiter (1987), estos investigadores presentan dos modelos explicativos de los
procesos de composicidn escrita, denominados “decir” y “transformar” el
conocimiento. El primer modelo, Decir el conocimiento, se genera a partir de las
representaciones de lo gue se ha pedido que se escriba, asi como la localizacion
de identificadores del tépico y del género. Puede ser considerado como la
parafrasis de la informacidn hallada en el texto original, es decr, a su
transferencia pues, en él, el escritor expresa las ideas que le sobrevienen a la
memoria.

Por su parte, el segundo modelo, Transformar el conocimiento, contiene el
modelo anterior como subproceso. Representa el proceso al que se ve

enfrentado el escritor experto cuando intenta resolver un problema de escritura.
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Los problemas son resueltos conscientemente, acudiendo tanto al espacio del
problema de contenido como al espacio del problema retérico. En este modelo,
la tarea de escritura supone un andlisis del problema y de los objetivos para su
consecucion.

Decir y transformar el conocimiento, representan lo que ocurre en los
escritores inmaduros y maduros. Los escritores inmaduros emplean el modelo
“decir el conocimiento” porque plasman las ideas en la medida en que se le
vienen a la mente, realizando sus escritos de manera vaga y répida. Estos
escritores reflexionan menos sobre los procedimientos a seguir durante la
produccidn, es poco frecuente que piensen en sus lectores potenciales, relean o
reescriban varias versiones del texto.

El modelo “transformar el conocimiento”, por su parte, corresponde a los
escritores maduros o expertos pues éstos, reelaboran el texto, toman decisiones
sobre el contenido y ‘sobre aspectos retdricos ~lector, objetivos,
representaciones-, es decir, que emplean procedimientos y técnicas durante la
escritura, tienen consciencia de'la audiencia y le dedican un buen tiempo a pensar

en el lector, enlo que quieren decir y en cdmo o dirdn.

il.2.1.4 Modelos contextuales o ecologicos

Constituyen un complemento a los modelos cognitivos.  En este modelo
la escritura es concebida como un proceso comunicativo y social en el que se
consideran no solo las variables de indole personal, sino tambien el contexto
fisico, social y cultural en el que se desarrolla la actividad de escritura, puesto que
“toda produccion escrita es tributaria y recobra Unicamente sentido en el
contexto en el cual se ubica el escritor” (Castelld, 2000, p. 155).  As{ pues, la
escritura deja de ser un proceso individual de resolucién de problemas y es

influida y condicionada por factores internos y externos.
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Por tanto, este modelo analiza el contexto del aula donde se desarrolla ia
actividad de escritura al igual que los factores que pueden ejercer alguna
influencia en dicha actividad traténdose de una perspectiva de andlisis que
considera no solo a los estudiantes, sino ademas a los docentes, el espacio fisicoy

las relaciones interpersonales dentro del aula.

i.2.2 Enfoques didacticos para la ensefanza de la escritura

La manera de ensefiar la escritura depende de los aspectos que se
consideren mas importantes para enfatizar en el aprendizaje. Para explicar los
enfoques didacticos para la ensefianza de la expresién escrita se toma como
referencia a Cassany (1990) quien presenta cuatro enfoques o modelos didacticos
para abordar la escritura. Estos enfoques se encuentran basados en la
gramatica, las funciones, el proceso y el contenido.

El'enfoque basado en la gramatica plantea la ensefianza de la escritura a
partir de dos modelos: el oracional (partes de la oracidn, la concordancia, la
ortografia) y el textual (basado en la lingliistica del texto: adecuacion, cohesién,
coherencia interna y externa de los textos, asf como su estructura). Debido ala
prevalencia de la sobrevaloracidn y asimilacion mecanica de las reglas
ortograficas vy el léxico, en este enfoque la escritura es abordada como un
producto en el que predomina la estructura general de la lengua. Por estarazon,
son tipicos los ejercicios repetitivos como actividades para promover la escritura,
ademas de otras tareas como “el dictado, la redaccidon de temas variados,
ejercicios de respuesta Unica (rellenar espacios vacios, poner acentos, conjugar
verbos), transformacion de frases (relativos, voz activa y pasiva), etc.” (Cassany,
1990, p. 66).

£l enfoque gramatical deja de lado el hecho de que cada individuo es

poseedor de un potencial linglistico el cual ha adquirido antes de ingresar a la
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escuela v que se manifiesta en su competencia comunicativa. La escritura desde

este enfoque puede ser percibida desde una concepcidn reduccionista en la que

se ponen en practica una serie de habilidades previamente ejercitadas.

Por tanto, entre algunas de las caracteristicas bdsicas de este modelo

destacan las siguientes:

1.

o

4‘ .

Estgé orientado al producto escrito ya que, se analiza y enfatiza
exclusivamente en el producto de la actividad de escritura desde una
perspectiva eminentemente linglistica.
Requiere el conocimiento de las normas gramaticales, lo que supone el
dominio de aspectos formales del texto, considerando el adecuado
manejo de la sintaxis, el [éxico, 1a morfologia y la ortografia.

Suscita el manejo de estructuras lingtisticas en el texto, tales como: la
adecuacién, cohesién y coherencia. Estos elementos estan referidos a:
la adaptacion al contexto y al propdsito de la comunicacion, al uso de
recursos para encadenar las distintas partes del texto y 2 la
organizacion de contenido, respectivamente.

Su fin es el logro de la competencia lingliistica del estudiante, esto es la

comprension y produccion de oraciones gramaticaimente correctas.

Por su parte, el enfoque basado en las funciones va mas alld del analisis

sintactico, pues concibe la escritura como una herramienta comunicativa Util para

conseguir cosas (pedir un café, leer el periddico, expresar sentimientos, entre

otros). Por esta razon, el enfoque funcional motiva la comprension y produccion

de diversos tipos de textos basados en el ambito de uso (personal, familiar y de

amistades, laboral, académico y social) v en su funcidn (de descripcion, de

narracion, de instruccion, de prediccidn, de exposicidn, de argumentacion, de

retdrica). Se centra en situaciones cotidianas de comunicacion atendiendo al

contexto, ademds se estimula a los estudiantes a escribir sobre situaciones
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especificas, proponiéndoles un motivo, un propdsito v un receptor verosimiles al

misimo texto.

En resumen, el enfoque funcional aplicado a la ensefianza de la expresion

escrita, requiere:

1.

La construccion social del sentido, creando un contexto comunicativo
real, con propositos y receptores concretos para el texto producido.

La comunicacion de lo escrito, puesto que la escritura desde este
modelo es considerada como una herramienta Gtil de comunicacion y
no sélo como un conjunto cerrado de conocimientos gramaticales.
Culturalismo, ya que “la escritura se aprende observando sus usos
reales v practicando en los contextos sociales en los que transcurre
nuestra existencia” (Smith, 1994, p. 22), asi pues el uso del lenguaje
escrito debe servir para interactuar con otros en situaciones reales de
comunicacion, surgidas de la necesidad de socializar actos vy
pensamientos dentro de un contexto sociocultural que permita la
integracién con la cultura y el aumento del conocimiento del mundo.
Competencia comunicativa para producir: narraciones, exposiciones,
argumentaciones, descripciones, entre otras, adecuadas a distintas
situaciones comunicativas de los estudiantes. Esta competencia debe
tener distintos dmbitos de uso y sentido para quien lo aprende. En
este caso la escritura se practica con diversos propdsitos, se estudiany
ejercitan diversas tipologias textuales bastante frecuentes en la

escuela, pero también las que se encuentran fuera de ella.

De acuerdo con Charmeux (s/f) en la escuela se puede trabajar la escritura en

torno a tres clases de situaciones funcionales que pueden ser objeto de

experiencias de aprendizaje:
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Las situaciones de escritura de comunicacion caracterizadas por
la existencia de destinatarios efectivos y de contextos vy
entornos precisos; por ejemplo: escritura de cartas para
corresponsales vy otros interlocutores sociales, carteles de
invitaciones diversas, informes de eventos de la clase
destinados a distintos receptores.

Las situaciones de escritura de trabajo que tienen como
finalidad dos funciones: la funcidn memoria y la funcién de
estructuracion del pensamiento. Para ello, se pueden producir
escritos como: listas de compras para la clase de culinaria,
elaboracién de archivos de la vida escolar y extraescolar,
constitucion de ficheros recapitulatives de los documentos
estudiados, elaboracién de indices, sumarios, resumenes que
permitan_encontrar faciimente los documentos archivados,
archivos del diario de la dlase, diarios personales, toma de
notas, indices, sumarios vy tablas de contenido, reportes a los
padres de los aprendido en la clase de lengua y en otras
disciplinas.

Las situaciones de escritura de juego, a partir de las reglas que
uno se da libremente vy que pueden desembocar en escritos
literarios o poéticos, tales como: invencidn de canciones
infantiles, coplas, escritura de cuentos o de historias a partir de
las que han sido leidas o escuchadas, juegos poéticos sobre las
sonoridades de las palabras, invencion de palabras, produccion
de fotonovelas v ensayos de escritura suficientemente largos

(cuentos y novelas cortas).




A diferencia de los enfoques anteriores, en el enfoque procesual el énfasis

radica en el escritor —en el proceso llevado a cabo durante la escritura- y no el

producto

. Se le permite al escritor desarrollar procesos cognitivos, tales como:

formular objetivos, generar ideas, escribir borradores y esquemas, revisar y

evaluar. Ademds, brinda la oportunidad de aprender las estrategias de

produccion de ideas, pero sobre todo a pensar. Bajo este enfoque, el profesor es

concebido como un asesor que acompafa a sus estudiantes en el desarrollo

auténomo de estrategias para la composicion escrita.

Ese modo de considerar la actividad de escritura, supone:

1.

] i

La construccion de significado a partir del uso de estrategias de apoyo
para producir el escrito, como por ejemplo consultar el diccionario para
ir solucionando los problemas que se presenten y establecimiento de
nuevas asociaciones entre sus conocimientos previos para generar
nuevas ideas.

El uso de operaciones mentales que suceden durante la actividad de
escritura, como lo som: pensar en la audiencia, en la forma como van
arecibir el texto, en lo se quiere lograr, en las convenciones propias del
tipo de texto que se escribe, generar y organizar ideas, revisar lo que
se escribe y darle fuerza expresiva al lenguaje. Las operaciones que se
realizan dependen del grado de desarrolio de la habilidad que tengan
las personas que escriben; en ese sentido, el proceso seguido por un
escritor inmaduro difiere al de un escritor experto.

Los procesos de metacognicion. Segin Rey y Sabogal (2009) las
estrategias “hacen referencia a un conjunto de acciones conscientes e
intencionales tendientes a lograr un propdsito, pero para que esas
acciones se conviertan en una estrategia se requiere de una
planificacién del escrito; integrarfas en una secuencia dirigidas a un

fin” (p. 18). Por tanto, el concepto de estrategia esta estrechamente
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ligado al de metacognicién, que consiste en la capacidad de tener el
conocimiento y el control consciente de nuestro proceso de
aprendizaje. La metacognicidon se logra entonces a partir de la
utilizacion de estrategias mediante las cuales el aprendiz selecciona,
coordina y aplica procedimientos para conseguir un fin relacionado con

su aprendizaje, en este caso el dela escritura.

Para concluir, el enfoque basado en el contenido, promueve el aprendizaje

de quien escribe a través de la produccion de diversos tipos de textos, empleando

fa escritura como instrumento de aprendizaje reiacionado con el programa de

estudios del escritor, es decir, hace énfasis en la funcién epistémica de la lengua

escrita. En este modelo la escritura parte del conocimiento de una materia y el

estudiante “aprende a recoger informacion y a organizarla para redactarla a

modo de comentario o de conclusion” (Iglesias, s/f, p. 02).

Entre algunas de las caracteristicas de este enfoque de escritura setienen:

1
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Construccion de conceptos. Se enfatiza en lo que dice el texto. En este
caso el objetivo de la escritura es un determinado tema académico
relacionado con el currfculo o programa de estudio de los alumnos.
Presentacién de ideas nucleares en el texto relacionadas con los
contenidos delos planes de estudio.

Uso de habilidades cognitivo lingliisticas, tales como: describir, definir,
narrar, explicar, argumentar y demostrar. De acuerdo con Quintero y
Hernandez (2001} en el enfoque basado en el contenido

la secuencia de instruccion incluye tres fases: una de inmersion
en un tema, dedicada al andlisis y comprension de éste (a través
de explicaciones verbales, consulta de fuentes bibliograficas,
etc.), otra de estructuracion de la informacién recogida en torno
al tema, gue supone esquematizar, resumir, intercambiar
opiniones sobre dicha informacion y preparar las ideas; y una
tercera fase de produccién del escrito académico (p. 7).




Notese que esta secuencia de instruccidn estd referida al uso de
habilidades cognitivo-linglisticas, las cuales constituyen requerimientos
esenciales para el aprendizaje del lenguaje escrito, pues en la medida que se
desarrolla la actividad de escritura usamos conocdimientos que permiten: narrar,
explicar y describir.

Sobre los cuatro enfoques abordados, Cassany (1990) explica que todos
ellos intervienen en la expresion escrita, al complementarse resultan importantes
e imprescindibles en el proceso de comunicacidn, no obstante se le debe ensefiar
a los estudiantes a emplear las diversas estrategias necesarias para producir un
escrito.

Luego de analizar los diferentes enfoques en que se puede basar la
ensefianza de la escritura, se explican algunas caracteristicas de este proceso en

soportes analogicos y digitales.

i1.2.3 Escritura en soportes analogicos y digitales

Las tecnologias de informacién y comunicacion (TIC) han influido
notablemente enlos modos de informarnos y comunicarnos, razon porla cual la
alfabetizacion se ha visto impactada, pues nos encontramos ante nuevos modos
de feer y escribir contando con soportes analdgicos v digitales para desarrollar
ambos procesos, especialmente por la fuerza en que se han incorporado las
tecnologlas en los ambientes académicos.

En este contexto, las tecnologias de informacion y comunicacion son
herramientas que tanto docentes como estudiantes deben saber utilizar en
beneficio de su formacién integral. Los nifios son nativos digitales y esto hace
que su aproximacion a las herramientas tecnoldgicas sea mucho més sencilla. La

multimedia configura subjetividades en los nifios debido a que una parte
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importante de su relacion con el mundo se da a través de imagenes y sonidos,
elaborando procesos de pensamiento, de apropiacidn y comprensién distintos, a
diferencia del modo en que se impartia la ensefianza hace unas décadas, en las
que el tiempo y el espacio eran lineales.

En las narraciones del lenguaje multimedia, por su parte es posible
plantearse ideas globales antes de culminar la lectura vya que, los elementos
graficos y auditivos permiten ver el texto desde una perspectiva no secuencial.
Segun Mostacero (2004) la escritura digital no es secuencial, porque “se refiere a
las multiples voces y los multiples planos, por eso su soporte natural es el
hipertexto” (p. 64), permitiéndole al receptor establecer relaciones y manejar
textos simultaneamente con diferentes niveles de comprension.

El hipertexto, con su caracterfstica de no secuencial o no lineal, presenta
algunas ayudas para la navegacidén, como por ejemplo: las herramientas de
busqueda, los mapas conceptuales, los indices, los fconos que permiten ir atras,
entre otros; todos ellos promueven procesos interactivos de-seleccion vy de
bisqueda de la informacién, competencias tan necesarias para los lectores en la
red que evitan busquedas infructuosas.

Por tanto, la produccidn de textos en soportes digitales permite el acceso
ilimitado, la interaccidn simultdnea, el bajo costo y favorece la integracidn de los
distintos sistemnas de representacién del conocimiento (habla, escritura, imagen
estatica y en movimiento, infografia, reproduccién virtual, audio, etc.) en un unico
formato (Cassany, 2002). También ha supuesto transformaciones del proceso de
composicion en cuanto a los planos pragmatico, discursivo y procesual, puesto
que el computador funciona como procesador de texto, corrector ortografico y
gramatical.

Vale destacar que, la escritura digital ha estimulado el origen de nuevos
géneros de escritura mds dindmicos, pues se recurren a otros cddigos no

linglifsticos como imagenes estaticas (fotos o ilustraciones, mapas, diagramas),
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acusticos (musica o sonidos) o imdgenes en movimiento (video o animaciones)

que generan un tipo de comunicacion directa y rapida, parecidos a los de la
comunicacion oral. Estos textos también pueden ser sincronos y asincronos, el
primero ocurre en tiempo real (chat y mundos virtuales), mientras que el segundo
ocurre en tiempo diferido (por ejemplo, el correo electrénico y las paginas web).
Por otro lado, requiere el dominio de ciertas habilidades y destrezas ~de
computacién- para su realizacién, por lo que no es de extrafar la necesidad de la
alfabetizacion previa para su uso.

Por tanto, sobre el proceso de composicidon en el aula, Cassany (2000)
expresa la necesidad de afadir el concepto de alfabetizacion -tradicional y
funcional- al ambito digital, es decir, la inclusidn de la ensefianza digital en la
escuela, no como una asignatura mas del curriculo, sino como un eje que
responda al uso social de la escritura. Aungue con el libro y el soporte analdgico
se tiene la certeza de la validez por cantidad y calidad, Cassany (2000) otorga
preponderancia al dominio de lo digital sobre o analdgico, por la presencia del
hipertexto en el escenario comunicativo actual.

En sintesis, la incorporacién de los entornos digitales en las escuelas debe
suponer entonces la orientacién y complementariedad en el uso de los soportes
analdgicos v digitales, a fin de que el estudiante tenga dominio en el manejo de
ambos. La intencidn debe ser, ante todo, la motivacién y el acercamiento a la

escritura con funcionaiidad social.

11.2.4 Tecnologias de informacién en educacién e inclusion digital

En el contexto de la sociedad actual, se han incorporado las tecnologias de
informacién al sistema educativo y en la Glitima década, a las aulas de clases. El
objetivo ha sido el logro de un mejor acceso a la educacién vy a la cultura, asi

como a la alfabetizacién digital desde la infanca. La inclusion digital en las
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escuelas a través de proyectos educativos, se propone universalizar el acceso a
las tecnologias y garantizar su uso de modo pleno, consciente y reflexivo
empleando como recurso tecnoldgico para el aprendizaje, el computador
personal.

La alfabetizacion tecnoldgica como concepto y como instrumento de
desarrollo es aplicable a las diversas actividades de cardcter econdmico y socio
productivo de cada pais, sin obviar el lenguaje como medio para desarrollar el
pensamiento y como instrumento de comunicacién en la sociedad actual,
también denominada por Coll (2005) como “sociedad de la informacion” (s/p).

En el anio 2005 en el Foro Econdomico de Davos, tuvo lugar la formacion del
proyecto One Laptop per Child (OLPC), el cual partia de la idea de entregar una
computadora a cada nifio. No obstante, en el afo 2007 se hace tangible esta idea,
a partir de la dotacion de computadoras portdtiles a los maestros y nifios de
Uruguay, siendo el primer pafs del mundo en completar este proyecto,
denominado El Plan Ceibal (Conectividad Educativa de Informatica Bdsica para el
Aprendizaje en Linea), el cual

Busca promover la inclusién digital, con el fin de disminuir 1a brecha
digital respecto a otros palises y entre los ciudadanos de Uruguay, de
manera de posibilitar un mayor y mejor acceso a la educacidny a la
cultura. (Ceibal, sff).

Este proyecto socioeducativo, también ha tenido lugar en otros palses, tal
es el caso de Portugal, que en el afio 2008 bajo la denominacién de Proyecto
Magallanes, pone a la venta equipos portétiles de bajo costo para los estudiantes
del primer ciclo de educacidén bdsica y los dona a los nifios provenientes de
familias de bajos ingresos, constituyendo un recurso necesario para el proceso de
ensefianza y aprendizaje de los estudiantes y a su vez, un apoyo para el estudio

individual.
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Posteriormente, en el afio 2010, la inclusidn digital es llevada a la Republica
de Argentina, especificamente a la Provindia de San Luis; de alll el nombre
Proyecto San Luis Digital, éste por su parte, “se trata de una alternativa basada en
la educacién personalizada, la calidad vy la excelencia, que hace énfasis en la
matematica, la cdiencia, la fluidez lectora y la creatividad, con las nuevas
tecnologias como eje transversal” (San Luis, s/f). Es decir, pretende la formacién
de un individuo preparado para afrontar los requerimientos de la sociedad de la
informacion, como lo sonla formacion de un ciudadano critico, reflexivo, curioso,
y entre otros aspectos, alfabetizado en las tecnologfas de informacién libre (TIL)
y TIC.

Aunque con algunas variaciones (aulas virtuales, acceso inaldmbrico a
internet o dotacidn de portatiles a estudiantes de secundaria), este tipo de
proyecto se encuentra ya desarrollado en paises como Espafa (programa Escuela
2.0), Brasil (Proyecto Parand), Australia (Proyecto DER) y Argentina (Proyecto
Conectar Igualdad), la relacion entre ellos yla presente investigacion radica en
que éstos proyectos constituyen un referente de la incorporacion de equipos de
bajo costo vy de las TIL a las aulas de clase, que en Venezuela, resulta el
equivalente a los Centros Bolivarianos de Informatica y Telematica (CBIT), gue no
son  sino  “centros  educativos dotados de recursos multimedia e

informéticos”(CBIT, 2005)

li.3 El proyecto Canaima Educativo

La “democratizacién del uso del computador como recurso de
aprendizaje” (MPPE, 2010) en Venezuela, se hace tangible con la incorporacion
del Proyecto Canaima Educativo a los centros escolares en el afic 2009, con

“Canaima va a la escuela”.
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El proyecto Canaima Educativo surge como un convenio entre la Republica
Bolivariana de Venezuela y [a Republica de Portugal durante los afios 2009-2010 y
consiste en la fabricacion de computadoras Magallanes para ser distribuidas en
las escuelas publicas nacionales, estadales, municipales y todas aquellas
subsidiadas por el Estado. Sin embargo, a partir del afio 2011 comienza el
ensamblaje de este tipo de equipos en el pafs, por parte de Telecom Venezuela,
quien “inicia el proyecto, construcciéon y puesta en operacién de una linea de
ensamblaje de las computadores portdtiles educacionales “Canaima”. (Telecom,
2013).

%Easta.el mes de diciembre de 2012 habfan sido entregadas “dos millones
315 mil 719 computadoras Canaimitas. De ellas 220.939 ensambladas en
Venezuela, 1007 software libre y nacional” {Arreaza, 2012). Cifras que evidencian
el acceso, democratizacidn y aplicacion de las nuevas tecnologias en las
instituciones educativas, tal como lo plantean los articulos 108 v 110 de la
Constitucion de la Repiiblica Bolivariana de Venezuela (CRBV, 1999) v el Decreto
N°3.390 (Ley sobre uso del Software Libre Desarrollado con Estédndares Abiertos
por toda la Administracion Publica Nacional, 2004).

El Proyecto Canaima Educativo constituye uno de los recursos de
aprendizaje del Subsistema de Educacidn Basica venezolana, especificamente en
los niveles de Educacion Primaria y Educacién Media. Fue concebido en dos
modalidades, la primera desarrollada en el afio 2009 denominada “Canaima va a
la escuela”, dirigida a nifios de primer grado y caracterizada por la interconexion
de las mini laptop en una red saldén. Posteriormente, en el afio 2010, se desarrolla
la segunda modalidad de este proyecto llamado “Canaima va a mi casa”, el cual
consiste en la entrega de equipos portdtiles a los estudiantes de 2do a 6to grado

de Educacion Primaria.
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De acuerdo con las Lineas Estratégicas en el Marco del Proceso Curricular
Venezolano del Subsistema de Educacion Basica (MPPE, 2013), el Proyecto
Canaima

surge del eje integrador Tecnologias de Informacién y Comunicacion en

el dmbito del proceso curricular venezolano, con el objetivo de

potenciar los aprendizajes en los v las estudiantes del Subsistema de

Educacién Basica (Niveles de Educacién Primaria y Educacién Media),

mediante el uso de las portatiles Canaima como recurso en constante

actualizacion que promueve la formacién integral, asl como el
desarrollo de potencialidades relacionadas al uso responsable de las TIL

(p-53).

El Proyecto Canaima, por tanto constituye un valioso recurso que debe
ser considerado en todo el proceso de ensefianza y aprendizaje de los nifios y
jovenes, pues permite la aproximacidén a la construccidn del conocimiento por
medio del uso de las tecnologias, viabilizando el Currfculo Nacional Bolivariano.
Este proyecto estd desarrollado bajo el Software Libre, suSistema Operative es
GNU/LInUX yosus. contenidos sor 100%. venezolanos, contextualizados en la
realidad del pais, promoviendo nuestros valores sociales y culturales.

De alli, el MPPE (2010) expresa, entre otros aspectos, que el proyecto
Canaima Educativo, es la democratizacion conforme a la educacién liberadora del
uso del computador como recurso de aprendizaje, que implica la formacion
integral de todos los estudiantes de Educacién Primaria mediante el aprendizaje
liberador y emancipador.

Dentro del cuerpo tedrico del Proyecto Canaima Educativo se hallan
algunas intencionalidades curriculares las cuales hacen alusion a las bases
filosoficas del mismo. A su vez, estas consideraciones remiten al Curriculo
Nacional Bolivariano (CNB, 2007), cuyas ideas y praxis se sustentan en el
pensamiento de Simdn Bolivar, Simdén Rodriguez y Paulo Freire. Los
planteamientos de estos lideres se resumen en “asumir la educacion como un

proceso social, que se crea en colectivo y emerge de las raices de cada pueblo;
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como expresion de los procesos sociales, culturales y educativos, cuya finalidad

es fomentar el pensamiento liberador, creador y transformador” (Curriculo
Nacional Bolivariano, 2007, p. 13).

Por otra parte, segin Gutiérrez (2010) la finalidad del Proyecto Canaima
Educativo consiste en que “los niffos se familiaricen con el uso de las
computadoras como herramienta que les permita la apropiacion de la lectura,
escritura v los contenidos del subsistema de Educacion Primaria Bolivariana y el
uso de las TIC enlas escuelas” (p. 170).

Por otro lado, el manual de formacion docente del Proyecto Canaima, hace
énfasis en el perfil del profesor en el entorno tecnoldgico, abordando las
dimensiones humana, tecnoldgica y pedagdgica.

e Dimension humana: promueve el uso de las TIL como factor de desarrollo
humano y social sin perjuicio del ambiente y utiliza las TIL como aliadas
para el logro de los proyectos de vida de los estudiantes.

o Dimension tecnoldgica: desarrolla planes de conocimientos basicos de la
informdtica.

e Dimension pedagégica: desarrolla estrategias didacticas y genera
materiales educativos.

Cabe destacar que no solo los docentes son los responsables en el uso de las
mini laptop Canaima, sino también la familia. Por tanto, docentes, familia y demas
corresponsables tienen una participacién activa en el proceso de formacién de
los nifios venezolanos a través del uso del computador personal, vinculando los
contenidos educativos de las mini laptop con situaciones que fomenten el
aprendizaje e internalizacion de valores y actitudes positivas ~incluidas en las

actividades digitalizadas de los equipos-, creando espacios de articulacion de los

Bicentenario y Radio Web) y propiciando el aprendizaje colaborativo.
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I1.3.1 Orientaciones pedagogicas

Instan a la formacidn de un individuo humanista, con identidad propia v
reflexion critica a partir de la participacion activa y responsable de todos los
actores sociales en interrelaciones comunicativas horizontales. De acuerdo con el
MPPE (2010), el papel del docente en este punto es

Asumir las portatiles Canaima como un medio mas para el fomento de
valores de ciudadania, el potencial critico-reflexivo y creativo, hacer uso
creativo y critico de este recurso para el aprendizaje, en el sentido de
darle versatilidad a los diferentes contenidos incluidos en las mismas y
atreverse a generar nuevos contenidos contextualizados (p.14).

Vale destacar que la contextualizacidn de contenidos de la mini laptop
Canaima estd referida a la adaptacion de intereses y necesidades de los nifios, a
los proyecto de aprendizaje (PA), asi como a los lineamientos del Proyecto
Educativo Integral Comunitario (PEIC) del plantel. Por tanto, el rol del docente
estd orientado a-da formacidn integral de sus estudiantes, mediante el usc
creativo yresponsable de las Tk integrando a la familia al dmbito escolar.

La importancia de las orientaciones diddcticas del Proyecte Canaima
Educativo, radica en el hecho de que éstas contribuyen al logro de los fines de la
educacion del Subsistema de Educacién Bésica, contemplados en la Constitucién
de la Republica Bolivariana de Venezuela (CRBY; 1999) el Proyecto Educativo
Nacional (MPPE, 1999}, el Plan de la Nacién: Proyecto Nacional Simdn Bolivar de
Desarrollo Econdmico y Social de la Nacion (2007-2013) y la Ley Orgénica de

Educacién (LOE; 2009).

I1.3.2 Orientaciones didacticas
Con la promulgacién de la ley Orgénica de Educacion (LOE, 2009), se
define el perfil del hombre y la mujer venezolana, necesario para consolidar el

proyecto de sociedad establecido en la constitucidn de la Republica Bolivariana
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de Venezuela (CRBY, 1999). En este sentido, los fines de la educacion, plasmados
en estos documentos, expresan los valores, principios, virtudes y contenidos
culturales que la sociedad venezolana y el Estado Docente aspira que la
ciudadania desarrolle, en su trénsito por la escuela, en el entendido que la misma
es parte de un marco geohistoricocultural concreto, donde todos los integrantes
de la comunidad educativa son sujetos de aprendizaje.

Cabe agregar que, existen niveles o planos de formulacion de los fines de
la educacion, como el desarrollo curricular y niveles de concrecién de los fines de
la educacion, como el PEIC, los PA, las planificaciones escolares y los proyectos
pedagogicos. Entre los aportes del componente curricular a los fines de la
educacion, se encuentran las intencionalidades curriculares, epistémicas vy

fundamentales.

if.3.2.1 Intencionalidades curriculares

En el Proyecto Canaima Educativo, las intencionalidades curriculares o
Potencialidades Instrumentales Basicas, al igual que en el Curriculo Nacional
Bolivariano (2007), son consideradas como “requisitos necesarios para lograr los
fines de la educacién” (MPPE, 2010, p. 36}, los cuales estdn dirigidos a la
formacidn de un individuo con actitudes de “ciudadania, valores, virtudes,
saberes y haceres liberadores y emancipadores” (Ibidem).

Por tanto, los mismos deben ser articulados y relacionados con todas las
actividades concernientes a los procesos de ensefianza y aprendizaje. Entre las
intencionalidades curriculares, se tienen: aprender a crear, aprender a reflexionar,
aprender a valorar, aprender a participar protagénicamente y a convivir. A
continuacién se explica en qué consiste cada una de dichas intencionalidades de

acuerdo con el Ministerio del Poder Popular para la Educacién (MPPE, 2010).
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H.3.2.1.1 Aprender a crear

Implica el desarrollo del potencial creativo de los nifios. Vale destacar que
la creatividad es una cualidad inherente al ser humano y ademds es
multidimensional, es decir, que integra lo cognitivo, afectivo, social, cultural y
axjologico; se potencia, se cultiva y se desarrolla con las interacciones sociales
organizadas y espontaneas. Es necesaria para la produccion de: ideas, discursos,
objetos, soluciones, innovaciones tecnologicas, cientificas, obras de arte, entre
otros, siempre y cuando esté signada por la ética.

De acuerdo con autores como Torrance (1999) y De La Torre (1991), las
caracteristicas asociadas a la creatividad se manifiestan a través de indicadores

comao:

@

Originalidad: produccion de respuestas novedosas.

e Flexibilidad o productividad: abordaje de un problema desde
diferentes dangulos.

s Fluidez: facilidad para generar un nimero elevade de alternativas.

e Elaboracidn: detalles, precision, meticulosidad.

o Redefinicion: distintos usos a materiales y objetos.

¢ Imaginacion: generacion de cosas reales y fantésticas.

Siguiendo alos mismos autores, el proceso creativo atraviesa por una serie
de fases, las cuales incluyen:

« Cuestionamiento: identificacion, bien sea de un problema o de una
necesidad sobre la cual se debe actuar. Implica discutir o poner en
duda cosas que aun se estd por decidir.

e Sensibilizacidn: identificacion de intereses y motivaciones.

e Incubacién: analisis y procesamiento de informacién.

e lluminacion: solucion original del problema.

¢ [Flaboracidn: concrecion de la idea enla accidn.
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o  Comunicacién: divulgacion de lo creado.

Asl pues, la creatividad se lleva a cabo como un devenir de ideas que
desembocan en un nuevo producto. Se sugiere para el logro del desarrollo del
potencial creativo de los nifios, que el docente aplique los indicadores y fases del
proceso creativo en las diversas actividades del proceso de ensefianza vy
aprendizaje, asi como estrategias de interaccidn, planificacidn, organizacion vy
evaluacion.

De acuerdo con el MPPE (2010), para el logro del desarrollo del potendial
creativo en los nifios, es importante que el docente propicie espacios para el
didlogo, la participacion, la curiosidad, la indagacion, el intercambio y el debate;
que promueva la creacion y la aplicacion de lo aprendido a diversas situaciones y
que despierte en los estudiantes inguietudes, curiosidad vy criticidad que lo Hleve a
plantearse nuevas interrogantes. De allf, el docente debe ser un testimonio del
quehacer creativo, con conocimientos y formacién en las teorfas que explican

este tipo de cualidades.

11.3.2.1.2 Aprender a reflexionar

Busca trascender el aprendizaje de informaciones y potenciar la
transformacion del pensamiento lineal en un pensamiento critico y reflexivo.

De acuerdo con Villarini (2004), el pensamiento critico-reflexivo es un
proceso en el cual el ser humano utiliza de manera autorregulada y deliberada los
recursos mentales, conceptos, actitudes y destrezas del pensamiento para
evaluar el propio pensamiento v el del otro. Se trata entonces de un proceso de
valoracion y autovaloracidn cuya finalidad es transformar, tomar decisiones y

solucionar problemas. El pensamiento critico-reflexivo parte de un propésito, se
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vuelve sobre una informacidn v lleva a comprender supuestos y relaciones sobre
los cuales se argumentan y sustentan los puntos de vista.
De acuerdo con el MPPE {2010), entre algunas de las caracteristicas del
pensamiento critico-reflexivo se tienen que:
s [ESun proceso.
e Puede ser motivado por eventos positivos y negativos.
e Estd relacionado a habilidades: analizar, inferir, deducir, descubrir
relaciones, definir, argumentar y evaluar.
e Esautocorrectivo.
e Essensible al contexto, es dedir, es capaz de identificar el momento
y el desarrollo de las habilidades cognitivas, actitudes y valores

hacia el quehacer reflexivo y critico.

Por lo presentadoe en las lineas anteriores, se infiere que un estudiante con
actitudes hacia el pensar critico-reflexivo ‘es inquisitivo, curioso, = pregunta e
investiga; tiene una actitud abierta a diferentes opiniones; posee apertura mental
y entre otras caracteristicas, es perseverante. El docente por su parte, para el
logro de estas actitudes debe garantizar espacios para el debate y la
confrontacion; utilizar la pregunta divergente y la problematizacién; fortalecer en
el estudiante el desarrollo de las habilidades sociocognitivas para la lectura y la
escritura, las habilidades discursivas, a crear inferencias solidas a partir de la
comprensién de supuestos, en los que basa o basard sus afirmaciones.

fgualmente debe fomentar en el estudiante el habito de hacer preguntas.

{1.3.2.1.3 Aprender a participar protagdnicamente y a convivir
Pretende la formacién ciudadana con conciencia social, comprometida con

el desarrollo de las politicas sociales mediante el gjercicio efectivo del papel de
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contralor social. Esta intencionalidad curricular tiene su basamento en {a LOE

(2009), articulo 15, literal “2”, de acuerdo con éste, la escuela debe

Desarrollar una nueva cultura politica fundamentada en |a
participacién protagdnica vy el fortalecimiento del Poder Popular, en la
democratizacion del saber vy en la promocidén de la escuela como
espacio de formacidon de ciudadania y de participacién comunitaria,
para la reconstruccion del espiritu publico enlos nuevos republicanos
y en las nuevas republicanas con profunda conciencia del deber
social.

Esto implica la formacidn en la participacion protagonica, vista ésta como
la manifestacién fundamental del Poder Popular. De este modo la participacion
debe ser concebida como un deber y un derecho de cada uno de los nifios
venezolanos.

Es por ello que el MPPE (2010), expresa que en contextos escolares, es
necesario fortalecer [a autonomia, la autodeterminacion, la comunicacion como
elemento de socializacion, el didlogo, la mediacién y la resolucion de conflictos
para promover la paz, la solidaridad e integracion de los pueblos, el amor al
préfimo, justicia y equidad.  Visto asi, la comunicacidon es la base de Ia

participacion protagonica de los nifios, adolescentes y jévenes.

i1.3.2.1.4 Aprender a valorar
De acuerdo con el MPPE (2010) la valoracidon es el nivel superior del
pensamiento reflexivo. En ella intervienen: el razonamiento, la afectividad y la
libertad.
Esta intencionalidad pretende concienciar la importancia de las acciones
colectivas y desarrollar habilidades para caracterizar, razonar, discernir, dialogar y

mediar desde una ética que valore al ser humano en todas sus dimensiones.
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Partiendo de las intencionalidades curriculares del Proyecto Canaima
Educativo, se deduce que éstas permean la Educacién Primaria Bolivariana a
traves de la planificacién y organizacion de los aprendizajes. Es de notar que cada
una de ellas promueve las cuatro manifestaciones del lenguaje -hablar, escuchar,
leer y escribir- a partir de la integracién de manera intencionada y consciente de

3S NIAC as diversas actividades de mediacidn y aprendizaje.
los nifios a las diversas actividades de mediacién y dizaje

i.3.2.2 Intencionalidades epistémicas: Potencialidades Especificas

Estan referidas a contenidos universales considerados necesarios para la
formacién integral de los nifios. Dentro de este marco, el MPPE (2010) las
considera

sistemas de conocimientos organizados en areas de aprendizaje,
componentes disciplinares e interdisciplinares. Ellas aportan a [a
formacion-de la ciudadania, potencialidades especificassEn este
contexto, los mismos adquieren significatividad social y axioldgica
cuande el docente los formula, en el sentido de relacionarios a los
fines de la educacién (p. 57).

Vale la pena destacar que entre las dreas de conocimiento en el nivel de
Educacion Primaria se tienen: Lengua y literatura, Matematica, Ciencias Sociales,
Ciencias Naturales, Educacidon para las Artes, Educacién Fisica, Actividad Fisica y
Recreacidon. Cada una ellas estd referida a una serie de contenidos especificos por
materia, estos carecen de significatividad hasta que el docente los relaciona con
los fines de la educacion y los integra a las intencionalidades curriculares
fundamentales (aprender a crear, aprender a reflexionar, aprender a valorar y
aprender a participar protagdnicamente y a convivir). De este modo es posible
que los contenidos tengan significado axioldgico v direccionalidad, puesto que
han sido relacionados con el contexto geohistérico, cultural, social, estético,

cientifico y ecoldgico de la sociedad venezolana.
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11.3.2.3 Ejes integradores: Potencialidades Fundamentales

Son los elementos orientadores en todas las actividades del proceso de
ensefanza y aprendizaje. De acuerdo con el MPPE (2010), los ejes integradores
“comprenden valores fundamentales y principios rectores, necesarios para la
formacion de la ciudadania plasmada en la CRBY (1999) y en la LOE (2009)” (p.
59)-

Estos ejes son elementos de organizacidn e integracidon de los aprendizajes,
asf como los principios y valores rectores de la educacién. Las potencialidades
fundamentales son siete y “se transforman en el elemento tensionador de los
fines de la educacion” (MPPE, 2010, p. 61). Ellas son: ambiente y salud integral;
interculturalidad; las tecnologfas de informacion y comunicacidn libres; soberania
y defensa integral de la nacidn; lenguaje; trabajo liberador; derechos humanos y
cultura para la paz. Todas se articulan y sostienen en los pilares, para el logro de
la formacion integral de los nifios.

En ‘el caso de las tecnologfas de informacion y comunicacién libres, el
Curriculo Nacional Bolivariano (2007), las asume desde “un enfoque social y
como una herramienta de trabajo para el manejo y la apropiacion de la
informacién” (p. 13), por lo que éstas permiten la conformacion de grupos de
estudio y de trabajo en la creacidn de situaciones novedosas de aprendizaje.

Finalmente, se tiene que las mini laptop Canaima poseen intendcionalidad

los cuales se permean de las potencialidades instrumentales bdsicas a través de
las potencialidades fundamentales, especialmente del lenguaje y las tecnologlas
de informacién y comunicacidn libres, haciendo de este nuevo recurso educativo,

una herramienta necesaria para el aprendizaje.




11.3.3 Contenidos educativos

Constituyen arreglos metodoldgicos que se establecen para abordar el
conocimiento. En el Proyecto Canaima Educativo estdn organizados en cinco
areas curriculares, que de acuerdo con el MPPE (2013) son: “Lenguaje vy
Comunicacidén, Ciencia y Tecnologfa, Ciencias Sociales y Geohistoria, Cultura,
Actividad Fisica y Recreacion” (p. 5), los recursos digitalizados para los
aprendizajes desarrollan relaciones interdisciplinarias entre las dreas curriculares,
afianzando en los estudiantes, entre otros aspectos:

e Los procesos de lectura y escritura en sus niveles de
complejidad de la lengua como instrumento de comunicacion,
propiciando las relaciones sociales entre los seres humanos en
variadas experiencias participativas dentro de la estructura
funcional del discurso oral y escrito,

e la lengua oral y escrita en el idioma materno: espafiol e
indigena dentro de la estructura comunicativa y funcional.
Conceptos lingliisticos expresados a través de codigos vy signos
a modo deherramientas para el pensamiento,la interaccién; el
aprendizaje 'y aspectos fundamentales de gramatica vy
ortografia (Ibidem).

Es importante senalar que los contenidos desde tercer a sexto grado

incluyen en su catdlogo una seccién denominada “Caminos para imaginar” dentro

(2013) es “apropiar a las y los estudiantes de la esencia literaria para comprender
su valor mediante la imaginacion, la reflexion y la actitud critica por medio de
textos narrativos, liricos, draméticos, didacticos, videos, audios v actividades
recreativas” (p. 6)

Ademas, se incorpora dentro del catdlogo de contenidos en el desarrollo
de la interculturalidad, una seccién denominada “La taparita mégica” que
incluyen videos de diversas dreas de aprendizaje, actividades recreativas,
ecoldgicas, culturales, tecnoldgicas, entre otras, orientadas a desarroliar

aprendizajes para valorar, de una manera amena, el trabajo, la vida, la creacién y
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fos saberes, articulado a las experiencias con el contexto social y cultural de los

estudiantes,

11.3.3.1 Contenidos educativos: primer grado

Canaima educativo en 1er grado se aplica con la version “Red Salon”,
caracterizada por la interconexidn de las portdtiles y el equipo del docente en la
escuela. El desarrollo de los contenidos educativos estd sustentado en una
metodologia interdisciplinaria y estdn organizados en el catdlogo de contenidos
por trimestres (I, Il y I}, organizados a partir de efemérides y valores para la
formacion de los nifios.

Los temas generadores que desarrollan los contenidos abarcan aspectos
como: el regreso a clases, la resistencia indigena, la alimentacién vy la salud
integral, la navidad, los valores, la proteccién del ambiente, el bicentenario de la
independencia nacional, Simén Bolivar, los educadores, la familia, las vacaciones
escolares, deberes y derechos ciudadanos, efemérides nacionales y regionales,
simbolos patrios nacionales y regionales, el cuerpo humano, el aseo personal,
entre otros.

Con base en el MPPE (2013), es posible dar cuenta que el catdlogo de
contenidos de primer grado “posee 189 Recursos Digitalizados para los
aprendizajes 100% venezolanos, 136 actividades digitalizadas para los aprendizajes
y 53 videos donde se evidencian actividades didacticas, juegos para potenciar y
compartir saberes, experiencias, valores, habilidades y destrezas desde un
enfoque geohistdrico y sociolingiiistico” (p. 05). Contienen ademds orientaciones
metodoldgicas a fos padres, madres y responsables de los estudiantes, asf como

también orientaciones metodoldgicas a los docentes.




1.3.3.2 Contenidos educativos: segundo grado

Siguiendo- las orientaciones sobre el Proyecto Canaima Educativo,

presentadas por el MPPE (2013), el catdlogo de contenidos de segundo grado

cuenta con  “266 recursos digitalizados para los aprendizajes, 146 actividades

digitalizadas para los aprendizajes y 120 videos, organizados a partir de las dreas

s g gegnn - 3 f ™y
curriculares” {(p. 07).

Entre los recursos digitalizados para los aprendizajes, 21 corresponden al

drea de Lenguaje y Comunicacion, ellos son:

» Delamano con el género y el numero.

e Bibliotecas escolares.

e Conodiendo el género y el nimero en los articulos.

e Conociendo los signos de puntuacidn.

s Disfrutandoe la lectura.

e Refranes venezolanos.

e  Sindnimosy anténimos.

» Palabrasy mas palabras.

e (ampo léxico.

o Clasificacion de las palabras.

e La descripcion.

e El maravilloso mundo de la lectura.

e Las palabras también tienen familia.

e Retahilas, poemasy algo més.

¢ Sabias que...

¢ Tio Conejo también les da [a bienvenida.

e Tres palabras desagradables.

« Usemos los sustantivos y los adjetivos.

e Leyendas venezolanas.

e Laaventura de los sustantivos y los adjetivos.
o ]
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11.3.3.3 Contenidos educativos: tercer grado

En este grado, fue incorporado un mayor nimero de recursos digitalizados
para los aprendizajes, segin el MPPE (2013) posee un total de “330 contenidos
educativos” (p. 07). En el drea de Lenguaje v Comunicacion, se encuentran los
siguientes:

e Esnecesario respetarnosy apoyarnos.

e Leyendas venezolanas.

s Saberes de expresién popular.

¢ Usamos los sustantivos y los adjetivos.

Aunque son solo cuatro contenidos, estos se complementan con la literatura

incluida en “Mi cajita de aventuras”,

11.3.3.4 Contenidos educativos: cuarto grado

Al igual que en el grado anterior, los recursos digitalizados para el
aprendizaje en las mini laptop de cuarto grado, cuentan ademads de las areas
curriculares preestablecidas, con las subcategorias denominadas “Caminos para
imaginar” v “La taparita magica”, ambas complementarias al drea de Lenguaje v
Comunicacion.

Los recursos digitalizados de este grado incorporan contenidos, tales como:

e  Chipilin va a las fiestas de la Guachara.

e Migran Libertador.

« Coplas.

e Criptogramas.

e Elcocuyoylamora.
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¢ Bl duefio delaiuz.

e Elrabipelado burlado.

e Creguerfas.

e Miranda desembarca en laVela de Coro.

o Refranes.

e Tiempo de grandes inventos.

e Adiving, adivino y adivinamos.

e Comunicandonos.

e Cuentos tradicionales.

o Disfrutando de la lectura y escritura con mi familia.

e Elperro minero.

e Explorando el municipio Biruaca del Estado Apure, con el uso de las
letras.

e Laoracionyalgo mas.

e . Lasescuelas de'mipals.

e Maestra ;qué es el curare?

e Nosotros somos la escuela.

# Unmundo de palabras.

e Vivencias llaneras de [a abuela y el abuelo.

e Adivinanzas y acertijos.

e Conlas vocales construyo palabras.

e Disfrutemos comprendiendo la lectura.

e Elteatro: un mundo para sofar.

e Escritoras y escritores de mi pals.

e Laliteratura que nos hace viajar.

e lLariqueza de nuestro idioma.

e Miportal bibliotecario.
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Posee los siguientes temas generadores en el drea

e ;Qué hago conlos sustantivos y adjetivos?

e Refranes de miVenezuela.

11.3.3.5 Contenidos educativos: quinto grado

de

Lenguaje vy

Comunicacidon, conjuntamente con “Lecturas recreativas” y “Caminos para

imaginar’

&
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Huellas de libertad.

El prisma de la fuente.

Cuento: Giros de colores.
Tocada por un rayo de luz.

El misterio de una crisdlida.
Manuelita, valiente Manuelita.
l.a hallaca.

Sonidos y ruidos de mi entorno.
(Quién tiene el control?
Reproduccion de las plantas.
Los nimeros romanos en la historia.
Adivinanzas.

El hachador.

Toques literarios.

Etimologia poética.

Yarimai y los cocuyos.

L.os bichitos de mi patio.

La naturaleza en poesfa.

El mundo de los insectos.
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El caso del cura, el catire y el indio.

El tigre que se convirtié en mujer.

Las mas hermosas cartas entre Manuela vy Simén.
A Margarita Debayle.

COmo se elabora un periddico?
Construyamos a Tio Conejo.

Cuentos de tu interés.

Las maestras escriben.

Los Ceretones.

Poemas para leer.

;Por qué Tio Conejo tiene las orejas largas?
Abrapalabra.

Arma tu Simoncito.

;Cachicamo trabaja pa’lapa?

Cine de a cobyito.

El baile de las neuronas.

El Libertador tenfa cuatro nombres.
Kerere, la gallina de Angola.

Libertador desde el corazdn.

1Qué vivan mis compafieras y companeros!
Rayitos de historia.

Simdn Bolivar también fue periodista.
Teatro de sombras.

Una hazafa de pajarote.

Curiosidades ortogréficas.

El ecoylaflor.

El burro flautista.




¢ FElcanto de Orfeo.

e Elpastory ellobo.

s Hamuerto Reverdn.

e Lamancha de tinta.

s Simon Rodriguez.

e Tecuento.

e Veo, veo: palabras y mds palabras.

» Bolivar escritor.

¢ El diario de Bucaramanga.

e [Lstructura de la oracion.

e Sucesosy opiniones al dia.

» Vamos al cine.

Este grado posee un total de 350 recursos digitalizados para el aprendizaje.
Los del drea de Lenguaje y Comunicacion evidencian la interdisciplinariedad vy
transdisciplinariedad de lalengua, al permitir la integracion de la historia, ciencias

naturales y matematica como temas generadores.

11.3.3.6 Contenidos educativos: sexto grado
Presenta semejanzas con los contenidos educativos de quinto grado en
cuanto a cantidad de recursos digitalizados, asi como con las dreas curriculares.
Su catalogo posee los siguientes contenidos en el drea de Lenguaje vy
Comunicacion:
e Gracias a la vida.

Las dos Chelitas.

%

¢ Lalaguna de Urao.

e Magia con las manos.

@

Florentino y el Diablo.
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¢ Ladanzadelaculebra.

e Pedro Rimales curandero.

« El puercoespiny laliebre.

¢ Los monos salvanla luna.

e Coplasy décimas de mi pueblo.

# Palabrero de la Loca Luz Caraballo.

e Adivinanzas, refranes, no es lo mismo.

s Asise dice eninglés.

e Asise habla en mipais.

» Literatura: figuras literarias, expresiones populares, frases o dichos
populares.

¢ Elduefio del fuego.

s Elementos de la composicion.

« Expresionartistica, el puntoyla linea, forma, textura ycolor:

e Lacarta.

e Pido la palabra para participar.

o ElSilbdn; el labrador y el arbol.

s Lallorona.

e Laotraseforita.

¢ Lamosca, el muchacho vy la fortuna.

¢ Mas vidas que un gato.

e Odaala tristeza.

# Pandora, la primera mujer.

» Signos ortograficos.

¢ Uncanto a Bolivar.

e Amalivaca.

» Conociendo en historietas a un valiente entre los primeros.
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Cultivo intelectual.

Cururt en la tormenta.

Detras del teldn.

El drbol de todas las frutas.

El cielo tiembla cuando Tantén se molesta.
La abuela Aguasanta.

Los anagramas son letras en movimiento
Busco y descubro nuevas ideas.

Cuentos, poesias y algo mds.

Cuentos que jamas nos contaron.
fnvestigo paso a paso.

Mas alla de las palabras.

Ordeno mis ideas.

Propaganda v publicidad.

Ruta por las palabras.

Sucesos y opiniones al dia.

Una mirada a las artes plasticas.

Un recorrido por las bibliotecas de mi Estado.
La hallaca,

Titeres de papel.

La cruz de mayo.

Grandes viagjeras.

Recorridos viales.

Los valores civicos.

Especies en extincion.

El papel de los drboles.

El entierro de la gallina.
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s Dos prdceres se escriben,

+ Uninstante conla Via Lactea.
« Elvolcan; el joropo.

e Cancidon: Venezuela.

e Un despertar ala vida.

e £l cuento de la auyama.

¢ Elentierro de la sardina.

.4 Fundamentacion legal

Las bases legales del Proyecto Canaima Educativo se encuentran en los
documentos que se mencionan de forma descendente siguiendo como modelo fa
piramide de Kelsen (2011) comenzando por:

Constitticidn de la Republica Bolivariana de Venezuela (CRBY, 1999) en sus
articulos 108 y 110, los cuales establecen que el Estado Venezolano es responsable
de garantizar servicios de informatica y que los centros educativos deben
incorporar el conocimiento vy aplicacién de las nuevas tecnologias y sus
innovaciones, por ser instrumento fundamental para el desarrollo econdmico,
social y politico del pais; as{ como, para la Seguridad y Soberanfa Nacional.

lgualmente, la Ley Orgdnica de Educacién (LOE, 2009), establece en el Art,
6, numeral 3 literal “e” v en el numeral 5, literal “d” que es competencia del
Estado Docente: planificar, ejecutar, coordinar polfticas v programas para el uso y
desarrollo de las tecnologias de la informacion y comunicacion, para la
independencia y cooperacidn de la investigacion cientifica y tecnoldgica.

Por otra parte, la Ley Organica de C(ienda Tecnologia e innovacion

(2008), establece en el Art. g, literal 1. formular, promover y evaluar planes

nacionales en esta materia.

i
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lgualmente, la Ley Orgénica para la Proteccidon de Nifias, Nifos vy
Adolescentes (LOPNNA, 2007), establece en el Art. 73, que el Estado debe
fomentar la creacién, produccidn y difusion de diversos materiales informativos,
libros, publicaciones, obras artisticas y producciones audiovisuales, radiofénicas
y multimedia, dirigidas alos nifios y adolescentes; que sean de la mds alta calidad
y que promuevan los valores de paz, democracia, libertad, tolerancia, igualdad
entre las personas; asi como, el respeto a sus padres, representantes o
responsables y a su identidad nacional y cultural.

En este orden deideas, el Proyecto Nacional “Simdén Bolivar”, Primer Plan
Socialista de la Nacion {(PPSN) Desarrollo Econdmico y Social de la Nacidn (2007-
2013) establece en la Linea II: la suprema felicidad social, como  estrategia vy
politica para profundizar la universalizacién de la Educacién Bolivariana,
incorporar las Tecnologfas de la Informacidn v fa Comunicacidén al proceso
educativo. De alli, que aporta caracteristicas deseables de la sociedad
venezolana para el logro dicho propdsito. Enrelacion ala Educacion, el Objetivo
fl-2.4, establece: promover una ética, cultura y educacién liberadora y solidaria.
Para tales efectos, plantea en la Estrategia y Politica 1i-3.4: incorporar las
tecnologias de la informacion y la comunicacion.

El Proyecto Canaima también se sustenta en el Decreto nimero 3.390
(2004); el cual establece la promocidn en todos los drganos y entes de la
administracion publica nacional, el uso generalizado del Software Libre;
desarrollado con estandares abiertos, como un medio para reducir la brecha
social y tecnoldgica en el menor tiempo, bajo costo y con calidad de servicio. Por
tales razones, los contenidos educativos digitalizados a utilizar en el Proyecto
Canaima Educativo deben ser desarrollados atendiendo a lo antes expuesto.

Por lo presentado en las lineas anteriores, se infiere que las tecnologias de
informacidn y el software libre juegan un papel muy importante en la definicion y

ejecucion de las politicas publicas a nivel nacional. El Estado conjuntamente con
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las instituciones publicas es el ente garante del libre acceso a la informacion, a la
tecnologia y la alfabetizacidén tecnoldgica, y lo ejecuta por medio de la
incorporacién de planes y programas educatives, como lo son los Centros
Bolivarianos de Informética y Telemética (CBIT) y El Proyecto Canaima Educativo,

cuya premisa es la construccion de una nacidn tecnoldgicamente preparada.
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CAPITULO 11

MARCO METODOLOGICO

En este capitulo se abordan los aspectos relativos a la metodologia en el
desarrollo de este trabajo. De ahi, el tipo y disefio de investigacion, al igual que el
procedimiento que permitié analizar e interpretar la informacién necesaria para el
logro de los objetivos planteados.

El punto de partida, el uso de las mini laptop como recurso para el
aprendizaje de la escritura a partir de los programas de las Canaima, sitian esta
investigacidn en la linea del andlisis de contenido, definida por Pifiuel (2002) como
“el conjunto de procedimientos interpretativos de productos comunicatives que
proceden de procesos singulares de comunicacion (mensajes, texto o discursos)
previamente registrados” (p.2). El autor entiende esta practica de-investigacion
como un método de seleccidn y analisis cuyo procedimiento aspira una secuencia
de actuaciones y alternativas referidas a la seleccidn del corpus, segmentacion de
unidades de andlisis y a su examen orientado a elaborar, registrar y tratar datos
de diversos érdenes ldgicos.

La investigacion se sitla bajo este paradigma porque los contenidos
educativos digitalizados para el aprendizaje que contienen los programas de las
mini laptop Canaima, constituyen productos comunicativos emanados por el
MPPE v merecen ser estudiados a fin de determinar la concepcion de escritura
gue este ente tiene. Antes de iniciar la presentacidn del instrumento utilizado, se

expone el paradigma tedrico y metodoldgico para el andlisis de la informacion.




i1 Enfoque y tipo de investigacion

Esta investigacion se desarrolla dentro de un enfoque cualitativo, aqui se
examinan variables e indicadores referidos a la expresion escrita —en especial &
aspectos didacticos frecuentes en las fuentes de datos-, con base en ello se
efectua el andlisis, que aunque requiere de la cuantificacién de los valores que
presentan esas variables, se desarrolla una labor de interpretacion o
hermenéutica del texto.

La cuantificacion permite determinar el enfoque tedrico de la expresidn
escrita que predomina en los contenidos y programas educativos de las mini
laptop Canaima, mientras que la hermenéutica brinda la oportunidad de explorar
y conocer laintencionalidad que subyace enlos textos considerados.

Dado que este trabajo trata del andlisis de los contenidos educativos
digitalizados del area de lenguaje y comunicacidn de las mini laptop Canaima, la
investigacién es de tipo documental y por ello se aplica una técnica de analisis de
contenido, que de acuerdo con Pifiuel (2002) “es una empresa de desocultacion o
revelacion de la expresion, donde ante todo interesa indagar sobre lo escondido
o lo latente, lo no aparente, lo potencial, lo inédito, lo no dicho de todo mensaje”
(p. 74). Asi pues, a partir de los enfoques didacticos para la enseflanza de la
expresion escrita se develara en los textos los aspectos que el programa de las
mini laptop Canaima considera mas importantes para enfatizar en el aprendizaje
del lenguaje escrito.

A tal fin, se recurre al andlisis cuantitativo para el conteo de frecuenciasy a
fa hermenéutica para la determinacién de las relaciones existentes con las

categorias planteadas.

1.2 Disefio de la investigacién
El disefio empleado es de andlisis de contenido aplicado a textos

educativos. Este tipo de andlisis trata de una serie de técnicas para el estudio de
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textos e induso imagenes de todo tipo, mediante el cual se procura sistematizar
y encontrar aspectos implicitos y explicitos en los textos (Alonso y Callejo, 1999;
Pifiuel, 2002; Porta y Silva, 2003; Villegas, 1993). Berelson (1952) expresa que el
andlisis de contenido “es una técnica de investigacidn para la descripcion
objetiva, sistematica y cuantitativa del contenido manifiesto de la comunicacién”
(p. 18), permitiendo nuevas interpretaciones y conocimientos a través de la
penetracion intelectual de textos.

El andlisis de contenido engloba un amplio conjunto de técnicas cuya
orientacion puede ser cuantitativa, cualitativa y mixta (Alonso y Callejo, 1999;
Pifiuel, 2002; Porta y Silva, 2003; Villegas, 1993). Estas técnicas consisten en la
determinacion de unidades generales de interés dentro del discurso o texto
sometido a andlisis -unidades de registro- dentro de cada una de las cuales, asu
vez se ubican ciertas unidades donde se analiza la informacion pertinente a la
investigacion ~unidades de analisis-.

En ‘esta investigacion se consideran las orientaciones cuantitativas y
cualitativas del andlisis de contenido, con énfasis en la segunda de ellas.  Asj,
pues una vez determinadas las Unidades de Registro (UR), se procede al andlisis
de la informacidn recurriendo a la cuantificacion e interpretacién.

Desde la perspectiva cuantitativa, se establecen las variables de interés
cuya presencia se busca en las unidades de andlisis (UA).

Por su parte, desde la via cualitativa se realiza un examen general del
contenido de las UA y a partir de ello se extraen las primeras posibles categorias
de comprensién del tema ~los recursos digitalizados para el aprendizaje de las
mini laptop-, las cuales han sido sometidas a depuracion mediante agregacion y
separacion segin su mayor o menor poder explicativo en términos de los
objetivos planteados. Luego de dos o mas iteraciones se llega a las categorias

definitivas, las cuales permiten develar la concepcion de escritura en el Proyecto
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Canaima, mediante la aplicacion de un instrumento para el analisis hermenéutico

aplicable a esta investigacion.

i11.3 Categorias de andlisis
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Para el andlisis de contenido se han considerado los siguientes elementos:
Unidad de registro (UR), corresponde al blogue o bloques en que se divide
la informacion, que en este caso son los contenidos educativos
presentados enla minilaptop Canaima de 2° a 6° grado.
Unidad de analisis {UA), constituye toda unidad discursiva con sentido que
incluya al menos una de las categorias de andlisis. En el presente caso se
trata de:
a. Los contenidos, representan el material de lectura que los
estudiantes deben manipular.
b. Las sugerencias pedagogicas; son orientacionesbrindadas al
docente.
c. Las actividades, estas son tareas o instrucciones dirigidas a los

estudiantes.

. Categorias y subcategorias de analisis, las categorias se refieren a los

elementos que se desean encontrar en el discurso y las subcategorias son
las variables de investigacién propiamente dichas, que se manifiestan en el
texto mediante los indicadores asociados a cada una de ellas; en este caso
se toman como referencia las bases tedricas de este trabajo,
especificamente los enfoques didacticos para la ensefianza de la expresion
escrita planteados por Cassany (1990), y que se explican en detalle en las

bases tedricas de esta investigacion, ellos son:
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a. Escritura desde el enfoque gramatical, sus subcategorias son:
1. Producto escrito requerido.
2. Conodimiento de normas gramaticales.
3. Manejo de estructuras.
4. Competencia linglistica.
b. Escritura desde el enfoque funcional, con subcategorias:
1. Construccidn social de sentido.
2. Comunicacion de lo escrito.
3. Culturalismo.
4. Competencia comunicativa del nifio.
c. Escritura  como proceso  (enfoque procesual), con las
subcategorfas:
1. Construccion de significado.
2. Operaciones mentales que suceden durante la escritura.
3.  Procesos de metacognicion durante [a escritura.
d. Escritura epistémica (enfoque de contenido), con subcategorias:
1. Conceptos.
2. ldeas nucleares.

3. Habilidades cognitivo- lingliisticas.

Ahora bien, para cada subcategoria se ha establecido un grupo de
indicadores, tomando como referencia algunos de los planteados por Mujica,
Diaz & Arndez (2008), especificamente los referidos a la composicion escrita

como proceso. Dichos indicadores son:
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a) Parael enfoque gramatical:

Enfatiza normas ortogréficas y de acentuacién.

Invita a establecer correspondencia de nuimero y género entre sustantivosy
adjetivos.

Resalta el uso adecuado de los signos de puntuacién.

Solicita el uso del diccionario.

Resalta el uso adecuado de pronombres, preposiciones, adverbios y
conjunciones.

Suscita el correcto empleo de las palabras.

Promueve el uso de maytsculas donde corresponde.

Invita a la produccidn de textos segun requerimientos.

b) Para el enfoque funcional:
Estimula el propdsito y a la hiperestructura del texto.
Indica la funcion comunicativa.

Sugiere el empleo de un lenguaje acorde con el tipo de texto y con [a
audiencia.

Invita a reflexionar sobre la necesidad de pensar en el lector potencial.
Enfatiza en el uso de conectores en funcién de contribuir con la construccion
de significados.

Promueve lariqueza en las ideas presentadas.

Resalta el uso de la estructura candnica (introduccidn, cuerpo, cierre).

Estimula la produccion de textos para pedir o solicitar algo.
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¢) Parael enfoque procesual:

Propone el uso de procedimientos para generar ideas.

Resalta la necesidad de organizar ideas mediante técnicas (esquema, mapa
mental o apuntes).
Insta al desarrollo de las ideas planificadas.

Estimula la elaboracion de borradores.
Invita a la incorporacién de nuevos planteamientos a los ya generados.
Estimula la comparacién del borrador con el plan inicial.

Enfatiza en la necesidad de reflexionar sobre la importancia de revisar y
planificar el texto.

Promueve la consciencia de los subprocesocs aplicados en fa composicion
escrita.

d) Para el enfoque de contenido:

Resalta la necesidad de dominio de fos conceptos enunciados.

Suscita la expresion clara de los planteamientos.

Promueve la pertinencia en el desarrollo de las ideas.

Enfatiza en las ideas nucleares del texto.

Invita a la categorizacién de las ideas centrales de las secundarias segun su
importancia.

Estimula habilidades cognitivo linglifsticas (describe, narra, define, explica,
argumenta y demuestra)

Orienta acerca de la redundancia en el escrito.

Destaca en Ia necesidad de evitar contradicciones en el texto.

En cuanto a la iconografia de los contenidos de las mini laptop, una vez

examinados, se ha decidido no analizarla, dado que no presentan relevancia a

efectos de la concepcidn de escritura que prevalece en el proyvecto Canaima

Educativo. Por otro lado, se han seleccionado solo los contenidos de 2do a 6to

grado de Educacion Primaria, pues estos representan la segunda etapa del
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proyecto Canaima, denominado Canaima va g mi casa, pudiéndose tener mayor
acceso a estos recursos para el aprendizaje. Recuérdese que en la primera etapa
de este proyecto educativo -Canagima va a la escuela- los equipos deben
permanecer resguardados en las instituciones, constituyendo una limitante para

analizar el programa correspondiente a primer grado.

ll1.4 Procedimiento para la interpretacion de los contenidos

En un primer momento, se realizd la revision y transcripcidon de todas y
cada una de las actividades, sugerencias pedagogicas, didacticas vy contenidos
presentes en los recursos digitalizados para el aprendizaje del drea de Lenguaje y
Comunicacién de las mini laptop Canaima de 2° a 6° de Educacién Primaria.

Posteriormente, se disefiaron las categorias y subcategorfas de analisis con
base en los enfoques didacticos para la ensefianza de la expresion escrita
planteados por Cassany (1990), las caracterfsticas de cada  una de las
concepciones de escritura y sus actividades representativas.

Por dltimo, se disefié un instrumento (ver anexo 1), el cual se aplicd a cada
uno de los recursos, para examinar: los contenidos, las actividades y las
sugerencias pedagogicas —unidades de analisis-. Atendiendo a las caracteristicas
de las consignas brindadas a los estudiantes, se ubicaron las UA, en las categorias
y subcategorias de andlisis correspondientes, para proceder a la cuantificacion de
las categorfas y determinacion de los enfoques predominantes, asf como a la
interpretacion de los resultados obtenidos, atendiendo la literatura especializada
y la siguiente pauta de interpretacion:

¢ En el contenido analizado, :predomina el énfasis en los aspectos
puramente gramaticales y formales del acto de escribir? tales como: la

estructura, la sintaxis, la ortografia, etc.
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En el contenido analizado, ;predomina el énfasis en las funciones que el

acto de escribir permite cumplir? tales como: la comunicacion, el soporte
al razonamiento, {a informacién, etc.

En el contenido analizado, ;predomina el énfasis en los procesos mentales
del estudiante para ejecutar el acto de escribir? tales como: resolucién de
problemas, uso de la memoria, empleo de la metacognicion,
recapitulacion de pasos, etc,

En el contenido analizado, ;predomina el énfasis en el fondo que va
asociado al acto de escribir? esto es, consideracién de: los conceptos, el
enfasis en la claridad de la expresidn, la distincién entre ideas principales v
secundarias, la atencion a la redundanciay las contradicciones, etc.

:Qué permite concluir, para cada contenido analizado, el énfasis en uno u
otro de los cuatro aspectos sefalados? ;qué intencién tenfa el ente
generador del producto instruccional? ;qué filosoffa educativa permea el
material instruccional analizado? iqué intereés educacional se hace
evidente en los materiales? ;qué creencias se sostienen para los materiales

analizados?

11l.5 Relacidén entre los Enfoques y las Categorias, Subcategorias e Indicadores

A continuacion, se muestra en el Cuadro 2 la relacion que existe entre los

enfoques considerados, los aspectos que se han tomado en cuenta para cada uno

y los indicadores que han sido seleccionados para efectos de la investigacion.
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Cuadro 2

Enfoques Aspectos que Indicaderes preparados para el andlisis de contenido
didacticos considera
» Aspectos 1. Enfatiza normas ortogrdficas y de
Gramatical ortogréficos acentuacion.
¢ Morfologiay 2. Invita a establecer correspondencia de
Sintaxis numero y género entre sustantivos y
& Léxico adietivos.
3. Resalta el uso adecuado de los signos de
puntuacion.
Solicita el uso del diccionario.
5. Resalta el uso adecuado de pronombres,
preposiciones, adverbios y conjunciones.
6. Suscita el correcto empleo de las palabras
7. Promueve el uso de maytsculas donde
corresponde.
8. Invita ala produccién de textos segin
requerimientos.
» Intencién 1. Estimula el propdsito y a la hiperestructura del
Funcional cormunicativa. texto.
e Consideracidn 2. Indica lafuncidn comunicativa.
dellector 3. Sugiereel'empleo de un lenguajeacorde con el
potencial. tipo de texto vy conla au izemsg_.
® Tipm gia 4. Invita a reflexionar sobre la necesidad de
textual. pensar en el lector potendial.
e Propdsito del 5. Enfatiza en el uso de conectores en funcién de
escrito. contribuir con la construccion de significados.
6. Promueve lariqueza en las ideas presentadas
7. Resalta el uso de la estructura candnica
(introduccion, cuerpo, cierre).
8. Estimula la produccién de textos para pediro
solicitar algo.
e Planificacion 1. Propone el uso de procedimientos para generar
Procesual »  Generaciony ideas,
organizacion de 2. Resalta la necesi daﬁ de organizar Id@&%
ideas mediante mediante técnicas {emuenm, iapa mental o
distintas técnicas. apuntes).
e Texiualizacién 3. insta al desarrollo de las ideas planificadas,
e Redaccidn del 4. Estimula s elaboracion de borradores
asCrito, 5. Invita a la incorporacicn de nuevos
e Revisidn. planteamientos a los ya generados.
s Realizacion de 6. Estimula la comparacion del borrador con el
correcciones de plan inicial.
] ;
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fondo y de forma.
e Modificacién
el escrito.
s Mejorael
texto.

s Conceptos.

De ¢ |deas nucleares.
contenido » Habilidades
cognitivo-

lingliisticas.
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Enfatiza enla necesidad de refiexionar sobre la
importancia de revisar y planificar el texto.
Promueve la consciencia de los subprocesos
aplicados en la composicidn escrita.

Resalta la necesidad de dominio de los conceptos
enunciados.

Suscita la expresion clara de los planteamientos.
Promueve lg pertinencia en el desarrollo de las
ideas.

Enfatiza enlas ideas nucleares del texto.

Invita a la categorizacion de las ideas centrales
de las secundarias segun su importancia.
Estimula habilidades cognitivo linglisticas
(describir, narrar, definir, explicar, argumentar
demostrar).

Orienta acerca de la redundancia en el escrito.
Destaca la necesidad de evitar contradicciones en
ef texto.

iyl
7

[11.6 Relacion entre categorias, subcategorias e indicadores:

A continuacion se presenta en detalle la relacion que se presenta entre

cada una de las categorfas de andlisis, sus subcategorias y los indicadores

seleccionados (cuadros 3,4, 5y 6).
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Cuadro 3.

Categorias e indicadores para la concepcidén de la escritura como producto

Categoria:

ENFOQUE GRAMATICAL

NO

indicadores

Subcategorias de analisis

Producto

Normas | Estructuras

Competencia
linglifstica

Enfatiza normas
ortograficas y de
acentuacion.

Invita a establecer
correspondencia de
namero y género entre
sustantivos y adjetivos.

Resalta el uso adecuado
de los signos de
puntuacion.

Soficita el uso del
diccionario

Resalta el uso adecuado
de pronombres,
preposiciones, adverbios y
conjunciones.

6

Suscita el correcto empleo
de las palabras.

Promueve el uso de
mayusculas donde
corresponde.

Invita a la produccion de
textos segun
requerimientos.
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Cuadro 4.

Categorias e indicadores para la concepcion de la escritura desde el enfoque

funcional

Categoria: ENFOQUE FUNCIONAL
Subcategorias de andlisis
Construccion Construccidon | Comunicacion
N® |Indicadores de significado social de
sentido

1 Estimula el propdsitoyala ®

hiperestructura del texto.
2 ¢ Indicala funcidon ©

comunicativa.
3 | Sugiere el empieo de un ®

lenguaje acorde con el tipo
de texto y con la audiencia.

4 | Invita a reflexionar sobre [a ©
necesidad de pensar en el
lector potencial.

Enfatiza en el uso de ®
conectores en funcion de
contribuir conla
construccion de
significados.

A1

6 | Promueve larigueza enlas ®
ideas presentadas

7 | Resaltaeluso de Ia @
estructura canonica
(introduccién, cuerpo,
cierre).

& | Estimulala produccion de o
textos para pedir o solicitar
algo.
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Cuadros.

Categorfas e indicadores para la concepcion de la escritura desde el enfoque

procesual

Categoria: ENFOQUE PROCESUAL
N® | Indlicadores Subcategorias de andlisis

Planificacion | Textualizacion | Revision | Metacognicidn
1 Propone eluso de ®

procedimientos
para generar ideas

2 | Resalta la necesidad ®
de organizar ideas
mediante técnicas
(esquema, mapa

mental o apuntes)

3 | Insta al desarrollo P
de lasideas
planificadas

4  Estimulala &
elaboracion de
borradores

5 invitaala ®
incorporacion de
nuevos

planteamientos a
los ya generados.

6 | Estimulala ®
comparacién del
borrador con el plan
inicial,

7 | Enfatizaenla ®
necesidad de
reflexionar sobre la
importancia de
revisary planificar
el texto.

8 | Promueve la @
consciencia de los
subprocesos
aplicados enla
CoOmposicién escrita

P YWJ
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Cuadro 6.

Categorias e indicadores para la concepcién de la escritura desde el enfoque de

contenido
Categoria: ENFOQUE DE CONTENIDO
Subcategorias de andlisis
Conceptos ldeas Habilidades
N® U indicadores nucleares cognitivo-
lingliisticas
1 i Resalta la necesidad de dominio ®
de los conceptos enunciados.
2 | Suscita la expresidn clara de los ®
planteamientos.
3 | Promueve la pertinencia en el ®
desarrollo de las ideas.
4 | Enfatiza enlas ideas nucleares del ®
texto.
5 | Invita a la categorizacion de las @
ideas centrales de las secundarias
segun su importancia.
6 Estimula habilidades cognitivo @
linglifsticas (describe,narra,
define, explica, argumentay
demuestra)
7 | Qrienta acerca de la redundancia ®
en el escrito,
8 | Destaca la necesidad de evitar ®
contradicciones en el texto.

L 7 Instrumento para el analisis de contenido

A fin de realizar el andlisis de contenido de los recursos digitalizados para

el aprendizaje de las mini laptop Canaima v dar respuesta a los objetivos uno y

dos de este trabajo de investigacion, se disenid elinstrumento que se muestra en

el anexo 1, el cual ha sido creado para utilizar un ejemplar para cada contenido

del programa.
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En cuanto a la estructura del instrumento, este presenta:

1°. La portada con los datos de identificacion del estudio, institucidn,
responsable, asesor y un cuadro para ser llenado con una sintesis de
los resultados.

2°. Un protocolo o instrucciones de empleo.

3°. Cuatro tablas para el vaciado de los datos en el andlisis cuantitativo, en

las cuales se manejan las categorias de andlisis (una para cada enfoque
o concepcion de la escritura), cada una con sus indicadores.

4°. Una seccion destinada a la interpretacién o andlisis cualitativo.

A efectos de pbderprocederaianéﬁsﬁ de los contenidos presentes en las
mini laptop Canaima, se llevé a cabo en primer término una compilacion
consistente en la transcripcién de todos y cada uno de los contenidos para cada
uno de los grados escolares de interés (2° a 6° grados).

El procedimiento especifico que fue seguido en el levantamiento de los
datos se encuentra establecido detalladamente en el protocelo de uso/ del
instrumento de investigacion, y €s como sigue:

1. Antes de realizar el andlisis, se deberd tener a mano la transcripcion de los
contenidos a ser analizados.

2°. El o la analista debera tener a su alcance una Libreta de Trabajo, la cual

debera contener lo siguiente:

a. Lista de control de los contenidos a ser analizados.

b. Criterios de la hermeneutica a ser aplicada.

¢. Cronograma de trabajo.
3°. Cada columna de cada tabia, una para cada enfoque, presenta entre tresy

cuatro columnas, correspondientes a las subcategorias pertinentes para

cada uno.




6°.

8°,
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Los indicadores de cada subcategoria se encuentran en infinitivo debido a
que no se refieren a un escritor, sino a las caracteristicas del texto que se
presenta en el contenido analizado.

La relacion entre categorias y subcategorias se explica en el capitulo de
metodologia de este trabajo.

Cada contenido debe ser analizado desde dos puntos de vista: el
cuantitativo y el cualitativo.

El andlisis cuantitativo se efectia mediante la aplicacidon de las cuatro
tablas de andlisis al contenido analizado, en las cuales se presenta una
serie de ocho indicadores para cuatro enfogues de la escritura, a razon de
una tabla para cada enfoque.

Deberd efectuarse una sola marca en cada fila, correspondiente a cada
indicador en cada una de las tablas; de este modo, cada tabla deberd
puntuar un maximo de ocho puntos.

Una vez llena cada tabla se deberd totalizar el puntaje corpespondiente a

cada subcategoria y el puntaje correspondiente a la categorfa o enfoque.

-El andlisis cualitative se efectda en la Ultima pégina, segin el criterio

hermenéutico de interpretacion. Asf pues, el andlisis o hermenéutica del
texto se efectuara desde el punto de vista de cada enfoque.

Una vez cumplido el andlisis se llena el cuadro que aparece en la primera
pagina del instrumento, sintetizando los resultados en el aspecto

cuantitativo.
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CAPITULO IV

ANALISIS Y DISCUSION DE LOS RESULTADOS

Este capitulo contiene la descripcidn y andlisis de los resultados obtenidos a
partir de la aplicacion del instrumento a cada uno de los contenidos digitalizades
para el aprendizaje, del drea de Lenguaje y Comunicacion de las mini laptop
Canaima de 2° a 6° de Educacion Primaria, tal como se explica en el capitulo i1l de
esta investigacion. Los resultados obtenidos se presentan en primer lugar desde
la perspectiva cuantitativa, que conduce a la interpretacion de la informacion
obtenida considerando la literatura especializada sobre los enfoques didacticos

para la ensefanza de la expresidn escrita.

iV.1. Analisis sobre los resultados _obtenidos

En este punto es importante sefalar que no se consideraron todos los
contenidos para el andlisis puesto que, en las mini laptop empleadas para la labor
investigativa, no se tuvo acceso a algunas sugerencias y actividades del programa
ya que, presentan fallas. Ademads, de las 758 actividades establecidas
formalmente en el Proyecto Canaima, se consideraron solo las correspondientes
al drea curricular de Lenguaje y Comunicacion; igualmente, se seleccionaron solo

aquellas que proponian actividades referidas a la escritura.

IV.1.1. Segundo grado:
IV.1.1.1. Contenidos analizados, 2° grado:
1. Delamano conel géneroy el nimero.

2. Conociendo el género y el nimero en los articulos.

] z ] L_1
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Conociendo los signos de puntuacion.

Disfrutando la lectura.
Refranes venezolanos.
Sindénimos y anténimos.
Palabras y mas palabras.
Campo Iéxico.

(lasificacion de las palabras.

. La descripcidn.

El maravitloso mundo de la lectura.

. Las palabras también tienen familia.

. Retahilas, poemas y algo mas.

. Usemos los sustantivos v los adjetivos.

. Leyendas venezolanas.

. La aventura de los sustantivos y los adjetivos.

Josefto.




IV.1.1.2. Analisis cuantitativo

Tabla 1

Frecuencia de aparicidn de los enfoques de la escritura, contenidos de 2° grado

Contenidos ENFOQUE ENFOQUE ENFOQUE ENFOQUE DE
GRAMATICAL FUNCIONAL PROCESUAL CONTENIDO
t Delamanoconelgéneroyel 3 1 1 1
namero
2 Conodiendo el géneroy el 2 1
numero en los articuios
3 Conociendo los signos de 2 1
puntuacion
4 Disfrutandolg tectura 1
5 Refranes venezolanos 1
6  Sinénimosy antdnimos 2
7 Palabras y mds palabras 3 1
8  Campo léxico 2 1 1
9 Clasificacion de las palabras 2
16 Ladescripcidn 1 1
i1 Elmaravilloso mundo de la 1 2
lectura
12 Las palabras también tienen 2
farnitia ‘
13 Retahila, poemasyaigo mds !
14 Usemos fos sustantivos y los 2 1 1
adjetivos
15 Levendds venezolanas 1 2
16 Lo aventura de los 2 1
sustantivos y los adjetivos
17 Joseito 1
TOTAL 29 3 & 9
PORCENTAJE (%) 627 6% 13% 19%

Enla tabla1, se observa el claro predominio del enfoque gramatical parala

ensefanza de la escritura, ya que las actividades propuestas estan disefiadas para

que [0s nifios se apropien progresivamente de los aspectos formales de la lengua.

El enfoque que se encuentra menos representado es el funcional.

La literatura especializada postula que todos los enfoques didacticos son

importantes para el éxito de la comunicacidn, pero el énfasis en uno de ellos

1 ;’ j
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gramatical, suele tratarse de actividades que no estimulan realmente el proceso
de redaccién y construccion del conocimiento, sino que se trata de actividades
basicamente mecdnicas y repetitivas.

Ademas, de acuerdo con Cassany {(1995) algunas investigaciones
demuestran que la instruccion meramente gramatical (ejecucidn de los ejercicios
y manejo de reglas de gramatica) no es demasiado efectiva para la adquisicion del

codigo, y que inclusive se obtienen mejores resultados mediante la lectura.

[V.1.1.3. Interpretacidn de los contenidos, sugerencias pedagdgicas y actividades

1° Las sugerencias pedagdgicas y actividades propuestas en este contenido,
se encuentran orientadas al manejo de [éxico y enriquecimiento del
vocabulario a través del uso del diccionario. Ademas, se enfatiza en la
clasificacidn de palabras atendiendo al numero (singular, plural). En este
sentido la produccién escrita se orienta a la realizacion de listas de
palabras y su dominio conceptual. Por tanto, se trata de una prevalencia
del enfoque gramatical de la escritura.

2° La produccién escrita en este contenido se trata de la construccion de
poemas para hacer uso de articulos y sustantivos. El énfasis en este caso
radica en tres aspectos fundamentales: el primero, en la produccion segun
requerimientos; el segundo, en el uso de los articulos y sustantivos; y el
tercero, en el dominio de los contenidos y estructuras sintdcticas
estudiadas. Por otro lado, se solicita la construccién de conceptos a partir
de imagenes, lo que da cuenta del interés del dominio de conocimientos e
informacion sobre el género y el nimero. En consecuencia, prevalece el
enfoque gramatical de [a escritura, asi como el de contenido.

3> En este contenido existe prevalencia del enfoque gramatical de la

escritura, en tanto se recuerda constantemente el correcto uso de los
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signos de puntuacion, al igual que la construccion de ejemplos con la

coma. Sinembargo, se estimula la produccidn escrita y el subproceso de
revision del texto por medio de la autocorreccién, lo que indica un breve
acercamiento al enfoque procesual.

En este caso se solicita la produccidon de cuentos a partir de la lectura de
folletos, periddicos y revistas. El enfoque estd orientado al producto en
tanto el énfasis radica en el acompafamiento del texto con imagenes para
una posterior elaboracidn de libro de cuentos. Ademads, las actividades
propuestas en este recurso estan orientadas a la transcripcién de datos
sobre las efemérides venezolanas, desvidndose de las sugerencias
pedagdgicas y didacticas propuestas en este contenido, las cuales
enfatizan en la necesidad de incentivar a los estudiantes al disfrute de la
lectura.

Las actividades propuestas en este contenido enfatizan la completacion
de refranes y realizacion de dameros. También se solicita 1a escritura de
reflexiones sobre los refranes abordados. Este tipo de actividades,
aunque invitan a la reflexidon y a la memoria, se encuentran enmarcadas
en un enfoque gramatical de la escritura, en tanto el énfasis radica en el
producto y no enlos procesos que gufan la composicion escrita.

Este contenido se enmarca dentro del enfoque gramatical de la ensefianza
de la escritura ya que, sugiere la construccion de oraciones que contengan
sindnimos y antdnimos. La construccidn de oraciones se trata de una
simple actividad que inclusive no atiende a las necesidades comunicativas
de los nifios.

Las actividades y orientaciones pedagdgicas de este recurso se refieren al
aprendizaje del acento, elaboracion de bingos de palabras, vinculacion de
palabras alusivas al contenido con el contexto de los estudiantes,

busqueda de palabras en el diccionario, ubicacidon de sindnimos vy
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antonimos, y clasificacion de palabras segun su acento. Estas (tareas
sugieren la adquisicion y dominio de estructuras por parte de los
estudiantes, de alli, el enfogue didactico para la ensefianza de la escritura
radica en la gramatica y el contenido.

Este contenido incorpora distintas actividades de los enfoques gramatical,
procesual y de contenido para la ensefanza de la escritura, siempre con
énfasis en el primero. Las actividades propuestas en este apartado se
refieren a la construccidn de juegos de palabras, a la busqueda de
palabras en el diccionario y a la escritura de campos léxicos.  Para ello,
sugiere algunas estrategias para la generacion de ideas.

El énfasis en el enfoque gramatical en este contenido se observa en la
escritura de oraciones con palabras agudas, graves y esdrdjulas. Aungue
se solicita la escritura, por medio de oraciones, éstas no representan
actividades reales de composicidn escrita, pues sélo suscitan el dominio
de los contenidos y estructuras gramaticales. Ademads, aunque se
propone la creacidn de adivinanzas, se solicita el tipo de respuestas que se
deben elaborar.

Los enfoques gramatical y de contenide son los que prevalecen en las
actividades aquf sugeridas. El primero, por la escritura de caracteristicas
de determinadas imagenes y el segundo, por la descripcion de objetos
presentados. En ambos se estimula la habilidad cognitivo lingtistica de
describir, lo que contribuye al proceso de ensefianza aprendizaje de los
ninos y a mejorar su competencia comunicativa.

En este contenido predomina el enfoque procesual para la ensefianza de la
escritura.  Se observa la necesidad de recurrir al uso de procedimientos
para generar ideas asf como ala organizacién de las mismas mediante la

técnica de Hluvia de ideas. No obstante, se obvia la necesidad de realizar
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borradores y revisar el texto, razén por la que se piensa que la escritura es

vista mas como producto que como proceso.

> La busqueda de significados de palabras en el diccionario al igual que la

escritura de cuentos donde se empleen familias de palabras, representan
actividades propias del enfoque gramatical de la escritura. La primera no
representa en si misma una actividad de composicidon, sino de
enriquecimiento del vocabulario y transcripcidn, la segunda, por su parte,
indica qué se debe escribir y qué debe contener el texto, limitando en
cierto sentido la ampliacion de ideas en los estudiantes.

Este contenido invita a la escritura de juegos de palabras (tiras comicas,
retahilas, adivinanzas, caligramas, trabalenguas, poemas), sin embargo, se
indican las palabras que deben contener estas producciones. (abe
destacar que no se sugieren procedimientos ni técnicas para generar
ideas, mucho menos la revision de los escritos. Por tanto, prevalece el
enfoque gramatical en este contenido.

Prevalencia definida del enfoque gramatical de la escritura por medio de
completacién de oraciones con adjetivos y sustantivos, escritura de
caracteristicas de animales mamiferos vy elaboracién de tarjetas con
sustantivos y adjetivos. Presencia del enfoque de contenido, debido ala
relevancia  brindada al manejo de informacion sobre sustantivos y
adjetivos, y presencia del enfoque procesual, al sugerir estrategias de
generacion de ideas para la escritura de oraciones.

En este caso se invita a la escritura por medio de la reflexion. Para este
cometido resulta necesario el dominio de datos -en este caso, de los
pueblos indigenas venezolanos-, para ello los estudiantes se pueden valer
de la descripcidn, la argumentacién y la explicacion como herramientas
valiosas en la expresidn escrita. Aunque se indique sobre qué se va a

escribir, sin previa orientacién del proceso para hacerlo (enfoque
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gramatical de la escritura), existe énfasis en el enfoque de contenido para
la ensefianza de la escritura.

16° Este contenido sugiere la elaboracién de composiciones libres. La tnica
sugerencia aportada es el uso de los sustantivos y adjetivos, en este caso
no importa como un estudiante produce un texto ni cudles son sus
estrategias y subprocesos que emplea para ello, aca lo significativo es el
dominio de los sustantivos y adjetivos y su uso adecuado. De alli, la
prevalencia del enfoque gramatical y de contenido.

17° Aqui se aborda la escritura como una herramienta comunicativa Gtil -
enfoque funcional-, se solicita la escritura de cartas al personaje principal
del cuento presentado. También destaca el enfoque gramatical en tanto
que, se deben responder preguntas relacionadas con el texto. Estas, lejos
de estimular la capacidad argumentativa de los nifios, solo estimulan su

memoria a corto plazo.

iV.t.2. Tercer grado:

iV.3.2.1. Contenidos analizados, 3° grado:
1. Es necesario respetarnos y apoyarnos.
2. Leyendas venezolanas.
3. Saberes de expresion popular.

4. Usamos los sustantivos v los adjetivos.
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IV.1.2.2. Analisis cuantitativo

Tabla 2:

Frecuencia de aparicién de los enfoques de la escritura, contenidos de 3° grado

Contenidos ENFOQUE ENFOQUE ENFOQUE ENFOQUE DE
GRAMATICAL FUNCIONAL PROCESUAL CONTENIDO
1 Esnecesario respetarnos 1
Y apoyarncs
2 Leyendas venezolanas 1
3 Saberes de expresion 1
popular
4 Usamos los sustantivos y 4
fos adjetivos
TOTAL 7
Porcentaje (%) 100%

Tal como se observa en la tabla 2, este grado contiene muy pocos
contenidos en el drea curricular de Lenguaje y Comunicacion y por tanto, de
actividades y situaciones de escritura.  De igual forma, los resultados obtenidos
indican que [a escritura es concebida como una instruccidn gramatical y como un
requisito indispensable en la adquisicion del codigo. De hecho, las actividades
tratan de ejercicios de aplicacion en los que se intenta integrar el enfoque
funcional de la expresién escrita ya que se espera que los estudiantes realicen una
funcién determinada de la lengua.

Este modelo gramatical también puede ubicarse en los que se encuentran
centrados en el producto escrito: segin Herndndez y Quintero (2001), este tipo
de modelo “pone el acento en el desarrollo de la competencia textual del alumno
desde una perspectiva eminentemente linglifstica” {p. 70), lo que supone el
dominio por parte de los estudiantes de los aspectos formales del texto, asi como

del conjunto de reglas gramaticales que progresivamente se van interiorizando.
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IV.1.2.3. Interpretacion de los contenidos, sugerencias pedagdgicas y actividades

1(}

Este contenido aborda el tema de los valores. Sugiere como actividad la
busqueda de significados en el diccionario, por tanto su enfoque para la
ensefianza de la escritura es gramatical.

La actividad de este contenido sugiere la creacion de una historia con las
caracteristicas de una leyenda. No se indica ni sugiere cdmo componer el
texto. El enfoque de ensefianza de la escritura que destaca en este caso
es el gramatical, pues lo importante es el producto escrito.

La produccién de cuentos es una actividad que estimula la creatividad e
imaginacion y permite ejercitar la narracion en forma expresiva. Las
actividades aqui propuestas sugieren la escritura de este tipo de textos a
partir de imagenes. Para ello, resulta necesario que el profesor oriente el
proceso de escritura en los niffios suscitando reflexiones acerca de lo que
observan en las imdgenes, de qué trata, si existe algun problema y ¢cémo
se resuelve. De este modo los nifios podrédn tomar conciencia de las
caracter(sticas y estructura del cuento y de la forma en que se relacionan
sus elementos. Si el docente, por el contrario, solo indica la tarea, sin
acompafamiento ni orientacion de cdmo abordar la escritura, entonces
seguird prevaleciendo el enfoque gramatical en la ensefianza.

La escritura en este caso se trata de una actividad que evidencia el
dominio de informacion sobre sustantivos, adjetivos v correcto uso de
mayusculas. Se sugiere la escritura de oraciones donde se empleen estos
elementos.  Por tanto, aqui prevalece el enfoque gramatical para la

ensefanza de la composicion.
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iV.1.3. Cuarto grado:

IV.1.3.1. Contenidos analizados, 4° grado:

1.

20

22.
23.
24.

26.

] ?”C

Chipilin va a las fiestas de Guachara.
Coplas.

Criptogramas.

El cocuyo v la mora.

El rabipelado burlado.

Refranes.

Adiving, adivino y adivinamos.
Comunicandonos.

Cuentos tradicionales.

. Disfrutando de la lectura y escritura con la familia.

El perro minero.

. Explorando el Municipio Biruaca del estado Apure, con el uso de las letras.
. La oracion y algo mas.

. Las escuelas de mipals.

. Maestra ;qué es el curare?

. Nosotros somos la escuela.

. Unmundo de palabras.

. Vivencias llaneras de la abuela y el abuelo.

- Adivinanzas y acertijos.

. Con las vocales construyo palabras.

1. Disfrutemos comprendiendo la lectura.

El teatro, un mundo para sofiar.
Escritoras y escritores de mi pals.

La literatura que nos hace viajar.

5. Larigueza de nuestro idioma.

Mi portal bibliotecario.

LTl 82




27. ¢Qué hago conlos sustantivos y los adjetivos?

28, Refranes de mi Venezuela.

iV.1.3.2. Analisis cuantitativo

Tabla 3:
Frecuencia de aparicion de los enfoques de la escritura, contenidos de 4° grado
Contenidos EnFOQUE ENFOQUE ENFOQUE ENFOQUE DE
GRAMATICAL FUNCIONAL PROCESUAL CONTENIDO
1 Chipilin va a las fiestas de i
Guachara
2 Coplas 1
3 Criptogramas 1
4 Elcocuyo v la mora 1
5 Elrabipelado burlado 1
6  Refranes 1 1
7 Adiviné, adivino y adivinamos 1
&  Comunicandonos 1 2
g Cuentos tradicionales 1 1
1o Disfrutando de lg lecturay 2 2 ] 2
escritura con la familia
11 | Elperro minero 2 1 1
12 Explorando el Municipio Biruaca 2
defestado Apure, con el uso de
las letras
13 Laoraciony algo mds 4 3
14 Las escuelas de mipais 1
15 Maestra ;gué es el curare? 1
16 Nosotros somos la escuela 2 1 1
17 Unmundo de palabras 2 1
18 Vivencias llaneras de la abuela vy el 2 1
abuelo
19 Adivinanzas y acertijos 2
20 Conlas vocales construyo 1
palabras
21 Disfrutemos comprendiendo la 1 1
lectura
22 Elteatro, un mundo para sofiar 1 1
23 Escritorasy escritores de mi pafs 1 1 1 1
24 Laliteratura que nos hace viajar 1 1 i
25 Lariqueza de nuestro idioma 2
26 Miportal bibliotecario 2
27 ;Qué hago con los sustantivos y
los adjetivos?
28 Refranes de miVenezuela 1
TOTAL 35 8 3 17
PORCENTAJE (%) 55% 13% 5% 27%
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En este grado el enfoque basado en la gramdtica para la ensefianza de la
escritura estd representado por buena parte de las actividades propuestas,
seguido del enfoque basado en el contenido, funcional vy finalmente, el
procesual.

De nuevo, las actividades planteadas estdn concebidas desde una
perspectiva linglistica, llevando a los estudiantes a abordar la expresién escrita
basicamente a partir de los contenidos gramaticales. Aungue la gramdtica
constituya un componente necesario en la escritura, vale citar 1a reflexion de
Hernandez y Quintero (2001) quienes expresan que “la realizacién de ejercicios
gramaticales no asegura el aprendizaje de [a composicidn escrita, pero aprender
a componer un texto requiere de un conocimiento explicito sobre el
funcionamiento de las unidades y reglas del sistema linglistico” (p. 72).

Sin embargo, se debe recordar que el dominio y conocimiento de lalengua
es adquirido por sus hablantes a través del dominio del cédige oral. Al respecto
Cassany (1995) expresa que “el c¢odigo—escrito no puede-ser aprendido
conscientemente con ejercicios de gramatica porque la lengua es excesivamente
compleja y es imposible aprender todas sus reglas” (p. 81). Esto ya deja entrever
una falla importante en la concepcion oficial de la escritura en el programa de la
mini laptop Canaima y su ensefianza.

En cuanto a las actividades creadas desde el enfoque de contenido vy
funcional, se espera que los estudiantes dominen no sdélo la informacion acerca
de los contenidos abordados, sino también las tipologias textuales. Finalmente,
el enfoque basado en el proceso para la ensefianza de la expresion escrita, se
observa sélo en la revisién como estrategia cognitiva durante la produccion del
texto y en el reconocdimiento de que escribir constituye un proceso de
produccidn; no en vano una de las sugerencias pedagogicas presentes en el
recurso analizado expresa que el docente “promueve en el espacio de

aprendizaje, la autoevaluacion y coevaluacién consciente de los procesos lectores
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y de produccidn escrita”. Por tanto, es su responsabilidad orientar la escritura

desde una perspectiva cognitiva, en la que se le ensefie a los estudiantes a

considerar la planificacidn, textualizacién y revisidn del escrito.

IV.1.3.3. Interpretacion de los contenidos, sugerencias pedagoégicas y actividades

A!O

En este contenido destaca el enfoque gramatical de la ensefianza de la
escritura, a través de la realizacion de adivinanzas sobre los valores vy
construccion de historias. El énfasis radica en dicho enfoque siempre vy
cuando el docente no intervenga ni oriente a sus estudiantes durante la
produccion va que, en las actividades solo se refiere al producto escrito.
Las actividades propuestas en este contenido se refieren a la completacion
de oraciones y a la solucidn de preguntas sobre los sentimientos que
transmiten las coplas leidas. El no invitar a la reflexion de lo realizado,
sino a la completacidn mecanica, sugiere la prevalencia ~de un enfoque
gramatical de la ensefianza de la escritura.

La completacidn de criptogramas vy el énfasis en emplear las maydsculas
cuando sea necesario, constituyen actividades caracteristicas del enfoque
gramatical de la escritura. Estas son actividades recreativas, que estimulan
los juegos de palabras, sin embargo se alejan de la formacion de escritores
autonomos.

Las actividades propuestas en este punto corresponden a la estimulacion y
desarrollo de habilidades cognitivo-linglisticas en los nifios, a través de la
solucion de preguntas que requieren de argumentacion, explicacion y
descripcion de aspectos relacionados con el texto leido. Por tanto, se trata
de un enfoque de contenido en la ensenanza de la escritura.

Al igual que en el contenido anterior, las actividades aquf propuestas

corresponden a la estimulacion y desarrollo de habilidades cognitivo-
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linglisticas, pues también invitan a la solucidén de preguntas que requieren
de argumentacién, explicacidn y descripcidn de aspectos relacionados con
el texto leido.

6° Las actividades aquf sugeridas demuestran el énfasis en la gramética y en
el contenido. En el primer caso, se debe al relato de situaciones enla que
se privilegia el producto antes que el proceso seguido para escribir;
mientras que en segundo, se propicia el desarrollo de habilidades
cognitivo-linglisticas por medio de la ejemplificacidén, argumentacién y
explicacién de determinados refranes.

7° lLas adivinanzas constituyen una forma lidica de recreacion con el
lenguaje. Para su creacion se requiere de dos aspectos fundamentales, el
primero se trata de la lectura de adivinanzas y familiarizacion con este tipo
de juegos de palabras; v el segundo aspecto, se trata de la necesidad de
orientar y proporcionar elementos Utiles para componerla. Si esta
actividad queda solo en la instruccion, se trata de un enfoque gramatical
para la ensefanza de la escritura, si por el contrario, se orienta y se aborda
como una actividad con acompafamiento, constituye un rico recurso para
estimular la creatividad de los niffios v contribuir a su formacion como
escritores.

8° En este recurso digitalizado prevalecen los enfoques de contenido vy
gramatical en la ensefanza de la escritura. El enfoque de contenido en
tanto que los nifios deben construir definiciones y dominar conceptos
acerca de la comunicacién. El enfoque gramatical se observa en la
transcripcion de datos en tablas, recuérdese que escribir no es copiar. De
acuerdo con las sugerencias, es labor del docente propiciar la escritura
para fortalecer el proceso comunicativo. Asf pues, de él depende el uso de
la mini laptop para estimular la produccion escrita, asi como de

estrategias que contribuyan a formar escritores autdnomos.
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Las actividades propuestas en este recurso derivan de la lectura de

cuentos venezolanos. Estas actividades estimulan la argumentacién y
explicacién (actividades cognitivo-lingliisticas) en los nifios va que, se les
piden opiniones, explicaciones y narraciones a partir de imégenes, lo que
constituye una buena estrategia para orientar la produccion escrita. Dado
que en las orientaciones no se menciona la necesidad de emplear los
distintos subprocesos de composicidn, se trata entonces de los enfoques:
gramatical y de contenido parala ensefianza de la escritura.

Este recurso digitalizado privilegia los enfoques: gramatical, de contenido
y funcional de la escritura. Aunque se mencione superficialmente el
enfoque procesual por medio de la reflexion de lo que significa el proceso
de escribir para los nifios, el énfasis radica en la ortografia, signos de
puntuacidn y escritura orientada al producto, en la que se indica a quiény
qué escribir. Aunque se estimule el desarrollo de las habilidades cognitivo-
lingliisticas, estas actividades se encuentran lejos de formar escritores
competentes.

Los enfoques gramatical, funcional y de contenido destacan en este
recurso digitalizado puesto que las actividades sugeridas se tratan de:
elaboracion de familias de palabras, construcddn de oraciones,
descripcion de personajes a partir de imagenes, creacion de adivinanzas y
cuentos sobre hechos curiosos (no se enfatiza el proceso). Estos
requerimientos estdn orientados @ la apropiacidn progresiva del
aprendizaje de la gramatica, convirtiéndose en ejercicios muy sencillos de
escritura e inclusive de transcripcion.

Este contenido enfatiza el enfoque gramatical para la ensefianza de la
escritura ya que, la actividad propuesta prioriza la aplicacion de reglas
ortogréficas, especialmente el uso adecuado de mayusculas. Mas que

solicitar la escritura la consigna trata de relatar una historia.
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Este contenido resalta varios aspectos, entre ellos: la escritura de textos
literarios atendiendo a la concordancia y la coherencia, la escritura de
cuentos a partir de imagenes presentadas, busqueda de significados en el
diccionario, elaboracion de definiciones y acrdsticos.  La ausencia de
orientaciones para acompafiar el proceso de escritura de los estudiantes,
conjuntamente con las caracteristicas de las actividades presentadas,
estimulan en este recurso los enfoques gramatical v de contenido en la
ensefianza del proceso de composicidn.

La actividad sugerida en este caso se trata de la desaripcion. Por tanto, es
de esperar que se quiera fortalecer esta tipologia textual en los
estudiantes, de alll nos encontramos ante un enfoque funcional para la
ensefianza de la escritura.

La actividad que se presenta en este contenido es de corte gramatical
pues se solicita la escritura de un parrafo. No obstante, previamente no
se explica qué es un parrafo, como ~debe organizarse ni se'sugiere el uso
de conectores para componerto. Ademds, en las orientaciones al docente
no se menciona que deben acompafiar el proceso de escritura de  los
estudiantes.

Las actividades presentes en este contenido instan a la construccion de un
texto descriptivo, resalta el uso de las mayusculas vy la enumeracion de
ideas. Aunque se pretenda el desarrollo de habilidades cognitivo-
lingliisticas, el énfasis se encuentra en el producto y no en el proceso de
composicién, de alll destacan los enfoques gramatical, de contenido y
funcional en este recurso.

En este caso destacan los enfoques gramatical vy de contenido ya que, las
actividades propuestas estdn orientadas a: la busqueda de significados en

el diccionario, la clasificacién de palabras segin el acento y la descripcion
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de animales. Prevalece el reiterado acercamiento al dominio de
estructuras gramaticales.

En este contenido se promueve la escritura de acrdsticos, textos
instruccionales y narrativos. A diferencia de los demés contenidos no se
enfatiza en los aspectos formales de la escritura, sin embargo tampoco se
considera escribir como un proceso. Debido a las instrucciones vy
caracteristicas de las actividades, en este caso destacan los enfoques
gramatical y funcional paralaensefianza de la composicion escrita.

Las actividades propuestas en este contenido estdn referidas a la
busqueda de significados en el diccionario, también se propone la creacion
de adivinanzas y acertijos. Pese a que se estimula la produccién escrita,
no se promueve la consciencia de los subprocesos aplicados durante la
escritura. En este caso nos encontramos ante un enfoque gramatical para
su ensenanza.

Suscita el uso de diptongos e hiatos demodo recreativo, tratandose de un
enfoque gramatical.

Este recurso contiene actividades caracterfsticas de los enfoques
gramatical v funcional para la ensefianza de la expresion escrita. El primer
caso se trata de la escritura de oraciones sobre un tema dado, mientras
que el segundo estimula la produccion de poemas.

En este contenido se les solicita a los estudiantes como actividad de
composicién, la escritura de nombres de teatros de la comunidad. Por otro
lado, se pide la escritura de un didlogo a partir de imdgenes. £n este caso
se estd estimulando la produccidn de tipologias textuales distintas a la
narrativa, no obstante se carecen de orientaciones para abordar la
escritura como un proceso de expresidn del pensamiento. De alli, destaca
en este recurso el enfoque funcional para la ensefianza de la expresion

escrita.
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23° Las actividades propuestas en este contenido solicitan la completacion de
retahilas, escritura de poemas y redaccidon de historias a partir de los
conocimientos previos de los estudiantes. También invitan a la reflexién e
interpretacion a través de la emision de juicios. Estas actividades estdn
disefiadas desde los cuatros enfoques didécticos de la ensefianza de la
escritura. Se abordan aspectos gramaticales y de contenido, estrategias
para la produccidn escrita v la composicion de diversas tipologias
textuales.

24°En este contenido se promueve la escritura de diversas tipologias
textuales (narrativa, descriptiva e informativa), sin embargo al no
orientar el <dmo los estudiantes deben abordar el proceso de
composicion, las actividades se convierten en meras indicaciones
curriculares. En este recurso se solicita la descripcion (enfoque de
contenide por medio de habilidades cognitivo-lingiifsticas), se indica la
funcién comunicativa de cada texto a-producir {enfoque funcional) v se
enfatiza en el producto escrito (enfoque gramatical).

25° Las actividades propuestas en este recurso estan concebidas desde un
enfoque gramatical para la ensefianza de la escritura ya que, se propone
la busqueda de significados y el reforzamiento de normas ortograficas.

26°El enfoque gramatical para la ensefianza de la escritura se manifiesta en
este recurso a través de la solicitud del uso del diccionario, interpretacion
escrita de textos leidos y creacidn de trabalenguas. Las orientaciones
estan dirigidas al producto escrito, razoén por la que no se consideran las
estrategias que deben utilizarse durante el proceso de composicion.

27° Existe una gran relacién entre el titulo del contenido con las actividades
sugeridas, las cuales tratan del uso de sustantivos y adjetivos (enfoque
gramatical). No obstante, en las orientaciones pedagdgicas se sugiere al

profesor crear talleres literarios para potenciar la escritura de textos.
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Estos espacios deben ser de provecho para los estudiantes para que
conciencien sobre el uso de estrategias durante el proceso de produccion
del escrito, ensefarles no sdlo como deber ser la version final del mismo,
sino aprender los pasos intermedios (formular objetivos, generar ideas,
escribir borradores y esquemas, revisar vy evaluar).

28° La actividad sugerida en este recurso destaca el enfoque de contenido en
la ensenanza de la escritura, promueve el desarrollo de las habilidades
cognitivo-lingdisticas por medio de la construccién de interpretaciones de
refranes. Ademds, como sugerencia pedagogica destaca la invitacién de
poetas y cuentacuentos para compartir experiencias de lectura y escritura
con los estudiantes. Este tipo de “compartir” puede resuitar significativo
para los nifios, pues les permitiran comprender en primer lugar que
escribir no es copiar v en segundo, que la escritura no surge de la

inspiracidn, sino de un proceso'de planificacion.

V.1.4. Quinto grado:
iV.1.4.1. Contenidos analizados, 5° grado:
1. Lahallaca.

2. Sonidos y ruidos de mi entorno.

3. (Quién tiene el control?

4. Reproduccién de las plantas.

5. Los numeros romanos en la historia.
6. Adivinanzas.

7. Ethachador.

8. Toques literarios.
9. Etimologia poética.

10. Los bichitos de mi patio.
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La naturaleza en poesia.

Fl mundo de los insectos.

. Las m3as hermosas cartas entre Manuela y Simén.
. ;Qué vivan mis companeras y compafieros!

. Curiosidades ortograficas.

. El burro flautista.

. Lamancha de tinta.

. Estructura de [a oracion.

. Sucesos y opiniones al dia.

Vamos al cine.
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1V.14.2. Andlisis cuantitativo

Tabla4: -«

Frecuencia de aparicion de los enfoques de laescritura, contenidos de 5° grado

Contenidos ENFOQUE EvNFOQUE ENFOQUE ENFOQUEDE
GRAMATICAL FUNGQONAL PROCERUAL CONTENIDO

1 - Lahallaca 1 2

2 Sonidos y ruidosde mi 1 1 2
entorno

3 AQuiéentieneel control? 2

4  Reproduccion delasplantas 2 1

5 Losnumerosromanosen la 2 1
historia

6 Adivinanzas 1

7 - B hachador 1

8  Toquesliterarios 1 1 1

9 Himologia poética 1

10 Losbichitosde mi patio 1 1

11 Lanaturalezaen poesia 2

12 Hmundo delosinsectos 1 1 1

13 Lasmashermosascartas 2 1 2
entre Manuelay Smoén

1 jQuévivan miscompalierasy 1 1 1
comparieros!

15 Qiriosdadesortograficas 2

16 Hburroflautista 1 1

17 - Lamanchadetinta 1

18 Estructuradelaoracion 4 1

19 Qucesosy opiniones al dia 1 3

20 Vamosal cine 1 1

TOTAL 26 8 4 15

PORCENTAE (% 50% 5% 6% 29%

Tal como se observa en la tabla 4, en este grado los contenidos estan
distribuidos de la siguiente forma: enfoque gramatical 50% de contenido 29%
funcional 5%y procesual 06% Es de notar que siguen predominando las
actividades orientadas a la lingUistica del texto, como por ejemplo: escritura de
antonimos, sustantivos, verbos, hiatos, preposiciones y diptongos, reescritura de

textos cuidando las normas ortograficas, completacion de crucigramas, entre

otros.
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En cada grado el nivel de dificultad de las actividades referidas a este

enfoque aumenta progresivamente y se hace uso del lenguaje como recurso
transdisciplinario. De alli, se encuentran textos histdricos y cientfficos como parte
de los recursos digitalizados, razén por la que se desencadenan actividades de
escritura concebidas desde una perspectiva de contenido, la cual puede
denominarse “escritura a través del curriculum” (Carlino, 2004).

De acuerdo con Cassany (1990) el enfoque de contenido “se propone
utilizar el potencial creativo que posee el proceso de composicion de textos para
ensefiar otras materias” (p. 77), es decir, los estudiantes escriben sobre
asignaturas especificas para aprender sobre las mismas, asi como practicar y
mejorar su expresion escrita.

Respecto a la presencia de actividades y orientaciones caracteristicas del
enfoque procesual, se observa lo siguiente: la necesidad de generar ideas, Ia
incorporacion de nuevos planteamientos a los ya generados, la organizacion de
las ideas mediante técnicas y el desarrollo de las ideas planificadas, tareas éstas
que corresponden a la planificacion'y la textualizacién.

Sin embargo, la escasa sugerencia para el uso de estos subprocesos no
parece ser suficiente para la formacién de escritores auténomos. Por tanto, el
Ministerio del Poder Popular para la Educacion ain deberfa seguir contemplando
lo expuesto en documentos anteriores generados por dicho ente, como los
analizados por Mujica, Diaz & Arndez (2008), quienes expresan que los programas
de lengua deben “proponer contenidos referidos a la organizacion previa de las
ideas, la planificacion de la escritura, la estructuracion coherente de acuerdo con
patrones gramaticales y formales de la lengua, la revision, la autccorreccion y la
reelaboracion de textos” (p. 279). De hecho, los planteamientos presentados
por el Ministerio se encuentran adecuadamente sustentados en teorfas que

explican la escritura basada en una serie de procesos cognitivos recurrentes.
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IV.1.4.3. Interpretacion de los contenidos, sugerencias pedagodgicas y actividades

10

>0

30

F Rl

En este caso destacan los enfoques de contenido v gramatical para la
ensefianza de la escritura. El primero debido al énfasis brindado al dominio
de la informacidn presentada en el recurso, asi como al empleo de
habilidades cognitivo-lingliisticas para la descripcion, argumentacion y
explicacion de datos. El segundo enfoque se observa en el tipo de
preguntas que los estudiantes deben responder, asi como lo imperativo
de la actividad, pues se orienta solo al producto y no al proceso de
composicién escrita,

En este caso destacan los enfoques de contenido, gramatical y funcional
para enseflanza de la escritura. Posee grandes similitudes con las
actividades propuestas en el contenido anterior, pues se brinda énfasis al
dominio de informacidn y se solicita el empleo de habilidades cognitivo-
linglisticas para la argumentacién, explicacién de datos y énfasis en el
producto escrito. No obstante, se observa el enfoque funcional eneltipo
de texto a producir —descriptivo-.

La actividad aqui propuesta estd concebida desde un enfoque de
contenido para la enseflanza de la escritura. El énfasis radica en el
dominio de informacion sobre los videojuegos vy la produccidon estd
orientada ala respuesta de preguntas de textos presentados en el recurso
de aprendizaje, las cuales requieren de habilidades como la explicacion,
argumentacion y descripcion.

Las actividades propuestas en este recurso enfatizan en la gramatica por
medio de la busqueda de significados en el diccionario, en la escritura
atendiendo a requerimientos y al dominio de informacion (enfoque de
contenido). En este caso se considera la escritura como producto en el

que los estudiantes demuestran sus conocimientos sobre el tema
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abordado, incluyende la adquisicidon de vocabulario a través del uso del

diccionario.

La informacidn aqui presentada procura integrar las dreas de matematica,
ciencias sociales y lenguaje, por este motivo propone actividades
orientadas a la escritura de cantidades en ndimeros romanos, asi como a la
elaboracion de una linea de tiempo resaltando hechos histdricos del siglo
X al XXI, actividad que requiere de la investigacién y dominio de datos
sobre el tema. La orientacidn brindada para la escritura de este texto es el
cuidado de las normas ortograficas, obviando que la escritura se trata de
un proceso de expresion del pensamiento y no de una actividad mecanica.
El enfoque gramatical en este contenido es notorio, pues la tnica actividad
a realizar es la escritura de respuestas a adivinanzas. En los grados
anteriores se solicita la escritura de adivinanzas atendiendo cdertos
requerimientos, en este caso con la respuesta es suficiente.

En este contenido se estimula la escritura como una actividad recreativa,
en la gue no es necesaria la composicidn, sino  la completacion de
crucigramas, de alli prevalece el enfoque gramatical en este recurso de
aprendizaje.

En este recurso para el aprendizaje destacan los enfoques gramatical,
funcional y de contenido para la ensefanza de [a escritura. El enfoque
gramatical es notorio en tanto se indica qué y a quién escribir, adernas 1o
importante en este caso es el producto escrito y no el proceso de
composicion. El enfoque funcional se observa en el hecho de que se indica
la funcidn comunicativa y finalmente, el enfoque de contenido, se expresa
a través de las habilidades cognitivo-linglisticas para que los estudiantes
expresen sus sentimientos a partir del poema lefdo.

Este contenido enfatiza los enfoques gramatical y funcional. El primero,

porque solicita la extraccidén de recursos literarios de un texto. El

o J”L L.
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segundo, por las orientaciones brindadas para escribir, en este caso un
texto epistolar, en el que los estudiantes deben expresar su  opinidn
acerca de los poemas leidos.

10° Las actividades aqui propuestas solicitan la escritura de un texto narrativo
a partir de una serie de palabras contenidas en una sopa de letras, lo que
indica que se trata de un enfoque gramatical para la ensefianza de la
eseritura. Ademas, se le pide a los estudiantes responder ciertos
planteamiento, lo que requiere el uso de habilidades cognitivo-linglisticas,
especialmente la argumentacion, explicacién y descripcion, asi pues
también nos encontramos con un enfoque de contenido en la ensefanza
de la escritura.

11° En este contenido prevalece el enfoque gramatical para la ensefianza de la
escritura ya que, las actividades estdn orientadas a la extraccdon de
sustantivos en textos, asi como a la escritura de canciones gue
manifiesten valores considerados importantes para los estudiantes.

12° A partir de las actividades propuestas a los estudiantes —escritura de
adivinanzas, realizacion de descripciones y escritura de mensajes- se
establecen los enfoques gramatical, funcional y de contenido para la
ensefianza de la escritura. Se prioriza en el producto escrito v no en el
proceso de composicion.

13° Las actividades aquf propuestas giran en torno al texto epistolar. En este
sentido, se solicita el uso del diccionario en la busqueda de términos
desconocidos, extraccion de sustantivos, adjetivos, verbos,  hiatos,
sindnimos y antdnimos en los textos presentados (enfoque gramatical),
produccion de textos epistolares y su intercambio entre compaferos
(enfoque funcional). Para culminar, se solicita el dar respuestas a
preguntas planteadas sobre el contenido del texto (enfoque de

contenido).
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14°

15°

16°
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Las actividades aqui presentadas estimulan la produccion escrita, pero la
importancia es brindada al producto y no al proceso de composicion.
Aungue en las consignas se empleen términos como: relata, narra y
elabora, no se les sugieren a los estudiantes estrategias para generar
ideas, elaborar borradores o revisar el escrito. Por tanto, en este caso
predomina el enfoque gramatical para la ensefanza de la escritura. Por
otro lado, se estimula a los estudiantes a realizar descripciones de
situaciones particulares, lo gue indica la presencia de un enfoque
funcional.  El enfogue de contenido, se manifiesta en el hecho de
responder preguntas acordes a la informacién suministrada en los textos
consultados, a fin de que los estudiantes evidencien el dominio y la
comprension de datos.

Las actividades propuestas en este contenido estan dirigidas al correcto
uso de la ortografia, para ello recomiendan a los estudiantes la continua
practica de las reglas ortograficas “para mejorar la produccion”. Aungue
se solicita la elaboracién de una noticia el énfasis de esta actividad recae
en el uso adecuado de la ortograffa, es decir, que estd concebida desde
un modelo oracional del enfoque gramatical para la ensefianza de [a
escritura, obviando inclusive la lingliistica del texto, como lo es: la
adecuacion, cohesion, coherencia y estructura.

La actividad de escritura propuesta en este contenido puede ubicarse en
el enfoque funcional ya que, se solicita la escritura de estrofas sobre
situaciones cotidianas, la sustitucion de la estrofa final de fa fabula y a
compartirlas en la escuela y en la familia. El hecho de compartir el texto
implica la revision del escrito y por tanto, su mejora e incorporacion de
nuevos planteamientos a los ya presentados, aspectos correspondientes

al enfoque procesual de la ensefianza de la expresion escrita.
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17° En este caso se orienta a los docentes a invitar a los estudiantes a i3
creacion de poemas, anécdotas, adivinanzas y cuentos. El fin de este tipo
de creaciones es la elaboracidén de minilibros, por esta razén este
contenido se enmarca en el enfoque gramatical para la ensefanza de la
escritura pues, destaca la necesidad del producto escrito ante el proceso
de composicion,

18° Las actividades presentadas en este contenido fueron concebidas desde
un enfoque gramatical para la enseflanza de la escritura ya que, todas
ellas estdn orientadas a la ortografia y la sintaxis (modelo oracional),
razén por la que predomina la completacion de textos con: preposiciones,
verbos conjugados, sustantivos, adjetivos y articulos. Ademas, se
muestran preguntas relacionadas con los textos presentados, cuyas
respuestas requieren de la argumentacién y explicacidn, desde este punto
de vista también nos encontramos con un enfoque de contenido para ia
ensefnanza de la expresion escrita.

19° Las actividades agui presentadas se orientan a la produccion de noticias y
de articulos de opinidn, para ello instan a los estudiantes a emplear
procedimientos para generar ideas, organizarlas y desarrollarlas. Vale
destacar que aunque exista un predominio del enfoque procesual para la
ensefianza de la escritura, se le sugiere al docente orientar a los
estudiantes en la aplicacion de reglas ortograficas para la redaccion de los
textos solicitados, evidenciando el arraigo a la enseflanza y dominio de la
linglistica del texto.

20°En este contenido se  le sugiere a los estudiantes  participar
conjuntamente con el docente en la elaboracidn de un guion de cine
(enfogue funcional), ademds se les solicita la escritura de un resumen
(enfoque gramatical) de alguna pelicula que haya resultado de su agrado.

Aungue no se recuerde el uso adecuado de las normas ortogréficas, el
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énfasis en las actividades presentadas radica en el producto escrito ya que,
no se les ensefia a los nifios que existen una serie de subprocesos que
ocurren durante la composicién escrita, tampoco se orienta al docente a

acompafarlo en el descubrimiento de ese proceso.

V.15, Sexto grado:

V.1.5.1. Contenidos analizados, 6° grado:
1. CGracias alavida.
2. Lalagunade Urao.

La danza de la culebra.

Lid

4. Pedro Rimales curandero.

5. Coplas y décimas de mi pueblo.
6. Asise dice eninglés.

7. Asise habla en mipais.

8. Eldueno del fuego.

9. Elementos de la composicion.
10. La carta.

11. Pido la palabra para participar.
12. EI Silbon.

13. Ellabradory el drbol.

14. Lallorona.

15. La otra seforita.

16. Las moscas. El muchacho vy ia fortuna.
17. Mas vidas que un gato.

18. Oda ala tristeza.

19. Pandora, la primera mujer.

20. Signos ortograficos.
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. Un canto a Bolivar.

2. Detréds del teldn.

. Cuentos, poesias y algo mas.

. Cuentos que jamas nos contaron.
. Més alld de las palabras.

. Ordeno mis ideas.

. Propaganda y publicidad.

Ruta por las palabras.

. Sucesos y opiniones al dia.
. Una mirada a las artes plasticas.

. Unrecorrido por las bibliotecas de mi estado.

[
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IV.1.5.2. Analisis cuantitativo

Tablas:

Frecuendcia de aparicion de los enfoques de la escritura, contenidos de 6° grado

Contenidos ENFOQUE ENFOQUE ENFOQUE ENFOQUE DE
GRAMATICAL FUNCIONAL PROCESUAL CONTENIDO
1 Gracias a la vida 1 1
2 Lalaguna de Urdao 1
3 La danza de la culebra 2
4  Pedro Rimales curandero 1 1
5 Coplasy décimas de mi 2 1
pueblo
6 Asfsediceeninglés 2
7 Asise habla enmipals 1
8  btldueno delfuego 3 1
9 Elementosde lg 2
composicion
10 Lacarta 1 2
11 Pido la palabra para 1
participar
12 ElISibdén 1 2
13 [ Ellabrador v el drbol 1 1
14 | Lallorong i 1
15 Laotraseforita 1 i 1
16 Las moscas. B muchachoy 1 1 1
la fortuna
17 Mds vidas que un gato !
18 Odaalatristeza !
19 Pandora, la primera mujer 1 2
20 Signos ortogrdficos 1 1
2t Uncanto a Bolivar 2 1
22 Detrds del teldn 1 1
23 Cuentos, poesias y algo mads 2
24 Cuentos que jamds nos 2 3 2
contaron
25 Mds alld de las palabras 2 2
26 Ordeno mis ideas & 2
27 Propaganday publicidad 2 1
28 Ruta porlas palabras 2 1
29 Sucesosy opiniones al dia 2 3 2
30 Una mirada a las artes 1 1
plidsticas
31 Unvrecorrido por las 1 1
bibliotecas de mi estado
TOTAL 34 28 1 24
PORCENTAJE (%) 39% 32% 1% 28%
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La tabla 5 evidencia que en este grado prevalece el enfoque gramatical
para la enseflanza de la expresidn escrita, mientras que la perspectiva procesual
es la menos representada. Aunque es el grado con el mayor nimero de
contenidos para el area de Lenguaje y Comunicacion, las actividades alli
propuestas no difieren significativamente de las presentadas en los grados
anteriores.

En este caso la perspectiva gramatical se encuentra guiada por la
realizacion de practicas sobre aspectos lingliisticos en la elaboracion de
producciones por parte del estudiante, asi como por el enriquecimiento del
lexico a través de la constante bisqueda de palabras desconocidas en el
diccionario.

Las referidas orientaciones linglifsticas, segun Cassany (1990) constituyen
la pauta para el funcionamiento de una clase donde se aplique adecuadamente

este enfoque, y dicho autor o presenta de la siguiente forma:

1. Se explica un ftem lingliistico (el'profesor lo explica, se lee en el
fibro de texto, etc.), de una forma tedrica y luego se ponen
efemplos {...). 2. Se hacen practicas mecédnicas. Los alumnos
ejercitan el item nuevo en situaciones controladas y en pequenios
contextos (palabras, frases... ). 3. Se hacen prdcticas abiertas. Los
alumnos ejercitan el ftem en situaciones no controladas
(redacciones) y contextos mas globales. 4. El profesor corrige los
ejercicios de los alumnos. (p. 65)

Los recursos digitalizados de las mini laptop Canaima, pretenden integrar
y profundizar en los contenidos abordados desde el 2do grado. Presentan
actividades recreativas, como por ejemplo los dameros, motiva la produccion de
textos con trama argumentativa, narrativa, descriptiva y conversacional. No
obstante, esta produccidn no se centra en el escritor, sino en el producto,
dejando de lado la escritura como una actividad flexible, recursiva e interactiva,
desaprovechando el dominio que los nifios de esta edad pueden tener sobre la

escritura,
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Al respecto, Calkins (1993) sostiene que los niflos de cuarto, quinto y sexto

grado “desarrollan un conjunto de herramientas (cddigos y estrategias) para

efectuar revisiones, y se les hace més facil volver sobre sus pasos y reconsiderar

lo ya hecho” (p. 128), es decir, en la medida en que los nifios crecen, adquieren

experiencia como escritores y pueden hacer cada vez mas cosas antes de

empezar a componer. Aspecto este que deberia ser considerado para la

formacion de los nifios de educacion primaria como escritores auténomos, para lo

que resulta necesario orientarios a la produccién de textos desde un modelo

cognitivo de la escritura.

IV.1.5.3. Interpretacién de los contenidos, sugerencias pedagégicas y actividades

,EO

f ] P

Las actividades propuestas en este contenido surgen del poema de Violeta
Parra Gracias a la Vida. Se les pide a los estudiantes ordenar un verso del
poema y crear uno  a partir de la observacion de ejemplos: En este caso
puede considerarse que la primera actividad esta concebida desde un
enfoque gramatical para la ensefanza de la escritura, porque el hecho de
ordenar implica principalmente el uso de la memoria, mientras que la
segunda, puede tener un leve enfoque procesual ya que, el observar
modelos resulta una buena estrategia para familiarizarse con los textosy
generar ideas.

El enfoque gramatical para la ensefianza de la escritura es el que destaca
en la actividad propuesta en este contenido, la cual consiste en la escritura
de una cancion dirigida a la lLaguna de Urao. En las sugerencias
pedagdgicas y didacticas proporcionadas en el recurso, no se menciona
como abordar la composicidn escrita, sélo disfrutar el producto final.

En este caso predomina el enfoque basado en la gramatica para la

ensefianza de la escritura, pues las actividades se basan en la busqueda de
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significados y redaccion de estrofas, las cuales son caracteristicas de este
tipo de enfoque.

Las actividades planteadas en este caso, motivan a la escritura de
mensajes atendiendo a una persona vy situacion especifica, asi como a
argumentar, explicar y describir situaciones y sentimientos a partir del
texto consultado.

En las actividades aqui propuestas se observa la sobrevaloracién de la
ortografla a través de la escritura de diptongos, hiatos, blsqueda de
sindnimos v anténimos, lo que evidencia énfasis en el enfoque basado en
la gramatica para la ensefianza de la escritura. También se le solicita a los
estudiantes la escritura de coplas y decimas dedicadas a la escuela, en este
caso se les indica a los estudiantes el motivo y el propdsito de producir el
texto, caracteristicas comunes del enfoque basado enias funciones.

Las actividades aqui ‘presentadas procuran la asimilacion de lexico en
inglés y espafiol.  Estan concebidas desde un enfoque basado en la
gramatica, en el que se propone la completacidn de oraciones y escritura
de textos sencillos atendiendo a las habilidades y {éxico previamente
ejercitado. Ademas debe recordarse que este enfoque es el mas usado en
la enseflanza y aprendizaje de una segunda lengua.

Las actividades propuestas en este contenido estdn concebidas en el
enfoque basado en la gramdtica pues solicitan el descifrado de dameros y
el apareamiento de refranes, abordando la escritura como un producto en
el que predomina la estructura general de la fengua.

En este contenido las actividades propuestas estan orientadas a la
comprobacion de la informacién de la levenda presentada, asi como al
abordaje de textos descriptivos —enfoque de contenido y funcional,
respectivamente-. Los estudiantes lograran el primer objetivo a partir de

respuestas a las preguntas planteadas en el recurso de aprendizaje, en
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este caso resulta necesario argumentar y explicar. Mientras que en el
segundo, los estudiantes se deben valer de la  presentacion de
caracteristicas de personajes, por ejemplo.

El objetivo de las actividades aqui presentadas es que los estudiantes
evidencien los conocimientos e informacién adquirida acerca de los
elementos de la expresién plastica. Por este motivo el recurso de
aprendizaje se encuentra cargado de interrogantes que requieren
respuestas muy precisas sobre el contenido presentado. De alli, la
ensefianza de la escritura en este caso estd concebida en un enfoque
basado en el contenido.

En este recurso de aprendizaje, aunque se solicite la escritura de un texto
epistolar, como un ejercicio de redaccidn —enfoque basado en las
funciones-, también se le pide a los estudiantes el manejo de informacion
acerca de las cartas escritas por José Marti a su ahijada Maria Mantilla, asi
como el uso de la argumentacion y explicacion para hacer comentarios
sobre hechos y situaciones especificas de los textos consultados, razon
por la que es posible afirmar la prevalencia del enfoque basado en el
contenido para la ensefianza de la escritura.

Entre las actividades que contiene este contenide se encuentra la
busqueda en el texto de palabras que contienen diptongos v responder
algunas cuestiones relacionadas con la organizacion de la comunidad.
Desde este punto de vista la escritura puede ser concebida desde un
enfoque basado en la gramatica ya que, se estan poniendo en practica las
habilidades ortograficas previamente ejercitadas.

Las actividades propuestas en este caso han sido concebidas desde un
enfoque funcional y gramatical para la ensefianza de la escritura. Se les

solicita a los estudiantes la redaccidn de una noticia, la creacidon de
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mensajes y a cambiar el final de la leyenda. Las orientaciones obvian al
escritor, enfatizan en el contexto comunicativo y en el producto.

13° Los  enfoques para la ensefianza de la escritura que destacan en las
actividades aqui propuestas son el funcional y el de contenido. Los
estudiantes deben dominar informacién consultada para posteriormente
establecer diferencias vy no se considera el proceso llevado a cabo durante
la escritura. Ademas se solicita la realizacion de actividades de escritura
caracteristicas del enfoque funcional (elaboracién de mensajes vy
culminacién del texto).

14° Las actividades propuestas en este contenido instan a la redaccidn,
creacion de didlogos y busqueda de palabras en sopas de letras. Ademas,
se estimula a los estudiantes a escribir sobre situaciones especificas, asi
como a abordar diversas tipologias textuales. De allf, la prevalencia de los
enfoques funcional y gramatical para la ensefianza de la expresion escrita.

15° En este recurso para el aprendizaje se presentan actividades de tres de los
enfoques didacticos para la ensefianza de la escritura (gramatical,
funcional y de contenido). Se estimulan las habilidades y contenidos
adquiridos por los estudiantes (identificacidn de recursos literarios y
descripcion de personajes del cuento), se solicita la redaccion sobre
situaciones especificas (crea un mensaje dirigido a tu maestro} y se ohvia
al escritor potencial.

16° El texto presentado es narrativo, especificamente una fabula. Las
actividades propuestas surgen a partir de la lectura de dicho texto, por
ello se le sugiere a los estudiantes interpretar uno de los versos leidos v a
crear una fabula concluyendo con una moraleja, actividades que destacan
el enfoque gramatical. También se estimula la descripcion (enfoque
funcional) y produccidn de situaciones especificas empleando la escritura

como instrumento de aprendizaje (enfoque de contenido).
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17° El enfoque basado en el contenido se expresa en las actividades aqui

propuestas por medio de tareas que requieren el dominio de la
informacidn consultada. No se solicita la escritura de un texto en prosa,
sino de respuestas contenidas en el texto.

18° Este contenido presenta actividades similares al anterior, de modo que se
enfatiza en la escritura epistémica.

19° Las actividades solicitadas en este recurso estén disefiadas a partir del
mito griego: Pandora, la primera mujer. Por este motivo, se les solicita a
fos estudiantes responder preguntas relacionadas con el texto, que
aunque requieran de la precisién y dominio de la informacién, pueden ser
organizadas a modo de comentario (enfoque de contenido). También se
les pide la creacion de un poema relacionado con dicho mito, actividad
concebida desde un enfoque basado en |a gramética para la ensefianza de
la escritura.

20%Las actividades de escritura propuestas en este contenido estdn
concebidas desde un enfoque basado en la gramatica y en las funciones,
en tanto, se presenta una sobrevaloracion de las reglas ortograficas y al
proclucto escrito. Ademas, se estimula a los estudiantes a escribir sobre
situaciones especificas, proponiendo inclusive los personajes.

21° Los enfoques funcional v de contenido para la ensefnanza de la escritura
se observan en las actividades propuestas a través de la creacion de textos
{mensajes y acréstices), atendiendo al dmbito de uso v a las situaciones
especificas propuestas a los estudiantes; también se les pide Ia
interpretacion de versos, para lo que se necesitan ciertas habilidades para
organizar y redactar la informacion.

22° En este caso se destacan actividades basadas en los enfoques funcional y
de contenido para la ensefianza de la escritura, las cuales consisten en la

creacion de textos en los gue se indica la funcidn comunicativa v la
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interpretacion de mensajes dados, en elios los estudiantes deben aplicar
estrategias cognitivo-lingliisticas para expresar su pensamiento.

23° En este caso fa actividad de escritura propuesta estd basada en un
enfoque funcional va que, se estimula la produccién de diversas tipologfas
textuales y se enfatiza en la estructura candnica de los textos a componer,
recordando siempre la funcion de cada uno de ellos.

247 En este recurso de aprendizaje se observan actividades caracteristicas de
tres de los enfoques didacticos para [a ensefanza de la escritura, con
enfasis en el enfoque basado en las funciones. Este enfoque se observa
en la solicitud de produccion de textos narrativos, se indica la funcién
comunicativa y la estructura candnica de los mismos. Respecto al enfoque
contenido, se les pide a los estudiantes responder preguntas que se
encuentran en los textos consultados, asi como explicar, describir vy
argumentar las mismas, de modo que los estudiantes deben valerse de
diversas estrategias para presentar laiinformacidn solicitada. Finalmente,
el enfoque gramatical se hace notorio a través de la demanda de cuidar la
ortografia y redaccion de cada una de las actividades, sobrevalorando las
normas de la lengua.

25° Este contenido estimula la realizacién de diversas actividades que parten
desde fa transcripcion de informacion, hasta la completacién de palabras
con las consonantes correctas. Se observan los enfoques basados en la
gramadtica y el contenido. El enfoque gramatical se observa en las
orientaciones brindadas a los estudiantes para producir el escrito, se trata
de la redaccion de un cuento con énfasis en las normas del buen hablante
y buen oyente; mientras que el enfoque de contenido se hace presente
por medio del dominio de informacién sobre el proceso de comunicaciony

la necesidad de expresarlo por escrito.
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26° Pese a que

el contenido se titula “ordeno mis ideas en redaccidn”

, las

actividades propuestas sobrevaloran la gramatica y los aspectos formales

de la escritura.

£l enfoque funcional se observa en la solicitud del uso de

conectores en el texto, asf como en el desarrollio de la creatividad a partir

de la escritura.

27° Las actividades propuestas en este contenido promueven la produccion de

textos publicitarios y se les indica a los estudiantes el motivo del mensaje

que deben contener dichos textos - enfoque basado enlas funciones para

la enseffianza de escritura-. Por otro lado, se les propone a los nifios

actividades de completacion y reescritura atendiendo a las normas

ortograficas

—-enfoque

gramatical-, asi como la interpretacién de

contenidos y dominio de informacién acerca de la propaganda y la

28°En este caso las sugerencias pedagogicas y actividades estan orientadas a

la practica de

habilidades previamente ejercitadas, las cuales tienen que

ver con el correcto empleo de los elementos de {a oracion, determinacion

del tipo de sujeto en oraciones especificas, uso de adverbios e

identificacién de verbos en el texto consuitado ~enfoque gramatical-.

Ademas, se le solicita a los estudiantes la composicidn de un cuento en el

que se les propone el motivo y el propdsito, asf como el uso de elementos

de cohesion textual -enfoque funcional-.

29°En este caso es labor del docente la planificacién y explicacion detallada

de los géneros periodisticos y por tanto, promover la lectura de noticias y

articulos de opinién en clase. Le corresponde a los estudiantes, leer los

textos y contestar las preguntas planteadas, para ello deben evidenciar

comprensién v dominio de la informacién consultada -enfogue de

contenido-. T

entrevista
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ambién les corresponde la redaccion de preguntas para una

artista ~enfocque funcional- y la busqueda de palabras en
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un texto atendiendo al acento -enfoque gramatical-. Asi pues, se
sobrevaloran las reglas ortogréficas, se estimula la produccién escrita
centrada en situaciones imaginarias de comunicacion atendiendo al
contextoy se emplea la escritura como instrumento de aprendizaje.

30° En este recurso se observan los enfoques basados en el contenido y en la
gramatica para la ensenanza de la escritura ya que, existen ejercicios de
respuesta unica -identificacion de verbos en el texto-, y se sugiere el
dominio de conocimientos sobre el tema a través de la escritura.

31° En este caso destacan los enfoques gramatical v de contenido para la
ensefanza dela escritura. El primero, porque la busqueda de palabras en
el diccionario no constituye en si una actividad de escritura, sino un
ejercicio repetitivo orientado a la ampliacion del [éxico de los estudiantes;
y el segundo, porque los nifios deben demostrar sus conocimientos sobre
las bibliotecas, por medio de la escritura, empledndola como un

instrumento epistémico.

IV.2. DISCUSION DE LOS RESULTADOS

Una vez analizados los contenidos de 2° a 6° grado del recurso de
aprendizaje Canaima, se obtuvo la sintesis general que se muestra en la tabla 6.
En ésta, es evidente la prevalencia del enfoque gramatical para la ensefanza de
la escritura, seguido por el enfoque de contenido; los enfoques funcional y

procesual son los que menos destacan.
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Tabla 6:
Sintesis cuantitativa de resultados

ENFOQUE ENFOQUE FUNCIONAL  ENFOQUE PROCESUAL ENFOQUE DE
GRADO GRAMATICAL CONTENIDO
2° grado 29 3 6 9
3°grado 7
4° grado 35 8 3 17
5° grado 26 8 4 15
6° grado 34 28 1 24
TOTAL 131 47 14 65
PORCENTAJE (%) 51% 18% 5% 26%

A grandes rasgos, se observa que la escritura no es considerada en el
matenial didactico analizado como un proceso cognitive que requiera pensar en la
audiencia, saber generar ideas, hacer esquemas, revisar borradores, corregir y
reformular textos, sino que el aprendizaje de la escritura se pretende lograr por
medio del dominio de la lingliistica del texto y del manejo de los aspectos
meramente formales.

De modo que, las actividades planteadas en los distintos recursos de 2° a
6° grado, enfatizan la adquisicidn y dominio del lenguaje escrito a través del
aprendizaje progresivo de normas ortogrificas y de acentuacidn, el
enriguecimiento del léxico por medio del uso del diccionario, el uso adecuado de
fos signos de puntuacion, la correspondencia entre género y numero, entre otras.
Por tanto, la produccién escrita propuesta estd orientada desde una perspectiva
linglistica basada en el andlisis del producto de dicha actividad.

Los resultados indican que las orientaciones pedagdgicas que guian la

practica de escritura en los programas de Lenguaje y Comunicacién del Proyecto
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Canaima, conjuntamente con las orientaciones diddcticas y actividades de

escritura sugeridas en los recursos digitalizados para los aprendizajes de dicho
proyecto educativo ~primer y segundo objetivos de esta investigacién-, enfatizan
el fortalecimiento del léxico, la ortografia, la redaccién en cuanto al orden
sintactico y el descubrimiento de la gramatica.

De acuerdo con el Ministerio del Poder Popular para la Educacion (MPPE,
2013) también se pretende afianzar en los estudiantes “los procesos de lectura y
escritura en sus niveles de complejidad de la lengua como instrumento de
comunicacion, propiciando las relaciones sociales entre los seres humanos en
variadas experiencias participativas dentro de la estructura funcional del discurso
oral y escrito” (p. 06). De alliy la prevalencia de los enfoques gramatical y
funcional en la didactica de la expresion escrita en el recurso de aprendizaje
analizado.

En cuanto al tercer y Ultimo objetivo de este trabajo, sobre 1a pertinencia
actual del enfoque de escritura que prevalece en los programas de Lenguaje v
Comunicacion del Proyecto Canaima Educativo, conviene hacer referencia a
Hernandez y Quintero (2001) quienes expresan que

si bien ensefar gramatica es importante para el desarrollo de la
lengua y del pensamiento, no se justifica, sin embargo, que el
alumno  deba  aprender  solamente, vy de forma
descontextualizada, contenidos gramaticales para el desarrollo
y mejora de la expresion escrita, porque éstos solo constituyen
una dimensién de las que conforman ésta (p. 72).

La reflexion gramatical aunque constituye un componente necesario en el
proceso de ensefianza aprendizaje de la escritura, no es el Unico ya que, se deben
considerar la estructura global del texto, el lenguaje acorde con la audiencia a la
cual esta dirigido, la presentacién coherente de las ideas, entre otros. Por otro
lado, Cassany (1995) expresa gue la instruccién gramatical, tal como lo plantean

experimentos y teorfas “tiene un papel poco importante en la adquisicién del
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codigo escrito” (p. 83) y continuda “a medida que los aprendices leen y mejoran su
conocimiento del cédigo, se convierten en escritores competentes y automatizan
la utilizacion de las reglas gramaticales” (p. 98). De modo que, la lectura en si
constituye un proceso de construccion de conocimientos y de apropiacidn del
lenguaje oral y escrito, por este motivo la preocupacion durante el proceso de
escritura no debe centrarse en la gramatica, sino en los subprocesos empleados y

en el contenido del texto.
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REFLEXIONES CONCLUSIVAS

El andlisis de los recursos digitalizados para el aprendizaje presentes enlas
mini laptop Canaima, especificamente los contenidos, actividades y sugerencias
pedagogicas del drea de Lenguaje y Comunicacién de 2° a 6° de Educacidn
Primaria, develan que la concepcién de escritura que subyace en el Proyecto
Canaima Educativo es el gramatical, va que, la practica de la expresidn escrita
estd orientada principalmente al aprendizaje de la linglistica del texto, es decir,
en la distincidn de lo gramaticalmente correcto.

Este enfogue de escritura se encuentra muy bien representado en las
sugerencias pedagdgicas que guian la practica de produccidn escrita en dicho
recurso para el aprendizaje, conjuntamente con los contenidos, orientaciones
diddcticas y actividades, las cuales se encuentran caracterizadas por: la ausencia
de planificacion, poca revisidn del escrito y la ejercitacién de habilidades
lingliisticas previamente ejercitadas.

En cuanto a la prevalencia de los demds enfoques didacticos para la
enseflanza de la expresion escrita, planteados en los programas de las mini
laptop Canaima, se encuentran representados en el siguiente orden: epistémico,
funcional y procesual. Respecto al enfoque epistémico o de contenido, se
evidencia el énfasis en el aprendizaje y dominio de las informaciones presentes
en los equipos, relacionadas con los programas de estudio correspondientes a
cada grado. Mientras que, en las actividades de escritura propias del enfoque
funcional, destacan en este caso: la composicion de didlogos, cartas,
descripciones y creacién del final de cuentos.

Desde la perspectiva de la escritura como proceso cognitivo, enreiteradas

ocasiones se le solicita a los estudiantes la revision del texto, obviando en la
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mayoria de las oportunidades los criterios a considerar durante la realizacion de
esta fase de la escritura, como por ejemplo: la claridad, 1a creatividad, la cohesidn,
la coherencia e inclusive, la reformulacidn del escrito.

Los resultados obtenidos en esta investigacidn, indican que en los
programas del Proyecto Canaima Educativo, existe un extremismo hacia el
enfoque gramatical de la escritura, coartando Iz formacidn de escritores
competentes mediante la aplicacidn de estrategias metacognitivas vy
empobreciendo por tanto, el trabajo didactico de la expresion escrita. De alli, es
el maestro quien debe invitar, motivar, construir, propiciar v promover el
aprendizaje de la escritura como un proceso de construccion de conocimiento, a
traves del uso critico e innovador de las mini laptop Canaima.

En otro orden de ideas, el Proyecto Canaima Educativo introdujo de
manera masiva el uso de las TIL al ambito escolar, aspecto que favorece la
alfabetizacion digital desde la infancia, como requisito necesario para vivir,
trabajar, comprender, expresarse y desenvolverse satisfactoriamente en el
entorno. Sin embargo, dicho proyecto educativo debe ampliar sus horizontes
mas alld de la alfabetizacidn instrumental e incluir la preparacién necesaria para la
formacion de ciudadanos criticos-reflexivos, que se puedan comunicar
satisfactoriamente a través del cédigo escrito en diversos soportes. De alli, la
necesidad de modificar los métodos tradicionales de ensefanza y aprendizaje de
la expresion escrita.

Por Ultimo, los hallazgos de esta investigacion deben llevar a reflexionar
respecto al como organizar en el aula la construccion del conodimiento de la
escritura desde una perspectiva flexible, interactiva y recursiva, en la que se
consideren ademds, el ambiente de trabajo, el soporte y los procesos de
redaccidn, pues resulta absurdo desaprovechar una herramienta tecnoldgica que

se encuentra a la vanguardia de los provectos educativos del mundo.
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RECOMENDACIONES:

1°. Al Ministerio del Poder Popular para la Educacion, para que reconsidere
los distintos contenidos vy actividades didécticas de las mini laptop
Canaima referidas a la escritura, de modo que se fortalezcan las
situaciones didacticas de comprensidon y produccion de textos, atendiendo
al proceso de composicidn y a la metacognicién de los procesos que
suceden recursivamente durante la escritura.

2°. A los docentes, para que reflexionen sobre la necesidad de abordar la
escritura  en las mini laptop Canaima desde wuna perspectiva
constructivista, que brinde la orientacién de la enseflanza y aprendizaje de
la compaosicion hacia el proceso y no al control del producto, permita a los
estudiantes concebir la escritura como un medio de desarrollo de la
habilidad de expresarse por escrito, y favorezca el interés hacia la lectura
y la escritura, sin obviar la adguisicion del dominio informdtico.

3°% Alas universidades publicas y privadas del pafs, para que en conjunto con
los entes gubernamentales pertinentes, se ocupen en crear planes y
programas de estudio que permitan la formacién y actualizacion
permanente del magisterio venezolano en cuanto a los procesos de
lectura y escritura, con un basamento tedrico que oriente el uso adecuado

de competencias de lenguaje en las aulas de clases.
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Anexo T

INSTRUMENTO PARA H ANALISIS DELA CONCEPQON DE LA ESCRITURA EN LOS CONTENIDOS DEL PROYECTO
; 5 ' CANAIMA, 2° A 6° GRADOS. :
UNIVERS DAD DE LOSANDES FACULTAD DE HUMANI DADESY EDUG‘\CI ON;
: MAESTRIA EN EDUCACION, MENCION LECTURA Y ESCRITURA.
. Tesista: Lcda. Irene Ramirez. Tutora: M. Sc. Alix Madrid de F
= Asesor metodologico: Antonio Velasco C, Dr.H.
Meérida, junio 20'4.

Presentacion

H presente es un instrumento elaborado para efectuar el analisis de la concepcion
oficial de escritura segun se encuentra plasmada en los contenidos educativos del
proyecto Ganaima, especificamente entre los 2° a 6° grados de Educacion Basca.
Este instrumento esta basado en los enfoques didacticos para la ensefianza de la
escritura -gramatical, funcional, de contenido y procesual-, asi pues, los indicadores
estan redactados en funcion de los aspectos caracteristicos de cada uno de ellos.
Este instrumento sera aplicable solo a las orientaciones pedagogicas y actividades
propuestas en las mini laptop CGanaima a fin de develar la concepcion de escritura
que subyace en los contenidos educat ivos digit alizados de dichos equipos.

H enfoque general es cualitativo, pese a que se efect ia una cuantificacion product o
del anélisis de los indicadores pertinentes en la investigacion. H tipo de investigacion

es documental y el método seguido es el analisis de contenido de los textos
seleccionados.

Datosdel analisis:
Gado Contenido analizado
Fecha Analista

Hrma
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-PROTOCOLO DE USO DEL INSTRUMENTO

Procedimiento a sequir:

]

Antes de realizar el analisis, deberatener a mano la transcripcion de los Contenidos,
Actividades y Sugerencias pedagogicas para ser analizados.

Se debera analizar lo siguiente: (a) Contenidos, (b) Actividades y (¢c) Sugerencias
pedagogicas.

Cada columna de la tabla para los enfoques presenta entre 3 y 4 columnas,
correspondientes alas subcategorias pertinentes para cada uno.

La relacion entre categorias (enfoques) y subcategorias se explica en el capitulo de
metodologia de latesis de Maestria a la cual se adscribe el presente instrumento.
Cada contenido sera analizado desde dos puntos de vista el cuantitativo y el
cualitativo.

H analisis cuantitativo se efectuara mediante la aplicacion de las cuatro tablas de
andlisis al contenido analizado, en las cuales se presenta una serie de ocho
indicadores para cuatro enfoques de la escritura, a razén de una tabla para cada
enfoque.

Debera efectuarse una sola marca en cada fila, correspondiente a cada indicador en
cada una de las tablas; de este modo, cada tabla debera puntuar un maximo de 8
puntos.

Una vez llena cada una de las tablas se debera totalizar el puntaje correspondiente a
cada una de las subcategorias (en las columnas), en la pendltima fila y el puntaje
correspondiente ala categoria 0 enfoque (todalatabla) en la Gitima fila.

B analisis cualitativo se efectuara en la Gltima pagina, segun el criterio hermeneutico
de Interpretacion que se explica en detalle en el capitulo de metodologia de la tesis
de maestria ala cual se adscribe el presente instrumento.

B analisis o hermenéutica del texto se efectuara desde el punto de vista de cada
enfoque.

Finalmente, una vez cumplido el andlisis se debe llenar el cuadro que aparece en la

primera pagina del instrumento, sintetizando fos resultados en lo cuantitativo.

|
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Y ANALISIS SEGUN INDICADORES:

CATEGORIA (VAR ARLE) | ENFOQUE GRAMATICAL
Subcategorias
Froducto | Normas | Estructuras Competenda
lingliistica
1| Enfatizanormas ortograficasy de acentuacion.
2| Invitaaestablecer correspondencia de niimero
y género entre sustantivos y adjetivos.
3 Resalta el uso adecuado de los signos de
puntuacion.
4 Solicita el uso del diccionario
5 Resalta el uso adecuado de pronombres,
preposiciones, adverbios y conjunciones.
6 Suscita el correcto empleo de las palabras.
7 Promueve el uso de mayusculas donde
corresponde.
8 Invita ala produccion detextos segun
requerimientos.
Total por subcategoria
Tot al parala categoria
' CATEGORIA (VARIARLE) : BNFOQUE FUNCI ONAL - |
Subcategorias |
Construccion Comunicacion | Quturalismo Competencia
social de sentido comunicativa
1 Estimula el propésito y ala ‘;
hiperestructura del texto.
2 Indica lafuncidn comunicativa.

3 1 Sugiere el empleo de un lenguaje
acorde con el tipo detextoy con
la audiencia.

4 Invitaareflexionar sobre la
necesidad de pensar en el lector
potencial.

5| Enfatizaen el uso de conectores
en funcion de contribuir con la
construccion de significados.

6 | Promueve lariquezaen lasideas
presentadas

7 Resalta el uso de laestructura
canodnica (introduccién, cuerpo,
cierre).

8 | Estimulala produccion de textos
para pedir o solicitar algo.

Total por subcategoria

Total parala categoria

1 (’D
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CATEGORIA (VARIABLE) - ENFOQUE PROCESUAL
Subcategorias
Gong ruccion de Operaciones Met acognicion
sgnificado ment ales
1] Propone el uso de procedimientos para generar
ideas
2 Resalta la necesidad de organizar ideas
mediante tecnicas (esquema, mapa mental o
apuntes)

3 Insta al desarrollo de lasideas planificadas
4 Estimula la elaboracion de borradores
5 Invita alaincorporacion de nuevos

planteamientos a los ya generados.
6 Estimula la comparacion del borrador con el ’

planinicial.
7 | Enfatiza en la necesidad de reflexionar sobre la
importanciaderevisar y planificar el texto.

8 Promueve la consciencia de los subprocesos

aplicados en la composicion escrita

Total por subcat egoria
Total parala categoria |
N ' BNFOQUEE DE CONTENIDO
Subcategorias
nceptos ideas | Habilidades
nucleares | cognitivodingliidicas
1 Resalta la necesidad de dominio de los conceptos
enunciados.
2 Suscitala expresion clara de los planteamientos.
3 | Promueve lapertinencia en el desarrolio de las ideas.
4 Enfatiza en las ideas nucleares del texto.
5| Invitaalacategorizacion de lasideas centrales de las
secundarias seguin su importancia.
6 | Estimula habilidades cognitivo linglisticas (describe,
narra, define, explica, argumentay demuestra)
7 Orienta acerca de laredundancia en el escrito.
8 | Destacaen lanecesidad de evitar contradicciones en
el texto. |
Total por subcategoria }
Total parala categoria |
| |
T N -
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2/ HERMENEUTICA CUALITATIVA (INTERPRETACION DEL TEXTO):
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