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RESUMEN

Debido a la incorporación del Proyecto Canaima Educativo a la

venezolana, la estudiar el impacto
tecnologías ejercen en la formación integral los niños, en el rlo'c:>r.'nll

de sus y estrategias de control de los implicados en la

expresión De allí, este se propuso: a. las orientaciones

pedagógicas guían la práctka de escritura en contenidos digitalizados

las Canaima. b. las y actividades

sugeridas en el recurso. c. Discutir la pertinencia actual del

que prevalece en L.a Ifl\l'estlgaclon

con un diseño de análisis de

diagnóstico los contenidos y la enurneración

de las orientaciones pedagógicas y al la
como las actividades propuestas. Los resultados obtenidos

prevalecen como enfoques la la

gramatical y el contenido, seguidos los errro(¡uc~S

razones la no a subprocesos de nlainltK.CliCI('lIl

elaboración de borradores, revisión y edición definitiva. !\sí pues, en el Proyecto

Canaima, la y la escrita se pretende

por medio del dominio de la lingüística del texto y de aspectos meramente

forrnales.
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Las información y con

fuerza al ámbito y se en que tanto

rT1aestros corno estudiantes, deben saber utilizar en pro su rnejorarniento

acadérnico y profesionaL Los nifíos y ¡,nl?>!'1?>, son nativos digitales, lo

que su ::>nrnvwn::.r,,'u'l a los recursos y herramientas Te(:ncJIOPJ<:as sea mucho (nás

no obstante, uno con rnayol"

ela¡clCl1laOO con el tipo uso se les brinda a estos recursos y

la relación usuarios con ellas.

La ,n,'n,",-""n de las tecnologías información en el ámbito educativo

generado transformaciones en los ,~,",rirH- de nnrc.r... ¡r los procesos eJe

y aprendizaje la escritura, pues se dispone eJe distintas

los recursos pn)(?SC1S no al

y al papel, sino que ademc1s el uso del

En Venezuela la incorporación la Tecnolocríasb Información

en la Educación ~"""ITlCln" a través

expectativas en cuanto a la la herrarnienta

específicamente de la mini así como de los recursos cliF;it¿llizado

para el aprendizaje y los programas que razón por la que ITlerece ser

estudiado.

El omoo';lto esta investigación es r!O\fPI::>'-la concepción la

que en el en recursos

el aOI"CnC1IZa¡e se encuentran en rniní /,1nl'(H,<: con

al tratamiento de la en Para el logro de este objetivo, se

realizado ry"~t'i¡:"'nlt,,, una orientación cualitativa, un ::>n'",11<:'1<:'

1

Reconocimiento-No comercial-Compartir igual



mini

la siguiente

recursos digitalizados para el

Im)tnrl Canaima Educación Primaria.

Esta se ha

'-.GIJllU1U 1, el

ernpleada en el desarrollo !a

y procedimiento empleado el

didácticos para su como

Proyecto Canaima y su fundamentación legaL

Capítulo 111, precisa la

investigación, señalando el enfoque,

análisis de los contenidos selt':'CCIClfl¿ldc)s

bases sustentan el

obtenidos y su en

de este trabajo.

producto de la investigación

objetivos

IV se presentan los

se desarrollan las

realizada, orientadas y

En el

el marco de las ca1:es(orías rn,-",,,--.r
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El PROBLEMA

1.1 Planteamiento del nr{..,h¡,..n~l~

E.I Tecnologías en \1
}

ddemás una serie nnnnn a un contexto

cultural de la El mismo caracterizado la la

comunicación e inforrnación y, tanto, perrnite el alcance indiscriminado e

inmediato de rnismas. Estas tecnologías han evolucionado y no dejan de

perfeccionarse pues, como lo explica LaroLlsse (2002) se ha pasado teléfono

conectado hilos o cables, a técnicas telecornuníGlciones +",'c""r:noi+irh"

por los procesadores

editores de páginas entre

otros, el dominio de y habilidades su uso. Por

consiguiente, es necesario un nuevo no sólo di

cioll)inio de la cultura letrada, adernás a la tecnológica, pues resulta

escapar de dichas tecnologías, especialmente los procesadores de texto.

Desde el año 1999, en Venezuela existe Llna nueva constitución, en la cual

se definen visiones para inherentes

tales como: las la la estructura

y UUU".'.'V(l y, finalrnente En el la

(onstitución de la ReptHJlica Bolivariana Venezuela (CRBV,

como premisa que ""r:",-cr"nco tiene derecho a una de

y

¡JULLlU'-.J, v()ca(:lon y :;¡cr",-:;¡ron!nAC ( ••• )".

en igualdad

limitaciones que las derivadas de sus

J
-)
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Esto se ve reflejado en la dotación de instituciones y servicios para

garantizar el permanencia y culminación en el sistema

misrno y 110 la CRBV el l::staCl'O.

con el fin pennitir el {'¡cce.so

redes

servicíos

conocimiento a través la inv!estíf~acl¡on científica, humanística y ecnOIOf'.IGél; y

por CMimo, señalan a la ciencia, la te(:nOIO~~la, el conocirniento, la y

servicios desus aplicaciones, y

construcción de la SO(::¡e,Cla(J.

en la

Al respecto, la Ley Orgánica de Educación (LOE, 2009) en su artículo 9

educativo ...

ínstrurnentos esenciales en el

cumplir

deestablece que

desarrollo

forrnativas y ,c DO'IlS;::¡[)¡I¡claiCl del Lst:ado y

las organizaciones privadas en contribuir con la tarea educativa. Para el de

estos objetivos, el Plan de Desarrollo rn"r"n,rn y Social de la y

2013-2019 (PDES), busca el equilibrio Orr'''''l('''''''r social, territorial, internacional y

educativo del país a través de la disminución progresiva las

,.,,"'rl,n de

sociales, seg(m el /\/!lnictQ;nn

esto es DOSllJle

la Educación

calidad para

fJ F)E'_', )2010

como eJel Illejorarniento y I!
}

( p. 1 lo que postE:rlC)J"lllellte ha Hlliollc:ado la

tecnologías informáticas y de información L) al proceso eOiUe2lUV'C) como

herramientas que el desarrollo científico-tecnológico

apiicables en el diseño curricular.

La incorporación TI L en la educación venezolana, se

en el 2009 con la inserclón del '_'n,\ir)rrn ':>n',''''''::> Educativo, específicamente

con "Canaima va a la dicho proyecto se ha

de

4
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1flJ(:IPaIE'S y SUbSIClli:ldi]S por el Esta +/,'Tn:>rll".n

está apoyada en el uso

recurso para el aprendizaje digitalizado, el cual la construcción

aprendizaje de los interdiscipl inario la ensefidnza,

éste constituye una estructura

o categorías planteadas en el C.urrículo ::>r¡",,::>1 Bolivariano (iencia

y tecnologid; C.ultura; Deporte y Lengudje y comunicación; y Cíencias

sociales y Geohistoria, este contiene actividades diversas

sobre temas expuestos en la

Es seríalar que en décadas,

informáticas en el una

pedagógica que se y

complernenten los contenidos eS(:OlarE:S

propuestas en este tipo de recursos educativos y sus programas, se lírnitan a la

como mecanismo para mejorar la atención, fomentando la repetición

tareas a objeto de generar un aprendizaje más rápido, es decir que buena parte

las diseñadas la y en

estinwlan solo la mernoria y la percepción

Sobre lo expuesto acerca de las tecnológicas y

para niñossus programas, ciertamente

aClt1Vli(Ja,(jE~S de escritura apeg,acias a rnc,rr".rlr,,,, tradicionales, corno la de

cuestionarios, en los sólo se i-r-',nern los textos ''--''e''''"'''

Debido a la novedad de la mini laptop como recurso didáctico, se

realizó una exploratoria de los recursos digitalizados para el aprendizaje

nrir.,..,c>r grado, con la nnlalloao de la

la resolución

crucigramas y sopas lo la neceSlc!aa estudiar si ocurre

lo rnísrno en los recursos (Hgitalízados los dernás

5
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l. :2

La sociedad actual, también ('1(.>nnn',n"':1'" sociedad del rnnnri,-n,,::'ntn

caracteriza por el creciente tecnologías

se

y

comunicación, lo que

recursos no

el

sino "'""i'nn,,~n Cll~¿It¿HeS, De allí, la

en

fomentar los procesos de escritura en niños y jóvenes, como herrarnientas

necesarias para acceder al y deserl1pefíarse satisfactoriarTlente en la

diaria y 1·",1'''''''0

La importancia de este radica en el

innovaciones tecnológicas venezolanas desarrolladas en ¡llateria

como lo es la incorporación la Canaima a las aulas escolares y la

enseñanza la escritura uso de este recurso el aOirerld¡;¿a!12.

el de vista es muy la

concepción oficial que de la escritura tiene el tvlinisterio del Poder Popular la

Educación porque distintas escritura propiciadas en la

escuela van construyendo unas relaciones los nií'10s con los textos que se

hará extensiva a la vida adulta" (Rey y Sabogal, 2009, p. por la

estas prácticas deben ampliarse hacia la escritura corno una herramienta útil de

comunicación o expresión del nc,nc"rn,c,..,1·

De la en que se la escrita y

considerados para su

episterne o proceso) la estudiantes en su vid¿'1 y en su

actividad en especial cuando ellos lleguen a ser docentes y

transmitan de manera formal su concepción de escritura.

Desde el de vista ayudará a docentes a

comprender el proceso del lenguaje

en el

,-t:.){·"-,,nn"t:,r su tratamiento

sus stllCl¡,::mtes ver y ernplear la una perspectiva de

7
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con el entorno. En cuanto al vista mE'tOCJOIO¡?,lCO, se ,,,,,.,,,+c,nrlo ser una

referencia

la

ímlestil'~aciorles posteriores, además

en la rnini como un

sirviendo rnarco referencial a e del

En resurnen, la social del Canairna Educativo y

investigaciones que se deriven elel mismo, en especial referidas a la

van a perrnitir a mediano y largo plazo un avance considerable en el aumento de

las cornpetencias escritura de los y venezolanos, quienes hacen

uso de este tipo de tecnológicamente, lo que les

facilitar,~ su participación y desenvolvímíento pleno en la sociedad C1UcUCII.

Objetivos de la im'estig:ación

1.3.1 Genera!

Determinar la concepción de

del Canairna

subyacente en los contenidos digitalizados

Especificos

1° Analizar orientaciones pedagógicas que guían la práctica de

en programas de Lenguaje y del Canairna

E.ducativo de a 6to grado

20 Analizar las didácticas y escritura sugeridas

en los recursos digitalizados para los aprendizajes en el área de Lenguaje y

ICHJWD Canaima

la pertinencia

prograrnas de Lenguaje y

en

8
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I!

"""""'"''-... '1'" TEÓRICO

Una vez explicitado el planteanliento del y objetivos de

investigación que orientan este es necesario abordar los CC>'.UUIUC>

importantes concepciones escritura con el de

cuenta de la importancia de este tema en el la eClucaClion

de vista y creencias la escrita entre los

distintos miembros de una cornunidad, influyendo en sus prácticas pedagoglcas.

La como práctica social, se encuentra inmersa en un lugar y

momento determinado, convirtiéndose en una inserta en un

contexto las n

recursos accesibles para una la población. Por

este capítulo es revisar los mc,oelos de escritura actuales y ver

trabajo concreto en el aula.

orientan el

Para iniciar, se presentan de la y

posteriormente, se explícan las teorías y enfoques didácticos acerca la

escritura, los soportes ernpleados en el proceso composición y

del Proyecto

un terna de ¡

estudiantes diversos

textual, por este rnotivo

1I.1 Antecedentes de la ¡m¡'es"ti~a(jón

La escrita ha t~n los .1+,,,,,,><"

debido a la cornprensión en

niveles y al bajo desempeeio en su

9
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investigadores como Pimiento y

Bruzual (2006) se dedican a la estas y a

ocurre en clases con el eJe cornposicíón. ¡\~ás aun, a

r1cd·n,-,,,,,"-'··"'- cll¿~les son

docentes y estudiantes sobre la escritura y tanto) cómo es nnc",.I···.C>rln este

proceso en aulas de clases.

Por ese motivo se mencionadas

adem(~s de corno sustento a este trabajo, constituyen verdaderos

antececientes al coincidir en cuanto a enfoque, objetivos y rnE'ro(JoIOF~la,

sin embargo se presentan adicionalmente otras investigaciones como eJe

i\í1arinkovich y Salazar

información de

Agosto

la

(:W12) que complernentan

& Arnáez (2008), la COlllCE~D(]OI escritura en

libros texto sexto grado Educación Há:síC3, a partir

de Programas Oficiales Lengua y Literatura en Venezuela. Para

del tratamiento ele la cornposición escrita

el 10(1"ro
b

El

de

paradigma cualitativo.

nl-"dTnlt) de la investigación

el contexto

el

procedilTliento ernpleado

tres rnomentos. El ,",'-"-n,,,-n

ubicaron la investigación en

en el Currfculo UO::ll\._U Nacional (C.BN) y en el programa de Lengua de la Segunde.!

Etapa eje Educación l::IaSICcL El estucHar la dnl"idnr.::> de la composición

escrita corno ...,,-(,re,,:n en el C.BN en el Lengua y Literatura. Por

últirno, analizaron la concepción de como proceso en texto

a través las actividades de escritura propuestas¡ tn!rnC',nri!,..., en

actividades y cada una las la

Los autores hallaron que en el caN y en los programas de lengua de sexto

grado se asume la escritura como un proceso y que libros de texto

responden a estas sin contemplan el de

10
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de

directrices

y no SE'

La investigación de et (2008) el análisis los

contenidos educativos digitalizados mini laptop Canairna, pues estos

autores una orientación en cuanto al írwestigación y el

método específico de análisis de que aplícado por ellos,

especialmente en el análisis resultados, corno tarnbién en cuanto a

bases teóricas a

Por su parte,

la escritura consideración

vlct'",'nl'"c acerca

de la escritura corno n,"",rc:>cn

mental- basándose en autoridades en el corno Scardamalia y 8ereiter

el Grupo Didactex (2005), y por y Flovver (1980). El objeto de su

estudio fue comprender cuáles son las concepciones competencias en

lectura y de rnaestros de a lenguaje.

A tal fin, realizó una aproximación cualitativa a los discursos y prácticas de

los docentes con tres instrumentos: entrevistas serniestructuradas, análisis

planeaciones y observaciones de clase. agregar para el análisis la

irrfornlacíón la autora en rnornentos¡ uno carácter d""C(,Tinti\l{')

donde agrupa y sintetiza los hallazgos cada uno de y otro

carácter analítíco, donde confronta descripciones con el teórico.

Los hallazgos evidencian que los docentes asumen la escritura como producto y

como contenidos teóricos exclusivos área de Lengua Castellana, con pocos

nexos formativos con asignaturas.

Los momentos empleados por en su sirven

de referencia el presente trabajo en tanto que describe, analiza e

En la descripción recoge y la información

las categorías previamente el

que tienen ver con los discursos y actuaciones. En la interpretación,

11
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contrasta las en

establecer las concepciones de competencias en y escritura. Durante el

análisis y la interpretación, la autora compara las descripciones con su referente

teórico, ejernplo que sirve para determinar la concepción de escritura que

subyace en los recursos digitalizados el aprendizaje de las mini

En el mismo sentído, y Bruzual deterrninaron la

entre concepción de escritura y lTletodología empleada para su ensehanza inicial

en Venezuela, para ello se de la descripción y el diseño de no

experirnental. I...as autoras encontraron en docentes entrevistadas

persiste una de escritura como para y no

comunicarse, razón por la que privilegian métodos inadecuados para la enseílanza

inicial de la escritura. Entre los referentes teóricos este estudio, destacan los

cuatro más comunes la enseñanza la

silábico, y al igual el comunicativo de este

misrno procesol en autores como y

(1999), Cassany (1999), Serrón (2.002), Bruzual (2002.) y (:2.001).

Medina y Brumal (2006), al explicar la relación entre la concepción

escritura las docentes seleccionadas y los aplicados para su

ensehanza inicial, permiten señalar algunos elementos vinculantes que destacan

las características dE>'! enfoque de la escrita, entre ellos: el

los formales sobre los la

del texto escrito a un significación, la ne:~~c1(.IUI

interlocución e intencionalidades cornunicativas durante el de c>nca;:;':>YY7~1

inicial de la escritura, la nep',lC!Cln

la ejercitación la producción

convencionales

situaciones reales comunicación

y la negación otras formas no

12
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Estas características contribuyeron al diseño categorías análisis e

indicadores de evaluación los recursos digitalizados para el aprendizaíe de las

tníni ¡optap Canaima en este al

escrito y por tanto, al n nt',.",-., ,

Por otra parte, y

representaciones sociales de y el proceso

alfabetización académica. El marco de referencia esta investigación estuvo

constituido por la teoría ele las representaciones sociales, la escritura académica y

la tesis corno ,-C"""'-""'~ discursivo. La mE>.tc1clcl!ogía empleada por estos autores fue

de naturaleza cualitativa, exploratoria e inductiva en el paradigma interpretativo,

empleando la Teoría Empíricamente ,,-.,rbrl·.:> (TEF), en la que hipótesis y teorías

emergen desde y en descubrir aspectos son

relevantes el "':>lUU'V procesos SO(:laICS.

La relación trabajo y Salazar con esta

investigación en el interés sobre las concepciones de escritura en el

qué son y cUé)les son las

corno en la revisión del proceso de composición

Parala escritura y la

proyecto Canaima Educativo,

que desarrollan los estudiantes.

Por otro lado, Agosto

concepciones de los

empleó un CUE~srlorlano con preguntas :>h:íDr,¡""C y Imjltiple, el cual

incluyó interrogantes en torno a los modelos la

escrita: los de producto, orientados al proceso y

mClclelos contextuales.

Esta sirve como rnarco de referencia la

modelos explicativos, permitIendo '",d,,",,y,-',,,,

complementación de las bases sobre el proceso de escritura y sus

-ornnl¡'~r la visión de 105 modelos

escritura actuales y el cómo orientan e en el i'r:>hc.>I'" pedagógico.

13
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Por l:iltimo, se encuentra la investigación de Reguera 2), que surge

Id necesidad de conocer cómo han los estudiantes su

de Vale la autora inscribe

por este

narrativo,

teóricos un enfoque sociocognítivo sobre

rnotivo se trata un trabajo análisis, con un

ubicado en el paradigma cualitativo con un nivel descriptivo.

Reguera (2012) entrever la concepción acerca de la escritura

prefigura un vínculo con la misrna, Llna forma pasar, de atravesar por el

proceso que significa escríbir. Ademils, agrega que la forma en que escribe un

estudiante se relacionada con su concepción la De este

se que a la escritura presente en

de

el tipo

que resulta clavepunto

las orientaciones del

actividades sugeridas a los eS1tuC]lant<=s

para esta investigación.

Atendiendo a las investigaciones anteriores se infiere que las concepciones

de escritura constituyen los puntos de y creencias la rnlsma. Todos

estos autores priorizan la escritura como de composición y tanto,

corno actividad cognitiva y recursiva en la que subprocesos

como: suscitar formular objetivos, borradores, revisar y evaluar.

Esta concepción perrnite ofrecer prograrnas enseñanza acordes con

intereses y necesidades de los y a una nueva

escritura.

La importancia de estas investigaciones en la

empleada para cada caso, ya que 111uestran distintas miradas al diseño de los

instrumentos para el análisis de los hallazgos y orienta el estudio de los

contenidos educativos del Canaíma.
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1l.2 Bases

11.2.1 la escritura

Estudios e investigaciones como re¿l!íz,3c!;:lS por Scarelarnalia y Bereiter

y Hayes ser una

herramienta del efecto en procesos

cognitivos de los escritores ponier¡do en funcionamiento "un conjunto ele.

estrategias y conocimientos que revelan las operaciones que se llevan a cabo

durante la (SerTa Pefía¡ &

La constituye un proceso fundamental en el acercamiento al

lenguaje, al conocimiento, al rnundo y a la cultura. puede ser concebida

desde un enfoque tradicional, en el que se abordan actividades de transcripción

de información o desde un enfoque procesual, de acuerdo con Serrano eL al

(2002) "se trata de un de reflexión y de con otros, de

un instrumento de expresión del (p. 22). Cada enfoque concibe la

escritura de manera distinta, tanto, las actividades de expresión

difieren en caso.

Vale destacar el análisis la composición escrita se ha

en torno a tres grandes modelos son: los modelos de producto,

los 1l1odelos de proceso y rnodelos contextuales o ecológicos,

pueden ubicarse desde una psicológica-cognitiva y

sociológica··etnográfica, respectivamente. A continuación se presenta una

revisión la escritura en el marco de uno dichos modelos.

U.:L1.2 Modelos onentac!os al producto

Centran la evaluación de la como resultado, de allí considera

aspectos formales de la escritura, tales corno: rnárgenes, sangrías; acentuación,

15
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entre "exposición

(listas orales o escritas); marcar,

redacción (escritos en se reflejan

separado); corrección (aspectos ortográficos, léxicos, morfológicos, sintácticos)".

(Díaz, 2002, p. 325). De este modo la concepción del texto es bastante

reduccionísta ya que está basado en la enseñanza de la gramática como requisito

y (2001) al este mC)(J¡::lO

fragmentarios y
en la ensefíanza

ortografía, puntuación,
independientes que

de integrar en su

inddido
contribuye al
atornistas que
descontextualizada
sintaxis, ete., como
posteriormente el se
composición con mayor o rnenor acierto dor-onriho,ndn de su
pericia e ",,,,,,,:>r,rH,

La enseñanza la escritura una perspectiva puramente lingüística

no resulta demasiado efectiva la adquisición código escrito, también es

importante favorecer en estudiantes actividades de escritura una

perspectiva am en la que se lo

realizar durante y después de crear un texto.

Modelos orjentacJos al proceso

Este no,",,""'n intenta ,~n'Y)r~rc.',nrIDr las se ""n.,n en

la tiene sus en los modelos de traducción,

modelos de etapas y modelos cognitivos.

En los ml)(i,eicls de traducción, la escritura es vista como "un proceso

inverso al que se pone en rn:,rrn::¡ la

v Quintero" , p. 57), en una idea ueCOUITICClca

una explicación sirnplista del proceso

16
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En los modelos etapas, la escritura implica la de

fases que se desarrollan lineal y sucesivamente escritura,

reescritura y edición). Pese a estos modelos definieron la escritura corno un

proceso que

y

Por su parte, modelos conciben la escríülra como una

actividad recursiva e interactiva. De acuerdo con este la

escritura es un proceso complejo que comprende varias operaciones mentales.

Se interesa en el estudio de los factores psicológicos y neurológicos relacionados

con la adquisición, LISO y cornprensión del lenguaje. L.inda Flower y John Hayes

(1980) presentan una teoría de cognitivos que participan en la

composición escrita, en ella, las principales unidades de análisis son procesos

elernentales, como el suscitar y su objetivo es conocer o

habilidades que se ponen en a la El mo,oe:!o nl'oconi'",r-!r,

por estos autores, Modelo de lo teoría de lo redacción como

perrnitc constatar la complejidad la escritura! pues en ella no ocurre una

sucesión ordenada y lineal las de planificación, textualización y

revisión.

El modelo representa el escritura a través de tres

cornponentes principales, los cuales son: a largo

plazo del escritor y los procesos de redacción y

revisión, también denominados planifícación, traducción y exarnen). El ambiente

de trabajo se refiere él la situación concreta en la que se produce el escrito.

Eviclencia que durante la producción serie de problernas retóricos

que el escritor que relacionados con la del con

el receptor o receptores a los que se dirige y con los temas e ideas concretas

que el (Serrano, 2002, La memoria a largo plazo

los conocirnientos del escritor sobre el contenido y

17
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esquemas. l\ilientras que el de redacción comprende el conjunto de

y a:

ende

l/A su vez contiene tres

de ideas, la organización de la

2002, p.1

® la plalní1-¡GlCií:m:

plan que guiará el la

subcornponentes: la generación

información y la formulación de ,-y,,,,,j-':H""

la

lenguaje escrito. loma en indicios de la planificación y

activa la mernoría a largo plazo para construir un producto.

1» la es la etapa final del proceso y en reflexionar

que se plasmado en la escrito. Da la al

escritor de volver al texto para mejorarlo, ideas y

inforrnaciones en los casos necesarios para pasar posteriorrnente a la

edición definitiva.

Además de los aportes de Hn,\MC'r y (1980) al enfoque rncHlln\!n de

la escritura, se encuentran contribuciones Scardam y

Bereiter estos investigadores rnodelos explicativos los

procesos de composición denominados y "transformar" el

El prirner modelo, Decir el él partír de las

representaciones de lo se ha que se escriba, como la localización

de identificadores del tópico y Puede ser considerado como la

parMrasis de la infonnación en el texto original, es I a su

transferencia pues, en él, el escritor expresa las ideas le sobrevienen a la

memoria.

se vealel

el segundo modelo,Por su

rnodelo

el nr,n"""Ar experto cuando ''''7,on1":> resoiver un problerna de

18
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aCIJdlendo tanto al espacio del

[n este mC)(1C\IO,

nrr-,hIAn,;:¡e son

contenido como al espacio del problerna ,-o+-"r,rn

Los

problema

la tarea de escritura supone un

consecución,

y ¡os objetivos su

y transformar el representan lo c¡ue ocurre en los

escritores inrnaduros y maduros. L.os escritores emplean el m()(!l210

"decir el conocirniento" porque ideas en la medida en se le

vienen a la mente, realizando sus escritos de manera vaga y rápida. Estos

escritores reflexionan menos a seguir durante la

es frecuente que n":,neon en sus lectores potenciales, o

reescriban versiones texto.

El modelo "transforrnar el conocimiento", por su corresponde a

escritores maduros o expertos pues

sobre el contenido y sobre

reclaboran el texto, tornan decisiones

retóricos -lector, objetivos,

representaciones-, es decir, que emplean procedimientos y técnicas durante la

escritura, tienen consciencia la audiencia y le oeolc:an un tiempo él

en el ,en lo que decir y en lo dirán.

11.2.1.4 Modelos contextuales o ecológicos

se

Constituyen Ull

la escritura es concebida como un

a los Ill()(]·CIC1S

y

En este m(x!l210

en el

consideran no solo las variables de índole personal, sino también el contexto

físico, social y cultural en el que se desarrolla la actividad de escritura, puesto que

influida y condicionada por factores internos y externos.
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este modelo analiza el contexto del aula rir.nrlD se dD,o",,-,-,,II,,, la

al igual que

Por

actividad

influencia en dicha una perspectiva que

considera no solo a los estudiantes, sino o·'f1Dn·)::lC él los docentes, el espado físico y

las relaciones ínterpersonales dentro

ErrtO(lU€~Sdidácticos la enseñanza de la escritura

individuo es

ingresar a la

La rmmera de. la escritura depende. aspectos que se

consideren rnás importantes para en el aprendizaje. Para explicar los

enfoques didácticos para la ensel'lanza de la expresión se toma como

referencia a (1 presenta cuatro enfoques o modelos didclcticos

para abordar la escritura. Estos se encuentran en la

gramática, funciones, el proceso yel

El enfoque en la plantea la enseñanza la escritura a

de rnodelos: el oracional (partes de la la la

ortografía) y el (basado en la texto: adecuación, cohesión,

coherencia interna y externa los textos, como su estructura). Debido a la

prevalencia de la sobrevaloración y asirnilación mecánica de reglas

ortográficas y el léxico, en este enfoque la escritura es abordada como un

producto en el que predomina la estructura general de la Por esta

son típicos repetitivos como promover la

además otras tareas como "el dictado, la temas

ejercicios ele respuesta única vados, poner "'r':HY¡··'-'C

verbos), transformación frases (relativos, voz activa y pasiva), etc" (Cassany,

1990, p. (6).

El enfoque grarnatical lado el hecho de

poseedor ele un potencial lingüístico el adquirido antes
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escuela y que se manifiesta en su "n~H'""+nn,',,, comunicativa. La escritura

este enfoque PL"CUL. ser nrl",,,;h,rh una conC,2P'Clon reduccionista en la

se en pr¿ktica una serie de nabllj;(jalC1c:s nn~\f1:~rn"'nt~,,)

Por

destacan

entre

siguientes:

de las este

1. Estó orientado al producto escrito que, se analiza y

exclusivamente en el producto de la actividad de escritura desde una

perspectiva on~.inontCl''') lingüística.

el conocimiento nonnos [[n:¡motlco!es, lo que el

manejo de la sintaxis, el ''''''''''~,./, la n~r"..tl~)I"K':;' y la ortografía.

3· el manejo de estructuras ¡¡n,~~r(¡ícti"r!(' en el texto, tales como: la

adecuación, r"ne,e,,,,n y coherencia. Estos {:,)I<')"'1',,:,:>n,'("\<:

la dU,:jPI~dCI()n al contexto y al al uso de

recursos para encadenar las distintas partes del texto y a la

organización de contenido, respectivamente.

4. Su es el logro de la competencio lingüístico esto es la

comprensión y laticalrn'2ni:e correctas.

Por su parte, el enfoque basado en funciones va más del an,~lísis

sintáctico, pues concibe la escritura como una herrarnienta

conseguir cosas un café, el neno,cl¡(,:.o, expresar entre

Por esta razón, el enfoque funcional n,,"yt'I\/:;' la rt>',nr""oncir\n y

de diversos tipos de textos basados en el ámbito de uso (personal, familiar y

amistades, laboral, académico y social) y en su función (de descripción, de

instrucción, predicción, de eX1PO'SICIOIl

Se centra en

contexto, además se estirnula a a sobre
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al

funcional aplicado a la onen.,.,.,),<o, de la

L Lo construcción creando un contexto

real, con propósitos y receptores concretos el texto

2. La lo que la escritura este

rnodelo es considerada corno una herramienta lltíl de comunicación y

no sólo como un conjunto cerrado de conocimientos gramaticales.

3. Culturalismo, ya que "la escritura se aprende observando sus usos

reales y practicando en contextos en transcurre

nuestra existencia!! (Smith, 1994, p. 22), el uso

escrito debe servir interactuar con otros en situaciones

comunicación, surgidas la necesidad de socializar actos y

pensamientos un contexto que la

integración con la cultura y el aurnento del conocimiento del mundo.

4. Competencia comunicativa para producir: narraciones, exposiciones,

argumentaciones, descripciones, entre otras, adecuadas a distintas

situaciones los Esta

tener ámbitos uso y para En

este caso la escritura se con diversos propósitos, se y

ejercitan diversas tipologías textuales bastante frecuentes en la

también las se encuentran fuera de
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de eventos

efectivos y contextos y

escritura de cartas

sociales,

de

y otros

invitaciones diversas,

la

entornos

destinados a distintos receptores.

@ Las situaciones de escritura de que tienen como

finalidad dos funciones: la función mernoria y la función de

estructurac1ón del Para ello, se pueden

escritos como: listas de compras la clase

elaboración de archivos de la y

de ficheros recapitulativos de

estudiados, elaboración de índices, sumarios, resúrnenes que

permitan encontrar fácilmente documentos archivados,

archivos del diario la ciase, diados personales, toma

notas, índices, sumarios y tablas de contenido, reportes a los

los en la clase lengua y en otras
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A diferencia de los enfoques anteriores, en el enfoque procesual el énfasis

radica en el escritor -en el a durante la escritura- y no el

y

de

corno:producto. Se le al desarrollar DnJ«~SC)S

fonnular ideas, escribir borradores y

evaluar. Adernás, la oportunidad aprender las

producción de ideas, pero a pensar. este enfoque, el r'\,",-'T?HJW' es

concebido como un asesor acornpafia a sus en el

autónomo estrategias para la composición escrita.

Ese de considerar la actividad de escritura, supone:

1. La construcción de sIgnificado a del uso de estrategIas

paro producir el como por el CJlc:.C!í)nano

ir que se y

nuevas asociaciones entre sus conocimientos previos

nuevas ideas.

2.. El uso de operaciones mentales que suceden durante la actividad

como lo son: en la audiencia, en la como van

a recibir el texto, en , en las convenciones propias del

tipo de texto se generar y organizar ideas, revisar lo que

se y darle fuerza al lenguaje. L.as operaciones se

realizan del de de la habilidad

"or,",,,.,,,," que escriben; en ese el un

ac,~n!"nr inrnaduro difiere al un experto.

3. Los procesos Seglln y Sabogal (2009) las

estrategias "hacen referencia a un conjunto de acciones conscientes e

intencionales tendientes a un propósito, pero para esas

acciones se conviertan en una se de una

(p. 1

del

Por el concepto de estrate:[~la est:.~ c.cf-vD.rh·:>n"G1TrO
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ligado al de metacognición¡ que consiste en la capacidad de tener el

conocimiento y el control consciente de nuestro proceso de

aprendizaje. L.a se entonces d la

utilización estrategias cuales el aprendíz selecciona,

coordina y conseguir un fin elaClclnacJo con

su aprendizaje, en este caso el de la escritura.

Para concluir, el enfoque basado en el contenido, prornueve el aprendizaje

de quien escribe a través de la de r]JI!'",n::""", tipos de textos, empleando

la escritura corno instrumento de aprendizaje relacionado con el programa

estudios del o",,~n1·r.r es decir, ón·~:::.cíc en la función epistérnica de la lengua

escrita. En este modelo la escritura

estudiante "aprende a re(:o~~er información y a a

de comentario o de conclusión" (Iglesias, s/f, p.

Entre algunas las características este de escritura se TI ",,,,,,yn'

1. Construcción de conceptos. enfatiza en lo el texto. En este

caso el objetivo de la escritura es un deterrnínado terna acadérnico

relacionado con el currículo o n¡"(~Cfr::HY'}:~ ele estudio los alumnos.

2.. Presentación de ideos nucleares en el texto relacionadas con

cOiltenidos los planes eJe estudio.

3. Uso !r1f',:W.';t¡c:as, tales como: (1",<ornlt,,,·, definir,

narrar, explicar, argurnentar y demostrar. De y

Hemández (2001) en el enfoque Da:saClO en el contenido

la secuencia
en un tema, dedicada al análisis y

explicaciones fuentes
ete.), otra de estructuración de la infonnacíón recogida en torno
al tema! que supone esquernatizar, resumir, intercambiar
opiniones sobre dicha y preparar ideas; y una
tercera del CH::r"ntr, a,cacjernlc
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Nótese que esta secuencia instrucción referida al uso de

habilidades cogniUvo-língüísticas, las constituyen

esenciales para el aprendizaje del lenguaje escrito, pues en la medida que se

desarrolla la actividad escritura usamos que permitE:'n: narrar,

explicar y describir.

Sobre cuatro enfoques aDOr(:Ji..'U:lO'S, Cassany explica

ellos intervienen en la expresión al complementarse resultan

e imprescindibles en el proceso de no obstante SE:' le debe enseñar

a los estudiantes a emplear las diversas estralteglclS necesarias para producir un

escrito,

Luego analizar los diferentes enfoques en que se puede basar la

enseñanza de la escritura, se explican características este proceso en

soportes analógicos y Olr~lt¿}leS,

11.2.3 Escritura en analógicos y rliorit",l",,,

Las tecnologías de información y cornunicación (TIC) n influido

notablernente en los modos de informarnos y la cual la

alfabetización se ha visto nos encontramos ante nuevos modos

de leer y escribir contando con soportes analógicos y digitales para desarrollar

anlbos procesos, especialmente por la fuerza en que se incorporado las

tecnologías en ambientes académicos.

En este contexto, las tecnologías de y son

herramientas tanto docentes corno estudiantes deben saber utilizar en

beneficio de su formación integral. Los son nativos digitales y esto hace

que su aproxinlación a las herramientas tecnológicas sea rnucho rnás sencilla. La

multimedia configura subjetividades en debido él que una parte
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importante de su relación con el

elaborando procesos

a través imágenes y sonidos,

aprO!)laCIOn y comprensión a

unas ClCCa,Ud¡S, en

que el tiempo yel eran

En narraciones del lenguaje multimedia, su es

plantearse ideas globales antes de culminar la lectura ya que, los elementos

gráficos y penniten ver el texto una perspectiva no secuencial.

Según Mostacero (2004) la escritura digital no es secuencial, porque refiere a

las mlJltiples voces y los mliltiples planos, por eso su soporte natura! es el

hipertexto!! 64), pennitiéndole al receptor establecer relaciones y rnanejar

textos con rktDr!:':>rd"DC nl\!pl""c

El con su característica no seí::W21l(:lal

algunas ayudas para la navegación, como por ejemplo: herramientas

bl:lsqueda, los mapas conceptuales, índices, los íconos que permiten ir

entre otros; todos ellos promueven procesos interactivos de selección y de

búsqueda la tan necesarias lectores en la

red que evitan búsquedas

Por tanto, la producción de textos en soportes permite el acceso

ilimitado, la interacción simultánea, el costo y favorece la integración

distintos sistemas eJe elel conocirniento

nuevosel n'"'('·(.'.ndigitalla

estática y en n~{\\lll,~'{.'ntn

fonnato (Cassany, 2002). Tarnbién ha transformaciones proceso de

composición en cuanto a los planos pragrnátíco¡ y procesual, UU<'...~'.'J

que el cornputador funciona como procesador texto, corrector ortográfico y

gramatical.

Vale destacar

lingüísticos como írnágenes estMícas

nose recurren a otros

o ilustraciones, mapas,

ITlásgéneros de
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acústicos (mlJsica o sonidos) o ln~'::l(~",nL)e en n~,H¡"-'~i!Ont'n

que generan un tipo de directa y a de la

cornunicación Estos textos T""nnlt"n VU'CU':::I ser unrn",nr,c y asíncronos, el

prirnero ocurre en tiernpo real (chat y virtuales), mientras el segundo

ocurre en tiempo diferido (por ejernplo, el correo electrónico y las páginas web).

Por otro lado, requiere el dominio de ciertas habilidades y destrezas -de

l~::lI"Ir\!n... para su rcc¡!lzaclón

alfabetización previa para su uso.

lo no es extrañar la nece:slcjacJ de la

Por tanto, sobre el proceso PO'SIClon en el aula, Olec:>n\! (2000)

expresa la necesidad de añadir el de alfabetización -tradicional y

fLIIlciolla!- al ámbito """F.'CLll, es I la inclusión la enseñanza digital en la

escuela, no corno una asignatura más del

responda al uso social de la escritura. Aunque con el

como un eje

y el soporte analógico

se tiene la certeza de la validez cantidad y calidad, Cassany (2000) otorga

preponderancia al dominio

hipertexto en el escenario

lo digital sobre lo an;;:¡lóg¡C

actual.

En la incorporación entornos digitales en las '-c",_u'-'c'->

suponer entonces la orientación y cornplementariedad en el uso de los soportes

analógicos y digitales, a fin de que el estudiante ciorninio en el ma de

ambos. La intención debe ser, ante todo, la motivación y el acercamiento a la

escritura con funcionalidad social.

Tecnologías de j,.,.¡-r;nn:::¡,r¡¡',n en educación e

En el contexto de la sociedad actual, se han incorporado tecnologías

información al sistema educativo y en la (¡¡tima decalja. a las aulas clases. El

objetivo ha sido el logro un mejor acceso a la educación y a la así

corno a la alfabetización la
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escuelas a través de proyectos educativos, se nrr,nr,no

y

el cornputadorel

y garantizar su uso

ernpleando como recurso tecnológico

personal.

La alfabetización tecnológica corno concepto y como instrulllento

desarrollo es pl¡¡~:at)¡e a las diversas actividades de r::ll"::.rl'or· Of·t·,n('n~¡rn y

de cada sin el COlTlO medio para d,-"<·""y·,"",;;I·,,," el

pensarniento y como instrumento comunicación en la sociedacl

tarnbién denornínada Coll (200S) corno "sociedad de la información" (s/p).

En el año :2005 en el Foro Económico de Davos¡ tuvo la formación del

proyecto One Laptop pe¡" Child el de la idea de entregar una

computadora a cada No en el año 2007 se hace tangible esta idea,

a partir de la dotación de computadoras port2ítiles a los maestros y niños

Uruguay, siendo el primer país del

denominado El Plan Ceíba!

en completar este

el

Aprendizaje en Uneo), el cual

Busca promover la inclusión digital, con el fin de disrninuir la brecha
digital respecto a otros países y entre los ciudadanos de Uruguay) de
rnanera de posibilitar un y rnejor acceso a la educación y a la
cultura. (Ceíbal, s/f).

Este "r[>\,,:.>rl' socio educativo, +:~rnh'ón ha ,O")lnr'> lugar en otros países, tal

es el caso de Portugal, en el 2.008 bajo la

y los dona él

Magallanes, pone a la venta equipos portátliE:S

del prirner ciclo de educación de

familias de bajos ingresos, constituyendo un recurso necesario para el proceso

enseñanza y aprendizaje los '-J'.CH"".' y a su vez, un apoyo

individuaL
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Posteriormente, en el año la es llevada a la

de l\rgentina, específicamente a la Provincia San allí el nornbre

Proyecto San Luís Digital, éste por su parte, una alternativa basada en

la educación personalizada, la y que hace énfasis en la

maternática, la la y la con las nuevas

tecnologías como eje transversal" (San I....uís, Es i pretende la +n,o,Y).,,;~';"n

de un individuo preparado para afrontar los requerlrnientos ele la sociedad ele la

infornldción, corno lo son la formación de un ciudadano reflexivo, curioso,

y entre otros aspectos, alfabetizado en de inforrnacíón (TIL)

y TIC.

Aunque con algunas variaciones (aulas virtuales, acceso inalámbrico a

Internet o dotación de portátiles a estudiantes de secundaria), este de

proyecto se encuentra en como Espaila

2..0), Brasil (Proyecto Paraná), (Proyecto y

COIl(:,ctar la relación entre y la investigación en

que éstos proyectos constituyen un referente de la incorporación de equipos de

bajo costo y de las T1L a las de clase, que en Venezuela, resulta el

equivalente a los Centros Bolivarianos de Informática y Telemática (CBIT), no

son sino "centros educativos dotados recursos multimedia e

inforrnáticos"(CBIT, 2005)

11.3 El proyecto :>"':'''''''0) Educativo

La "democratización LISO del corno recurso

:wog, con

aprendizaje" (M PPE, 2010) en se tangible con la ln,'nl'nn,r;;"nn,n

del Proyecto Canaima Educativo el los centros escolares en el

"Canaima va a la 'O:""_U':::lG

30

Reconocimiento-No comercial-Compartir igual



enser r1,ctTiJh,

y aquellas

afio 2011 comienza el

como un convenio entre la HeplHJ!ica

Portugal durante los ahos 20092010 y

Sin

El proyecto Canaima Educativo

Bolivariana de Venezuela y la Hepúblka

consiste en la fabricacíón

pLlblicas

subsidiadas el

Telecom Venezuela,

una de

parteensarnblaje de este tipo de equipos en el

quien "inicía el proyecto, construccíón y

ensamblaje de las computadores portatllE~S educacionales "Canairna".

201 3).

Hasta el mes de diciembre de 2012 sido entregadas !idos rllillones

315 mil computadoras Canaimitas. De ellas ensarnbladas en

100/~ libre y nacional" que

el acceso, democratización y en

instituciones educativas, tal como lo plantean los 108 y 110 la

Constitución de la República Bolivariana de Venezuela (CRBV, 1999) y el Decreto

W 3.390 (Ley sobre uso del Software Desarrollado con Estándares

por toda la Adrnínistración Pública Nacional, 2004).

El Proyecto Canairna Educativo constituye uno de recursos ele

aprendizaje elel Subsistema de Educación Básk.a especíncarnente en

los niveles Primaria y Fue concebido en dos

modalidades, la primera desarrollada en el año 2009 "Canaima va a

la escuela", dirigida a de primer grado y caracterizada por la

de las mini loptop en una red salón. Posteriornlente, en el año 2010, se desarrolla

la segunde) rnodalidad de este llamado "Canairna va a lTli , el

consiste en la entrega de equipos a estudiantes de 2do a 6to

de EducacIón Primaria.
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De acuerdo con C"yr-yj-¿,r;u--,r en el Marco del Proceso

Venezolano de! Subsistema de Educación (MPPE, el Proyecto

Canairna

ml(:aclon eny
curricular con

potenciar los aprendizajes en los y las estudiantes Subsistema
Educación Básica (Niveles Primaria y Educación Media),
mediante el uso de las Canaima como recurso en constante
actualización que promueve la forrnación integral, así como el
desarrollo de potencialidades al uso responsable TI L

(p.53)·

El Proyecto Canaima, por tanto onstii!uvE~ un valioso recurso debe

ser considerado en el proceso ensefianza y aprendizaje de nirios y

jóvenes, permite la aproximación a la por

n'f._)ciu', del uso de las tec:ncil o ¡::(I clS ,

Este proyecto está desalTollaclo el Software su Sísterna Operativo es

CNU/Linux y sus contenidos son 1oo/:; venezolanos, contextualizados en la

realidad del país, promoviendo nuestros \/::llr'lrCH' sociales JI culturales.

De allí, el MPPE entre otros el nn"l\/i"et-o

Canaima Educativo, es la demexr-at:zackln n,ytn¡-rne> a la educación del

integra! ele todos los esltU(j¡aintE~s de Educación Prirnaria

liberador y eITlar1CJ¡)aclor

uso cornputador como recurso aprendizaje, implica la

el aprendizaje

Dentro cuerpo teórico Canaima Educativo se hallan

algunas intencionalidades a las bases

filosóficas del mismo. A su vez, estas consideraciones remiten al CUlTículo

Nacional Bolivariano (CNB¡ 2007), ideas y praxis se sustentan en el

pensamiento Simón Bolívar, Sirnón Rodríguez y Freire. Los

estos líderes se resumen en la edLiC2C:lon como un

se crea en y las raíces
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la finalidad del Proyecto Canaima

con el uso de

corno expresión de los sociales, y educativos, cuya finalidad

es fomentar el pensamiento liberador, creador y transformador" (Currículo

2007, p. '13).

Por otra parte, según Gutiérrez

Educativo consiste en nifíos Sp

computadoras corno herrarnienta que les perrnita la ele la

escritura y los contenidos del de Educación Prírnaria y el

LISO de lasTIC en las escuelaSil 1"70).

Por otro lado, el manual de formación docente del Canairna, hace

énfasis en el perfil profesor en el entorno tecnológico, abordando !as

dimensiones humana, tecnológica y

@ Dimensión humana: prornueve el uso de TI L corno factor de desarrollo

humano y social sin del ambiente y utiliza las TIL como

el de los proyectos

@ Dimensión planes la

y

infonTlática.

@ Dimensión pedagógica: desarrolla estrategias

materiales educativos.

Cabe destacar que no solo los son responsables en el uso de las

mini IClptop Canaima, también la familia. Por familia y

corresponsables tienen una participación activa en el proceso de de

los niflos venezolanos a través uso computador personal,

contenidos educativos de las rníni laptop con situaciones que fornenten el

aprendizaje e y positivas ... incluidas en

actividades digitalizadas de los equipos··, creando espacios de articulación los

demás recursos de aprendizaje con la portátil (Revista

Bicentenario y Radío Web) y propiciando el aprendizaje colaborativo.
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11.3.1 Orientaciones pedag6gicas

a partir de la

un con ,rl r:. n y,,<¡ c, rl n rI)]r)]:o y

todos los

actores sociales en interrelaciones cornunicativas horizontales. De acuerdo con el

MPPE 0), el docente en este es

!\sumir las portátiles Canaima corno un rnedio el fornento
valores de el hacer uso
creativo y crítico este recurso para el en el sentido de
darle versatilidad a los diferentes contenidos incluidos en mismas y
atreverse a generar nuevos contenidos contextualizados (P.14).

Vale destacar la contextualizaci6n contenidos la mini

Canairna intereses y

(PA), así como a los

Educativo Integral Comunitario (PEIC) Por tanto, el rol del docente

está orientado a la formación integral de sus estucHa mediante el uso

creativo y responsable de las TI L integrando a la familia al ámbito escolar.

La inlportancia de orientaciones del Proyecto (anaima

fines de lacontribuyen al logro deen el hecho de que

Subsistema de Educación !:53:S Ic::¡ , contemplados en la Constitucióneducación

Educativo,

la RepLJblica Bolivariana de 1999) el Proyecto

1\1 <,,'-<,nn:::.1 (¡VIPPE, el Plan Nacional

Desarrollo Económico y de la y la de

Educación (LOE; 2009).

11.3.2 Orientaciones didácticas

Con la promulgación de la ley de se

define el y la el

sO'CleOaC] estcl[Jl 12CIClo en la la
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de Venezuela (Cf~BV,l

en estos documentos, y

la misma

culturales que la socieclacl

ciudadanía desarrolle, en su 'tr:o,nc'-¡'

y el Estado Docente aspira

la escuela, en el entendido

la

es parte de un marco geohístoricocultural concreto, donde todos

de la cornunidad educa'Uva son sujetos de aprendizaje.

integrantes

Cabe agregar que, existen niveles o planos de formulación de los fines de

la educación, como el doc""?",!!,,, y niveles de concreción de de

la educación, como el PEIC, hr;H"{~'"l""C e'SCC)laireS y

pedagógicos. Entre aportes curricular a ele la

educación, se encuentran las intencíonalidades curriculares, epístémicas y

fundamentales.

Intendonalidades

En el Proyecto Canairna Educativo, las intencionalidades o

Potencialidades Instrurnentales Básicas, al igual que en el Currículo Nacional

Bolivariano (2007), son consideradas como "requisitos necesarios para

fines de la (tv1PPE, p. cuales estiJIl a la

formación de un individuo con liciudadanía, valores, virtudes,

saberes y haceres liberadores yernancipadores"

Por tanto, los misrnos deben ser articulados y relacionados con todas las

actividades concernientes a los pn)(E~SC)S de enseñanza y aprendizaje. Entre las

intencionalidades se tienen: aprender a crear, a

aprender a valorar, aprender a participar protag6nicamente y a A

continuación se en ,"n,~n,~i'r, cada una de dichas intencíonaliclades

acuerdo con el Ministerio del Popular para la Educación

Reconocimiento-No comercial-Compartir igual



11.3.2.1.1 Aprender a crear

Implica el desarrollo creativo los Vale destacar

la creatividad es una cualidad inherente al ser humano y adernás es

rnultidime.nsíonal, es decir, que integra lo cognitivo, afectivo, cultural y

axíológico; se potencia, se cultiva y se desarrolla con las interacciones sociales

organizadas y espontáneas. Es necesaria para la de: ideas,

objetos, innovaciones tecnológicas, de entre

otros, siern y cuando esté signada por la ética.

De acuerdo con autores como Torrance (-1999) y De La Torre las

características asociadas a la creatividad se 1l1anifiestan a través de

como:

@ Origina!1dad: producción de respuestas novedosas.

e Flexibilidad o un

diferentes

@ Fluidez: facilidad para generar un de

e Elaboración: detalles, precisión, meticulosidad.

@ Hedefinición: distintos usos a materiales y objetos.

e Irnaginación: generación cosas reales y fantásticas.

desde

una serie

sea de un problema o una

actuar. Implica discutir o poner en

a los mismos autores, el "r,'v-;.,c"

de fases, las incluyen:

@ Cuestíonamiento: jcJE~ntllticación

ne(:eSld2ld sobre la cual se

duda cosas que se está por CleCIOlr

@ Sensibilización: identificación de intereses y motivaciones.

@ Incubación: análisis y procesamiento de información.

@ Iluminación: solución original del problema.

@ concreción de la en la ""·'~'''n
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@ Comunicación: lo rrc.'"",,""

pues, la se a como un ideas

desembocan en un nuevo producto. Se sugiere el logro

potencial creativo ele niños, que el rlnro,""¡- aplique indicadores y del

proceso creativo en las diversas actividades del proceso ensefíanza y

aprendizaje, así como estrategias

evaluación.

planificación, y

De acuerdo con el MPPE (2010), para el logro del desarrollo del potencial

creativo en los niños, es importante que el docente propicie espacios para el

diálogo, la participación, la 1\.1.:)" u '" '.1 , la IIlciagaclon el ;¡..,torr"::¡nnh"" y el debate;

que sln.JaC.lorles y

que despierte en los esituc1laintE:S cntlcld21d que lo lleve a

plantearse nuevas interrogantes. De allí, el ser un testimonio del

quehacer creativo, con conocirníentos y formación en las teorías que explican

este tipo de cualidades.

Busca trascender el aprendizaje informaciones y la

transforrnación del pensamiento línea! en un pensamiento y n::d·lc.'v,,!n

De acuerdo con Villaríni el pensarníento crítícoTeflexlvo es un

proceso en el cual el ser humano utiliza de rnanera Itorre~~ulacla y deliberada los

recursos mentales, conceptos, actitudes y destrezas pensarníento para

evaluar el propio pensamiento y el del otro. Se trata entonces de un proceso de

valoración y autovalora(Íón cuya es transformar, tomar decisiones y

solucionar problemas. El ....d,nC"..,.';Oy,j--,-, rnnrn_Y'c.T'It.:lV parte un DrC)O()Slto
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vuelve sobre una ll"nn"::>nr,,, y a rrOlcY>I'_"C>lnritC"" supuestos y

los cuales se argumentan y sustentan los puntos

acuerdo con el MPPE

pensarniento crítícoreflexivo se hl.'r'H.>n

'* Es un proceso.

@ Puede ser motivado por eventos positivos y negativos.

'* Está relacionado a habilidades:

relaciones definir aroumentar V, 'b .,

'* Es autocorrectivo.

inferir, deducir, descubrir

'* Es sensible al (-nnj'"v1'f''I es , es capaz de identificar el momento

y el desarrollo de las habilidades

hacia el quehacer reflexivo y crítico.

actitudes y valores

Por lo presentado en las líneas ::>nrGI·,n,·c"" se infiere que un estudiante con

actitudes hacia el pensar curioso, pregunta e

investiga; una actitud abierta a rHTnnOln1'pc nn,nLnn.lC'\C· apertura

y entre otras características, es norccn,c>,l"::>"YÍ'c> El docente por su parte, para el

logro de estas actitudes debe garantízar el debate y la

confrontación; utilizar la pregunta divergente y la problematizaciém; fortalecer en

el estudiante el desarrollo de las para la lectura y la

escritura, las habilidades a crear inferencias sólidas a partir la

cornprensión de supuestos, en que basa o basará sus afirmaciones.

Igualmente debe fomentar en el estudiante el hábito de preguntas.

Pretencle la formación ciudadana con conciencia ':>UUell, comprometida con

el desarrollo de las políticas sociales el ejercicio efectivo del papel de
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contralor social. Esta íntencÍ(lfl¿llíclad tiene su ",y,c."'lh, en la LOE

15, literal "2", con la escuela debe

Desarrollar una nueva cultura política fundamentada en la
participación protagónica y el fortalecimiento del Poder Popular, en la
democratización y en la promoción la escuela como

forrnación de ciudadanía y
para la reconstrucción
y en nuevas republicanas ncia
social.

Esto irnplica la formación en la participación protagónica, vista como

la manifestación fundamental del Poder Popular. De este la participación

debe ser concebida como un deber y un de cada uno los nifios

venezolanos.

Es que el MPPE Vn,r"DC;;¡ que en contextos es(:ol;arE:S es

necesario fortalecer la la autodetenninacíón, la comunicación como

elemento socialización, el diálogo, la H::lJldUUT¡ y la resolución de conflictos

para promover la paz, la solidaridad e integración los pueblos, el arnor al

prójimo, justicia y equidad. Visto aSÍ, la comunicación es la base de la

participación protagónica de niños, adolescentes y jóvenes.

Aprender a valorar

De acuerdo con el lv1PPE (2010) la valoración es el nivel elel

pensamiento reflexivo. En ella íntervienen: el razonarniento, la afectividad y la

libertad.

Esta intencíonalidad n,,-,"Ta,nr'I(..") concienciar la importancia de las acciones

colectivas y desarrollar habilidades

mediar desde una ética que valore al ser hurnano en

razonar, discernir, dialogar y

sus dimensiones.
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las intencionalidades curriculares del

Educativo) se deduce la a

la planificación y on,~allizaclón Es de notar

una ele ellas las cuatro nl¿lnife~;tacic)flE)S lengudjehablar, L",,'.. '-'L'

leer y escribir- a partir de la integración manera intencionada y

los niños a las diversas actividades rneCIié'ICIC)il y aprendizaje.

11.3.2.2 Intencionalidades eplstémkas: Potencialidades Especificas

Están a contenidos universales necesarios para la

formación de niños. Dentro este marco, el MPPE las

considera

sistemas de conocimientos organizados en aprendizaje,
componentes e Ellas aportan a la
formación de la ciudadaníd, espedfícas. En este
contexto, los mismos adquieren signifícatividad social y axiológíca
cuando el docente los forrnula, en el sentido de relacionarlos a los
fines de la educacíón

entre conocimiento en el

Educación Primaria se tienen: Lengua y literatura,

Ciencias Naturales, Educaci6n para Física, Actividad y

necreación. Cada lIna ellas referida a lIna serie de contenidos específicos

intencionalidades

elaclcHld conlosque elmateria, estos carecen de significatividad

fines de la educaci6n y los

fundamentales (aprender a crear, a reflexionar, aprender a valorar y

aprender a participar protagónícamente y a convivir). De este modo es posible

los rn,·,tc.>nirlnc tC.H1(1-:;,,., significado aXIO!Of'ICO y dlreCClonalldde],

han sido relacionados con el contexto

cíentífico y L'-,.n'JF',''-..'J ele la sociedad ve:ne;::.olal
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en actividades del

!1.3.2.3 Ejes integradores: Po1ten!da¡¡d~adE~S

Son los elementos

enseñanza ya¡J:rerlCj¡:?al'E'. De con el l\¡1PPE

"comprenden valores y

formación la ciudadanía plasmada en la CHBV (1

59)·

necesarios

y en la LOE

la

Estos ejes son elernentos de e integración de los aprendizajes,

así como los principios y valores rectores de la educación. Las potencialidades

fundamentales son siete y "se transforrnan en el elemento tensionador de

fines de la (1'\11 PPE, 2010, p. son: y

Jralid;Jd; las tecnologías información y

y defensa íntegral la nación; liberador; y

cultura para la paz. Todas se articulan y sostienen en

la formación íntegral de niños.

En el caso las tecnologías de información y el

Currículo Nacional Bolivariano las asume desde enfoque social y

corno una herrarnlenta de trabajo para el y la apropiación de la

por lo que

estudio y de trabajo en la r-¡-cl.;>r··lnn

Finalmente, se tiene que las rnini Canaíma poseen

epistémica que requiere la prornoción de aprendizajes inter y transdisciplinares,

los cuales se pernlean las instrurnentales b;jsicas a través

las potencialidades fundamentales, especialmente del y

de información y comunicación libres, de este nuevo recurso educativo,

lIna herramienta necesaria el aprendizaje.
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nntn,nirlnc educativos

Constituyen arreglos m(~tc)(1C)loglC:OS se CSl¿HJICCCI¡ para 1"... ". d "",,,. eI

En el Prr")\){.",,'j"f"\ Canairna en

currículares, con el MPPE son: ii y

Comunicación, Ciencia y Ciencias Sociales y Ceohistoria, Cultura,

Actividad Física y Recreación" (p. 5), los recursos digitalizados para los

aprendizajes desarrollan relaciones interdiscíplinarias entre ¡as áreas curriculares,

afianzando en los estudiantes, entre otros aspectos:

® los procesos de y escritura en sus
complejidad de la como instrumento
propiciando sociales entre los seres

experiencias participativas dentro la
funcional discurso y <",<;,- ...1"r,

® La lengua oral y escrita en el idiorna rnaterno: espaf'íol e
indígena la estructura y
Conceptos lingüísticos a través de códigos y signos
a rrJOdo de herrarnientas para el pensarniento, la interacción, el
aprendizaje y fundamentales de gramática y
ortografía (Ibídem).

Es importante sellalar que desde tercer a sexto

incluyen en su catálogo una se·cClon "',",nn'TlIn:>f"1:.

de L,enguaje y Comunicación, objetivo de con el MPPE

(2013) es "apropiar a y estudiantes de la esencia literaria para

su valor ''''''r,rk~n+n la imaginación, la rcd'lo'v,A.n y la actitud crítica rnedio

textos narrativos, líricos, dramáticos, didácticos, videos, y actividades

recreativas" 6)

Además, se incorpora dentro del catálogo de contenidos en el desarrollo

de la interculturalídad, una sección denominada lila nlágica'J que

incluyen videos de

ecológicas, culturales, tecnológicas, entre otras,

aprendizajes para valorar, una manera arnena, el ¡r;"""" la la {""n"";:,r,nn y

42

Reconocimiento-No comercial-Compartir igual



los <:=,;--'01";:;C

estudiantes"

con el contexto social y ral

11.3.3.1 educativos: primer grado

Canaima educativo en 'ler grado se con la versión IIRed Salón)),

caracterizada por la interconexión de portátiles y el del docente en la

escuela. El desarrollo de los contenidos educativos está en una

metodologfa interdisciplinaria y están organizados en el catálogo de

trimestres (1, I1 Y 111), organizados a partir efemérides y valores para la

formación los niflos.

Los temas generadores que contenidos abarcan

corno: el regreso a clases, la resistencia la alimentación y la

íntegral, la navidad, los valores, la protección del ambiente, el bicentenario la

independencia nacional, Simón Bo!fvar, los educadores, la familia,

escolares, y derechos ciudadanos, y regionales;

sfrrbolos nacionales y regionales, el el aseo

entre otros.

Con base en el MPPE (2013)1 es posible dar cuenta que el

contenidos de primer "posee 189 Recursos Digitalizados para los

aprendizajes 100% venezolanos, actividades digitalizadas para los aprendizajes

y 53 videos donde se evidencian actividades didácticas, juegos para y

compartir saberes, experiencias, habilidades y un

enfoque geohistórico y sociolingüístico)) (p. Contienen además orientaciones

metodológicas a los padres, madres y de los estudiantes, corno

tarnbién orientaciones a
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11.3.3.2 Contenidos educativos: segundo

Siguiendo las el Proyecto Canaima Educativo,

presentadas por el MPPE (2013), el catálogo de contenidos segundo grado

onJ.:arlIZcl(JClS a

aprendizajes, actividades

las

aprendizajes, 21

@ Refranes venezolanos.

@ SinóninJos y antónimos.

@ Palabras y rnás palabras.

@ Carnpo léxico.

© Clasíf!cación de las palabras.

@ La descripción.

@ El rnaravilloso de la lectura.

@ Las palabras tanlbién tienen

@ poemas y algo mc1s.

@ Sabías que ...

@ Conejo también da la bienvenida.

@> Tres palabras desagradables.

@ Usemos los sustantivos y los ",d""+",,'\,,

@> Leyendas venezolanas.

@ La aventura de y
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@ Joseíto.

11.3.3.3 Contenidos educaU\!o:s: tercer

recursos digitalizados

se encuentran los

Aunque son

incluida en

cuatro contenidos, estos se

cajita de aventuras".

11.3.3.4 Contenidos cuarto grado

Al igual que en el grado anterlor, recursos digitalízados el

aprendizaje en las mini laptop de cuarto grado, cuentan además de las

curriculares preestablecidas, con subcategorías "Caminos para

irnaginar" y "La mágica", al área y

C.omunicación.

Los recursos digitalizados de este grado 'YV-"""y,,"Y::ln contenidos, tales como:

@ Chipilín va a las fiestas de la Guachara.

@ N1i gran Libertador.

@ Coplas.

4\l Criptogramas.

4\l El LV'.UVU y la mora.
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@ El dueho la luz.

@ El rabipelado burlado.

@ GI'eguerías.

1\i1""::"'I,-1::1 desembarca en la Vela Coro.

@ 'Tiempo de grandes inventos.

@ adivino y adivinamos.

@ ComuniGlndonos.

@ Cuentos tradicionales.

@ Disfrutando de la lectura y escritura con mi familia.

@ El perro rr;"l"In"n

@ Explorando el Biruaca del Estado con el uso

letras.

@ La oración y algo

@ Las de mi país.

@ Maestra ¿qué es el curare?

@ Nosotros somos la escuela.

@ Un mundo de palabras.

@ !laneras la abuela y el abuelo.

@ /\divinanzas y

@ Con vocales construyo nAIAr,,,;;,,,

@ Disfrutemos comprendiendo la lectura.

@ El teatro: un mundo para

@ Escritoras y escritores de mi

@ La literatura que nos

@ La riqueza de nuestro idioma.

@ Mi bibliotecario.

46Reconocimiento-No comercial-Compartir igual



@ ¿Qué hago con los sustantivos y adjetivos?

@ Hefranes de mi Venezuela.

de Lenguaje y

y "Caminos

11.3.3.5 Contenidos educativos:

Posee los siguientes ternas

(ornunicación, conjuntamente con "Lecturas

imaginar":

@ ¡Iuellas de I,hc.,rt·.","j

* El prisma de la fuente.

@ Cuento: Giros de colores.

@ Tocada por un rayo de luz.

@ El misterio de ulla cnsallCL3.

@ Manuelita, valiente Ma

@ La hallaca.

@ Sonidos y ruidos de rni entorno.

@ ¿.Quién tiene el control?

@ las plantas.

@ Los nLHl1erOS romanos en la ",e·Y,-"-,,,

@ Adivinanzas.

@ El hachador.

@ Toques

@ poética.

@ Yarirnai y los cacuyos.

@ L.os bichitos de rni patio.

@ La naturaleza en po,esla.

@ El mundo los insectos.
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y Slrnón.

largas?

$ El caso del cura¡ el catire yel

o El tigre que se convirtió en mujer.

$ Las más herrnosas cartas entre

o A ¡\¡largarita

$ ¿Cómo se elabora un periódico?

$ Construyamos a Tío Conejo.

o Cuentos de tu interés.

$ Las maestras escriben.

@ Los Ceretones.

<1> Poemas para leer.

(!¡ ¿Por qué Conejo tiene

<1> Abrapalabra.

$ /\rma tu Simoncíto.

o ¿Cachicamo trabaja pe/lapa?

@ Cine a

(!¡ El de neuronas.

@ El Libertador tenía cuatro nombres.

$ Kerere, la gallina de

$ Libertador desde el ,-",,'~'7C""

(!¡ ¡Qué vivan mis compaíleras y

$ Rayitos de historia.

(!¡ fue non,\"II<',:::;

<1> Teatro sombras.

$ Una pajarote.

(!¡ Curiosidades ortográficas.

@ El eco y la

$ El flautista.
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$ El canto Orfeo.

¡¡¡¡ El pastor y el

$ Ha rnuerto

e La mancha de tinta.

$ Simón Hodríguez.

$ Te cuento.

¡¡¡¡ Veo, veo: palabras y

$ Bolívar escritor.

¡¡¡¡ El diario de Bucaramanga.

$ Estructura de la oración.

¡¡¡¡ Sucesos y opiniones al

$ Vamos al cine.

Este grado posee un total de 350 recursos digitalizados el aprerldizaíe

Los del área de Lenguaje y C.omunicación evidencian la interdísciplínariedad y

transdisciplinariedad de la lengua, al perrnítir la integración de la h,eh',ri;:¡

naturales y matemática como temas generadores.

ciencias

Contenidos t:>'-¡ .. .-::>t¡u,",c· sexto

quinto grado enPresenta sernejanzas con los r-r,,-,rn,n,rird' educativos

cuanto a cantidad de recursos dic,¡t:,li7",rir,,:: como con

cat:llogo posee en el

CA rll unícacíón:

¡¡¡¡ Gracias a la vida.

$ Las dos Chelitas.

e La laguna de

e Magia con las manos.

¡¡¡¡ Florentino y el Diablo.

de y
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e Palabrero

@ La danza la

@ Pedro Himales curandero.

@ El puercoespín y la liebre.

e Los monos salvan la

$ Coplas y rió,nn,..,,,, de mi pueblo.

la L.uz

forma, textura y color.

<» I\divinanzds, refranes, no es lo mísrno.

@ Así se dice en inglés.

e Así se habla en mí país.

@ Literatura: figuras literarias, expresiones populares,

populares.

e El dueño de!

IDnne,'.,.t,",c de la co:mr)O~;IClon

e Expresión artística, el punto, la

$ La carta.

e Pido la palabra para participar.

@ El Silbón; el labrador y el árbol.

@ La !Jorona.

e La otra seflorita.

@ La mosca, el y la

e Más vidas que un gato.

@ Oda a la Tr,,~h",7-:>

e Pandora, la primera mujer.

$ Signos ortográficos.

e Un canto a Bolívar.

$ Amalivaca.

e Conociendo en historietas a un H",llit:.'f1h, entre los n,-in,,·."'(',<::

o dichos
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{¡\ Cultivo intelectual.

11 Cururú en la tormenta.

{¡\ Detr<.1s de!

11 El árbol de todas las

fIi' El cielo tiembla cuando Tantén se molesta.

11 La abuela Aguasanta.

$ L.os anagrarnas son en

11 Busco y descubro nuevas

11 Cuentos, poesías y

11 Cuentos que jamás nos contaron.

11 Investigo paso a paso.

11 Más de las palabras.

11 Ordeno ITlÍS

$ Propaganda y publicidad.

11 Ruta por palabras.

11) y opiniones al día.

11 Una rnirada a las artes plásticas.

$ Un recorrido por las bibliotecas mi tsCa(lO.

$ La hallaca.

$ Títeres papel.

$ La cruz de mayo.

11 Grandes \!l:::'I{.>'·;:¡C

11 Recorridos viales.

$ Los valores cívicos.

11 Especies en extinción.

$ El papel los ¿1rboles.

11 El entierro de la gallina.
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l<ktea.

@ Dos ¡"""r'".. ,,,,''',;' se escriben.

¡j¡¡ Un instante con la

@ El volcán; el jaropo.

¡j¡¡ Venezuela.

$ Un despertar a la vida.

$ El cuento la

¡j¡¡ El entierro de la <"'H"d""",,

11.4 Fundamentación !egal

Las bases legales del Proyecto CanairTlCl se encuentran en

documentos que se rnendonan de forma descendente siguiendo como modelo la

pirámide de Kelsen (2011) comenzando

Constitución de la l\epLlblica 1999) en sus

artículos 108 y establecen

garantizar servicios de y centros

incorporar el conocimiento y aplicación de las nuevas tecnologías y sus

innovaciones, por ser instrumento fundamental para el desarrollo económíco,

social y político del país; así como, para la Seguridad y Soberanía NacionaL

igualmente, la Orgánica de Educación 2(09), en el Art.

6, numeral 3 y en el 5, es

Estado Docente: planificar, eíecutar, y el uso y

desarrollo de las tecnologías la y comunicación, para la

independencia y cooperación de la investigación científica y tecnológica.

Por otra parte, la Ley Orgánica de Ciencia Tecnología e Innovación

(:>.005), establece en el Art. 4, literal 1: y evaluar

nacionales en esta materia.
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Igualmente, la la de Niñas, N y

Adolescentes (LOPNNA, 2007), en el Art. que el debe

fornentar la creación, producción y de diversos rnateriales informativos,

libros, publicaciones, obras art:lstlC21S y OClUCCIClll(;S audiovisuales, radiofónicas

y a nifíos y adolescentes; sean la más

y valor"es libertad,

entre las personas; como, el respeto a sus padres, representantes o

responsables y a su identidad nacional y cultural.

En este orden de el Proyecto Nacional "Sirnón Bolívar", Prirner Plan

Socialista la Nación (PP5N) Desarrollo Económico y Social la Nación

2013) establece en la Línea 11: la suprema felicidad social, como estrategia y

política para profundizar la universalización de la Educación

incorporar lasrecnologías de la Información y la Comunicación al proceso

educativo. De allí, que aporta características de la

11"2-4, establece: promover una ética,

venezolana para el dicho ¡)r()Q()srto. En relación a la Educación, el Objetivo

y educación liberadora y solidaria.

Para tales efectos, plantea en la Estrategia y Política 11-3.4:

tecnologías ele la inforrnación y la comunicación,

las

El Proyecto Canairna tarnbién se sustenta en el Dec.reto nlirnero 3.390

(2004); el cual establece la promoción en todos los órganos y entes de la

administración pLlblica el uso del

con estándares abiertos, como un

social y tecnológica en el menor bajo costo y con calidad Por

razones, 105 contenidos educativos digitalizados a utilizar en el Proyecto

Canaima Educativo deben ser desarrollados atendiendo a lo antes expuesto.

Por lo presentado en las

información y el softvvare libre juegan un

se infiere que

muy en la definición y

ejecución de las políticas pLJblícas a nivel nacional. El Estado conjuntarnente con
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las instituciones públicas es el ente del

tecnología y la alfabetización tecnológica, y

de planes y

acceso a la información, a la

ejecuta por de la

corno lo son Centros

y

cuya prelllisa es la una nadón te(=nc)IOE:lCanlellt
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En este capítulo se abordan aspectos relativos a la metodología en el

desarrollo de este trabajo. De ahí, el tipo y disefio de investigación, al igual que el

procedin'liento que perrnitió analizar e interpretar la necesaria para el

logro de los objetivos planteados.

El punto de partida, el uso de mini laptop como recurso el

aprendizaje la escritura a partir de los programas de esta

investigación en la línea análisis por como

conjunto de procedimientos productos

proceden de procesos singulares de comunicación (mensajes, texto o discursos)

previamente registrados" (p.2). El autor entiende esta práctica de investigación

como un método de selección y an<1lisis cuyo procedimiento aspira una secuencia

de actuaciones y alternativas referidas a la selección del corpus, segmentación de

unidades de análisis y a su examen orientado a ¡ registrar y tratar datos

de diversos órdenes lógicos.

La investigación se sitLla bajo este paradigma porque los contenidos

educativos digitalizados para el contienen los programas las

mini laptop Canaíma, constituyen productos comunicativos emanados el

i\1PPE y rnerecen ser estudiados a fin la concepcíón escritura

que este ente tiene. Antes de iniciar la presentación del instrurnento utilizado, se

expone el paradigma teórico y metodológico para el análisis de la información.
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seun enfoque CU,211T',Jt!lvn

m.l Enfoque y tipo de investigación

Esta se

examinan variables e indicadores ""<:."·",,·,,4,.,,, a la expresión escrita -en especial a

aspectos dicl¿kticos frecuentes en las de con en se

efectLja el análisis, que aunque requiere de la cuantificación de los \f::>l"n'c

r)resentan esas variables, se desarrolla una o

hermenéutica de! texto.

La cuantificación permite deterrninar el enfoque teórico de la expresión

escrita que predomina en los contenidos y programas educatívos de las mini

laptop Canaima, rnientras que la la rar

y conocer la intencionalidad que subyace en textos considerados.

Dado que este trabajo trata del los contenidos educativos

digitalizados del área de lenguaje y comunicación las mini laptop Canaima, la

investigación es de tipo documenta! y se aplica una técnica de análisis de

contenido, que de acuerdo con Pir1uel "es una empresa de desocultación o

revelación de la expresión, donde ante todo interesa indagar sobre lo escondido

o lo latente, lo no aparente, lo potencial, inédito, lo no dicho de tocio mensaje"

74). /\sí pues, a partir los enfoques para la la

expresión escrita se develará en textos aspectos el prograrna

mini laptop Canaima considera más importantes para enfatizar en el aprendizaje

del lenguaje escrito.

/\ tal fin, se recurre al análisis cuantitativo para el conteo frecuencias y a

la hermenéutica para la relaciones existentes con las

categorías planteadas.

or'"!;~" para el '-.:>!..U'-IIU ele

IIL2 Diseño de la investigación

El diseño es

educotívos. Este tipo de anL11isis trata una

a textos
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textos e incluso imágenes mediante el se sistematizar

y encontrar aspectos implícitos y explícitos en los textos Y'-""'CI"}'

Pifiuel, 2002; Porta y Silva, Villegas, expresa el

análisis de contenido una técnica de para la descripción

objetiva, sistemática y cuantitativa del contenido ITlanífíesto de la

(p. 18), permitiendo nuevas interpretaciones y conocirnientos a través la

penetración intelectual de textos.

El de contenido un conjunto de técnicas cuya

orientación ser cuantitativa, y Callejo, 1

Piñuel, 2002; Porta y Sílva, 2003; Estas técnicas consisten en la

determinación de unidades generales dentro del discurso o texto

sometido a análisis -unidades de registro- nnn,v"r; de cada una de a su

vez se ubican ciertas unidades donde se

investigación -unidades de análisis-.

la inforrnación pertinente a la

En esta investigación se orientaciones y

cualitativas ónt:oc¡c en la segunda de Así,

una vez determinadas las UnlClaCles R), se procede al análísis

de la información recurriendo a la cuantificación e interpretación.

Desde la perspectíva cuantitativa, se establecen las variables de ,nl"n,·c",

cuya presencia se busca en las unidades de ::>n::'I,e,e

Por su parte, la vía cu;alíi:atíva se realiza un examen

contenido ele las UA y a partir de ello se extraen las primeras posibles categorías

de conlprensíón del terna -·Ios recursos digitalizados el aprendizaje de

mini laptop", las cuales han sido sometidas a depuración mediante agregación y

separación su rnayor o menor en los

objetivos planteados. Luego de dos o mi:1S iteraciones se

definitivas, cuales permiten develar la concepción en el Proyecto
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Canaima, mediante la aplicación de un

aplicable a esta investigación.

Para el análisis de contenido se han considerado los siguientes elementos:

1°. Unidad de (UR), corresponde al o en se

la infonrlución, en este caso son contenidos

presentados en la Canaima ele 2° a 6°

2°. Unidad de análisis (UA), constituye toda discursiva con sentido

incluya al rnenos una de ¡as categorías de análisis. En el presente caso se

trata de:

a. los contenidos, representan el material de lectura que los

estudiantes deben rn:c,ni'"\1

b. Las son al

docente.

c. Las actividades, estas son tareas o instrucciones dirigidas a los

estudiantes.

3°. Categorías y subcategorías de análisis, las categorías se refieren él

elementos que se desean encontrar en el discurso y ¡as subcategorías son

las variables de investigación propiamente díchas, que se rnanifíestan en el

texto mediante los indicadores asociados a cada una de ellas; en este caso

se toman corno las bases de este

espec.ífícarnente los enfoques para la ele la

escrita planteados por y se explican en en

de esta investigación, ellos son:
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a. Escritura desde el enfoque gramatical, sus subcategorías son:

1. Producto escrito

2. normas ~~rcHT1atlcales.

3. de estructuras.

4. Competencia lingüística.

b. Escritura desde el enfoque funcional, con subcategorías:

1. de

2.. Cormmicación de

contenido), con sultJC;3te~o!nas:

conprocesual),

3. Culturalisrno.

4. Cornpetencia cornunicativa del

c. Escritura corno proceso (enfoque

subcategorías:

1. Construcción

2. Operaciones IT1C"nfC1!""'C que suceden durante la escritura.

3. Proces()s la "c,.,..,.,-,

Escritura epistémica (enfoque

1. Conceptos.

2.. Ideas nucleares.

3. Habilidades ,,,Cf"o1'''¡,",_ lingüísticas.

Ahora bien, para subcategoría se ha establecido un grupo de

indicadores, tornando como algunos planteados por iVlujíca,

Diaz & Arnáez específicamente a la escrita

como proceso. Dichos indicadores son:
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a) Para el enfoque gramatical:

Enfatiza normas ortográficas y

) Invita a establecer correspondencia

adjetivos.

3 Resalta el uso c".,·~,.,,,,,-,v

4 Solícita el uso eJel d¡CCIC¡nano

y género entre sustantivos y

5 Resalta el uso adecuado

conjunciones.

pronombres, preposicíones, adverbios y

6 Suscíta el correcto empleo de palabras.

7 Promueve el uso de maYlJsculas donde corresponde.

8 Invita a la producción de textos requerimientos.

Para el enfoque funcional:

Estimula el propósito y a la hiperestructura de! texto.

2 Indica la función comunicativa.

pensar en el lector potencial.

3 Sugiere el empleo de un lenguaje
audiencia.

4 Invita a reflexionar sobre la necesidad

con el de texto y con la

5 Enfatiza en el uso de conectores en función
ele significados.

6 Promueve la riqueza en

contribuir con ia construcción

7 r:;'esalta el uso de la estructura canónica

8 Estimula la producción de textos o solicitar
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e) Para el on1',,'"

2 Hesalta la mediante rn¡'n,,--,c

rnental o
3 Insta al desarrollo de las

4 Estirnula la elaboración borradores.

.5 Invita a la incorporación de nuevos nl·."ntf.:>·~,y,í,·.:>nli··nc a los ya generados.

6 Estirnula la cornparación del nnYT";'rlr,,' con el

7 Enfatiza en la necesidad reflexionar
planificar el texto.

8 Promueve. la consciencia de
escrita.

inidal.

la irnportanda de

en la

y

d) Para el enfoque

Hesalta la necesidad de dominio ('{ynr,')nt'nc enunciados.

2 Suscita la expresión clara de los planteamientos.

3 Promueve la pertinencia en el desarrollo de

4 Enfatiza en las ideas nucleares del texto.

.5 Invita a la categorización centrales su

6 Estimula habilidades cognitivo Iinf:r.Uistl(:as

argumenta y demuestra)

narra,

7 Orienta acerca de la redundancia en el escrito.

8 Destaca en la necesidad de evitar contradicciones en el texto.

En cuanto a la iconografía las mini laptop, Llna vez

exarninados¡ se ha decidido no analizarla, que no presentan rcICI/::lnr!;:) a

efectos de la concepción de escritura en el

Educativo. Por otro lado, se seleccionado a 6to

grado Educación estos la segunda del
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proyecto denominado Canaimo va a mi caso,

acceso a estos recursos para el aprendizaje. H.ecuérdese que en la primera

de este proyecto educativo -Conaínla \lCI CI la escuela los equipos deben

permanecer resguardados en las instituciones, constituyendo una !in-,if"'.,n'fo para

I!L4 Procedimiento para la interpretación de los contenidos

En un prirner momento, se y

cada una de las actividades, sugerencias pedagógicas, didácticas y contenidos

presentes en los recursos digitalizados el aprendizaje del área de Lenguaje y

Cornunicación de las mini laptop Canaima de 2° a de Educación Primaria.

Posteriormente, se rilC:r:.,f";:>l-nn las categorías y su:bG:1tc~gC)r¡¿lS de con

en didácticos la de la

Cassany las cada una

concepciones de escritura y sus actividades representativas.

Por lJltirno, se díserió un instrumento (ver anexo 1), el cual se aplicó a cada

uno de 105 recursos, para examinar: los contenidos, actividades y

sugerencias pedagógicas -unidades de ::>n::>IH".e_ I\tendiendo a

las consignas brindadas a los "'''''''''"'0' se ubicaron las UA, en las categorías

y subcategorías de análisis correspondientes, para DrClceaer a la cUémtificación

las categorías y detenninacíón de enfoques predominantes, así corno a la

interpretación de los resultados obtenidos, atendiendo la

y la siguiente pauta de interpretación:

@ En el contenido ¿predomina el en los aspectos

puramente gramaticales y acto de tales como: la

estructura, la sintaxis, la nri-nrÚ"Cl"t,Cl etc
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@ En el contenido analizado, n>"cuir\!,-,!!-"" el énfasis en funciones el

acto de escribir permite cumplir? tales como: la comunicación, el soporte

al razonamiento, la información, etc.

@ En el contenido an¡3l1zaclo ¿predornina el énfasis en los procesos mentales

estudiante para '-'I"'\-'-' Le!! el acto como:

problernas, uso

recapitulación

la memoria, empleo

pasos, etc.

la metacognición,

@ En el contenido analizado, el énfasis en el fondo va

asociado al acto de escribir? esto es, consideración de: los el

énfasis en la claridad de la expresión, la /i,ct,nrll""n entre ideas principales y

secundarias, la atención a la y contradicciones, etc.

@ ¿Qué permite concluir, para cada contenido analizado, el énfasis en uno u

otro de los cuatro aspectos señalados? ¿qué intención tenía el ente

¡Jenerador
'-'

producto filosofía educativa ,',o>"n'"o el

material instruccional analizado? ¿qué

evidente en los ,',,:,;-on:>lo<::

analizados?

creencias se sostienen los

m.s Relación entre los El1'tO(iUE~S y Categorías, Subcategorfas e Indicadores

A continuación, se muestra en el

enfoques considerados, los aSIJeí::tClS se

2 la relación que

(Hy\:;,nln en cuenta

entre

cada uno

y los indicadores han sido seleccionados para et(:,ctos de la 'M,,'nCTlc(:;"-'(H'
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Cuadro 2:

Helación entre enfoques didácticos, aspectos considerados e Indicadores preparados

Enfoques
didácticos

Aspectos que
considera

Indicadores nr,,,n,w",,-I,,,c para el anc'disis de contenido

entre sustantivos y

Gramatical
@ /\spectc)s

Sintaxis

@ Léxico

y

'l. norrrws f'lr,é""'-",:"fin'/C' y de

acentuación.
2. Invita CI es.taLllcl:er ",,,rroC'r,,,,,,,,'lo!),-;,, de

número y

3. liesalta el uso UUC\..lAUlil; de los de

4. el uso del diccionario.
S, el uso adecuado de

adverbios y rOn1l,IIl,IOllP<:;

6. Suscita el correcto de los n"I'1r,,'OC

!. Pro¡nueve el uso de donde

de

Funcional
@ Intención
cOITlunicativa.

del lector

1. Estimula el propósito y a la hiperestructura del
texto .

.2. Indica la función comunicativa,
3, el de un acorde cen el

o

mental o

ideas,

Estirnula la
solicitar algo,
P,-,;rv)n" el uso de rw,'r,,,,,j;,,~,;,"'n1-/'C- para ,"ono,'::>.

2. Resalta la necesidad
rnediante técnicas

de texto y con la audiencia.
Invita a reflexionar sobre la necesidad de

pensal' en el lector
Enfatiza en el uso eJe conectores en función de
contribuir con la construcción de significados,

6. Promueve la en las ideas presentadas
Hesalta el uso de la estructura canónica

cuerpo, cierre).
de textos para

6.

8.

7,

1.

5,

['\CcJIiZ,Kicín de

textuaL

@ Propósito eJel
escrito.

@ Planificación.

@ Generación y
"y",,,,,,-,,..,,,,"',",,, de

ideas mediante
distintas técnicas.

@ Textualización. ]. Insta al desarrollo de las ideas ni"nifi,-.""j'"c

@ Redacción del 4· Estirnula la elaboración de borradores.
5. Invita de nuevos

Procesual
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fondo y de forma.

el escrito.

7. Enfatiza en

8.
aolic3cJc)s en

necesidlad de reflexionar sobre la
el texto.

comi)o~;iciónescrita.

texto.

Resalto la necesidad de dorninio de 105 CO,rJU"Dt:OS

enunciados.
Suscita la OV"H'<:><'i,,\n clara de /05 plonteornientos.
Promueve la en el desarrollo de las

4. en las idcos rJuclearcs del texto.
[j. Invito a lo de

de los secundorios
6. Estímulo habilidades r.-,,·{n'f¡,'n

narror, y

demostrar).
7. Oriento ocerca de la redundancia er) el escrito.

8. Destaco lo rJecesidad de evitor contradicciones en

3·

2.

ti Ideas nucleares.

'" Habilidades
cOf:?:nitivo. i..:J

Iingüístícas.

De

contenido

el texto.

111.6 Reladón entre categorías, slllbc;jteg;c~r¡2¡Se indkadores:

A continuación se presenta en la se entre

cada una de las categorías sus y los

seleccionados (cuadros 3i 41 :) y
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Categorías e indicadores para la la escritura corno

(,
,

ENFOQUE GRAMATICALIU.

<;¡ I ;'1
IU.:l ee UI IU".:lD

W Indicadores lril Jrtn )\¡Ul UlU.) Estructuras Competencia
li, "';;;("+;1",'

,
~llldllLd nonnas <11

UI lUbl L1íí\..d::> y de
d\..t:1 'l::1ríi)n.

2 Invita a establecer íIIi

correspondencia ele
m:ltnero y género entre
sustantivos y adjetivos.

.3 Resalta el uso adecuado íIIi

de los ::>lt;IIU::' de
punt11;:¡rinn

4 Solícita el uso del
diccionario

r- Hesalta el uso adecuado ®.)

de pronombres,
pi Ile~ adverbios y
conjullllo r¡e~.

el correcto empleo <11

de las palabras

el uso íIIi

maYl:Jsculas donde
.Jl011 e::>pUl lue.

8 Invita a la producción de íIIi

textos segLin
requei 111 lIt::lllU::'
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Cuadro 4.

Categorías e para la de la escritura

el ,( , ro
'" . le:: FUNCIONAL¡u.

Sube(~~~g(~~i(~~_~~~Cit]ª!i~_~~_ ......._... ........_..._.._.............

Construcción Construcción Comunico(Íón
N° Indicadores de ,)I¡:YiijH..UUU sociol de

l'!E;:stirnula el propósito y a la
;:'CIIU¡)U

@

; hiperestructura del texto.

2 Inclíca la función &1

comunicativa.

.3 Sugiere el ernpleo de un

I

@

lenguaje acorde con el tipo
de texto y con la aUUlcllUd

4 Invita a reflexionar sobre la @

necesidad de }Jell::>dl en el
lector potencial.

5 Enfatiza en el uso @

conectores en función de
contribuir con la
construcción de

, r

::>Jt~1111 J\...dUU:>.

6 Promueve la en @

ideas pi e::>elllddd:>

7 Resalta el uso de la ®

estructura canónica
(introducción, cuerpo,

1
cierre).

8 Estimula la producción de ®

textos para pedir o solicitar

algo
... --
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Cuadro 5-

Categorías e indicadores para la concepción

procesual

la escritura desde el enfoque

1/ Estimula la
elaboración de
borradores

5 Invita a la
incorporación
nuevos
planteamientos a

inicial.

7 Enfatiza en la
necesidad de
reflexionar sobre la
irnportancia de
revisar y planificar
el texto.

8 Promueve la

consciencia de los
subprocesos
ap:llC¿lClClS en la
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Cuadro 6.

Categorías e indicadores para la concepción la escritura desde el enfoque de

contenido

r1ucleores

lr"'nf"::l acerca de la redundancia
en el escrito,

5

6

8 Destaca la necesidad de evitar
contradicciones en el texto.

m.7 Instrumento para el de cont(:nido

/\ fin ele realizar el análisis recursos Cllf:!,II'JI12:aC10S para

el aprendizaje ele las míni laptop Canaima a los nh,nt¡"r,c uno y

de este tr::>h::>lln investlgaciónl se el que se muestra en

el anexo 1, el cual ha sido creado para '-'''"'-'.''

del prograrna.

un ejemplar para cada contenido
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En cuanto a la estructura del este presenta:

con

ser """'''''ru', con lInaresponsable, asesor y un

los resultados.

2", Un protocolo o instrucciones de empleo.

3°, Cuatro tablas el vaciaelo datos en el ",,':>I',,",r en

"'uc""'''' se rnanejan

o concepción de la escritura), cada una con sus indícadores.

4°. Una sección destinada a la interpretación o análisis

A efectos de poder proceder al análisis los contenidos en

rnlllí laptop Canaíma, se a cabo en una

consistente en la transcripción de y contenidos para

uno de los grados escolares de a 6°

El procedimiento específico que fue seguido en el levantamiento

datos se encuentra establecido detalladamente en el de uso del

instrurnento investigación, y es corno

1", I\ntes de realizar el análisis, se deber;j tener a mano la transcripción de los

contenidos a ser analizados.

2°. El o la analista deberá tener a su '"'<1, "",-r, una Libreta de lr¡~b¡;I¡O, la

deberá contener lo siguiente:

a. Lista de control de contenidos a ser analizados.

rrU'nr,c ele la herrnenéutíca a ser aplicada.

c. Cronograma de lT;:¡h;:¡'!rI

3°. columna cada tablo, una presenta entre tres y

cuatro columnas, correspondientes a las subcategorías pertinentes

cada uno,
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4°, Los indicadores de cada SUIDG3te\!Ona se encuentran en

que no se refieren a un f.H',"rd'f.w texto que se

presenta en el contenido cm;Jli2:aclo

5°, La relación entre categorías y SUIOG3tE:gClrIclS se explica en el capítulo de

metodología este trabajo,

6", Cada contenido debe ser analizado desde puntos de el

I:::ll"lli+::>t·¡",", y el cualitativo.

JO, El análisis cuantitativo se efectlla la aplicación de cuatro

tablas de análisis al contenido analizado, en las cuales se presenta una

una

serie de ocho InClIGK1<XE:S para cuatro

cada enfoque.

de la escritura¡ a de

8°, Deberá una marca en cada correspondiente a cada

indicador en cada una de las tablas;

puntuar un máximo de ocho puntos.

este modo, cada tabla deberá

9". Una vez llena tabla se fio,i,Q¡':; (Yr':>II":;'" el puntaje

cada SUjbC3tc:gcma y el puntaje a la categoría o ".>n·in,'"

10", El cualitativo se efectlla en la última el criterio

hermenéutico de interpretación. l\sí pues, el análisis o herrnenéutica

texto se efectuará desde el punto de vista de enfoque.

"..,",,,,..,.'-' el análisis se IIena el cuadro que aparece en la prírnera

página del instrumento,

cuantitativo.

los en el
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CAPiTULO IV

ANÁliSIS Y DISCUSiÓN DE lOS RESULTADOS

Este capítulo contiene la descripción y análisis los resultados obtenidos d

partir de la aplicación a cada uno

para el aprendizaje, del de Lenguaje y de mini

Canaima 2° a 6° de Educación Primaria, tal como se en el III

esta investigación. Los resultados obtenidos se presentan en primer lugar desde

la perspectiva cuantitativa, que conduce a la interpretación de la información

obtenida considerando la especializada enfoques didácticos

para la enseñanza de la expresión esc.rita.

IV.lo Análisis sobre los resultados obtenidos

En este punto es importante sel'íalar no se consideraron todos

contenidos el análisis puesto que; en laptop empleadas para la

investigativa, no se tuvo acceso a y actividades del programa

ya que, presentan fallas. Adernás, de las 758 actividades establecidas

forrnalrnente en el Proyecto Canaima, se consideraron sólo las correspondientes

al área curricular de L..enguaje y Coniunícación; igualmente, se seleccionaron sólo

aquellas que proponían referidas a la

IV.u, Segundo grado:

IV.1.1.1. Contenidos analizados, 2° grado:

1. De la mano con el género y el

2. Conociendo el género y el en
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9. Clasificación de las palabras.

10. La descripción.

'j1. El rnundo de la

12. Las palabras también tienen f:::H'nili,;::¡

F\etahílas, poemas y algo más.

14. Usemos los sustantivos y los adjetivos.

1/). Leyendas venezolanas.

16. La aventura de los sustantivos y los adjetivos.

17. Joseito.
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IV.1.1.2. Análisis cuantitativo

Tabla 1:

Frecuencia aparicióll de los entoCJUE'S la contenidos

Contenidos ENFOQUE ENFOQUE ENFOQUE DE

GHAMATiCAL FUNCIONAL PHOCE5UAL CONTENIOO

De la mano con el yel 3
número

1 Conociendo el género Ji el 2

rJllmero en los artículos

.3 Conociendo los 2

4 la lectura

5
6 Sinónimos Ji antónirnos .2

7 Palabras Ji mós 3
8 léxico 2

9 de las .2

10 La descripción 1

11 El nlUmvil/oso mundo de la 2

[c:'cturo
11 también tienen 2

13 másJi ¡

14 Usernos los sustcmtivos y los .2

adjetivos
15

.,

16 In oventum de los "

sustantivos y los

17 .loselto
TOTAL 29 3 6 9

5i;;

En la tabla 1, se observa el predominio enfoque gramatical para la

que los lliños se apropien progresivamente

ensefíanza la escritura, ya que acl:ivícJa(:les propuestas están

los aspectos formales

para

la lengua.

El enfoque que se encuentra menos representado es el funcionaL

La literatura especiailízac1a lJV:>LUIICJ enfoques cJílcli:lctilCC)S son

irnportantes para el de la comunicación, el énfasis en uno ellos

permite ahondar y priorizar el sistemático; en el caso la perspectiva
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s

gramatical, suele tratarse de que no estímulan realmente el proceso

redacción y construcción del conocimiento, sino que se trata de aGIVlíJaCJeS

básicamente y"'t,.or',c,tih\!::>c

/\dernás, de acuerdo con (1 algunas

cJernuestran que la rneramente gramatical ejercicios

y manejo de reglas de gramática) no es demasiado efectiva para la adquisición del

código, y que inclusive se obtíenen mejores resultados rnediante la lectura.

IV.l.1.3. Interpretación de los contenidos, sugerencias pedagógicas y actividades

'lO Las sugerencias pedagógicas y actividades propuestas en este

se encuentran orientadas al léxico y del

vocabulario a través del uso Además, se en la

clasificación de palabras atendiendo al número plural). En este

sentí do la producción escrita se orienta a la realización ele listas de

palabras y su dominio conceptuaL Por tanto, se trata de una prevalencia

del enfoque grarnatical de la escritura.

2° La producción escrita en este contenido se trata la de

poernas para hacer uso y sustantivos. El en este caso

radica en tres aspectos fundamentales: el en la

requerimientos; el segundo, en el uso artículos y y el

tercero, en el dominio de contenidos y estructuras sintácticas

estudiadas. Por otro lado, se solicita la construcción conceptos a partir

de imágenes, que da cuenta del interés del dominio de conocimientos e

información sobre el género y el número. En consecuencia, prevalece el

C;,..':.Hn.,.,'¡'¡r',,1 de la corno el de

En este contenido existe gramatical la

escritura, en tanto se recuerda constantemente el correcto uso
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signos de puntuación, al igual que la construcción de ejemplos con la

corna. Sin embargo, se la producción escrita y el de

revisión del texto por la lo que indica un breve

acercamiento al enfoque pn)[(~SLjal.

En este caso se solicita la cuentos a partir de la lectura de

folletos, periódicos y está orientado al producto en

tanto el énfasis radica en el acompafiarniento del texto con imágenes para

una posterior elaboración de cuentos. l\demás¡ las actividades

propuestas en este recurso están orientadas a la transcripción de datos

sobre las efemérides venezolanas, desviándose de las sugerencias

pedagógicas y didácticas propuestas en este

"""1' ..,+:."-,,,,, en la de incentivar a al la

lectura.

S" Las actividades propuestas en este

de refranes y realización de ti::>,",,,:,,-,-,,,

reflexiones sobre los refranes

enfatizan la completación

Tarnbién se solicita la escritura

Este de

aunque invitan a la reflexión y a la se encuentran enmarcadas

en un enfoque gramatical la escritura, en tanto el énfasis en el

producto y no en procesos que guían la escrita.

6° Este contenido se enmarca dentro

de la escritura sugiere la de oraciones contengan

sinónimos y antónirnos. La construcción oraciones se trata de una

simple actividad que inclusive no atiende a las necesidades cornunicativas

delos

7° Las actividades y orientaciones pedagógicas de este recurso se rdieren al

aprendizaje del elaboración de vinculación de

palabras al contenido con el contexto

bl~jsqueda de en el sinóninlOS y
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antónimos, y clasificacicSn de palabras según su acento. Estas tareas

sugieren la adquisición y estructuras por parte de los

estudiantes, de allí, el didáctico la enseilanza la

en la y el contenido.

8° Este incorpora de los ues grcllTl,]tl(:al,

procesual y de contenido para la ensef'íanza de la siempre con

énfasis en el primero. Las actividades propuestas en este apartado se

refieren a la construcción de juegos de palabras, a la de

palabras en el diccionario y a la escritura de campos léxicos. Para ello,

sugiere algunas estrategias para la generación de ideas.

9° El énfasis en el enfoque gramatical en este se observa en la

escritura de oraciones con graves y esdrlljulas. Aunque

se solicita la escritura, por rnedio oraciones, no

actividades reales composición pues sólo suscitan el

de los contenidos y estructuras Además, aunque se

propone la creación adivinanzas, se solicita el se

deben elaborar.

10° Los enfoques gramatical y contenido son los prevalecen en las

actividades aquí sugeridas. El la escritura características

de determinadas la

presentados, En ambos se la habilidad cognitivo lingüística de

describir, lo que contribuye al enseilanza aprendizaje los

niños ya mejorar su conlpetencia comunicativa.

11° En este contenido predomina el enfoque procesual la enseñanza de la

escritura. Se observa la necesidad de al uso procedimientos

para generar como a la de mismas mediante la

técnica de llUVia de ideas. No se la nece:slCiacl de

77

Reconocimiento-No comercial-Compartir igual



borradores y revisar el texto, razón por la que se piensa que la escritura es

vista más como que como nrr",rc.cn

n° La búsqueda de significados en el diccionario al que la

escritura de cuentos donde se empleen familias palabras, representan

actividades propias de! enfoque de la escritura. La primera no

representa en sí rnisma una de sino de

enriquecimiento y transcripción, la su

indica qué se debe escribír y contener el texto, en

cierto sentido la ampliación de ideas en los estudiantes.

13° Este contenido invita a la escritura de juegos palabras (tiras cómicas,

retahílas, adivinanzas, poemas), sin embargo, se

indiCé1n las palabras que

destacar no se

ideas, mucho menos la revisión de

enfoque grarnatical en este contenido.

14<) Prevalencia definida del enfoque gramatical de la escritura

completación de oraciones con y sustantivos, escritura

caracterfsticas de animales marníferos y elaboración de con

sustantivos y adjetivos. Presencia del enfoque contenido, debido a la

relevancia brindada al rnanejo de sobre sustantivos y

adjetivos, y presencia del enfoque procesual, al estrategias de

generación ideas para la de

15° En este caso se a ia escritura por la Para este

cometido resulta necesario el datos -en este caso, de los

pueblos irldígenas venezolanos-, ello los se puedel! valer

de la descripción, la argumentación y la explicación como herramientas

valiosas en la expresión escrita. Aunque se indique sobre qué se va a

escribír, sin previa orientación proceso hacerlo (enfoque
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gramatical de la escritura), existe énfasis en el enfoque de contenido para

la enseñanza de la escritura.

16" Este contenido cornposiciones libres. La (mica

sugerencia aportada es el uso sustantivos y adjetivos, en este caso

no importa cómo un estudiante produce un texto ni cuáles son sus

estrategias y subprocesos que ernplea para ello, acá lo significativo es el

dornínio de los sustantivos y adjetívos y su uso De la

prevalencia del enfoque y de

17° Aquí se aborda la escritura como una herramienta cornunicatíva

enfoque funcional-, se solicita la escritura de cartas al personaje principal

del cuento presentado. También el enfoque gramatical en tanto

que, se deben responder preguntas relacionadas con el texto. Éstas, lejos

de estimular la capacidad argumentativa de los niños, solo estimulan su

memoria a corto plazo.

IV.1.2-. Tercer grado:

¡V.3.2.1. Contenidos analizados, 3"

1. Es necesario respetarnos yaDlcw;:¡rrlos

2. Leyendas venezolanas.

3. Saberes de expresión popular.

4. Usarnos los sustantivos y los
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2.:

Frecuencia de aparición de los enfoques de la escritura, contenidos de

Contenidos

Es necesorío respetornos
y apoyarnos

.2 leyendas venezolonas
3 Saberes de eXLJres;ión

ENFOQUE

GRAMATICAL

ENFOQUE ENFOQUE DE

FUNCiONA_L PR~O_(_ES:-U_A_L C:-O_N_T_EN_ID_O _

4 Usomos los sustantivos y 4
íos "dípti'<¡n,'

TOTAL

Tal como se observa en la tabla 2, este grado contiene nmy pocos

contenidos en el área curricular de Lenguaje y Cornunicacíón y por tanto, de

actividades y situaciones escritura. De resultados obtenidos

indican que la es concebida como una instrucción gramatical y cOrno un

requisito indispensable en la adquisición De hedlo¡ las actividades

tratan de ejercicios de aplicación en los que se intenta el enfoque

funcional de la expresión escrita ya que se "'<:"".:0,'.::' que los estudiantes una

función deterrninada de la

Este modelo gramatical también puede ¡h¡,r;:;¡"c{..' en los que se encuentran

centrados en el producto escrito:

de rnodelo upc)ne el acento en el "'-'Cri',.,,,

Hernánclez y quintero (2.00'1), este tipo

I,nH,(OT.:onr¡::l textual del

una perspectiva erninenternente que el

dominio por parte de estudiantes los aspectos formales de! texto, así como

del conjunto de reglas scr,lmatícales que progresivamente se van ¡ntnrlnr17;.¡nr!ln
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1° Este nntDlnírln aborda el terna

búsqueda sígnífícados en el

enseñanza de la escritura es gramatical.

2° La este ,-r.nt',:>y"rln

tanto su enfoque para la
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¡V.1.3. Cuarto grado:

IV.1.3.L Contenidos analizados, 4" grado:

1. Chipilín va a fiestas de

2, Coplas,

3. Criptograrnas,

4. El cocuyo y la mora.

5. El rabipelado burlado.

6. Refranes.

7· y

8. Comunicándonos.

9. Cuentos tradicionales.

10. Disfrutando de la y escritura con la familia.

11. El

12. el con el uso

13. La oración y algo

14. Las escuelas de mi país.

15. Maestra ¿qué es el curare?

16, Nosotros somos la

17, Un rnundo de palabras.

18, Vivencias llaneras de la abuela y el abuelo.

Adivinanzas y acertijos.

20, Con las vocales

21. Distruternos comprendiendo la

22. El teatro, un mundo para soñar.

23. Escritoras y escritores de país.

24. La literatura que nos hace viajar.

La riqueza de nuestro idioma.

26. Mi bibliotecario,
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27. ¿Qué hago con los sustantivos y los adjetivos?

28. Hefranes de mi Venezuela.

¡V.L3.2. Análisis cuantitativo

Tabla 3:
Frecuencia de aparición de los enfoques la escritura, contenidos 4° grado

Contenído5 ENFOQUE

GRAM!\nCAL FUNCIONAL

ENFOQUE

PHOCfSUAL

ENFOQUE DE

CONTENIDO

de
Cuocl1al"a

2

1

2 )

2

)XnlOl"rH1Clo el M cmi<:ípio Bir'uC/co12

2

3
4 El cocuyo fo rnoro
5 Ei burlado
6 Refranes
7 adivino y ociivinomos
8 Comunicándonos
9 Cuentos trodicionales
10 de la lectum y

escrituro con fa
lj El perro rninero

VíVf:'ncias ilone((]s de fa abuela )/ el

Nosotros somos la escuela
Un rnundo de ,.,,,/,.,h.r',.,e

del estado con el uso de
los letros
Lo oración y más
Las escuelos de mi país14

'5
16

17
18

{vlaestrú es el curGre?

4

2

2

2

abuelo
19 Adivinanzas y ,.,n,,-tiinc

20 Con /os vecdes construyo

21 la
iectura

22 El teotro, un mundo pora sofiar
23 Escritoras y escritores mi
24 Lo lit.ernturo que nos hiJee
25 de nuestro idioma
26 bibliotecario
27 sustantivos y

:2

2

28 f~ef(()nC5 de mi Venezuela
TOTAL

POHCENTAJE
35 8 3 17
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En este grado el enfoque basado en la gramática para ia la

escritura está representado por las actívidades propuestas,

y finalrnente, elen el contenido,enfoqueseguido

procesual.

De actividades están concebidas una

perspectiva língüíst¡ca, llevando a estudiantes a abordar la expresión escrita

bcísicarnente a partír de los contenidos gramaticales. la grarnátíca

constituya un componente necesario en la escritura, citar la reflexión de

Hernández y ovn¡"<'e::¡,n que "la realización de """",',..,n

granlaticales no asegura el aplreIKJ¡Za:le la DO'slCilon escrita, pero aprender

un explícito sobre el

funcionamiento de las unidades y reglas del e,erO!Y\::l lingüístico" (p. 72).

a componer un texto

Sin embargo, se debe que el y conocimiento la

es adquirido por sus hablantes a través dominio del código oral. respecto

Cassany que no ser

conscientemente con ü,c."t'C"irlr"'C de gl'amática la es exceSIVan¡Critc

81). Esto ya deja entrever

la escritura en el programa de la

cornpleja y es imposible aprender todas SllS n~'·"·:.le·

una falla importante en la concepción oficial

rniní laptop Canaima y su ensefianza.

En cuanto a las creadas desde el de y

funcional, se an'v","" que los estudiantes rin,,,,,,nc.n no sólo la información acerca

de los contenidos abordados, sino tarnbién las tipologías textuales. Finalmente,

el enfoque basado en el proceso para la enseñanza de la expresión escrita, se

observa sólo en la revisión como estrategia rnCfn,h\f:> la

texto y en el reconocimiento constituye un

producción; no en vano una de en el

recurso analizado expresa el docente u en el espacio

aprendizaje, la autoevaluación Y ",,-"cveHU'ClU'Vl consciente de los procesos lectores
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y de producción . Por tanto, es su " ... nnr-"". la escritura

desde una perspectiva cognitiva, en la que se le a los estudiantes a

consiclerar la planificación, textualización y ¡-¡:.:"nn",,., del escrito.

IV.l.3·3. Interpretación de los contenidos, sugerencias pedagógicas y actividades

1° En este contenido destaca el enfoque grarnatical de la enseñanza de la

escritura, a través de la realización de adivinanzas sobre valores y

historias. El "",·;·",-ir en dicho on'b""'~l1 y

cuando el docente no intervenga ni oriente a sus estudiantes la

producción ya en ,'ot"Dt'O al producto DC(-ntn

2° Las actividades propuestas en este se refieren a la cornpletación

de oraciones y a la solución de preguntas sentimientos

transmiten coplas leídas. El no invitar a la reflexión de lo realizado,

sino a la completacíón mecánica, sugiere la prevalencia de un enfoque

la escritura,

La OlTlDleCKlon de f"nni"f""N,":>n"'~c y el ¿""'é':>cic en ernplear

cuando sea necesario, actividades características

gramatical de la escritura. Estas son actividades recreativas,

los juegos ele palabras, sin embargo se alejan de la formación de DCfT,'/'nrC)C

autónomos.

4° Las actividades propuestas en este punto corresponden él la estirnulación y

desarrollo de habilidades cognitivo-lingüísticas en los niños, a través la

solución ele preguntas que requieren de argumentación, y

descripción de aSIDe,:rC1S n::laCIClll¿lC!C)S con el texto leído. Por tanto, se trata

un errrocllJC

en el contenido aquí

corresponden a la estirnulación y desarrollo habiliclacles cognitivo
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el¿ICICY1¿ldC)S con

a la solución de preguntas que requierenlingLiísticas, pues también

de argurnentacíón,

el texto

Las actividades dquí el énfasis en la gramática y en

el contenido. En el prirner caso, se al relato de situaciones en la que

se privilegia el producto antes que el seguido para escribir;

mientras que en se el desarrollo habilidades

cognitivo··¡¡ngLiísticas por y

explicación de determinados i"cá,..·",,,,,,,,

Las adivinanzas constituyen una con el

lenguaje. Para su creación se de dos el

primero se trata la y tarllíliarirzacícln

de juegos de palabras; y el se trata la

orientar y proporcionar elementos Llti/es para componerla. Si esta

actividad queda solo en la instrucción, se trata de un enfoque gramatical

para la enseñanza de la si por el contrarío, se orienta y se aborda

como una actividad con un rico recurso para

la creatividad los y contribuir a su corno

escritores.

8° En este recurso digitalízado

gramatical en la enseflanza

los enfoques de

El r>ni"r.r" en

tanto que deben definiciones y dominar

acerca de la comunicación. El enfoque gramatical se observa en la

transcrípc.íón de datos en tablas, recuérdese que escribir no es copiar. De

acuerdo con sugerencias, es labor del docente propiciar la escritura

fortalecer el él el uso

la laptop

estrategias que

corno
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9° Las actividades propuestas en este recurso derivan de la lectura de

cuentos venezolanos, Estas actividades estimulan la argurnentación y

ex en nifíos se les

y

Estos

piden opiniones, y a de lo

constituye una buena estrategia la producción escrita,

que en las orientaciones no se la necesidad de emplear los

distintos subprocesos de cornposíción, se trata entonces de los enrOi:¡U I2S:

gramatical y de la ensefíanza la escrituf;:"L

10° Este rec.urso digitalizado los enfoques: gramatical, de contenido

y funcional de la escritura. Aunque se mencione superficialmente el

enfoque procesual por medio la reflexión de lo significa el proceso

de para los niflos, el en la ortografía, signos

puntuación y al producto, en la se a y

qué escribir. Aunque se estimule el de las habilidades cognitivo­

lingüísticas, estas actividades se encuentran de formar escritores

competentes.

11° Los enfoques gramatical, y de contenido destacan en este

recurso digitalizado puesto actividades sugeridas se tratan ele:

elaboración ele palabras, de

descripción de personajes a partir de imágenes, creación

cuentos sobre se el

la apropiación progresiva del

nn\llrr'Cl,nrlntcC> en ejercicios muy sencillos

requerimientos est;:.~n orientados a

aprendizaje de la ar;~nl;;::¡TI;r;::¡

escritura e inclusive transcripción.

n° Este contenido enfatiza el para la enseilanza de la

escritura ya que, la actividad propuesta priorlza la aplicación de reglas

ortográficas, de que

solicitar la escritura la trata de '·01""'1":'" una híC¡-"W'D
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textosdela

de animales. Prevalece el reiterado acercamiento al dominio

estructuras gramaticales.

18° En este contenido se

instruccionales y /\ diferencia contenidos no se

enfatiza en aspectos formales de la escritura, sin embargo tampoco se

considera escribir como un proceso. a instrucciones y

características de las actividades, en este caso destacan enfoques

gramatical y funcional para la ensefíanza de la escrita.

19° Las actividades propuestas en este contenido están referidas a la

bllsquecla de significados en el diccionario, también se propone la creación

de adivinanzas y acertijos. Pese a que se estímula la producción escrita,

no se promueve la consciencia subprocesos aplicados durante la

escritura. En este caso nos encontramos ante un enfoque gramatical para

su ensefíanza.

20° Suscita el uso de diptongos e nD"rr;<: de recreativo, tratándose de un

enfoques

El primer

mientras

la expresión

para

De

corno actividad

la comunidad. Por otro

imágenes. En este caso

textuales a la

la

teatros

para la enseñanza

CJlcllogo a partir

escritura corno un proceso

en este recurso el enfoque

escrita.

enfoque gramatical.

21° Este recurso contiene actividades características de

gramatical y funcional para la €nsefíanza la expresión

caso se trata de la escritura de sobre un terna

que el segundo estimula la producción de poernas.

22° En este contenido se les a

composición, la escritura de nombres

lado, se pide la escritura de un

se está estirnulando la producción de tllJ'OIIJ}?;laS

narrativa, no se carecen de
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solicitan la

historias a partir

::¡fY'11'¡,¡;;ln invitan a la reflexión e

¡'-'''_IV.::>. Estas actividades están

23° Las actividades propuestas en este

retahílas, escritura de poemas y

conocimientos previos los estudiantes.

interpretación a través de la emisión de

diseñadas desde los cuatros enfoques didácticos la enser'íanza de la

escritura. Se gramaticales y

para la escrita y la de diversas

textuales.

24° En este contenido se prornueve la escritura de diversas tipologías

textuales (narrativa, descriptiva e inforrnativa), sin al no

orientar el cómo ¡os estudiantes deben el de

composición, se en meras indicaciones

curriculares. En este recurso se solicita la descripción (enfoque de

contenido por medio de habilidades cognitivo-lingüísticas), se indica la

función comunicativa de texto a producir y se

enfatiza en el producto

25° Las actividades propuestas en este recurso esLin concebidas desde un

enfoque gramatical para la ensefíanza de la escritura ya se propone

la btJsqueda de significados y el reforzarniento de normas ortográficas.

26° El enfoque gramatícal para la ensefíanza ele la escritura se en

este recurso a de la solicitud uso interpretación

escrita de textos y creación de trabalenguas. Las orientaciones

están dirigidas al escrito, razón la no se consideran

DC¡·¡"::¡·¡"Dn'¡::lC que deben utílizarse durante el nr{V"¡::lcn

Existe una relación entre el título

sugeridas, cuales tratan del uso de y

gramatical). No obstante, en las orientaciones pedagógicas se al

profesor crear talleres literarios para la escritura textos.
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Estos espacios deben ser

el uso

para

del escrito, ensellarles no deber ser la versión del misrno,

sino aprender los pasos (formular objetivos, generar

escribir borradores y esquemas, revisar y Cy,~,UC"

28° La actividad sugerida en este recurso destaca el contenido en

la enser'íanza de la escritura, el desarrollo de habilidades

cognitivo·lingüísticas por la construcción de interpretaciones de

refranes. Además, corno sugerencia pedagógica destaca la invitación de

poetas y cuentacuentos para compartir experiencias de lectura y escritura

con los estudiantes. Este puede resultar significativo

para los niños, pues n en prirner lugar que

escribir no es copiar v en secfundo la escritura no surc.fe de la, b , b

inspiración, sino de un proceso de planificación.

Quinto grado:

IV.1.4.1. Contenidos analizados? 5° grado:

1. La hallaca.

2.. Sonidos y ruidos de rni entorno.

3. ¿Quién tiene el control?

4. Reproducción de las plantas.

5. Los mjmeros romanos en la

6. Adivinanzas.

7. El hachador,

8. Toques líterarios.

9. Etimología poética.

10. Los bichitos de
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11. La naturaleza en poesla

y Simón.

12. El mundo de

13. Las rnás herrnosas cartas entre

14. ¡Qué vivan mis compafíeras y {-n,-"n'-.::1nc>,-r,c

15. Curiosidades ortográficas.

16. El burro flautista.

L..a ITlancha tinta.

Estructura la oración.

19. Sucesos y opiniones al

2.0. Vamos al cine.
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_~__J

IV.14.2. Análisis cuantitativo

Tabla 4:

Frecuencia de aparición de los enfoques de la escrit ura, contenidos de 5° grado

Cbntenidos ENFOOOE ENFOOOE ENFOOOE ENFOOOEDE
GRAIVIA77Ct\L R./NOONAL PRCXES.JAL roNTBVIDO

1 Lahallaca 1 2
2 S:Jnidos y ruidos de mi 1 2

entorno
3 ¿QJién tiene el control? 2
4 F€producx:ión de las plantas 2 1
5 Los números romanos en la 2 1

historia
6 Adivinanzas 1
7 B hachador 1
8 Toques literarios 1 1 1
9 B imología poética 1 1
10 Los bichitos de mi patio 1
11 La naturaleza en poesía 2
12 B mundo delosinEBCtos 1 1 1
13 Las más hermosas cartas 2 1 2

entre Manuela y Smón
14 ¡Olé vivan mis compa/ieras y 1

compañeros'
15 Giriosdadesortográficas 2
16 B burro flautista
17 La mancha de tinta 1
18 Ei rudura de Ia oración 4
19 SJC€Ws y opiniones al día 1 3
20 Vamos al cine 1 1
TOTAL 26 8 4 15

PORCE'JTA..E (O~ 50% 15% 6% 29%

Tal como se observa en la tabla 4, en este grado los contenidos están

distribuidos de la siguiente forma: enfoque gramatical 50% de contenido 29%

funcional 15% y procesual 06% Es de notar que siguen predominando las

actividades orientadas a la lingüística del texto, como por ejemplo: escritura de

antónimos, sustantivos, verbos, hiatos, preposiciones y diptongos, reescritura de

textos cuidando las normas ortográficas, completación de crucigramas, entre

otros.

~
Lc=r]
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la

del

a esteactividadesEn cada grado el nivel dificultad de

enfoque aumenta progresivamente y se uso lenguaje como recurso

transdiscíplinario. De allí, se encuentran textos ";lC;-('\'""",'" y científícos corno

los recursos digitalizados, razón por la

escritura desde una contenido, la cual

denominarse "escritura a través del currículum il (Carlina,

De acuerdo con Cassany (1990) el enfoque contenido "se propone

utilizar el potencia! creativo que el proceso cornposición de textos

enseñar otras rnaterías" (p. 77), es decir, los estudiantes escriben sobre

asignaturas específicas para las corno y

mejorar su expresión escrita.

F{especto a la presencia actividades y nnr.>r1'r::~rlrH1Pc r,~,","""é"'"

enfoque procesual, se observa lo la necesidad de

incorporación de nuevos planteamientos a los generados, la or:tt,alllzaClon de

ideas mediante técnicas y el desarrollo ideas planificadas, tareas

que corresponden a la planificación y la textualízación.

Sin embargo, la escasa sugerencia para el uso de estos subprocesos no

parece ser para la autónomos. el

Ministerio para la debería

lo expuesto en documentos anteriores generados por dicho corno los

analizados Mujica, Diaz & Arnáez quienes expresan los programas

de lengua deben "proponer contenidos a la organización prevía de las

ideas, la planificación de la la estructuración de con

patrones gramaticales y formales de la lengua, la revisión, la autocorrección y la

reelaboración de textos" (p. De hecho, planteamientos presentados

el se encuentran sustentados en que

eXrlllGlIlla ba'saCla en una serie Of()((~S()S r,',""';-""''''' recurrentes.
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IV.l.4.3. Interpretación de los pedagógicas yact:iví1cla(ies

En este caso destacan los enfoques de contenido y gramatical para la

ensefianza de la escritura. El al énfasis brindado al nnrY1I1,",'"

de la en el recurso, así corno al

habilidades cognitivo-lingüísticas para la y

explicación de datos. El se en el de

preguntas que los estudiantes deben responder, así como lo irnperativo

de la actividad, pues se orienta solo al producto y no al proceso

composición escrita.

2.0 En este caso destacan los de contenido, gramatical y funcional

para enseñanza de la escritura. Posee grandes similitudes con

actividades propuestas en el pues se brinda al

r"1nn,ll'Hr1 de información y se el empleo de habilidades

lingüísticas ia argumentación, explicación datos y en el

producto escrito. No se observa el funcional en el

de texto a producir -descriptivo-o

3° La actividad aquí propuesta está concebida desde un enfoque de

contenido para la enseñanza la escritura. El énfasis radica en el

dominio de información los videojuegos y la produccíón

orientada a la textos en el recurso

de nat)II!(]ac]es como la expllca{=lon

argurnentación y descripción.

4() Las actividades propuestas en este recurso enfatizan en la granlátíca por

rnedio ele la blJsqueda de significados en el diccionario, en la escritura

atendiendo a requerimientos y al dorninio de inforrnación (enfoque de

contenido). En este caso se considera la escritura como en el

los estudiantes sus conocirnientos el tema
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como a la

a rr::V'!DC del LISO de!

romanos,

integrar las áreas de matemática,

este motivo propone actividades

anl:ld;1dE'.S en

abordado, incluyendo la aOI::¡UISlCilon de VO,Car)ULa¡

diccionario.

5° l..a inforrnación aquí presentada

ciencias sociales y lenguaje,

nnDnt·c:,,-Jc:>C a la de

una línea de hechos hich\'-lf-r,,,

X al XXI, actividad que requiere la investigación y dominio elatos

sobre el tema. La orientación brindada para la escritura de este texto es el

cuidado de las normas ortográficas, obviando la escritura se trata de

un proceso de expresión y no de una actividad """,,.·;;>n,[·:;>

6° El enfoque gramatical en este es notorio, pues la l:lnica

a realizar es la escritura respuestas a En los

anteriores se solicita la escritura de atendiendo ciertos

expresen sus nr"""',C.lnirnc a

9° Este contenido enfatiza los y funcional. El nnrnc.:'rn

porque solicita la extracción de recursos literarios de un texto. El
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en tomo al texto epistolar. En este

segundo, por las orientaciones brindadas para escribir; en este caso un

texto epistolar, en el estudiantes deben expresar su opinión

acerca de los leídos.

10° Las actividades propuestas solicitan la de un texto n":,n"":,+¡,,'n

a partir de una serie palabras contenidas en una sopa de letras, lo que

ir¡dica que se trata de un enfoque gramatical la la

escritura. i\dernás¡ se le a ciertos

plantearniento, requiere el uso

especialmente la argumentación, y así pues

también nos encontrarnos con un enfoque de contenido en la enseñanza

de la

11° En este contenido prevalece el gramatical para la ensefíanza la

escritura ya que, a la extracción

sustantivos en textos, corno a la de canciones

manifiesten valores considerados importantes para los esi:ucjlalltE~s

12° A partir de a estudiantes -escritura de

adivinanzas, realización de y escritura de mensajes" se

establecen los enfoques gramatical, funcional y de contenido la

enseñanza de la Se prioriza en el producto escrito y no en el

proceso de cornposidón.

Las actividades aquí propuestas

sentido, se solícita el uso elel

verbos,

sinónimos y Cln"tónirnos en los textos presentados

producción de textos epistolares y su entre compañeros

(enfoque funcional). Para culminar, se solicita el respuestas a

preguntas planteadas el del texto
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14° Las actividades aquí presentadas la producción escrita, la

importancia es brindada al y no al proceso de cornposición.

/\unque en las se empleen cor1lO: relata, narra y

elabora, no se les a los eSltucJ¡a!"!tE:S e.str,atcf!Jc!S

ideas, elaborar borradores o el Por tanto, en este caso

predomina el enfoque gramatical para la enseñanza de la escritura. Por

otro lado, se estírnula a los estudiantes a realizar descripciones

situaciones particulares, la de Ul"l

El enfoque se en el

responder preguntas acordes a la ínforrnación suministrada en textos

consultados, a fin de que 105 evidencien el y la

cornprensión de datos.

15° Las actividades propuestas en este dirigidas al correcto

uso la ortografía, para ello a los estudiantes la continua

práctica de las reglas ortográficas mejorar la producción".

se la elaboración de lIna de esta actividad recac

en el uso adccuado de la , que está desde

un modelo oracional del para la enseílam:a la

escritura, obviando inclusive la del texto, corno lo es: la

adecuación, cohesión, coherencia y estructura.

La actividad de escritura propuesta en este contenido puede ubicarse en

el enfoque funcional ya que, se solicita la de estrofas

situaciones la de la final de la fábula y a

cornpartirlas en la escuela y en la familia. El hecho de compartir el texto

implica la revisión del escrito y por su mejora e incorporación de

nuevos planteamientos a ya presentados, aspectos correspondientes

al enfoque procesual de la de la expresión ,,"el-Tlt-;::,
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En este caso se orienta a rinrc."ntc.H" a invitar a estudiantes a la

participar

de cineun

estudiantes

solicita la un resurnen

haya resultado su ;:¡O'-;U1n

las normas ortográficas) el

en la

le sugiere él

conjuntamente con el

(enfoque funcional), adem¿~s se

(enfoque gramatical) de alguna ,~C"'-'_¡¡C1

Aunque no se recuerde el uso adecuado

proceclírníentos para generar ideas) organizarlas y

destacar que aunque exista un del enfoque la

enseñanza la escritura, se le. sugie.re al docente orientar a los

estudiantes en la aplicación de ortográficas la redacción de los

textos solicitados, evidenciando el arraigo a la ensefíanza y dorninio la

lingüística del texto.

:20° En este contenido se
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en las actividades presentadas radica en el escrito

no se les enseña a existen una

ocurren durante la se orienta al docente a

acompafíarlo en el descubrimiento de ese prCJceso.

¡V.1.5. Sexto grado:

IV.1.5.1. Contenidos analizados, 6° grado:

1. eracias a la vida.

2. La Laguna de Urao.

3. La danza de la culebra.

4. Pedro Rimales curandero.

'j. Coplas y décimas de mi pueblo.

6. Así se dice en inglés.

7. Así se habla en rn1 país.

8. El dueño del fuego.

Elementos la cornposición.

10. L.a carta.

11. Pido la palabra para participar.

12. El Silbón.

13. El labrador y el árbol.

14. La llorona.

15. La otra señorita.

16. Las IT10sca5. El muchacho y la

17. que un

18. Oda a la tristeza.

19. Pandora, la primera

20. Signos ortográficos.
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21. Un canto a Bolívar.

22. Detrás del telón.

23. Cuentos, poesías y algo rnás.

24. Cuentos jarnás nos contaron.

las palabras.

Ordeno rnis ideas.

27. Propaganda y

Ruta por las palabras.

29. Sucesos y al

30. Una rnírada a las artes plásticas.

31. Un recorrido por las bibliotecas mi est.aCiIO.
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IV.1.5.2. Análisis cuantitativo

Tabia 5:

¡'recuencia de aparíclón de los enfoques de la escritura , contenidos grado

2

3
4

5

6

Contenidos

CnJCios a lo vldo
Lo Laguno de Uroo
Lo donza de lo culebra
Pedro Fjinlales curandero

y décimas mi

í~sí se dice en inglés

GHAIVIATICAl

2

2

FUNCIONAl.

ENFOQUE

PROCESUAL

ENFOQUE DE

CONTENIDO

7
8
9 Elernentos de la

10 La cm'ta
11 paro

12 El Silbón 2

13 Ellabmdor y el órbol

14 Lo I¡c)ro¡"jo

15 La otro señorito
16 Las rnoscos, Ei muchacho y

lo fortuna
17 Mós vidos que un
18 Odu a lo tristezu
19 .::

20

21

22 Detrós del telón
23 y 2

24 Cuentos que jamás nos 2 3 2

contaron
25 1\1Ó5 allá de /os 2

26 Ordeno 111;5 ideas 6 )

27 Y
28 2

29 Sucesos y al dio .3 2

30 Una rni¡'uda él 105 artes

JI Un recorrido las
bibliotecas de rni estado

TOTAL 34 28 i 24
PORCENTAJE 1~!{,
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La tabla 5 p\/lnpnr-l:::J en este el enfoque nr:::Jwn:,tír

para la enseñanza de la expresión c.><;:,·'nt':::J que la perspectiva procesual

es la ITlenos representada. Aunque es el grado con el mayor nlHnero de

contenidos el de y las actividades allí

propuestas no difieren significativamente

anteriores.

presentadas en los grados

En este caso la gramatical se encuentra guiada por la

realización prácticas sobre aspectos Ilngüísticos en la elaboración

producciones por parte del estudiante, así como el enriquecimiento del

léxico a

diccionario.

de la constante blJsqueda de palabras desconocidas en el

Las referidas orientaciones lingüísticas, según Cassany (1990) constituyen

la pauta para el funcionamiento una clase donde se aplique adecuadamente

este enfoque, y dicho autor lo presenta de la -"F,''''''-' farena:

1. Se explica un ítem se lee en el
texto, etc), teórica y luego se ponen

ejemplos ( ... ). 2. Se mecánicas. Los alumnos
ejercitan el ítem nuevo en controladas y en pc',-!u''''

contextos (palabras, frases ... ). 3. Se hacen prácticas abiertas. Los
alumnos ejercitan el en situaciones no controladas
(redacciones) y contextos más globales. 4. El profesor corrige los
ejercicios los alumnos.

Los recursos digitalizados de rnini Canaima, pretenden integrar

y profundizar en los contenidos abordados desde el grado. Presentan

actividades recreativas, como motiva la de

textos con trarna argumentativa, descriptiva y conversacional. No

obstante, esta producción no se centra en el escritor, sino en el

dejando de lado la escritura como una actividad ilexltlle, recursiva e ,nTr.w:,rTl\f:·"

desaprovechando el dominio

escritura.

los niños esta edad pueden tener sobre la
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Al sostiene los niños y sexto

grado "desarrollan un conjunto de (códigos y

efectuar revisiones, y se les hace fácil volver sobre sus pasos y reconsiderar

lo ya hecho" (p. 128), es decir, erl la medida en que los niños crecen, adquieren

experiencia corno escritores y cada vez más cosas antes

ernpezar a componer. Aspecto debería ser considerado par-a la

forrnación de los nifíos de educación primaria como autónomos, para lo

que resulta necesario orientarlos a la producción textos desde un modelo

de la escritura.

IV.l.5.3. Interpretación de los contenidos, sugerencias pedagógicas y actividades

1° Las actividades propuestas en este contenido surgen del poema Violeta

Parra Gracias a la VieJa. Se les pide a los estudiantes ordenar un verso del

poema y crear uno a partir de la de ejemplos. En este caso

considerarse que la concebida desde un

enfoque gramatical para la enseñanza la escritura, porque el de

ordenar irnplica principalmente el uso la rnlenüas que la

segunda, puede tener un leve procesual ya que, el observar

modelos resulta una buena estrategia para con los textos y

generar ideas.

2° El enfoque grarnatical para la ele la escritura es el que destaca

en la actividad propuesta en este contenido, la cual consiste en la escritura

de una canción dirigida a la de Urao. En las sugerencias

pedagógicas y proporcionadas en el recurso, no se rnenciona

abordar la disfrutar el

En este caso predomina el enfoque basado en la la

ensefíanza de la escritura, pues las actividades se basan en la búsqueda d(=
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este'"'.le""," son cal'actel'istICCISSlg,IllflC2ldclS y reCJaCClCln de oci'rnt::lc

eje enfoque.

L.as planteadas en este caso, a la de

rnensajes atendiendo a una y corno a

argurnentar, explicar y y sentimientos a

texto consultado.

5° En las actividades aquí propuestas se observa la sobrevaloración de la

ortografía a través de la diptongos, búsqueda

y antónimos, lo basado en

la gramática para la enseñanza de la escritura. se le a los

estudiantes la escritura de y dedicadas a la escuela, en este

a

aprendizaje, en
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este caso necesario ,\1ientras en el

segundo, los estudiantes se la

característícas ele personajes, ejernplo.

9° El objetivo de las actividades aquí presentadas es los estudiantes

evidencien conocimientos e información adquirida acerca de los

elementos de la expresión plástica. Por este rnotívo el recurso

aprendizaje se encuentra interrogantes que requieren

respuestas muy precisas sobre el contenido presentado. De allí, la

enserlanza de la escritura en este caso está concebida en un enfoque

basado en el contenido.

10° En este recurso de aprendizaje, se solicite la escritura un texto

epistolar, corno un redacción -enfoque basado en

funciones-, también se le pide a los estudiantes el manejo de información

acerca de las cartas escritas por José Martí a su ahijada María l\'1antílla, así

como el uso de la argumentacíón y para hacer comentarios

sobre hechos y situaciones específicas los textos consultados,

por la que es posible la del enfoque basado en el

contenido para la enseñanza la escritura.

11° Entre las actividades que contiene este se encuentra la

blJsqueda en el texto de palabras diptongos y responder

algunas cuestiones con la organización la

Desde este punto de vista la escritura puede ser concebida desde un

enfoque basado en la gramática ya que, se poniendo en práctica las

habilidades ortográficas previamente ejercitadas.

n° Las actividades en este caso desde un

enfoque funcional y (frc>1Y1:>+i(-:>¡

solícita a los estudiantes la

la

una noticia, la de
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mensajes y a ,"",""h;"", el final de la iD\ID,'"I;:, Las orientaciones obvian al

en el contexto y en el

Los enfoques la la escritura que en las

actividades aquí propuestas son el funcional y el de cont¡~nido. Los

estudiantes deben dorninar consultada para posteriorrnente

establecer diferencias y no se el proceso ¡levado a cabo durante

la escritura. /\demás se solicita la realizaci6n de actividades de escritura

características del enfoque funciona! (elaboración de mensajes y

culminaci6n texto).

14° Las actividades propuestas en este instan a la

creación diálogos y en sopas de

se estimula a los estudiantes a situaciones específicas,

corno a abordar diversas textuales. De la prevalencia de los

enfoques funcional y gramatical para la enseñanza de la expresión escrita.

15° En este recurso el aprendizaje se actividades de tres de los

enfoques didácticos para la de la escritura

funcional y contenido). Se y

adquiridos por los estudiantes de recursos literarios y

descripci6n cuento), se la redacción sobre

situaciones específícas (crea un rnensaje dirigido a tu maestro) y se

al escritor potencial.

16° E.I texto presentado es narrativo, una fábula. Las

actividades propuestas surgen a partir de la lectura de dicho texto, por

ello se le sugiere a los estudiantes interpretar uno de versos ya

crear una fábula concluyendo con una moraleja, actividades que destacan

el enfoque grarnaticaL se la

funcional) y producción empleando la escritura

como instrumento de aprendizaje de contenido).
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El en el

seal anterior, de

propuestas tareas el la

infonnación consultada. No se solicita la escritura de un texto en

sino de respuestas contenidas en el texto.

18° Este contenido nn::'COlr)"t::> aCtlVllclalC1E:S

enfatiza en la escritura epistémica.

19° Las actividades solicitadas en este recurso diseñadas a partir del

mito griego: Pandora, la primera rnujer. Por este se les solicita a

los estudiantes responder preguntas relacionadas con el que

aunque requieran eJe la precisión y de la infonllcJCión, ser

organizadas a modo comentario (enfoque se

les pide la creación de un poema relacionado con dicho mito, actividad

concebida desde un enfoque en la gram<:1tica para la enseílanza de

la escritura.

20° Las actividades de escritura en este contenido están

concebidas desde un enfoque basado en la gramática y en funciones,

en tanto, se presenta una reglas y al

producto escrito. se estimula a estudiantes a escribir sobre

situaciones específicas, proponiendo los t'lD1rc:n.n::>iOC

2.1° L.os enfoques funcional y de contenido para la enseñanza de la escritura

se observan en las actividades a través de la creación de textos

(mensajes y acrósticos), atendiendo al uso y a las situaciones

específicas propuestas a los estudiantes; también se les pide la

interpretación de versos, para lo se necesitan ciertas habilidades para

organizar y redactar la información.

22° En este caso se destacan en y

creación de textos en los que se indica la

de para la enseílanza la escritura, ,-uc.",-" consisten en la

cornunicativa y la
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interpretación de los estudiantes rI""·".''''

estrategias cognitivo-lingüísticas su pensamiento.

23" En este caso la actividad basada en un

enfoque funcional que, se estírnula la producción de diversas tipologías

textuales y se enfatiza en la estructura de los textos a componer,

recordando siempre la función de cada uno de ellos.

24° En este recurso de aprendizaje se observan actividades características de

tres de los enfoques did~kticos para la enseñanza la escritura, con

en el enfoque basado en Este enfoque se observa

en la solícitud de producción textos narrativos, se la función

cornunicativa y la estructura canónica de los al c.,n-tn,c"

contenido, se les pide a los estudiantes responder preguntas que se

encuentran en los textos consultados, como explicar, describir y

argumentar las mismas, modo que los estudiantes deben valerse de

diversas estrategias la información soHcitada. Finalmente,

el enfoque gramatical se hace notorio a través la dernanda de la

ortografía y redacción cada una las actividades, sobrevalorando las

norrnas de la lengua.

2.5° Este contenido estirnuJa la realizaci<)n ele diversas actividades ciue ''''';:)''-,0..-.

desde la transcripción de hasta la completación de palabras

con consonantes correctas. Se los enfoques basados en la

gramática y el contenido. El enfoque grarnatical se observa en las

orientaciones brindadas a los estudiantes para el escrito, se trata

de la redacción un cuento con en las norrnas del hablante

y buen mientras el """"1"n,-"

por medio del dominio de información sobre el com y

la necesidad de expresarlo escrito.
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Pese a el se en, las

actividades propuestas sobrevaloran la y aspectos formales

de la escritura. El funcional se nn""'t·\f:~ en la icitud del uso de

conectores en el texto, así corno en el de la creatividad a

de la escritura.

n" Las actividades propuestas en este contenido promueven la producción de

textos publicitarios y se les indica a los estudiantes el rnotivo del rnensaje

que deben contener textos .. enfoque en las para

la enseñanza escritura··. Por otro se les propone a

actividades de cornpletacíón y atendiendo a norrnas

ortográficas -enfoque gramatical-, como la interpretación de

contenidos y dominio de acerca de la propaganda y la

publicidad·····enfoque contenido.

28" En este caso las sugerencias y actividades están oriE:'ntadas él

la práctica de habilidades previamente eíercitadas, las cuales tienen que

ver con el correcto empleo de los elernentos de la oración, deterrninación

de! tipo de sujeto en oraciones uso adverbios e

identífícación de verbos en el texto ···enfoque grarnatical.

Además, se le a estudiantes la un cuento en el

que se les propone el nlotivo y el propósito, así corno el LISO de elernentos

de cohesión textual funcional-.

29" En este caso es labor de! docente la planificación y explicación detallada

de géneros periodísticos y promover la lectura de noticias y

artículos de opinión en clase. Le corresponde a

textos y contestar

y dominio de la

contenido-.rarnbién lIna

entrevista a un artísta·..·enfoque y la búsqueda de en
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un texto atendiendo al acento -enfoque Así se

sobrevaloran las reglas se estirnula la producción escrita

centrada en situaciones imaginarias ele atendiendo al

contexto y se ernplea la escritura corno de aprendizaje.

30° En este recurso se observan enfoques basados en el contenido y en la

gramática para la enseñanza de la escritura ya que, existen ejercicios de

respuesta Cmica ··identificación de en el texto··, y se sugiere el

dominio de conocimientos la

En este caso destacan 105 enfoques gramatical y de contenido la

ensefíanza la escritura. El la bllsqueda de palabras en

el diccionario no constituye en sí una de escritura, sino un

ejercicio repetitivo orientado a la léxico los estudiantes;

y el segundo, porque los niflos deben demostrar sus conocimientos sobre

las bibliotecas, por medio la escritura, empleándola como un

instrumento eplst(2nllC

iV.2. DISCUSiÓN DE LOS RESULTADOS

Una vez analizados los contenidos )0 a 6° grado recurso

aprendizaje Canaíma, se obtuvo la que se muestra en la tabla

En ésta, es evidente la prevalencia del enfoque gramatical para la enseííanza de

la escritura, seguido por el enfoque de contenido; los enfoques funcional y

procesual son que menos destacan.
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Tabia 6:

Síntesis cuantitativa de resultados

ENFOQUE FUNCIONAL ENFOQUE PROCESUAl..ENFOQUE

GRADO GRAMATICAL

2° grado 29

3° grado 7

4° 35

5° grado 26

6° grado 34

TOTAL 1li

PORCENTAJE 51;(;

3

8

47

18%

6

3

Uj

ENFOQUE DE

CONTENIDO

17

i5

24

A grandes se observa la escritura no es considerada en el

materíal didáctico analizado como un nrr'rt.H:n rn"j","/",,,[\ nC:.ln,,:u· en la

audiencia, saber on,c,-o:,r ideas, hacer C'>I,jU'¡:'·' revisar borradores, y

reformular textos, sino que el aprendizaje la escritura se pretende

rnedio del dominio de la lingi..Hstlca texto y del rnanejo de los aspectos

merarnente formales.

De modo que, actividades planteadas en distintos recursos de 2° a

6° grado, enfatizan la adquisición y dominio del lenguaje escrito a través del

aprendizaje progresivo de nonnas ortográficas y de ac.entuación, el

la ,-nrrD,rhnn,ric"-,c·i.,, entre género y nClnlerO, entre otras,

enriquecimiento del

los signos

uso

Por tanto, la producción escrita propuesta orientada desde una perspectiva

guían lapedagógicas

y (ornunicación del

dicha actividad.

pr¿ktica de escritura en los programas

lingüística basada en el análisis

los resultados indican
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Canaima, con orientaciones y de

sugeridas en los recursos los ap¡-endI2:aIE:s

proyecto educativo --primer y segundo nh'Ati'ft-,<;: esta investigación" enfatizan

el fortalecimiento elel léxico, la ortografía, la redacción en cuanto al orden

sintáctico y el descubrimiento de la r¡r::",.",~,¡,¡,-"

De con el la Educación PPE,

201 también se pretende afianzar en estudiantes procesos de lectura y

escritura en sus niveles de complejidad de la lengua como instrumento de

cornunicación, propiciando relaciones sociales entre los seres en

variadas experiencias participatívas riCln'i-,"n la estructura funcional

't .... ( -)y escn o p. Ob . De allí, la nr,,,"'f::>ICln,-," de los enfoques gramatical y

funcional en la didáctica

analizado.

la expresión escrita en el recurso aprendizaje

En cuanto al tercer y último objetivo de este trabajo, sobre la p(~rtiner1Cia

actual del enfoque de escritura en programas de Lenguaje y

Comunicación del Proyecto Canaima Educativo, conviene hacer referencia a

Hernc11ldez y Quintero quienes

si bien enseñar gramática es para el desarrollo
lengua y de! pensamiento, no se justifica,
alumno aprender y de
descontextualizada, contenidos gramaticales para el desarrollo
y mejora de la sólo constituyen
una dinlensión de las ésta (p. 72).

La reflexión gramatical constituye un componente necesario en el

proceso de enseñanza aprendizaje de la no es el lmico se deben

considerar la estructura ;;""r,!o con la

cual está dirigido, la n,',',>c"nr-,,',7\n coherente entre otros. Por otro

LaSísallV (1995) expresa que la grclm,3tí(:al, tal como lo plantean

experimentos y teorías "tiene un irnportante en la adquisición del
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CUl~II!:'D escrito" (p. 83) Y "a que los aprendices y su

conocimiento del código, se en escritores y

[a utilización de las reglas gramaticales" (p. De ¡nodo que, la lectura en sí

constituye un proceso de construcción de y de del

lenguaje y escrito, por este motivo la preocupación durante el proceso

escritura no debe centrarse en la gramática, sino en los subprocesos ernpleados y

en el contenido del texto.
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REflEXiONES CONClUSiVAS

('.>CI-r't·'" en dicho

representado en

cognitivo, en reiteradas

texto, obviando en la

El análisis los recursos digitalizados para el aprendizaje presentes en las

mini laptop C.anaíma, específicamente contenidos, actividades y sugerencias

pedagógicas área Lenguaje y 2° a 6° de

Primaría, develan que la de en el

Canaíma Educativo es el grarnatícal, ya que, la práctíca la expresión escrita

está orientada principalmente al aprendizaje de la lingüística del texto, es decir,

en la distinción de lo gramaticalmente correcto.

Este enfoque escritura se encuentra

sugerencias pedagógicas que guían la préktica

recurso el aprendizaje, con contenidos, orientaciones

didácticas y actividades, se encuentran calrac:tenz.acjlas por: la

de planificación, poca revisión del escrito y la ejercitación habilidades

lingüísticas previamente ejercitadas.

En cuanto a la prevalencia de didélcticos la

ensellanza de la expresi6n escrita, en los programas de las mini

laptop Canalllla, se encuentran representados en el siguiente orden: epistémico,

funciona! y procesual. Respecto al enfoque epistémico o de contenido, se

evidencia el énfasis en el aprendizaje y dOlllinio informaciones presentes

en los relacionadas con los de a

cada grado. Mientras que, en las actividades escritura propias del enfoque

funcional, destacan en este caso: la composición de diálogos, cartas,

descripciones y creación del final ele cuentos.

Desde la perspectiva la escritura como nn·,rt:¡c

ocasiones se le solicita a los estudiantes la
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rnayoría de oportunidades los r¡"i1~nr¡nc rn¡nc,rlor",," durante la realización de

en la que se

consideren además, el ambiente de trabajo, el soporte y procesos de

redacción, pues resulta absurdo desaprovechar una h".>ICl":>1Y1"c.'nt-;, temol

se encuentra a la vangualTlia de los proyectos rnundo.
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RECOMENDACIONES:

1". 1\1 para la que

contenidos y actividades didácticas las mini laptop

Canaima referidas a la escritura, nwdo que se fortalezcan

situaciones didácticas de cornprensión y producción de textos, atendiendo

al proceso composición y a la los procesos

suceden recursivamente durante la escritura.

2". A los docentes, para que reflexionen sobre la necesidad de abordar la

escritura en las mini laptop Canaima una

constructivista, que la orientación la y aprendizaje

la composición hacia el y no al del producto, a

estudiantes concebir la escritura como un rnedio de desarrollo de la

habilídad expresarse por escrito, y favorezca el interés hacia la

y ia escritura, sin obviar la adquisición elel inforrnático.

3". A las universidades pLlblícas y país, para que en conjunto con

los entes gubernarnentales pertinentes, se en crear planes y

programas de que pernlitan la y

permanente del magisterio venezolano en cuanto el los de

lectura y escritura, con un basarnento teórico el uso adecuado

de competencias de lenguaje en las aulas
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Anexo 1:

s

Presantadón

B pre99nte es un instrumento elaborado para efectuar el análisis de la concepción
oficial de exritura ssgún 99 encuentra plaSlnada en los contenidos educativos del
proyecto G3naima; específicamente entre los z:; a 6° grados de EDucación Básica.
Este instrumento está basado en los enfoques didácticos para la en99ñanza de la
exritura -gramatical; funcional; de contenido y procesual-; así pues, los indicadores
están redactados en función de los aspectos característicos de cada uno de ellos.
Este instrumento 99rá aplicable &510 a las orientaciones pedagógicas y actividades
propuestas en las mini laptop G3naima a fin de develar la concepción de exritura
que subyace en los contenidos educativos digitalizados de did70sequipos.
B enfoque general es cualitat ivo; pe99 a que se efectúa una cuant ificación producto
del análisis de los indicadores pert inent es en la invest igación. B tipo de invest igación
es documental y el método ssguido es el análisis de contenido de los textos
99leccionados.

Datosdel análisis:

L-----"----.o--L ~---l--"---~'____~__'_i._ L--_---l__._. . ______'

-'1
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"
PROTOCOLO DE U&) DaINSfRUM ENTO

Procedimiento aseguir:

• Antes de realizar el análisis, deberá tener a mano la transcripción de los Contenidos,

Actividades y 8Jgerencias pedagógicas para ser analizados.

• Se deberá analizar lo siguiente: (a) Contenidos, (b) Actividades y (c) 8Jgerencias

pedagógicas

• Cada columna de la tabla para los enfoques presenta entre 3 y 4 columnas.

correspondientes a las subcategorías pert inentes para cada uno.

• La relación entre categorías (enfoques) y subcategorías se explica en el capitulo de

metodología de la tesis de Maestría a la cual se adscribe el presente instrumento.

• Cada contenido será analizado desde dos puntos de vista: el cuantitativo y el

cualitativo.

• a análisis cuantitativo se efectuará mediante la aplicación de las cuatro tablas de

análisis al contenido analizado, en las cuales se presenta una serie de ocho

indicadores para cuatro enfoques de la escritura, a razón de una tabla para cada

enfoque.

• Deberá efectuarse una sola marca en cada fila. correspondiente a cada indicador en

cada una de las tablas; de este modo, cada tabla deberá puntuar un máximo de 8

puntos.

• Una vez llena cada una de las tablas se deberá totalizar el puntaje correspondiente a

cada una de las subcategorías (en las columnas), en la penúltima fila y el puntaje

correspondiente a la categoría o enfoque (toda la tabla) en la última fila.

• a análisis cualitativo se efectuará en la última página, según el criterio hermenéutico

de interpretación que se explica en detalle en el capitulo de metodología de la tesis

de maestría a la cual se adscribe el present e ¡nst rument o.

• a análisis o hermenéutica del texto se efectuará desde el punto de vista de cada

enfoque.

• Finalrnente, una vez cumplido el análisis se debe llenar el cuadro que aparece en la

primera página del inst rument o, sintetizando los resultados en lo cuant it at ivo.

-1
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11 ANÁUSlSSECilN INDICADORES:

II q el ~ I J

r
l L Total por subcategoria [,e====i"='===9í,======¡

==i============-====='F===..~=~==-L==~==-.-J==i
\ Tot al para la categoría I

~ CATEa:)RÍA (VAR/JEH): Bl/A:XXiECRAMATJCAL
I

1
I &1bcategoríasI

I
iA-OductO N:Jrmas I Es! ruel uras I GJmpetenria

I lingüístíca
1 Enfat iza normas ort ográficas y de acent uación. I II I

21 Invita a establecer correspondencia de número

I

I I jI Ygénero entre sustantivos y adjetivos. I I

3 Resalta el uso adecuado de los signos de I
I

I
Ipunt uación.

I
~

4 S::Jlicita el uso del diccionario I
¡

~ ;~51 Resalta el uso adecuado de pronombres,

Ii preposiciones, adverbios y conjunciones.

6 8Jscit a el correcto empleo de las palabras I I
I

-.-L
71 Promueve el uso de mayúsculas donde

I
II

~corresponde. I I

81 Invita a la producción delexlos según I
I,

re uerimi nos.

.-
!

1

I I

"J I
---¡

I i

~
I 01,--1 --'1126
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-L, '/

~
0

~_---J -¡:======S=-----.....:~__.l

-1r----'----'--~CA_'_._'_TEG:R___'_.'-A-'-'-(V:-'-.~-:~-AaE)~b-'ca-i--:a-FCY:;IJ.-'-r--ía-sC~PRCXESt1---._--'--.~IAL--·---1

d
1

1,
I

I GJn5i ruccíón de I QJeradones I Met acognidón
I :jgnificado I tnentalesI

1 Propone el uso de procedimientos para generar

I
1

1 Iideas I -----L___.
2 Resalta la necesidad de organizar ideas I

Imediante técnicas (esquema, mapa mental o !

Iapuntes) I

3 Insta al desarrollo de las ideas planificadas I II
I

4 Estimula la elaboración de borradores ! I

5 Invita a la incorporación de nuevos

I 1,

~

planteamientos a los ya generados I

6 Est imula la comparación del borrador con el

I Ie-y plan inicial.
I

Enfatiza en la necesidad de reflexionar sobre la

I 1
importancia de revisar y planificar el texto

8 Promueve la consciencia de los subprocesos
- -------¡

Iaplicados en la composición escrit a I I

Tot al por subeat egoria
I L '1

Total para la categoría
I --

R=------

--

----=i J- ,---
BvFOQUEDE mNTENJOO

~bcategorías
I

I
GJnceptos I Ideas Habilidades

I nudeares .!!!.gnitivo-lingOí5i ieas, --
1 Resalta la necesidad de dominio de los conceptos

I
¡

enunciados. ¡ i

±-= 1
2 8Jscita la expresión clara de los planteamientos. I I! I

3 Promueve la pert inencia en el desarrollo de las ideas. I
, - l

I ----.JL4 Enfat iza en las ideas nucleares del t ext o. i I
-_._----,1---·------15 Invita a la categorización de las ideas cent rales de las ¡ I

I

secundarias según su importancia. I I
I

6 Estimula habilidades cognitivo lingüisticas (describe. I I í-----------]
narra, define, explica, argumenta y demuestra) I I

7 Orienta acerca de la redundancia en el escrito. ¡

I

-=r . I

8 Dest aca en la necesidad de evit ar cont radicciones en I L j
I I

L el texto. I
i In Total por &lbcategona I I ~~~~

f=o=F=======*=",===F=L====F='~=LL TotaIPara la categoría \ i _

i----¡

I 0]'------ /127
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~rt,-!"-'_) -.....__-----' IC=======S=---_~~____I

2J HERM ENÉUll CA.. OJAUTAll VA (INTERPRETAaÓN DEL TEXTO):

i

!
¡[JJL- -...J1128
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