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RESUMEN

Metodoldgicamente, este estudio pretende exponer los
fundamentos teodricos metodologicos que orientan la investigacion
cientifica del entorno comunitario como estrategia de ensefianza que
facilita el aprendizaje de la geografia. Dadas las transformaciones
complejas y profundas en el campo del conocimiento y de los
acontecimientos, la enseflanza de la geografia debe asumir una nueva
ética que supere el enfoque excesivamente transmisivo, descriptivo,
memoristico y unidisciplinario. Romper con la linealidad metodologica
significa acceder a la posibilidad de desarrollar un proceso educativo
basado en actividades mas flexibles que propicien la participacion activa
del educando para conocer su geoespacio inmediato. El estudio concluye
que ¢l trabajo de aula ha de basarse en el desarrollo de estrategias
didacticas que promuevan el trabajo activo y creativo del alumno a partir
de la investigacion cientifica del entorno geografico en que vive. Esta
estrategia metodologica fortalece el pensamiento geografico del alumno
al indagar, explorar, y procesar la informacién real y objetiva que
proviene de su complejo mundo cotidiano. El conocimiento que se
obtiene, a través de la investigacién, garantiza la transferencia de
informacion a situaciones geograficas novedosas o similares.

Palabras Claves: Fundamentos tedricos metodologicos, Ensefianza
de la geografia, Estrategias didacticas, Investigacidén cientifica,
Entorno comunitario. Geoespacio.



LA INTRODUCCION DEL ESTUDIO

En el presente historico la capacidad creadora del hombre ha
generado constantes modificaciones en todos los ambitos del quehacer
diario. En el campo del saber los hallazgos revolucionarios ponen en
cuestionamiento la veracidad cientifica establecida y por consiguiente, la
ensefianza de las diferentes disciplinas en este caso, la geografia. Los
nuevos descubrimientos, los nuevos paradigmas educativos rompen con
un sistema de ensefianza tradicional, situacién que obliga a asumir
posturas tedrico metodoldgicas mas flexibles que enriquecen el saber
pedagogico del docente, al insertarlo en los avances de la geodidactica
para transformar su hacer cotidiano e iniciar cambios sustanciales en la
labor educativa.

La educacion actual debera promover la busqueda y aplicacion de
metodologias de ensefianza y aprendizaje que posibiliten la adquisicion
del conocimiento que dia a dia se reelabora para dar respuestas a
situaciones complejas propias de la vida diaria. Se deben emprender
esfuerzos en aras de superar la ensefianza tradicional que hace imposible
el acceso a los nuevos conocimientos de los cuales se derive la
explicacion cientifica del entorno comunitario como alternativa
metodologica que supera el abuso del dictado, el copiado, la clase
transmisiva, abstracta desligada de la practica social del educando.

Comprender la compleja dinamica espacial del alumno (en su
localidad), significa sobrepasar las barreras del criterio unilateral y
exclusivamente descriptivo de la geografia para explicar y transformar la

realidad inmediata. Su enfoque de inventario genera un aprendizaje
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reproductivo de los contenidos que no guardan relacion con los avatares
de la vida cotidiana ni con los cambios epocales. Esta forma de asumir y
administrar la ensefianza niega toda posibilidad de superar la dicotomia
teoria y practica en un trabajo de investigacion de caracter
interdisciplinario de la realidad geografica en estudio.

La complejidad y diversidad de los fenomenos geograficos generan
situaciones de caracter fisico y humano que es imposible de ser
abordados por patrones de pensamiento unidisciplinar. En cambio, la
postura interdisciplinar, multidisciplinar y transdisciplinar permite
ampliar el radio de discusion favoreciendo el analisis, la interpretacion
desde los diversos enfoques de la realidad geografica que es subestimada
por la ciencia positiva incapaz de descifrar la relacién socio natural
vigente. Por tal motivo las dificultades que presenta la ensefianza de la
geografia han de ser consideradas y reformuladas desde el aula para
superar el enfoque metodologico tradicional  reduccionista,
descontextualizado y pasivo sostenido en una atomizante division de la
geografia fisica y humana.

* La practica pasiva y alienadora como lo es la ensefianza de la
geografia en la Tercera Etapa de Educacion Basica, genera un ambiente
artificial que menosprecia la experiencia enriquecedora que proviene de
la vivencia diaria y niega la confrontacion directa con el entorno local del
alumno. Por consiguiente, ;Es justificable que en los recintos escolares
se continue transmitiendo verdades invariables ante una situacion tan
vulnerable por lo cambiante y dinamico en el ambito de los

acontecimientos y de los conocimientos?. Obviamente, esta época de
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cambios obliga a implementar medidas educativas ajustadas a los
requerimientos de la actualidad y de las necesidades sociales.

El estudio del entorno préximo al alumno, debe ser el basamento
fundamental en la ensefianza de la geografia con el objeto de descubrir,
explorar, transformar las nuevas realidades creadas por el hombre para
responder a sus cambiantes deseos. De acuerdo a lo anteriormente
expuesto cobra importancia la informacién que proporciona la
investigacion cientifica del entorno comunitario del educando en un
estudio interdisciplinario que involucra lo social, lo econémico, lo
politico, lo cultural, lo axioldgico, lo ambiental como elementos de
analisis que facilitan la comprension y solucion de los problemas
geograficos a escala local.

Estas razones demandan el planteamiento de nuevas formas de
ensefiar y aprender geografia para ayudar a comprender y explicar con un
enfoque cientifico la organizacion diferenciada del espacio estructurado
por los grupos humanos en condiciones historicas dadas y asi, alimentar
la transformacion de una ciencia que es amputada reproductiva y alejada
de los problemas socio espaciales que marcan el rasgo de la
deshumanizacion. Superar las limitaciones que devienen de la practica
tradicional apegada al desarrollo estricto de programas educativos,
significa disefiar y aplicar estrategias metodoldgicas que conduzcan al
alumno a resolver los problemas geolocales, a través del desarrollo de
actividades investigativas en el recinto escolar.

Resulta impostergable la necesidad de emprender Ila
transformacion de la educacion venezolana. Su autorrenovacion implica

la revision de sus metas en concordancia con las bases legales, asi como



11

de la modernizacion de los recursos implicitos en el proceso de
ensefianza y aprendizaje.

En Venezuela, y en relacion con los cambios imperativos en el
campo educativo para responder a las transformaciones que enfrenta el
hombre del siglo XXI. Rivas C. (1996) sefiala que el mundo actual
requiere de una educacion diferente con un profundo contenido ético que
se corresponda con las concepciones basicas de la cultura y del saber
cientifico y tecnolégico.

La educacién actual esta llamada a revisar la pertinencia de los
contenidos de ensefianza, el enfoque axiologico con la finalidad de
conformar un hombre que pueda proporcionar respuesta a sus
inquietudes. Es indudable que para responder a estos planteamientos, se
hace necesario asumir la reforma educativa a partir de la cual la escuela
sea concebida como una institucién organizada e involucrada con la
comunidad. Darle sentido a una educacion social que promueva la
reconstruccion de significados, debe ser el centro de interés de la
educacion actual.

*La accién humanizadora de la escuela reside en encontrar un
vinculo que una el conocimiento académico con el conocimiento vulgar,
la reconstruccion de los conocimientos, experiencias, actitudes que el
alumno trae de su mundo extraescolar y que tienen incidencia en la
escuela y por ende en la ensefianza de la geografia.

Fundamentado en lo indicado anteriormente, el estudio plantea

como preguntas de investigacion a las siguientes:



1.- (Cual es la situacion problema de la ensefianza de la geografia

descriptiva en el contexto del mundo actual complejo € incierto?.

2.-;Cuales son los fundamentos socio-educativos que posibilitan la
ensefianza de la geografia, con base en el desarrollo de la investigacion

de la comunidad local?

3.-;Cuales son los fundamentos tedricos que justifican a la

investigacion cientifica como alternativa de ensefianza?.

4.- ;Cuales son las orientaciones tedrico metodolégicas para
ensefiar geografia a partir de la realidad geografica con el apoyo de la

investigacion cientifica?.
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JUSTIFICACION

Los profundos y complejos cambios que se vienen presentando a
nivel mundial en todos los ordenes del quehacer diario: econdmico,
politico, social, cultural y ambiental, obligan a generar un proceso
reflexivo con la finalidad de capacitar al individuo para entender y
enfrentar los diferentes conflictos que, obviamente, se traducen en
situaciones criticas que afectan a la sociedad actual, a todos los recursos
bidticos y abidticos del globo terrestre.

Esta situacion, no escapa del ambito de la educacion formal y
menos aun de la ensefianza de la geografia. Esta ciencia de contenido
social humanistico, holistico, espacial, interdisciplinario, ambiental,
resulta especialmente significativa para entender la realidad socio-
historica que dia a dia se reconstruye y cambia. Eso significa que sea
necesario comprenderla y abordarla a partir del estudio directo del
entorno desde la perspectiva dialéctica para descifrar la evolucion de los
fenomenos geograficos concebidos como situaciones problematicas y
resol;/erlos segun las prioridades del alumno.

El actual momento historico reclama la implantacion de una nueva
ética educativa que supere el modelo tradicional de ensefianza. En
términos de Ugas, F. (1996- 1997), esta se fundamenta en la vieja
oralidad en la cual se expone el conocimiento que proviene del enfoque
unidisciplinario. Este conocimiento es pre-establecido e invariable en el
tiempo y en el espacio el cual para ser aprendido, necesita de la exclusiva

memorizacion y no de su elaboracion logica.
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Para poder comprender los cambios actuales en el ambito de los
conocimientos, es necesario romper con la linealidad del discurso
cientifico y con la metodologia de ensefianza basada en la verbo-
escritura, para acceder a la posibilidad de una retorica "postdisciplinaria”,
cuyo discurso sea capaz de interpretar los diferentes caminos
interdisciplinarios y elaborar una logica que abre el campo al
pensamiento plural, divergente y dialéctico.

El agotado modelo tradicional de educacion, implica el desarrollo
de un proceso educativo que no ensefia a pensar, que garantiza una
prosecucion con un minimo esfuerzo; cuenta con la participacion de
personal docente de cuestionada calidad, el alumno es reprimido a
pensar, hablar y actuar conforme a las prescripciones del docente. Estas
son situaciones que constituyen resistencias al cambio las cuales impiden
la conformacién de una moral y de una ética que garantice la calidad
pedagogica y cientifica de aquél que emprende la compleja tarea de
ensefiar.

La escuela de hoy obedece a un trabajo planificado, organizado e
intencionado. No obstante, la ejecucion de la planificacion tiene su razon
de ser en la medicion de la capacidad de memorizacion que tiene el
alumno, mas no, en el desarrollo de destrezas, y habilidades que
fomentan la conformacién de un pensamiento creativo, imaginativo y
transformador.

Aqui, se evidencia uno de los profundos y complejos problemas
que presenta la educacion y, por ende, la ensefianza de la geografia. A
pesar de que el Estado venezolano ha tenido por intencion reformar la

educacion, a través de su modernizacion, aun los esquemas conductistas
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orientan los procesos de ensefianza y aprendizaje. Aunado a esto, la
escuela manifiesta su permanente insistencia en desligar al alumno de su
mundo complejo cotidiano que estd mas alla de los limites que ocupa el
entorno escolar. De alli que se impone como exigencia ofrecer, una
educacion de calidad para formar ciudadanos reflexivos y criticos,
capaces de construir nuevos patrones de pensamiento que formulen
respuestas y soluciones apropiadas a las complejidades existentes.

Reiterando lo antes expuesto, la educacion venezolana, siempre ha
permanecido ajena a las circunstancias econdmicas, politicas, sociales,
culturales y al avance cientifico técnico vigente. Las propuestas
educativas que se han planteado para impulsar cambios, desembocan en
una actividad pedagogica que se limita a la transmision y copiado de
contenidos que son planificados previamente para desarrollar en tiempo
record. Se impone entonces, una racionalidad mecanico- tecnocratica y
positivista que guia la actividad diaria de la clase, en un ambiente de
monotonia y pasividad, donde al alumno se le niega la posibilidad de
conectarse con sus motivaciones, problemas, incertidumbres, intereses,
en fin, con su entorno sociocultural.

La permanencia de la practica conductista ha limitado el proceso
de ensefianza y aprendizaje al trabajo del aula con desconocimiento del
entorno comunitario. La labor destinada exclusivamente a la transmision
de conocimientos, obvia la importancia de lo afectivo, lo cognoscitivo y
lo social en su articulacion con el contexto inmediato al alumno.

Este marcado desfase niega la posibilidad de adquirir
conocimientos utiles y significativos, ya que su realidad geogréfica, ha

sido destinada para ahondar en estudios descriptivos de caracter fisico y



16

humano. Lo enunciado entra en contradiccion al considerar que la
geografia tiene como objeto de estudio la explicacién dinamica del
espacio estructurado por los grupos humanos en condiciones historicas
dadas.

En otras palabras, la educacion que se ofrece en Venezuela amerita
cambios que han de gestarse con prontitud para asegurar una educacion
de calidad que prevea el crecimiento integral del ser humano y su
participacion efectiva; garantice la relacion armoniosa con sus
congéneres y con el espacio que ocupa.

La existencia de una nueva reahdad geografica requiere ser
interpretada por una nueva racionalidad que rompa con el pensamiento
unico, lineal y mecanico. La necia vigencia de caracter descriptivo,
neutral, tecnocratico, apolitico y trasnmisivo de la geografia origina una
practica curricular desfasada y distante de la vertiginosa inventiva del
avance cientifico tecnologico y de los problemas geograficos que el
hombre enfrenta en su cotidianidad.

Estas consideraciones, obligan al docente en gjercicio, a desarrollar
una °* ensefianza de la geografia comprometida con el cambio, a la vez
que realice una revision exhautiva de su practica escolar cotidiana, de su
concepcion sobre la ensefianza. Se impone el reto de concientizarlo sobre
la necesidad de contextualizar los fendmenos geograficos a ser ensefiados
con la finalidad de cuestionar la accion educativa que transmite en los
recintos escolares, la cual insiste en mantener una sociedad
mediocremente informada.

Asimismo, debe estar al tanto de las teorias educativas que impone

el momento historico, de manera que pueda desarrollar la ensefianza



segin los nuevos postulados pedagogicos y geograficos. En
consecuencia, estos planteamientos deben ser apreciados como
alternativas curriculares que ayuden dentro de la escuela, a la
interpretacion del mundo actual, para entender la vida cotidiana desde lo
diverso, lo plural, la critica, la investigacion, la accion. De manera que
tanto, el educando como el educador se hagan conscientes de la realidad
historico-geografica.

Santiago (1998 ) insiste en la aplicacion de una geodidactica que
se nutra de lo pedagogico y didactico, para superar la neutralidad
cientifica y la clase transmisiva-descriptiva. Se trata de convertir la
ensefianza de la geografia en una actividad centrada en la investigacion
cientifica, con el objeto de facilitar la interaccion del conocimiento
cientifico que se debe ensefiar en la escuela con la informacion que
proviene de la calle. Eso obedece a que la ensefianza de la geografia en la
actualidad debe tener como objetivo fundamental la interpretacion del
mundo real y cotidiano.

Los cambios que promueve la reforma curricular para mejorar la
calidad de la ensefianza buscan que el aprendizaje escolar sea
significativo para el alumno. Se considera que la educacién debe
estimular la experiencia, la convivencia social, las actitudes, aptitudes, el
desarrollo intelectual, el pensamiento critico; proporcionar conocimientos
y destrezas utiles para resolver los problemas de su entorno segun el
grado cognoscitivo del alumno y el nivel o la modalidad en que se
encuentre €l mismo.

En este sentido, el Curriculo Basico Nacional (1995) ratifica lo

expresado al contemplar para la Tercera Etapa de Educacion Basica, el
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proposito de fortalecer la convivencia en democracia, los valores
culturales y universales, la preservacion de la salud y contribuir a
resolver los problemas actuales cuya solucion asegure el disfrute de una
vida mejor.

Por otra parte, este trabajo de investigacion se justifica debido a
que la humanidad vive un proceso histérico signado por la novedad que
impone el avance de la ciencia y la tecnologia. La insercion de la técnica
sobre el espacio ha traido como consecuencia un gran auge economico a
expensas del incremento de la problematica social. De manera, que el uso
excesivo o descontrolado de los recursos naturales, junto con el
empobrecimiento de la poblacion mundial son situaciones de caracter
geografico que demandan de la formacion integral del individuo para que
sea capaz de comprender la realidad.

La crisis social debe abordarse a partir de una nueva racionalidad
que piense en la utilizacion adecuada del espacio, con miras a lograr la
transformacion social y el beneficio de los habitantes del planeta tierra.
Estos argumentos tienen su fundamento juridico en la Ley Organica de
Educacion promulgada el 28 de julio de 1980; esta misma establece que
la finalidad de la Educacion es:

Lograr el pleno desarrollo de la personalidad y el logro de un hombre sano culto, critico, apto para
convivir en una sociedad democratica justa y libre basada en la familia como célula fundamental y
de la valoracién del trabajo capaz de participar activa, consciente y solidariamente en los procesos
de transformacion social consustanciado con los valores de identidad nacional, y con la compren-
sién, la tolerancia, la convivenciay las actividades que favorezcan el fortalecimiento de paz entre

las naciones y los vinculos de integracion y solidaridad latinoamericana.

La educacion fomentara el desarrollo de una conciencia ciudadana para la conservacion, defensa y

mejoramiento del ambiente, calidad de vida y el uso racional de los recursos naturales y contribui-
r4 a la formacion y capacitacion de los equipos humanos necesarios para el desarrollo del pais y la

promocion de los esfuerzos creadores del pueblo venezolano hacia el logro del desarrollo integral

autonomo ¢ independiente. (p. 3-4).
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Los fines educativos reivindican la importancia que merece la
ensefianza de la geografia, al indicar que se deben concentrar esfuerzos
para el desarrollo de una ensefianza que prevea la formacion integral del
ser humano y que comprenda holisticamente la realidad. Dice Santiago
(1997 ¢) que la educacion basada en un enfoque humanistico e integral,
da prioridad al alumno, a sus valores, a sus principios, a su entorno, ¢l
cual es estudiado en forma vivencial y cotidiana articulando teoria con la
practica, a través de la confrontacion y de la participacion activa.

Dicho en otras palabras, el proceso educativo reclama una nueva
forma de elaborar los aprendizajes, donde cada quien es sujeto
responsable de lo que aprende al construir la realidad espacial en la que
vive. Se propone pues una ensefanza de la geografia que da importancia
a la formacion integral del ser humano, que asuma lo tedrico-practico
para construir la sintesis geografica.

La necesidad de mejorar la calidad de la ensefianza de la geografia
es una prioridad en el presente historico. Por ello es razonable entender la
preogupacion por exponer fundamentos teoéricos metodologicos que
sirvan de base al docente, para modificar su practica pedagogica, al
proveerlo de criterios didacticos y geograficos que le ayuden a
desarrollar una labor mas cientifica y ética.

Se pretende también, despertar la inquietud en el docente para
transformar la ensefianza y el aprendizaje de la geografia en la escuela de
una forma mas interactiva, abierta al didlogo, la innovacion, la
creatividad, el descubrimiento de la realidad tangible, a sus significados

subjetivos de manera, que el aprendizaje se globalice al integrar los
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los objetivos y contenidos del programa escolar con el conocimiento
cotidiano que maneja el alumno. Asi, el aprendizaje que se adquiere en la
escuela es menos parcelado y artificial para ser elaborado en funcion a
las prioridades o realidades del entorno y del alumno.

La ensefianza de la geografia debe tener presente el estudio de
situaciones problematizadoras a través de un enfoque interdisciplinario,
que afronta la complejidad para impulsar cambios en la concepcion del
mundo, la vida, buscando prestar atencion a la solucion de los problemas
comunitarios y contribuir a lograr un desarrollo social justo del pueblo
venezolano.

Es importante que el docente tenga conocimiento que el alumno
requiere la adquisicion de informacion sobre la dindmica espacio-tiempo,
dentro de la relacién hombre-naturaleza. Entender que el trabajo humano
transforma el medio geografico, es objeto de estudio de la geografia.
Esta ensefianza debe promover la formacion integral del alumno, para
realizar diversas actividades investigativas a partir del estudio cientifico
del entorno geografico a escala local como alternativa metodologica para
estudiarlo en su realidad objetiva y facilitar la adquisicion de una soélida
base de conocimientos de fundamento cientifico.

La ensefianza de la geografia debe desarrollarse mediante la
implementacion de estrategias didacticas que promuevan la participacion
activa del alumno a partir de la investigacion cientifica del espacio
geografico comunitario, a fin de propiciar su confrontacién con el
entorno que le rodea. La aplicacion de actividades investigativas

facilitan el estudio directo y objetivo de la realidad inmediata del alumno.
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Asi, el aprendizaje se construiria con base a la participacion activa
del alumno para entender su realidad. Por ello, se debe promover una
practica pedagodgica que estimule la iniciativa para actuar, criticar y
reflexionar al confrontar su entorno geografico, su mundo, su realidad.
Con ello se busca superar el tradicional trabajo de aula, al proponer la
investigacion cientifica del espacio geografico en procura de ofrecer los
fundamentos primordiales para que la ensefianza y el aprendizaje de la
geografia, se desarrollen en un proceso activo, critico, reflexivo y
gratificante para el alumno.

Concluyendo, el presente estudio responde con una propuesta
geodidactica basada en concepciones vigentes en el campo del quehacer
geografico y de la pedagogia, a fin de proponer los basamentos tedricos
metodolégicos que orientan la ensefianza de la geografia en la Tercera
Etapa de Educacion Bésica hacia el estudio cientifico del espacio
geografico como planteamiento alterno que supere la préctica tradicional
de la ensefianza y el aprendizaje e insertarse en actividades flexibles mas

alla de la monotonia exagerada.

.
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OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

Objetivo general:

Exponer los fundamentos tedricos metodologicos que facilitan la
aplicacion de la investigacion cientifica del entorno comunitario como
estrategia metodologica para la ensefianza de la geografia.

Objetivos especificos:

1.- Reflexionar sobre los rasgos caracteristicos que presenta la geografia
descriptiva en el contexto del mundo global, complejo e incierto.

2.- Analizar los fundamentos socio-educativos que posibilitan la
ensefianza de la geografia, con base en el desarrollo de la investigacion

de la comunidad local.

3.- Interpretar los fundamentos tedricos que justifican a la investigaciéon
cientifica como alternativa de ensefianza.

4.- Proponer orientaciones tedrico metodologicas para ensefiar geografia
a partir de la realidad geografica con apoyo en la investigacion cientifica.

AN
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EL PROCEDIMIENTO PARA DESARROLLAR EL
ESTUDIO

Este trabajo, se fundamentdé en una investigacion de tipo
bibliografico o documental, a partir del cual se recolectd, sistematizo,
analizo e interpretdé la informacion biblio-hemerografica obtenida en
otras investigaciones y en diferentes obras de consulta. Segun la
Universidad Nacional Abierta (1986) “La investigacion documental, se
constituye en un procedimiento cientifico y sistematico de indagacion,
recoleccion, sistematizacion, interpretacion, y presentacion de datos de
informacién alrededor de un determinado tema basado en una estrategia
de analisis de documentos”. (p. 37).

En esta investigacion, se utilizo la técnica de revision documental
la cual garantizo la obtencién auténtica de la informacion relacionada con
el problema de estudio titulado: La investigacion cientifica del entorno
comunitario. Una estrategia de ensefianza que facilita el aprendizaje de la
geografia. La revision de la documentacion se basd en el estudio de

recursos biblio-hemerograficos.

Los pasos desarrollados en investigacion documental fueron los

siguientes:

1.- Delimitacion del tema o problema: Se plantedé de manera precisa,
clara y concreta, el tema sugerido como problema enmarcado dentro del

contexto de la ensefianza.
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Una vez definido el tema de investigacion se valoro para
determinar si era factible su posibilidad de estudio. Correspondié a la
primera etapa de la delimitacion del tema la aplicacion de los criterios:
A - precision: el tema elegido poseyo un contenido bien definido con un
basamento conceptual claro. B.- el criterio de extensién: la
investigacion se abordd en un tema especifico para precisarlo.

Para la segunda etapa de la delimitacion del tema, la investigadora
empled criterios para desarrollarla, estos fueron: C.- el criterio de
relevancia:  consisti6 en analizar la importancia del problema a
investigar considerando su valor tedrico y/o practico. D.- El criterio de
factibilidad, que consistio en la posibilidad en realizar el estudio
mediante la disponibilidad de las fuentes de informacion, la experiencia
de la investigadora, la existencia de técnicas para abordar el estudio del
problema y la disponibilidad de tiempo y de recursos economicos.

Una vez delimitado el tema se procedio a elaborar un Plan
Provisional de Trabajo en el cual se contemplaron los siguientes
aspectos:

A.- Titulo de la investigacién: Se elaboro una frase o enunciado

verbal que reflejo en forma precisa y clara el tema de investigacion.

B.- Objetivos de la investigacion: Se planteé de manera explicita
el propdsito de la investigacion. La definicion de los objetivos

especificos orientaron y dirigieron los esfuerzos de la investigadora.



C.- Descripcion del contenido: Fué el tercer aspecto que se
contempld dentro del plan de trabajo y consistid en hacer una descripcion
del contenido para atender al problema o tema propuesto. Este aspecto
generalmente correspondio a lo que en otro tipo de investigacion serian
las hipotesis de trabajo. En este caso, el estudio se orientd para su
desarrollo en las preguntas de investigacion, correspondiendo cada una
de ellas, a un contenido particular, para responder a cada uno de los
objetivos especificos formulados.

Una vez definidos los objetivos sefialados la investigadora
selecciond el repertorio bibliografico pertinente a cada una de las
preguntas de investigacion para su posterior analisis e interpretacion de
resultados.

Segin la Universidad Nacional Abierta (1986) “el repertorio
bibliografico es un conjunto de material informativo (fuentes de
informacion) referido a un tema particular. La confeccion de un tema
bibliografico constituye una tarea muy importante ya que este repertorio
servira de respaldo intelectual a la investigacion™. (p. 100).

* Los criterios que se tomaron en cuenta para la seleccion del

repertorio bibliografico fueron:

a)- El criterio de pertinencia: consistié en recabar en todo
momento informacién importante y valiosa que tuviera relaciéon directa

con el tema investigado.

b)- El criterio de actualidad: en funcion a las caracteristicas del

tema, las fuentes de informacidn trataron de ser actualizadas tanto en su



fecha

26

de publicacion como de edicion y reimpresion. Para esto, se

establecieron prioridades al momento de seleccionar el material de

informacion.

-

c)- El criterio de la variedad de enfoques: se refiri6 a que se
consultaron diversidad de autores sobre el tema en estudio. Esto le
di6 mayor profundidad, vigencia, relevancia al organizar
posiciones geograficas, cientificas, ideologicas por las distintas
formas de concebir el problema. Este criterio también garantizo la
posibilidad de establecer un orden de prioridades en cuanto a la
seleccion del material informativo. Toda informacion que la
investigadora considero 1til e importante las registré en las fichas
de trabajo. Estas fichas permitieron una facil utilizacion de la
informacion en las posteriores etapas del trabajo. La elaboracion de
fichas, implicé la realizacion de una serie de procedimientos que se
conocen con el nombre de técnica de fichaje la cual se constituyo
en herramienta indispensable para investigadora y consistio en una
seriec de procedimientos metodologicos para recolectar y
sistematizar datos valiosos que se obtuvieron a partir de diversas
fuentes de informacion.

La ficha fué el instrumento que se destind para el registro de

informacion. Este recurso facilitdé la recoleccion y almacenamiento de

datos,

la sistematizacion de las ideas y la elaboracion y organizacion de

un fichero como fuente de informacién. Para este fin se utilizaron fichas

de tipo bibliografico donde se registraron los datos que hicieron

referencia a una obra determinada tales como el nombre del autor, titulo
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de la obra, numero de paginas, edicion, editorial, y otras notas
importantes. Las fichas de contenido permitieron recolectar datos que
fueron analizados a partir de las obras consultadas.

Se hizo uso de las fichas de contenido textual, las cuales
presentaron una transcripcion exacta del texto consultado sefialando entre
comillas la informacion seleccionada para indicar que no es producto
intelectual de la investigadora. Las fichas de contenido resumen tuvieron
los mismos datos que las textuales, pero se diferenciaron de €stas, en que
sus notas no fueron copias textuales con respecto a las ideas del autor
consultado. Las fichas de contenido mixta presentaron una combinacién
de la ficha textual y de resumen y se constituydo en una ficha de
comentario personal con citas textuales.

Posteriormente, se elaboré un fichero de trabajo bibliografico y de
contenido para permitir la posibilidad de almacenar, organizar y
clasificar el material informativo que se selecciond para el andlisis e
interpretacion de informacion contenida en las fichas.

El paso siguiente efectuado fué la validacion de la informacion
selectionada. En este momento la investigadora mantuvo una postura
critica ante los datos que encontro; es decir, su actividad se destino a
comprobar si las fuentes de investigacion ofrecieron datos importantes,
si la informacion seleccionada en las fichas estuvo bien fundamentada, si
la opinion del autor consultado mantuvo un discurso cientifico. Durante
esta etapa se eligieron datos validos y utiles a ser analizados para formar
parte del contenido de la monografia.

Redaccién de la monografia: Constituyé la fase final de la

investigacion. Una vez que se analizaron los datos, se dio comienzo a la
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fase de elaboracion de la monografia. Aqui se presento el contenido
tedrico y se dieron a conocer las conclusiones a las cuales llego la
investigadora. Todo el anterior procedimiento de investigacion
bibliohemerografica, condujo a la elaboracion de los planteamientos que
se exponen a continuacion, con el objeto de dar respuesta a las

interrogantes planteadas y al logro de los objetivos previstos.
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DEFINICION DE TERMINOS BASICOS

Ambiente:

Aprendizaje:

Ciencia
Geografica:

Conductismo:

Contexto:

Espacio, entorno inmediato al alumno, constituido por

un conjunto de elementos naturales, sociales, culturales,
econdmicos, politicos, ecoldgicos existentes en un ambi-
to localizado, en un momento determinado y que guardan

pertinencia con sus deseos, necesidades e intereses coti-
dianos.

Actividad mental, intrinseca al alumno. Proceso interno
de construccion del conocimiento; complejo, dinamico
permanente a través del cual el sujeto interactua para au-
to estructurar la informacion que le proporciona el entor-

no inmediato, darle significado personal y transformarlo
segun sus requerimientos.

Conocimiento geografico exacto y razonado que se obtie-
ne a través de un estudio intencionado y planificado de
las situaciones econdmicas, politicas, sociales, cultura-

les, ambientales inherentes al entorno proximo al alum-
no.

Psicologia de la conducta. Punto de vista tedrico segin
el cual todos los fendmenos psiquicos pueden ser tratados
adecuadamente por el método de la conducta.

Ambito espacial donde se delimita la situacion geografi-
ca en estudio, es el espacio, el entorno o el ambito local
comunitario donde se establecen una serie de relaciones



Comunidad:

Curriculo:

Desarrollo:
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entre los elementos fisico-naturales que se constituyen en
contenidos novedosos a ser aprendidos por el alumno a
través de la investigacion cientifica.

Ambiente que rodea a la escuela. Lo constituyen sus habi-
tantes, maestros, directores, supervisores, padres y repre-
sentantes, alumnos y demas instituciones y organizacio-
nes como las universidades, gremios docentes, sociedad
civil, medios de comunicacion social como actores com-
prometidos con las necesidades de la escuela y por ende
de la educacion de los alumnos.

Es un programa de actividades disefiado de modo que los
alumnos alcancen en el mayor grado posible ciertos fines
y objetivos educacionales. ( P. Hirst, citado en Preciado,
Jy Albers, A. 1990).

Crecimiento integral y arménico del binomio hombre - so-
ciedad en procura de la satisfaccion de las necesidades, es-
espectativas del colectivo social nacional. Crecimiento ho-
listico del alumno en lo social, afectivo, cognoscitivo, a-
xiolégico, ecologico.

Determinismo: Sistema filosofico que niega la influencia personal so-

bre la determinacion y la atribuye a la fuerza de los
motivos. En geografia, corriente geografica alemana
que considera al hombre como dependiente de las
condiciones del medio ambiente.

Diagnostico:  Signos o sintomas que permiten reconocer los problemas



Dinamica:

Disciplina:

Didéctica:

Escolastico:

Ecologia:
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geograficos localizados en el entorno local del alumno.

Accion para detectar y reconocer los factores que gene-
ran los problemas socio-espaciales.

Cambio o transformacion del ambito geografico del a-
lumno por lo mutante de las practicas sociales. Trans-
formacion vertiginosa de los conocimientos por los no-

vedosos descubrimientos en el campo de la ciencia y de
la tecnologia.

Conjunto de leyes o reglamentos para construir el co-
nocimiento geografico.

Disciplina tedrico - practica orientada a facilitar el
proceso teorico - practico en el ambito de la ensefian-
za y del apendizaje de la geografia a través de la inte-
tegracion de los métodos, técnicas, procedimientos

hacia el logro de los fines y objetivos educativos es-
tablecidos.

Que ensefia segin el método de la escolastica. Rela-
tivo a las escuelas: disciplina escolastica.

Parte de la Biologia que estudia la relacion de los se-
res vivos con la naturaleza. Defensa de la naturaleza
del medio ambiente. Parte de la Sociologia que tra-
ta de la relacion existente entre los grupos humanos
y su ambiente fisico-social.



Educacion:

Proceso inherente al alumno. Su finalidad es velar
por el desarrollo arménico integral de su persona-
lidad, en afectos, conocimientos, habilidades, des-

trezas, valores. Capacitarlo para la vida, dignificar-
carlo como ser democratico y social, concientizar-
lo como ciudadano para la defensa, el mejora-

miento del ambiente, el uso racional de los recur-
sos naturales, capacitarlo en lo cientifico, técnico,
humanistico, artistico.
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Educacion Basica: " (...) tiene como finalidad contribuir a la forma-
cion integral del educando mediante el desarrollo de

Ensefianza:

Entorno:

Epistemologia:

Escuela:

sus destrezas y de su capacidad cientifica, técnica,
humanistica y artistica".

Proceso planificado, organizado que tiene por fina-
lidad orientar y dirigir los procesos de trabajo, re-
flexivo, analitico e interpretativo de los alumnos
atendiendo a sus necesidades y realidades geografi-
cas.

Medio ambiente, contexto local, ambito espacial o
espacio geografico inmediato del alumno.

Doctrina de los fundamentos y métodos del conoci-
miento Cientifico Geografico.

Espacio destinado a impartir la ensefianza de las di-



Estrategias

Metodologicas:

Espacio
Geografico:

Especializacion:

Fenomeno:

Geodidactica:
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ferentes areas del saber cientifico.

Conjunto de métodos, técnicas y recursos que se
planifican de acuerdo con las necesidades de la
poblacion a la cual van dirigidas, los objetivos que
persiguen y la naturaleza de la areas y asignaturas
para hacer mas efectivo el proceso de ensefianza y
aprendizaje de la geografia.

Organizacion y transformacién de un territorio por
un grupo humano en procura de bienes y servicios
bajo condiciones historicas dadas. Complejo ambi-
to geografico donde se articulan elementos dinami-
cos de caracter social y natural a ser estudiados por
el alumno para construir el conocimiento objetivo
de su realidad vigente.

Accion de especializacion o de especializarse en la
rama de una ciencia o arte. Particularizacion de un
conocimiento en procura de bienes y servicios bajo
condiciones historicas dadas.

Todo hecho, conocimiento, acontecimiento, situa-
cion de caracter geografico que puede ser percibi-
do por los sentidos o por la conciencia con la fina-
nalidad de ser estudiado en su complejidad desde
la escuela aplicando la metodologia cientifica.

Orientacion didactica de la ensefianza y el aprendi-



Globalizacion:

Historia:

Investigacion:

Interdisciplinario e
Interdisciplinar:

Localidad:

Métodos:
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zaje de la geografia.

Significa sentido de totalidad economica, finan-
ciera, social, politica, cultural, ambiental y geo-
grafica del mundo actual. Término que invita a u-
na informacioén generalizada sobre la logica del

mercado, de la informatica, de los bienes de con-

sumo generalizado. La globalizaciéon fomenta la

diversificacion cultural dentro de la identidad par-
ticular.

Estudio de los hechos o acontecimientos geografi-
cos ocurridos en el pasado para ser analizados en
su evolucion temporal.

Accion y efecto de investigar o indagar.
Estudio, exploracion, analisis cientifico de una
situacion geografica.

Que establece relaciones entre varias disciplinas
que alimentan el conocimiento geografico.

Lugar o poblacion. Lugar de asiento del alumno
en su proximidad geografica.

Procedimiento, técnica. Marcha racional del
espiritu para llegar al conocimiento geografico.



Metodologia:

Paradigma:

Problematicas:

Realidad:

Recurso didactico:

Saberes:

Son procedimientos generales basados en princi-
pios logicos que pueden ser comunes a varias
ciencias.

Ciencia que trata del método geografico. Conjunto
de métodos de una ciencia, investigacion, exposi-
cién. Metodologia de la ensefianza de la geografia.

Modelo, teoria geografica aceptada y validada por
por una comunidad de cientificos.

Situaciones inherentes al aula de clase que ponen
en detrimento la calidad de la ensefianza de la geo-
grafia. Conjunto de sintomas que interfieren en el
desarrollo equilibrado de las relaciones hombre-
medio.

Estado objetivo y real de las situaciones o proble-
mas geograficos.

Son recursos para el aprendizaje de la geografia y
se consideran como miultiples medios y vias que
facilitan el logro de los objetivos y a la vez son
estimulos que favorecen la participacién activa
de los educandos.

Conjunto de conocimientos geograficos adquiri-
dos por la actividad personal del alumno median-
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Sistema Social:

Técnicas de
Ensefianza:

Tecnologia:

Zona Educativa:
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te la metodologia cientifica.

Constan basicamente de dos 0 mas individuos
que se interaccionan directa o indirectamente en
una situacion limitada. Los sistemas sociales
son sistemas abiertos que intercambian infor-
macioén con otros sistemas y frecuentemente
actuan en relacion a ellos. Es conveniente con-
siderar grupos de relaciones tan diversas como
grupos pequeiios, partidos politicos y socieda-
des enteras como sistemas sociales.

Son procedimientos didacticos que ayudan a
realizar una parte del aprendizaje de la geo-
grafia que se persigue con el método. Utili-
lizan los recursos didacticos para el aprendiza-
je efectivo en los educandos.

Ciencias de las artes y oficios en general.
Conjunto de los términos técnicos de un arte o
ciencia. Cada ciencia tiene su tecnologia.
Medios procedimientos para la fabricacion de
Productos industriales.

Institucion que tiene bajo su cargo la planifica-
cion, organizaciéon y administracion de los di-
ferentes Niveles y Modalidades que confor-
man el Sistema Educativo.
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CAPITULO |

LA ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA DESCRIPTIVA COMO
UNA DIFICULTAD EN EL MUNDO GLOBAL, COMPLEJO E

INCIERTO

A partir de los afios noventa, del siglo XX, la humanidad ha sido
fuertemente convulsionada por el avance insostenible de la ciencia y la
tecnologia. Esta situacion se ha dado paralela a la ruptura del orden
mundial establecido, para dar cabida a una realidad caracterizada por el
cambio, lo incierto y lo falible. En la actualidad, como efecto de lo
indicado, se vive en un contexto donde la incertidumbre cobra vigencia
ante las violentas mutaciones que hacen imposible dar respuesta a lo
existente. Alli las opticas en todos los ambitos del acontecer diario estan
siendo afectadas, debido a que por su caracter estatico o doctrinario, han
sucumbido ante la incapacidad de entender las compulsivas
transformaciones.

Resulta impresionante como la capacidad creadora del hombre se
ha multiplicado de tal manera, al idear recursos tecnologicos que siendo
cada vez mas complejos, generan revolucion en los conocimientos; en
cuanto a la forma de producir bienes, aprovechar los recursos del suelo y
del subsuelo, descubrir nuevas formas de utilizar la energia, organizar las
relaciones sociales de producciéon para responder a los objetivos

humanos.
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En el presente historico el desarrollo de la ciencia y la tecnologia
es infinito llegando a un elevado nivel de extension y profundidad hasta
dominar el ente natural y social. Aunado al desarrollo vertiginoso de la
industrializacion, el maquinismo y lo cibernético, le han otorgado al
espacio geografico un caracter complejo y cambiante, al generarse una
serie de circunstancias conflictivas como: la desorganizacion espacial, los
problemas ambientales, el uso irracional de los recursos naturales, entre
otras situaciones que generan una disminucion en la calidad de vida de la
poblacion.

Entonces, por un lado, la revolucién tecnocientifica inspirada en la
economia del mercado busca el progreso continuo de la humanidad; por
el otro, se aleja del hombre mismo, de su propio bienestar para centrarse
a favor de las grandes potencias o de los grandes mercados mundiales,
con el subterfugio de producir riquezas sin medir el impacto nocivo que
puede ocasionar la utilizacion descontrolada de los recursos naturales en
el planeta Tierra.

Las repercusiones sociales y ambientales producto de la accion
desmedida del hombre sobre el medio genera complejos y serios efectos
espaciales: sobrepoblacion, contaminacion ambiental, extincion de las
especies. Ante esta realidad, la sociedad debe hacer valer los derechos
humanos de las generaciones presentes y futuras, ya que su supervivencia
esta fuertemente amenazada por la actitud desmedida del desarrollo
tecnologico que esta alterando las condiciones normales y naturales en el
que todo signo de vida puede irse desarrollando sobre la Tierra.

El capitalismo ha llevado al “homo oeconomicos" asi, lo denomina

Trechera (s/f) a consumir o devorar insaciablemente el entorno al



39

explotar en forma ilimitada los recursos del suelo y del subsuelo
provocando una degradacion excesiva del habitat humano. El incremento
en la demanda de los recursos ha despertado la consciencia acerca de la
proteccion del medio ambiente.

De todo esto, deviene la consideracion de una nueva postura: la
opcion ecologista sostenida desde un concepto de educacion que
contemple las relaciones con el entorno, para hacer uso racional de los
recursos y ponga la ciencia y la tecnologia a beneficio del hombre y del
medio ambiente. Al respecto Santiago (1998 f) plantea que lo mas
indicado es:

...revisar la novedad que se produce en la realidad geografica que se ha erigido como resultado
de los avances de la ciencia y la tecnologia, la insercion de los paises en la globalizacion de la
economia. la reestructuracion de los bloques de poder, el deterioro del medio ambiente, del
incremento de la problematica social. (p. 2).

Para el citado autor, hoy se impone la revision de la ensefianza
de la ciencia geografica descriptiva. Es necesario reorientar el objeto
de estudio de la geografia hacia el espacio local del alumno
emprendiendo acciones tendientes a crear un nuevo raciocinio que
ofrezca la posibilidad ante los constructos, los problemas, los cambios
y lo paraddjico de la nueva realidad geografica.

Valorar la formacién de una conciencia geografica para operar en
la diversidad, la complejidad cotidianas es el objetivo de la ensefianza de
la geografia. El hombre como constructor y transformador del espacio
geografico, debe asumir esa situacion en forma racional y practica para
responder ante situaciones novedosas y complejas que confronta

diariamente.
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Otro aspecto importante a tomar en cuenta lo constituye el hecho
de considerar que el “Nuevo Orden Mundial” como realidad geografica
en el ambito del capitalismo se impone, una nueva forma de produccion:
La informacion y el conocimiento como fuentes importantes de
productividad y riqueza. En su opinion Moros (1993) afirma que por el
progresivo incremento en los descubrimientos, el conocimiento pierde
vigencia al ser sustituido inmediatamente por otros. Asi también, el
citado autor expresa: “El perfeccionamiento de los medios de
comunicacion hace que la informacion llegue a todos los paises incluso
hasta los mas alejados del centro de produccion cientifica afectando la
esencia misma del saber individual y colectivo ”. (p. A-4).

El expansionamiento comunicacional ha invadido a escala mundial
todos los ordenes del quehacer diario. Morin (1993) sefiala que esta
logica que se impone en tiempos postmodernos se caracteriza. por su
sistema mecanizado, eficaz, predictible, calculable, especializado, rapido
y cronometrado, regula la vida cotidiana: viajes, educacion, ocio,
consumo, etc.

* Resulta indiscutible que los cambios cientificos-tecnolégicos, la
globalizacion de la economia, las innovaciones producidas por los
medios de comunicacion social, entre otros aspectos, han generado en los
afios 90 del siglo XX, una nueva realidad histérica y geografica con
cambios violentos y acelerados. Se puede afirmar que se vive un
momento histérico complejo e inestable.

Lo novedoso, lo falible y lo incierto constituyen en los signos que
reflejan la evidente situacion cambiante en los diversos subsistemas

componentes del sistema social los cuales, de forma stbita y violenta
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rompen cualquier forma tradicional en la que se desenvolvian los
acontecimientos apegados a lo establecido. El factor mutante incidente
sobre la realidad geografica ha originado complejas transformaciones,
hasta tal punto, que los basamentos tedricos que dan cuenta de los
sucesos fenecen por la dificultad que tienen para ofrecer explicacion ante
los novedosos y violentos descubrimientos y acontectmientos.

Las concepciones dogmaticas y perennes son objeto de
impugnaciones desde las diversas formas de pensamiento. Segun Lanz
(1990) los esquemas tradicionales no pueden dar explicacton a los
hechos que presentan cambios inusitados. De manera, que la sorpresa y
la novedad, en los acontecimientos, demandan nuevas opciones para
explicar la realidad desde una perspectiva global. En ese sentido, en

1986, la UNESCO (citado por Santiago, 1996), da a conocer lo siguiente:

... para entender esta situacion se impone como exigencia nuevo lenguaje y nuevos conceptos.
De alli que entre las alternativas a considerar se encuentra el reclamo de poner énfasis en
los cambios de los patrones de pensamiento y la demanda vital de nuevas propuestas para
tomar en cuenta el surgimiento de la interdependencia en gran escala . (p. 80).

La explosion vertiginosa de la informacion pone en tela de juicio
las posturas ideologicas vigentes. Los paradigmas tradicionales,
colapsan con suma rapidez ante una realidad marcada por la
mutabilidad que genera diversidad en el pensar y en el actuar del
hombre. Hoy dia es imposible abordar la realidad geografica desde un
enfoque unilateral, la integracion de los diversos criterios conducen a
la construccion de la realidad geolocal en su nuevo significado.

Asimismo, Colom y Melich (s/f) asumen que el expansionamiento
de la informacion genera crisis de fundamento axiolégico, un

desmoronamiento del estado de las cosas, de las tradiciones, del sentido
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de la vida, de los criterios éticos, objetivos e incluso intersubjetivos.
Destacan que actualmente se vive en un pluriculturalismo que se opone
radicalmente al caracter homogéneo, unitario donde prevalece la
heterogeneidad, la diversidad en la forma de pensar, sentir y actuar del
hombre.

Como consecuencia de ello, aquél no conforma su pensamiento
con base a estructuras cognitivas estables y perennes porque todo es
relativo y efimero. Se vive en una sociedad donde los Mass Media,
constituyen en factores determinantes de la transmision y difusion de
informacioén y los nuevos valores propios de la época postmoderna.

Segun Ugas (1996-1997) todo esto genera la caida del pensamiento
absoluto, el quebrantamiento de los paradigmas, de los grandes mitos, de
los antiguos idolos, de los planteamientos utdpicos. - Ya nada es absoluto,
no tiene trascendencia. La incertiduimbre, lo paraddjico, la
heterogeneidad y lo complejo cobran sentido en una sociedad
postmoderna caracterizada por adquirir un saber que no se fundamenta
sélo en la ciencia, sino en la adquisicién, dominio y utilizacién de
lenguajes a través de la comunicacién tecnologica.

Dadas las caracteristicas que definen el rasgo epocal, es importante
comprender la compleja situacion en que se encuentra la ciencia
geografica en cuanto a su ensefianza enmarcada en un ambito de crisis de
los paradigmas cientificos actuales. Para Santiago (1998 f) los
paradigmas de la ciencia moderna son cuestionados desde el presente
historico por no ofrecer una explicacion a los fendmenos sociales, ya que
ante una realidad sujeta a cambios acelerados, los modelos de analisis

tradicionales que provienen de posiciones dicotomicas sucumben ante
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una realidad tan variable. Ello demanda la necesidad de abordar la nueva
realidad histérico - geografica, desde un raciocinio mas abierto y sujeto a
los cambios que en forma cotidiana se presentan.

Una realidad espacial sujeta a lo falible, lo incierto, no puede ser
explicada a partir de conceptos o sentencias universales e inmutables. En
este sentido, se evidencia la prioridad de transformar un proceso de
ensefianza centrado en una labor transmisiva de descripciones €
inventarios geograficos que aliena, limita el desarrollo de una conciencia
nacional, de un pensamiento cuestionador y transformador de la realidad
geografica existente.

Entender un ambito espacial tan cambiante supone y exige la
ruptura con los modelos tradicionales de ensefianza ya que la concepcion
que tiene el docente como el alumno sobre la vida, la realidad, sus
normas y principios Se muestran totalmente contradictorios con su
realidad inmediata y no se corresponden con las necesidades mas
apremiantes de la sociedad.

De acuerdo con Gurevich (1994) la geografia tiene como objetivo:

.

analizar, interpretar, y pensar criticamente mundo social por ello corresponde a esta ciencia la
manera de comprender como se articulan histéricamente la naturalezay la sociedad pues las
distintas formas de organizacion espacial son el resultado de la forma particular en que las
sociedades humanas en determinados momentos histéricos se relacionan con la naturaleza
transformandola segin sus necesidades e intereses. (p. 71).

La ensefianza de la geografia debe promover el estudio critico,
analitico del espacio local del alumno asumido en su presente

geografico para construirlo en su complejidad dinamica. El estudio del
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entorno asume el enfoque interdisciplinario que atienda lo real, se
ajuste a las transformaciones y de respuesta a las necesidades
espaciales.

Santos (1990) aclara que, hoy por hoy, las ciencias sociales y, en
especial, la geografia, pese a la compleja y dinamica realidad que marca
la contemporaneidad, permanecen arraigadas en su proceso de
especializacion. Situacion que no le permite apreciar los fenomenos
sociales y geograficos como un todo globalizante, y por lo tanto, no
reconoce lo espacial como una realidad donde se integran una
multiplicidad de fenémenos. El conocimiento especializado se apoya en
una causalidad mecanica que muestra la aparente realidad geografica, la
escasa veracidad cientifica al obviar los principios de la investigacion, al
no asumir la causalidad compleja, las situaciones de alteridad, el ambito
de la incertidumbre.

El caracter descriptivo y monodisciplinar de la ensefianza del
quehacer geografico no logra asociar los conocimientos geograficos entre
si con la realidad espacial creada y transformada por el hombre. He aqui
la connotacién social del espacio geografico. Este ambito cambia en la
misma forma en que el hombre cambia su actitud frente al entorno. Al
asumir nuevas expectativas, y necesidades, desarrolla nuevas formas de
explotar y utilizar los recursos que le proporciona la naturaleza.

La actitud cambiante del hombre en su afan de responder a sus mas
altas prioridades, genera innovaciones tecnologicas cientificas que hace
que el espacio se torne impredecible, dinamico y cambiante. Aunado a
esto la caida de los paradigmas cientificos vigentes producto de las

revoluciones cientificas constituyen factores generadores de una
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situacion compleja que impide que a esa velocidad con que se producen
los acontecimientos y conocimientos las ciencias sociales logren elaborar
un marco epistemologico que permita explicar y responder a los
diferentes problemas que impone la cotidianidad espacial. Situacion de la
cual no escapa la geografia que como disciplina cientifica enfrenta el reto
epistemologico para construir el saber espacial y ensefarlo.

De alli la importancia en aceptar el reto teorico metodoldégico que
en términos de Santiago (1998 a- 1997 d) significaria el desafio
epistemologico para que las diferentes disciplinas geograficas logren
elaborar un marco tedrico capaz de reestructurar los viejos y nuevos
conceptos acordes con lo nuevo que se identifica con cada periodo
histérico y puedan corresponderse en un estudio interdisciplinario, para
poder abordar los problemas fisico-naturales y sociales resultantes de la
permanente interaccion hombre- medio.

Entonces, se dara paso a una epistemologia geografica que asuma
una concepcion del tiempo, del espacio y de la historia misma, de sus
transformaciones, de su dialéctica y evolucion. En este orden de ideas, se
considera que en este momento historico, se impone una ensefianza de la
geografia que asuma lo espacial, lo ambiental, lo ecologico y lo social,
mediante un estudio integrado de las diferentes disciplinas para que el
alumno pueda abordar critica y reflexivamente su realidad espacial dadas
las nuevas condiciones sociales, econdmicas, politicas, culturales,
ambientales, cientificas, técnicas que caracterizan el mundo actual.

Desde estas perspectivas, se debe reformular o replantear la accion
educativa con el proposito de valorar el ambiente y sus recursos como

espacio de vida para lograr la preservacion del medio natural y la
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relacion equilibrada hombre-naturaleza. Esto incide en que la ensefianza
de la geografia debera promover un conjunto de actividades que segun
Santiago (1991 a, b) fortalezcan la posibilidad de formar sujetos con
reflexion critica y abiertos a la innovacion, participacion vy
transformacion de su realidad inmediata. Una realidad cada vez mas
inserta dentro de contextos globales y en un ambito ecoloégico donde
exista la armonia socio-ambiental ante la demanda de crear un habitat
mas humanizado.

Para concretar, resulta complejo percibir y comprender las
transformaciones geograficas debido a la rapidez de los sucesos. Estas
razones, hacen indispensable concretar alternativas pedagogicas que se
adecten al proceso de cambio para que el alumno asuma con postura
critica el entorno en que habita. Por lo tanto, los contenidos curriculares
deben ajustarse y responder a la realidad espacial y a las necesidades del
mismo.

La ensefianza de la geografia en la Tercera Etapa de Educacion
Basica centrada en la descripcion, la atomizacion y el determinismo
geografico, debe orientarse hacia el estudio del entorno desde un enfoque
critico para entender los cambios espaciales y, al mismo tiempo,
comprenda el espacio geografico local como una construccién social, ya
que el colectivo utiliza y disfruta los recursos proporcionados por el
ambiente. De esta manera, se estaria fomentando el desarrollo del espiritu
geografico del individuo que se educa. ;

Lo expuesto anteriormente es un problema de relevante

importancia, debido a su vigencia en los recintos educativos, donde se

desarrolla una ensefianza de la geografia a nivel de la Tercera Etapa de
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Educacion Basica que se muestra obsoleta en un ambito global donde
prevalecen los cambios y las innovaciones. A continuacién se destacan
los siguientes rasgos que generan situaciones problematicas en esta
ensenanza:

1). En las aulas escolares, esta ensefianza constituye una labor en la
cual el educador es figura y sujeto central del proceso y el educando

recibe el saber emitido por su profesor y lo reproduce. Es obvio, que la

ensefianza de la geografia es mecanica y repetitiva, por lo tanto, no
agiliza los procesos cognitivos complejos, lo que determina la ausencia
del acto de comprender, analizar, criticar, elaborar para confrontar los
fenomenos geograficos en su contexto local, el aprendizaje escolar es
memoristico y reproductivo.

2). Relacionando la situacion inherente al aula de clase con la
realidad impregnada de cambios, docente y, educando desarrollan
actividades ajenas al entorno. No obstante, en su quehacer cotidiano
ambos estan expuestos a un sinniimero de sucesos, codigos y mensajes
que es inoportuno descartar cuando se trata de dar explicacion a la
compleja realidad geografica. Mientras en la realidad geografica operan
cambios significativos, el recurso tecnologico y comunicacional trastoca
la ensefianza abstracta que no acerca al individuo a lo real, lo diverso, lo
cotidiano, lo complejo, al estudio cualitativo, profundo, real y directo
como objetivo del espacio geografico.

3). La enseilanza de la geografia actual, enfatiza en descripciones

detalladas de los fendmenos fisico naturales y sociales desarrollandose en
forma atomizada a través de la enumeracion, localizacion, descripcion de

caracteristicas de lo geografico.



48

4). En fin, se facilita una ensefianza destinada a consolidar el
método positivista que lleva al establecimiento de leyes universales
invariables en el tiempo y en el espacio. (Determinismo Geografico). El
aprendizaje memoristico del alumno deviene de un proceso de ensefianza
y aprendizaje sustentado en una actividad mecanica reproductora que
impide el desarrollo de habilidades al relegar el conocimiento cientifico a
conceptos aparentes, desarticulados de la realidad inmediata del
educando.

5). La transmision de contenidos a ser copiados y explicados en

forma superficial, la utilizacion del texto como fuente de conocimiento,
asi como las actividades pertinentes a la evaluacion para verificar la
reproduccién de informacion desactualizada constituyen actividades
metodoldgicas que impiden al educando construir su saber geografico, lo
que no ayuda a comprender el proceso de transformacion del contexto
espacial y niega el desarrollo del pensamiento divergente, plural, global,
hermenetico y heuristico, al justificar en todas las situaciones de clase la
utilizacion de textos que muestran lo elemental para el educando.

* 6). Todavia se administra una ensefianza rigida con apego a las
orientaciones de la didactica tradicional que pone de manifiesto el
desarrollo de contenidos estrictamente conceptuales, donde la
enumeracion y la descripcion detallada de conceptos, constituyen el
trabajo central de alumno. De manera que existe un desfase entre lo que
ocurre fuera del aula con lo que dentro de ella se aprende como discurso
geografico.

El curriculo impone una ensefianza de la geografia cuyo desarrollo

supone la reproduccion exacta de contenidos que son dados a conocer a
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partir de una retorica superflua, un verbalismo magistral y una actividad
pedagogica basada en el desenvolvimiento del modelo tecnocratico
donde el docente ejecuta estrictamente acciones planificadas en los
disefios curriculares tal como lo establece el Ministerio de Educacion.

7). La ensefianza de la geografia limita al alumno en su capacidad
de observar, interpretar, subestima la disposicién para comprender su
realidad espacial ya que el docente no introduce variables curriculares
que permitan al alumno insertarse en su contexto espacial para
comprenderlo.

8). La ensefianza de la geografia, niega la posibilidad para el
conocimiento, dominio y comprension de los problemas inherentes al
contexto espacial ya que dentro del recinto educativo se administra la
ensefianza de la geografia apoyada en el desarrollo de contenidos
programaticos- parcelados transmitidos como informacion superficial,

desactualizada y descontextualizada, por obviar los problemas que

enfrenta el alumno en su acontecer diario. La labor docente se encamina
a comunicar un conocimiento que resulta invulnerable, indebatible,
incuestionable, indiscutible, unico, ayudando al educando a repetirlo y
propiciando un ambiente carente de sentido para ambos.

Asi mismo, Zamorano (1965) expresa que en los distintos niveles
del sistema educativo esta asignatura es transmitida mediante la
utilizacion de métodos poco adecuados y sin tomar en cuenta el grado de
madurez o nivel psicolégico del individuo. Se pierde un precioso tiempo
en enseflarle contenidos abstractos sin considerar los intereses del
alumno. Si en algunos casos el contenido se acerca a su entorno no deja

de desligarse de patrones descriptivos de la ensefianza.



Como se puede apreciar, el aporte de la escuela es casi nulo en
cuanto a la formacion del espiritu geografico. El alumno es incapaz de
identificar los fenomenos geograficos. Por lo general, aunque el maestro
esté consciente de los cambios que en materia educativa debe propiciar,
tenga conocimiento de la realidad actual y est¢ consciente de los
problemas de la comunidad, termina desglosando la materia o contenido
curricular en temas ambiguos, en contenidos disciplinares que carecen de
connotacion espacial y de significado para el alumno.

Investigaciones realizadas por Santiago (1991 a), en el ambito de
la ensefianza de la geografia, ratifican que la escuela de hoy atn
permanece aferrada a las practicas tradicionales de ensefianza, las cuales
estan centradas en la transmision masiva de informacion. Como
metodologia  destinada a prolongar un proceso educativo repetitivo y
monotono, donde predomina el dictado, copiado y la informacion
superficial. Se administra una ensefianza apegada a un programa, lo cual
condiciona una labor que debe ser flexible acorde con las situaciones
cambiantes de tiempos posteriores.

* Se desarrolla una ensefianza que obvia la concepcion del espacio
como producto social. El hombre transforma la naturaleza para adecuarla
a sus necesidades. Esto crea cambios y efectos espaciales. Sin embargo,
esta ensefianza fomenta la dicotomia hombre-naturaleza donde prevalece
el estudio de lo fisico sobre lo humano. En este sentido, Santos (1993)
expresa que la teoria geografica no logra asociar los conocimientos
geograficos con la realidad espacial. La autora considera que estas
aseveraciones son aplicables al campo de la ensefianza, ya que a pesar de

la complejidad y dinamismo que marca la contemporaneidad las ciencias
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sociales y en especial la geografia (su ensefianza) permanece arraigada a
un marcado proceso de especializacion.

Para Ugas (1996), la concepcion positivista coloca al profesor
frente a un estudiante con la intencion de transmitir la reproduccion de
un saber cientifico. El docente repite saberes a sus alumnos que son
arrojados a partir del marco de diferentes investigaciones. La escuela
actual se limita a reproducir sus viejos conocimientos, obvia la
intersubjetividad, la ontocreatividad del sujeto que aprende.

Aunado a lo anteriormente expuesto, la falta de recursos didacticos
en el aula, la utilizacion de textos obsoletos, el desarrollo de objetivos y
contenidos desarticulados de la vida cotidiana del alumno, la
masificacion de la educacion, el exceso de contenidos programaticos, la
resistencia al cambio por parte del docente, entre otras, son situaciones
que desmejoran la calidad de ensefianza de la geografia.

En otras palabras, el acto de ensefiar se traduce en una actitud
arbitraria, vertical e intransigente por parte del docente, frente a un
alumno pasivo al que no se le ofrece la oportunidad de participar, dando
a conocer sus ideas previas, necesidades e intereses. El docente solo
informa para evaluar, cumple con su funcién reproductora mas no
creadora e intelectual. La escuela solo se remite a administrar un
curriculo como obligacién juridica que no le permite al alumno avanzar
en el proceso de produccion del conocimiento, ni desarrollar niveles de
pensamiento mucho mas complejos.

El modelo educativo tradicional entra en crisis en tiempos
postmodernos, al evidenciarse un acto pedagogico centrado en la

transmision de informacién, un discurso, un repertorio de lenguajes, con



el cual se adquiere un saber masificado que se impone para vigilar y
mecanizar al individuo. Lo que tradicionalmente se transmite en la
escuela son conceptos geograficos vacios de significacion, los cuales se
exponen pero no se aplican sin descartar que lo que se aprende en la
escuela son saberes desactualizados y abstractos.

Gonzalez , Guimera y Quinquers (1987) al respecto expresan que:

"Plantearse la funcion del estudio de la geografia dentro del bachillerato es naturalmente plan-
tearse la funcion politica que cumple en el aprendizaje del adolescente. Los postulados so-
bre los que se apoyan los programas oficiales toman partido y lo hacen bajo la apariencia de
objetividad. neutralidad con funcion culturista y los podriamos resumir en los siguientes as-
pectos:

a)- El andlisis geografico parte de unos datos objetivos y frecuentemente se detiene en ellos
ignorando la idea de que el saber geografico puede ser un instrumento politico. El estudio
del espacio consiste en la descripcion y comprenston del mismo.

b)- Esa descripcion la encontramos parcelada en una serie de contenidos teméticos (Demogra-

fia Agraria, Urbana, etc.). Cada uno de ellos responde a un proceso de generalizacion y

abstraccion que esconden a los alumnos las realidades concretas de las que parten y no
ayudan precisamente a la proclamada comprension del espacio. (p. 88).

A pesar de los intentos de reformar la educacion venezolana, el
docente ain continia aferrado al tradicionalismo pedagogico y
ejecutando programas autorizados por el Ministerio de Educacion y
aplicando una estrategia vertical en la transmision de conocimientos
generales, mediante la utilizacion de un método verbalista y escolastico
con un régimen de disciplina y autoridad que induce a los educandos a la
memorizacion y repeticion de conceptos disciplinarios, nociones
geograficas, contenidos curriculares desfasados de la realidad actual.

Este tipo de ensefianza se constituye en una actividad acritica y
repetitiva eminentemente descriptiva que se aleja de la espacialidad

geografica; del sentido social que debe tener la ensefianza; del papel que



debe jugar la geoensefanza en la construccion del saber espacial el cual
esta identificado estrechamente con el saber social.

Bajo estas orientaciones, se administra una enseflanza de la
geografia que impide que el alumno logre establecer la articulacion de los
contenidos, la confrontacion de los conocimientos geograficos con la
realidad espacial y con los nuevos conceptos aportados por la ciencia
para apreciar la evolucion de tiempos posteriores.

Concebir la educacion y la ensefianza de esta manera marca un
profundo desfase en tiempos actuales, por no responder a los nuevos
requerimientos de un proceso histérico caracterizado por el cambio, la
incertidumbre y la falibilidad de los conocimientos. Lo absoluto, lo
estable en el tiempo y en el espacio, no tiene cabida ante una realidad
donde la novedad espacial y conceptual, cobran sentido para darle paso
aspectos de orden estrictamente relativos, demandantes de un nuevo
raciocinio.

De alli, que se requiere promover una ensefianza acorde con la
formacion integral del individuo, con la transformacién de la realidad
social, a la vez que propicie el desarrollo de una conciencia geografica
que permita abordar el espacio con sentido reflexivo y critico. Esta
consideracion obliga al docente a asumir la realidad inmediata.

El estudio del espacio geografico local o comunitario del alumno
como opcion para proponer cambios significativos en la practica escolar
motivando, a que el educando participe en tareas que atiendan los
problemas que espacialmente confronta en su vida cotidiana. Se busca

evitar que la ensefianza de la geografia se desarrolle aislada de su
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dinamica espacial y se desenvuelva como una actividad generadora de
conocimientos.

Se trata de que el alumno explore, descubra su medio cotidiano
mediante estrategias investigativas para que la ensefianza de la geografia
sea menos superflua y caricaturesca y mas real u objetiva. Asumir el
estudio de lo real en forma vivida a fin de promover el significado en los
aprendizajes a través de su practica social para motorizar
transformaciones, en cuanto a la concepcion que tiene el educando sobre
el mundo que lo rodea.

Una ensefianza con estas caracteristicas adquiere mayor sentido
real, social y humano, ya que el alumno aprende a través de su
interaccion con el entorno que se muestra cada vez mas complejo,
dialéctico, global e interdependiente. Dicho de otra manera, la
complejidad que caracteriza el mundo actual plantea el hecho de
transformar radicalmente la forma tradicional de esta ensefianza, para
aproximar la escuela al entorno como escenario sociocultural. Asi,
alumnos y profesores desarrollarian una actividad de aula con un sentido
mas vivencial, fomentandose el desarrollo del pensamiento critico.

Lacoste (1977) propone un cambio de paradigma en cuanto a la
necesidad de cambiar la ensefianza de la geografia de los profesores por
una ensefianza que desarrolle en el alumno una conciencia espacial, el
apego territorial, aprender a pensar sobre el espacio, a percibir los
problemas espaciales, ofrecer alternativas para su solucioén y participar
activamente para resolverlos. Propone una practica espacial por parte del

alumno para que asuma la lectura de mapas, los problemas geograficos
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relacionados con su realidad inmediata, el caracter geopolitico; en fin una
geografia en funcion a las necesidades del espacio.

Ahora el énfasis en la ensefanza de la geografia, radica en
desarrollar en el alumno la consciencia espacial para plantear una mejor
organizacion del hombre sobre el medio natural aportando alternativas de
solucion pertinentes a los diferentes problemas inherentes a su entorno
inmediato, con la finalidad de perpetuar la vida sobre la tierra y
minimizar en gran parte el impacto negativo que genera la accion
destructiva del hombre sobre el medio.

Para entender la compleja realidad espacial, se requiere en estos
momentos de una ensefianza de la geografia que le ofrezca al alumno la
posibilidad de comprender su situacion de interdependencia con todo lo
que le rodea; de entender la vulnerabilidad de los sistemas naturales ante
la accion incesante e irracional del hombre sobre el medio; de la
importancia que merece su papel protagonico para transformar su entorno
al actuar directamente sobre €l y lograr una relacién mas estable con todo
lo que le rodea.

* Dicho esto, no cabe duda que el mundo de hoy reclama nuevas
posibilidades de ensefianza de la geografia, de una nueva geodidactica
que le permita al alumno desarrollar su campo personal, experiencial al
enfrentarse a su entorno cotidiano, a su realidad comunal; aprender a
aprender a resolver problemas a través de su actividad personal, la
investigacion, discusion, el dialogo.

La escuela de hoy debe adaptarse a los cambios que le impone la
época, debe promover una ensefianza de la geografia a través de la cual el

alumno comprenda la relatividad del mundo actual, la utilidad de los



conocimientos geograficos por estar completamente ligados a su practica
social, a su contexto histérico, politico, social, cultural, econémico en el
cual se desenvuelve; al conocimiento cotidiano que maneja a través de su
experiencia y de la informacion geografica que le proporcionan los
diferentes medios de informacién social. En este sentido, Santiago (1998
f) sugiere que la misma debe tener una connotacion mas social, humana y
mas acorde con los cambios que evidencia el entorno.

La realidad geografica circundante al alumno es el topico central al
cual debe prestar atencién la geoenseiianza. Desde diversos criterios, con
sus respectivos fundamentos tedricos metodologicos mas novedosos, se
ha considerado la necesidad de proponer alternativas ambientales
adecuadas para que la sociedad se desarrolle con mejores condiciones de
vida Asi, la geografia debera asumir la pluralidad de los problemas
ambientales, también los aspectos de orden economico, social, politico, y
cultural, que sintetizados en una relacién histérica arrojan el
empobrecimiento de las masas populares ubicadas en un espacio
geografico considerablemente deteriorado.

« Asumir la ensefianza de la geografia con un alto contenido social
significa desarrollar en el alumno habilidades y destrezas que ayuden a
percibir su entorno y actuar sobre él en forma creativa para
transformarlo. De manera que la propuesta de cambio en la geoensefianza
venezolana en la Tercera Etapa de Educacion Basica, debera comenzar
por propiciar en el educando el desarrollo de su capacidad tedrico-
practica a fin de que pueda asumir desde una perspectiva critica su

entorno y construir su saber geografico.
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Para transformar la realidad geodidactica venezolana es necesario
considerar el estudio de las siguientes variables: la finalidad en la
ensefianza de los conocimientos geograficos, el método, los contenidos,
los recursos didacticos, el alumno, el contexto, el docente y la
comunidad. La finalidad de la enseflanza de la geografia debe velar por la
formacion integral del ser humano, facilitandole los recursos intelectuales
para que puedan asumir reflexiva y criticamente su realidad espacial
inmediata.

Ello requiere aprender a partir del contacto directo con el entorno
geografico inmediato para analizarlo e ir conformando una actitud de
cambio frente a la dinamica espacial. Se pretende implementar la
ensefianza del saber geografico util y funcional para que el ciudadano
entienda el entorno en el cual habita y proponga alternativas de solucion
a los problemas espaciales. Ante una realidad sujeta a cambios, el
docente debe promover la aplicacion de estrategias metodoldgicas que
faciliten la elaboracion de una planificacion geodidactica flexible que
permita la conjugacion tedrica-practica.

* El mundo actual sometido a los persistentes cambios amerita el
estudio de situaciones globales e interactuantes que le permitan al
alumno enfrentar la compleja realidad espacial. De alli, la importancia
de problematizar los conocimientos geograficos al identificar los
problemas espaciales en la comunidad mediante procesos investigativos
que le permitan construir el conocimiento cientifico desde su propia
cotidianidad espacial.

Por tales razones, el docente se debe convertir en facilitador y

orientador de situaciones de aprendizaje al disefiar estrategias
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metodoldgicas que permitan desarrollar en el alumno habilidades teérico-
practicas necesarias para emprender la actividad investigativa. Lo que
pretende la ensefianza del saber geografico es que el educando no sélo
adquiera informacion, sino que también se interese por los
procedimientos cientificos.

La practica geoeducativa debe promover la adquisicion del
conocimiento cientifico siguiendo los principios metodoldgicos de la
ciencia geografica. En este sentido, la escuela colocaria al alumno frente
a situaciones mas dinamicas que lo vinculan con su realidad inmediata y
con el conocimiento que inexorablemente cambia. Cosme, A (1998)
ratifica lo antes expuesto al afirmar que la ensefianza de la geografia se
debe fundamentar en una actividad metodoldégica cuyo centro de interés
es el tratamiento a los problemas sociales actuales.

De manera que el énfasis en la ensefianza de la geografia debe ser
el estudio de la realidad geografica del educando para poder comprender
la globalidad y la integralidad de los cambios y transformaciones que
sufren los fenomenos geograficos en el tiempo y en el espacio. Por eso,
se tiene como prioridad la superacion de una ensefianza de la geografia
basada en trabajo pasivo y contemplativo por otra que asuma la
confrontacion critica y reflexiva del entorno geografico.

Morales (1998) propone una enseiianza basada en el estudio
cientifico del espacio geografico con el objetivo fundamental de que el
alumno sea capaz de percibir y enfrentar su dinamica real y cotidiana en
tiempos de complejidades a fin de construir la sintesis espacial. El
cambio educativo es impostergable en virtud de superar la forma libresca

en que es impartida la ensefianza de la geografia. Esto se logra



implementando una geodidactica activa basada en la observacion directa
del entorno geografico. La metodologia de ensefianza le permite al
alumno, enfrentarse a situaciones complejas dinamicas y cotidianas que
refuerzan su campo experiencial al desarrollar el proceso investigativo
que como estrategia didactica lo capacita para indagar, explorar, y
comprender el espacio geografico que le rodea.

Se pretende convertir el proceso centrado en la ensefianza y el
aprendizaje en actividades que permitan al educando abordar de manera
reflexiva, critica, y transformadora la cotidianidad espacial facilitandole
una serie de herramientas didacticas como recursos de aprendizaje para
emprender el estudio de la geografia desde una perspectiva espacial y su
dinamica. Acercar la ensefianza de la geografia a la vida diaria, significa
llevar los fendmenos o problemas geograficos al aula, convertir el trabajo
del aula en escenario propicio para la investigacion cientifica de la
realidad espacial. Se propone un cambio geodidactico que promueva la
construccion del conocimiento geografico desde la escuela para
implementar una ensefianza mas acorde con las necesidades del alumno.

*El objeto formativo de esta ensefianza, en la Tercera Etapa de
Educacion Basica es el de propiciar el desarrollo de las facultades
creativas del alumno al colocarlo en actividades que impliquen la
solucion de problemas geograficos inherentes a su vida, a su entorno
espacial. La investigacion cientifica del espacio geografico local supera
la clase formal, la rigidez del intelecto, el pensamiento lineal y mecanico
y privilegia los valores, la sensibilidad, el fortalecimiento de la mente
creativa, las actitudes al resolver problemas geograficos que son de su

interés inmediato.
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Atendiendo a lo explicado anteriormente, el estudio centra su
desarrollo en la bisqueda de nuevas orientaciones teoricas vy
metodoldgicas que contribuyan a superar la vigencia de la ensefianza de
la geografia con un acento descriptivo, determinista. Una practica escolar
que se aferra a preservar lo tradicional, motivo por el cual se impone
como una exigencia superar la vigencia de la descripcion positiva y dar la
oportunidad para lograr el acercamiento con el entorno a través del
desarrollo de actividades que permitan adecuadamente la obtencion del

conocimiento por sus propios medios.
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CAPITULO 11

FUNDAMENTOS SOCIO - EDUCATIVOS QUE
POSIBILITAN LA ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA CON
BASE EN EL DESARROLLO DE LA INVESTIGACION DE LA
COMUNIDAD LOCAL

Resulta paraddjico que en una época signada por el caracter
efimero de los conocimientos, el docente se sienta aferrado aun en
utilizar exclusivamente libros de texto adaptados a los contenidos a
desarrollar. Este apego bibliografico se mantiene al margen de los
estudios multi e interdisciplinarios 'y fuera de todo hecho o
acontecimiento de la vida diaria. Los asuntos de la actualidad y temas
sujetos a la discusion y al didlogo son indiferentes al contenido regular
de geografia sabiendo que los mismos proporcionan fundamentos para
comprender los hechos presentes.

* Es el docente quien debe traer al aula, la informacion de
actualidad, con el incentivo de despertar la participacion activa del
educando mediante la investigacion cientifica del espacio geografico
comunitario y contribuir, a través de la ensefianza de esta ciencia, a
desarrollar las habilidades intelectuales del alumno, elevar su nivel de
experiencia, la adquisicion de criterios propios con perspectiva socio-
espacial y el valor practico del conocimiento adquirido por la via de la

investigacion para ser aplicado en la vida extraescolar.
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No obstante, la poca fundamentacion para la discusion teorica,
la desubicacion en el tiempo y en el espacio de los temas tratados, el
desarrollo de la ensefianza mecanicista, la excesiva especializacion del
conocimiento desvirtia la realidad geografica y hace infértil todo
deseo de comprension. La neutralidad cientifica tergiversa la realidad
que se pretende estudiar en su complejidad al desvincularse de las
disciplinas que integradamente aportan el conocimiento con
posibilidad para elaborar pronosticos.

Santiago, J (1998 f) expresa que, en la actualidad, se impone
como tarea fundamental transmitir una enseflanza abierta a las
interpretaciones del momento histérico a partir de concepciones que
superen las barreras de la dicotomia y penetre en el ambito de las
confrontaciones, las contradicciones con el propodsito de construir el
conocimiento de la realidad desde el aula. Lo anteriormente enunciado
sirve de base para presentar los fundamentos tedricos y metodolégicos

del estudio, los cuales se exponen a continuacion.

Adaptar la enseiianza a la realidad

El autor citado anteriormente, enfatiza en la necesidad de
transformar hoy dia la metodologia de ensefianza tradicional creando
situaciones de clase mas flexibles, abiertas al cambio, a las
innovaciones y los problemas que el alumno enfrenta en el contexto
que habita. La responsabilidad de propiciar el cambio recae sobre el
docente. Su papel como orientador del proceso educativo y como

cientifico de la educacion reside en propiciar estrategias de ensefianza
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y aprendizaje, que le permitan al alumno, traspasar las barreras del
aula para incorporarse en los quehaceres de la vida diaria. Esto
significa percibir, comprender, analizar, interpretar los eventos
espaciales del presente para ser debatidos en clase.

Al respecto, cabe citar el planteamiento de Aular y Bethencourt

(1993) quienes expresan lo siguiente:

La ensefianza debe tener como finalidad la interpretacion del momento actual mas cercano
del muchacho  ;jcomo vivimos?, (cudles  son nuestros problemas, nuestras alegrias,
nuestros suefios?, ;coOmo veo mi barrio, miciudad, mi pais?, jcomo somos?, jen qué
trabajan nuestros vecinos?, ;qué celebran?, etc. Se trata de involucrar al alumno con su
realidad inmediata. Esta debe ser la principal fuente de conocimiento. (p. 18).

Los sefialamientos de Aular y Bethencourt (1993),
proporcionan al docente los argumentos basicos sobre como orientar la
ensefianza de la geografia en funcion a planteamientos de interrogantes
que obligan al alumno a buscar respuestas que tienen pertinencia con
su entorno, el lugar donde vive, su pais. Los autores citados reconocen
que la verdadera fuente del conocimiento esta en escudrifiar su espacio
de vida.

Santiago, (1998 f) ratifica lo expuesto al expresar que es el
docente, quien tiene que desarrollar el proceso de ensefianza de la
geografia, de manera que el alumno conozca su entorno mas cercano y
asuma que el conocimiento escolar es util para analizar
significativamente su entorno. Transformar el escenario tradicional de
la clase implica abordar el estudio de situaciones propias de la realidad
inmediata que guardan correspondencia con las actividades que se

desarrollan en el espacio escolar.
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También, Santiago (1998 f) recomienda al docente que antes de
iniciar la ensefianza debe considerar las circunstancias que caracterizan
el mundo actual, a fin de orientarla en el conocimiento de los topicos
que interesen a la sociedad. En este orden de ideas, los problemas
locales, regionales, nacionales deben ser abordados y discutidos en
clase.

Al mismo tiempo, el autor sugiere que la revision programatica
debe servir de base para la planificacion en el sentido de establecer un
hilo conductor que vincule los objetivos y contenidos programaticos
con la realidad inmediata, las circunstancias espaciales, el desarrollo
holistico del alumno en lo ético, moral, ecolégico, cognoscitivo
(capacidad para interpretar, analizar, diferir, transformar), en lo social,
afectivo, la experiencia docente y las exigencias emanadas por parte
del Ministerio de Educacion.

Explicando lo dicho anteriormente, el docente debera avocarse a
realizar un estudio previo del programa antes de emprender la
actividad planificadora a fin de adaptar la ensefianza con el entorno
inmediato del alumno. Mediante la proposicién y consecucion de
opciones alternas, plurales, flexibles y abiertas el docente, le asignara
una nueva orientacion a la ensefianza al asumir el programa con una
vision critica, romper con la concepcion mecanica y tradicionalista del
mismo. Lograr el cambio radical de la ensefianza significa concebir
los objetivos programaticos como elementos que orientan e incentivan
el desarrollo del pensamiento y la capacidad de participacion activa del

alumno.



Uslar (s/f), asevera enfaticamente que el docente ademds de
estar viviendo una época de cambios, de alteracion de métodos, de
sistemas y de contenidos, tiene que tener el don de acercarse al joven,
de ensefiarlo a dudar, a pensar, a indagar y a valerse por si mismo, a
ver la escuela no como una institucién que impone el aprendizaje
aburrido y obligatorio sino como un medio que promete el
enriquecimiento de la experiencia a través del desarrollo de la
capacidad de exploracion de todo cuanto existe en su entorno.

Para el citado autor, en esta época los cambios permanentes,
inciden en la planificacion de la ensefianza de la geografia, en los
métodos, en las estrategias, contenidos, recursos y la evaluacion. Hoy
dia la practica de la ensefianza debe trascender el aprendizaje
repetitivo para desarrollar la capacidad creadora del alumno a través de
tareas investigativas, de planteamientos de preguntas que lo inciten a
pensar, a indagar sobre todo aquello que despierte duda.

Trillo (s/f) expresa que para ensefiar no basta con saber la
asignatura y transmitir contenidos programaticos. Hay que tomar en
cuenta el contexto historico caracterizado por los cambios violentos en
el area del conocimiento. La apabullante produccion de informacion
esta traspasando los linderos del aula proveniente de los diferentes
medios de informacion y de la misma realidad socio-espacial. La
escuela, ante esa situacion, debe fomentar la actualizacion de
objetivos, los contenidos para traer al aula las nuevas verdades que se
imponen por la via de los descubrimientos cientificos y por la via de la

investigacion personal del alumno.

h
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Trillo (s/f) al igual que Uslar (s/f), reafirman la necesidad de
adaptar la ensefianza a los requerimientos propios de este momento
historico. De nada sirve que el docente domine el contenido
programatico y se mantenga ajeno a las nuevas realidades que fuera de
la escuela ocurren y que tienen pertinencia con lo que se ensefia
dentro de ella.

Lacueva (1989) al respecto expresa que es necesario sustituir los
objetivos especificos por objetivos de mediano alcance dejando que la
actividad de los alumnos sea desarrollada por orientaciones mas
abiertas y flexibles a la vez que reestructurables. El docente debe
aprender a trabajar con redes de objetivos que se relacionen unos con
otros, reforzandose y que pueden lograrse gracias al desarrollo de
actividades comunes. También tiene que avanzar en el manejo
simultdaneo de objetivos de diversa indole: ~de conocimiento, de
valores, de habilidad de pensamiento, afectivos, entre otros. La citada
autora, propone una articulacion de los objetivos. Esto facilitaria el
aprendizaje gracias al manejo integrado de los mismos.

+ En este sentido, Santiago (1998 f) también propone que los
objetivos programaticos deben ser abordados desde la flexibilidad que
reclama una enseflanza abierta, integral, que debe guardar
correspondencia con los violentos y acelerados acontecimientos que
caracterizan la cotidianidad. Para alcanzar estos propositos, el docente
debe concebirlos como orientaciones y no como prescripciones que
determinan el cambio de conducta por parte del alumno. (concepcion

de la ensefianza tradicional). Los objetivos tienen que ser analizados y
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reelaborados constantemente. De no hacerlo se caeria en la docencia
apegada al orden tradicional.

Santiago (1998 f) expone que si el docente debe propiciar
cambios sustanciales en el aula, es necesario que asuma las
orientaciones programaticas desde un enfoque pedagdgico social. Lo
que significa ensefiar mas alla de los contenidos parcelados y abogar
por un enfoque que integre lo pedagogico, psicolégico, sociologico y
didactico, con el fin de transformar su saber pedagodgico y su
concepcion sobre la geografia.

Los cambios que se requieren para transformar la ensefianza de
la geografia han de trastocar no sélo el hacer tradicional del docente
sino la forma de concebir el curriculo y de operacionalizarlo. El
docente debe estar capacitado en lo pedagogico, psicologico, didactico
y social, para lograr el desarrollo éptimo del proceso. Debe asumir €l
curriculo como un recurso que orienta la ensefianza y que le permite
desarrollar conocimientos, aptitudes, destrezas, valores en el alumno
como sujeto responsable de construir su saber cotidiano al colocarlo en
actividades investigativas que lo obliguen a pensar, hacer, producir,
comunicar y transferir.

Retomando el tema de los contenidos, Santiago (1998 f) expresa
que estos se han concebido como conocimientos inertes y frios que los
educandos deben depositar en su memoria. El caracter parcelario de
los contenidos obedece a una concepcion descriptiva de conceptos
geograficos. Esto trae como contrasentido que la ensefianza no se

pueda vincular con el dinamismo con el cual se producen los
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conocimientos, su divulgacién y acumulacion ejerce una fuerte presion
sobre la forma tradicional de ensefianza.

Lo expuesto anteriormente es ratificado por Martinand (1994) al
referirse "que la acumulacién de los conocimientos cientificos y la
especializacion de competencias técnicas entrafian modificaciones
cada vez mas rapidas en los contenidos debido a la forma tan acelerada
como estos se producen y son cuestionados tan violentamente”. (p.
61).

Santiago. (1991 a-1998 f), explica que el cuestionamiento tiene
su base desde el mismo momento en que los contenidos carecen de
vinculacién con la realidad y mas atin cuando la ciencia reclama que el
conocimiento debe ser producido desde la Optica inter y
multidisciplinaria. Esto supone la negacién en la insistencia de ensefiar
contenidos parcelados y abogar por un proceso de ensefianza que acoja
topicos globales que accedan a los problemas del entorno. Es decir, la
adquisicion de conocimientos se debe realizar por la via de la
identificacion de problemas reales, de su reflexién y no a través de un
proceso rutinario y mecanico como el que se imparte en el sistema
tradicional de ensefianza de la geografia.

Estas aseveraciones obligan a plantear la revision del trabajo
que realiza el docente. En primer lugar, tiene que revisar el programa
para que esté en armonia con la realidad socio-historica espacial del
educando articulando los contenidos con la red de objetivos vy,
posteriormente, determinard la forma en que la informacion sera

procesada. Por lo tanto se tiene la intencion de darle significacion a
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los contenidos en concordancia con situaciones reales de la vida

diaria del individuo que se educa.

Aisenberg, y Alderoqui, (1994) corroboran lo anteriormente

dicho cuando expresan:

Si queremos que los educandos aprendan tenemos que presentar informacion nueva. El proble-
ma reside en lograr un abordaje significativo de la informacion. Esta es una nueva clave para
la articulacion entre las nociones de los estudiantes y los nuevos contenidos. Es necesario
plantear situaciones (preguntas, problemas, simulaciones) que permitana los alumnos expli-
car, fundamentar sus ideas, que promuevan la discusion. la confrontacion de diferentes pun-
tos de vista, que favorezcan el planteo de hipdtesis, que favorezcan el planteo de interro-
gantes sobre distintos problemas geograficos. Pero esto cobra sentido solo si:

-Esta muy claro para el maestro y los alumnos sobre lo que se esta discutiendo.
-Se fundamentany sistematizan las ideas y discusiones.

- Fundamentalmente se confronten este bagaje de ideas y discusiones con los nuevos conteni-
dos presentados en los distintos materiales informativos y explicativos. (p. 151)

El docente debe presentar contenidos que tengan pertinencia
para el alumno, en virtud de que €l mismo participe en la solucién de
los problemas que le sean prioritarios y reales. Asi obtendra un
aprendizaje significativo que se nutrird de la experiencia, al participar
en actividades investigativas desde la clase y atendiendo a la solucion
de 1;)s problemas geograficos como exigencia de la sociedad actual.

Taba (1980) considera que los contenidos a ser aprendidos
deben corresponderse con los problemas econdmicos, politicos,
sociales, culturales, con los aspectos cientificos, tecnolégicos y con la
informacion que proviene de los diferentes medios de comunicacion
social: television, radio, prensa, textos, y todos aquellos datos, hechos,

observaciones, percepciones, proyectos y soluciones, extraidos con
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base a la experiencia del hombre y a las elaboraciones organizadas en
su mente.

Los contenidos deben tener significacion en lo relativo a la
planificacion y a la elaboracion del disefio instruccional. Es decir, estar
sujetos a un proceso de seleccion y jerarquizacidon de aspectos socio-
espaciales validados por la via de la investigacion cientifica, para que
respondan a las demandas del sujeto que se forma. No hay que olvidar
que el hombre tiene la necesidad de saber, de comprender el contexto
donde actiia, de pensar en forma coherente para generar nuevos
conocimientos.

Docente y alumnos han de seleccionar los objetivos vy
contenidos programaticos que faciliten comprender la complejidad
geolocal. Dicho de otra manera, los contenidos a ser aprendidos en la
escuela, deben tener pertinencia con todos aquellos hechos que el

alumno observe, perciba y viva en el mundo real.

Perspectiva problematizadora en los contenidos de

' enseiianza

Para Taba (1980) en la educacion formal el estudio de
situaciones cotidianas deben guardar correspondencia con los
contenidos a ensefiar a fin de considerar los problemas socio-
espaciales y su debida solucién. Por lo tanto, el contenido debe tener
validez y relevancia debe ser compatible con la realidad social,
politica, economica, cultural de la época. Es importante adaptar el

contenido a las capacidades del estudiante, a sus experiencias,
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necesidades e intereses, facilitando que los problemas socio-
espaciales, sean objeto de discusion y solucion en el aula y tratados
con un nivel de complejidad que emerge de la realidad misma.

Lo planteado, para Santiago (1998 f) tiene importancia
pedagogica en la medida que el docente vincule los contenidos
programaticos con situaciones que siendo reales, activen el pensar y el
actuar geografico de los alumnos. En esto juega un papel
preponderante los saberes previos del educando y la problematizacion
de los contenidos a ensefiar. La importancia del diagnostico de la
comunidad como alternativa pedagogica radica en propiciar la
adquisicion del aprendizaje significativo, ya que se apoya en la
confrontacion directa del entorno, a través de la investigacion como
estrategia metodologica que facilita el estudio del espacio comunal del
educando.

La problematizacion de contenidos para ajustarlos a las
situaciones reales propias de la compleja realidad geografica obliga a
la realizacion del diagndstico de la comunidad, con la finalidad de
ubitar los problemas espaciales para ser abordados en su complejidad
a través de la investigacion cientifica. Su finalidad radica en la
solucion de las situaciones conflictivas y el desarrollo del pensamiento
cientifico del alumno.

En 1990, Garcia (citado por Santiago, 1998 f), propone una
trama de problematicas como base para desarrollar la ensefianza de la
geografia con el diagnostico de la comunidad. La trama se

desenvuelve con las siguientes interrogantes:
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(Como es el metabolismo de la ciudad?

Como se origina la vida de la ciudad?

,Como se gobierna la ciudad?

Quiénes vivimos en la ciudad?

(Como es la calidad de vida de la ciudad?

En qué zona de la ciudad vivimos?

(Coémo ha evolucionado la ciudad a lo largo de la historia?

(Como son otras ciudades?

(Como se estan extendiendo las ciudades y el modo de vida
urbano?

Con estas interrogantes, el citado autor adopta una nueva actitud
frente a la ensefianza mediante el planteamiento de preguntas que
tienen relacidon con la vida del educando, con su entorno méas cercano,
dado que permiten conocer las ideas y experiencias previas que posee
el alumno y al mismo tiempo, conduce al desarrollo de actividades
investigativas para reconstruir el espacio que ocupa.

Mediante el planteamiento de preguntas que conllevan a la
investigacion, el alumno aprende en forma natural sobre las cosas, los
fenomenos, las personas. Obviar la investigacion en el aula seria
limitar sus respuestas en convirtiéndolo en un ser atrofiado destinado
a repetir saberes sin llegar a comprenderlos.

Santiago (1998 f) expresa que el listado de interrogantes
reivindica desde la perspectiva problematizadora. Se asume como
escenario vital la comunidad a través del planteamiento de situaciones
problémicas y con una orientacion mas cualitativa. De esa forma la

ciencia geografica adquiere valor y sentido en la medida en que su
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ensefianza accede a la explicacion de la realidad espacial del educando.
Realidad que esta sujeta a una constante dinamica lo que implica que el
alumno piense en su espacio, lo construya y actiie sobre el mismo para
transformarlo de acuerdo a sus prioridades.

En cuanto a las estrategias metodologicas Santiago (1998 f)
sefiala que "la propuesta que responda a esta intencionalidad tiene
que ser la investigacion lo que determina ir mas alld del aula,
incentivar la actividad investigativa de acuerdo al tdpico que se
estudia”. (p. 12). La investigacion debe de apoyarse en recursos
didacticos que vinculen la ensefianza con lo real. Entre los recursos
destacan los medios de comunicacion social: la prensa, la radio, la
television también, los textos, los folletos, las revistas, entre otros
recursos que suministran informacion sobre el objeto de estudio. No se
debe  prescindir  de mapas y los planos, como herramientas
fundamentales, a través de las cuales se visualiza el espacio y, a su
vez, facilitan la reconstruccion de su dinamica.

Por ofra parte, en cuanto a la evaluacion de los contenidos
Lacueva (1989) recomienda que debe ser mas amplia y menos
rigurosa. Es preferible evaluar exposiciones, informes, dibujos,
cuentos, dramatizaciones en lugar de utilizar instrumentos artificiales
como el examen. Es una evaluacion que no esta sujeta a la
memorizacion de contenidos o a la reproduccion de informacion sino
al desarrollo de actividades que permiten detectar como el educando
construye o elabora el conocimiento. Para ello, se realizan actividades

de retroalimentacion que permitan reorientar el proceso de ensefianza
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en funciodn a las dificultades que manifiesten los educandos a través de
la evaluacion formativa.

La autora citada anteriormente, aplica un criterio mas flexible a
la evaluacion, al asumir que la misma no debe quedar reducida a la
realizacion de una prueba rigurosa en la cual se valoran los contenidos
memorizados o se supervisa el cumplimiento efectivo de los objetivos
programaticos. Se trata de implementar un tipo de evaluacion que
rompa con el excesivo academicismo ¢ intelectualismo que reduce el
proceso de ensefianza a la consecucion del cambio de conducta por
parte del alumno en funcién al desarrollo estricto del curriculo.

El objetivo es cumplir con las finalidades de la enseilanza en un
proceso sensibilizador, culturizador y socializador para el hombre.
Esto significa que el docente debe traspasar los margenes de su hacer
profesional y permitir que el hecho educativo favorezca la igualdad de
oportunidades a docentes y alumnos, a fin de otorgarle un significado
social a la enseflanza y el aprendizaje de la geografia.

Se considera que el trabajo docente debe centrarse en el
desarrollo de actividades que le permitan al alumno emprender el
estudio de su comunidad, de una forma madas objetiva mediante la
aplicacion de metodologias de investigacion para obtener la
explicacion real de la situacion en estudio.

El planteamiento de Clary (1994), cobra sentido al sefialar que
la ensefianza de la geografia debe fomentar la participacion de los
Jovenes en el mundo en el que se desenvuelven “conducirlos a una

representacion cientifica suministrandoles los ttiles conceptuales y
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territorios y sociedades™. (p. 31).

El hombre como protagonista geografico, como actor en su
espacio de vida que es localizado lo organiza desarrollando una serie
de actividades que introducen una diferenciacion espacial. La
geografia abarca el estudio de las elaboraciones espaciales, de su
localizacién y diferenciacion. Entonces, como investigador, el trabajo
del alumno se traduce en observar y analizar los procesos, sus
relaciones y las consecuencias generadas por la situacion problémica
en su ambito local.

Esta actividad supone un trabajo mental para lograr la
comprension profunda del fenémeno en estudio. La geografia explica
como influye el hombre sobre el espacio y viceversa. Pensar
geograficamente en ¢l entorno inmediato del alumno es el centro de
interés de esta ensefianza. Comprender y explicar su espacio
organizado como producto social, supone el estudio en escala de la
distribucion de los fendmenos geograficos en sus procesos, relaciones,
efectos y evolucion. En este orden de ideas Dollfus (1989) asevera lo

siguiente:

Partiendo de la creacién de espacios por los grupos humanos, la geografia “aprende lugares,
dice lo que son, como se disponen unos en relacion con otros, como viven los hombres, y por
tanto sus sociedades repartidos por la superficie de la tierra y a la que ellos transforman mas o
menos por sus acciones. (p. 3).

Dollfus (1989), sugiere que debe quedar muy claro que la
intencion de proponer alternativas metodoldgicas en lo que compete a

las tareas de ensefianza y de la investigacion geografica. El docente
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debe colocar al alumno en tareas de investigacion cientifica, a fin de
construir y comprender la verdadera realidad geografica a partir del
comportamiento de los fenomenos locales en estudio.

En otras palabras, el docente debe colocar al alumno en
actividades investigativas como: plantearse interrogantes, hipotesis,
realizar experimentaciones de campo, desarrollar conclusiones,
resolver problemas de caracter geografico local, entre otras. La razén
de ser de esta enseflanza radica en aproximar al alumno al entorno a
través de una metodologia cientifica que permita construir su realidad
geografica a escala local.

Lo que interesa a esta ensefianza es desarrollar en el alumno su
pensamiento complejo no a partir del conocimiento lineal en el tiempo
y en el espacio, sino en desarrollar un pensamiento capaz de
armonizar, interactuar con lo real, de enfrentar problemas para
resolverlos. El alumno debe estudiar directamente la realidad que le
preocupa ejercitandose en la aplicacion del método cientifico a fin de
estudiar el fenomeno en su relacion causal, en sus cualidades nuevas,
en sus efectos y transformaciones. Es decir, descubrir relaciones e
interacciones entre los fenomenos geograficos, percibir sus efectos, su
evolucion en el tiempo y en el espacio local determinado.

Hoy, es necesario ofrecer respuestas a las complejidades del
mundo, a sus multiples cambios. Hay que intentar conocer los
problemas espaciales, contextualizarlos, situarlos. El pensamiento
complejo del alumno ha de vincular, distinguir, integrar, organizar,
globalizar el conocimiento para concebir las relaciones, los procesos

creadores y transformadores en el orden fisico, biologico y humano.
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Por estas razones es importante reconocerle a la geografia su
alto nivel de aplicacidén. Todo conocimiento geografico que el alumno
aprenda en la escuela tiene relacion con la informacidén que proviene
del mundo extraescolar. El problema geografico ha de aportar
diferentes  datos:  topograficos, pedologicos, edafologicos,
climatologicos, hidrologicos, econdmicos, politicos, antropoldgicos,
entre otros, y cuyo estudio integrado conlleva a la elaboracion de una
sintesis geografica para asumir soluciones viables a los problemas
geolocales que enfrenta.

Afirman Spork y Tulippe (1966), que el énfasis de la geografia
es el estudio del espacio, el cual implica una visiéon sintética que
abarca todos los elementos que conforman un conjunto en sus
relaciones. Esta materia debe introducir al alumno en el estudio de
regiones vecinas, de su pais, conocer ¢l medio humano y natural en el
que interactia, comprender sus problemas, ventajas y potencialidades
para desarrollarlas. También debe prestar interés en relacionar los
conocimientos y aplicarlos a otras partes del mundo.

* Desde esta perspectiva la ensefianza de la geografia facilitara
oportunidades conducentes a la comprension de un problema,
partiendo de un numero suficiente de datos (relieve, actividades
economicas, hidrografia, suelos, vegetacion, entre otros), y obtener un
conocimiento sintético sobre los problemas del presente que facilite el
acceso a soluciones validas y concretas hacia el porvenir.

Para Spork y Tulippe (1966), la geografia debera despertar en
el alumno la capacidad de observacion del medio geografico que

ocupa (fisico-humano). En cuanto a las regiones lejanas donde no es
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posible el estudio directo, la observacion como elemento fundamental
se realizard por medio de mapas, esferas, imagenes satelitales, videos
entre otros recursos didacticos. Esta ciencia debe activar el desempeiio
de los alumnos en la medida en que se presenten problemas actuales de
paises, regiones, lo que facilitara que se imparta una clase de geografia
mas llamativa y menos reducida al aprendizaje de conceptos,
nomenclaturas insignificantes para el alumno.

Los conocimientos que proporciona la geografia y sus
disciplinas conexas (geologia, climatologia, sociologia, arquitectura,
economia, etc.), han sido subestimadas en el transcurso del tiempo
pero dadas las exigencias del mundo actual, se impone como
imperiosa necesidad la integracion de las diferentes ramas cientificas
para dar cuenta en la solucién de los problemas geograficos en el
ambito local.

Los autores citados anteriormente asumen el estudio de la
geografia desde una vision sintética que abarque los elementos
espaciales que conforman un conjunto y cuyas partes componentes se
relacionan entre si. Su estudio debe proporcionar un conocimiento
sobre la realidad actual, considerando los hechos de la vida cotidiana y
desarrollando en el estudiante su pensamiento critico, la capacidad de
discernimiento, la curiosidad geografica.

Esta ensefianza implica el estudio de situaciones problematicas
reales y el valor que merece sus respectivas soluciones. Una vez
cultivado el espiritu geografico, el alumno se motivara a pensar, ver y
actuar geograficamente. Es decir, asumira una actitud reflexiva y

participativa frente a los fendmenos espaciales.
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Venturini (s/f) propone la investigacion del espacio cuyo
fundamento metodologico descansa todo estudio geografico. Como
ciencia del espacio la geografia tiene por finalidad “explicar
racionalmente como funciona el espacio, cual es su dinamica y hacia
donde se proyecta”. (p. 38). Desde esta definicion cientifica, el énfasis
del quehacer geografico es el espacio, su dinamica, sus cambios y su
evolucion. En él, se integran un conjunto de relaciones e interacciones
entre los fenomenos quimicos, biologicos y sociales. Tener
conocimiento de la realidad espacial, es la razén de ser del estudio
geografico. Su propdsito es estudiar a través de la metodologia
cientifica la forma en que se relacionan las variables socio-espaciales
desde una perspectiva integral, de su compleja dinamica y de su

proyeccion o prondstico.

El desarrollo del pensamiento geografico

Ensefiar esta ciencia en forma adecuada significa un cambio en
cuanto a la metodologia y la formulacion de objetivos programaticos a
fin de adaptarlos a lo cotidiano, lo virtual, efimero, complejo y
dialéctico. Asi, se ejercitaria una nueva geoenseflanza que convertira
el trabajo diario de la clase, en una actividad productiva al insertar al
alumno en su practica cotidiana, para estudiarla aplicando estrategias
de investigacion, a partir de las cuales lograra la adquisicion de los
conocimientos, su comprension y su confrontacion con otras

realidades y con el conocimiento cientifico que proviene de la escuela.
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No cabe duda que la mejor forma de ensefiar geografia es
conectar al alumno con el entorno a partir del fenomeno que pueda
percibir en el ambito espacial local. Como ciencia del espacio, la
geografia debe partir del estudio de los fenomenos reales y concretos.
Esto significa asignarle prioridad a lo local para abordar el estudio
sintético de las variables de interés.

Para reafirmar estas aseveraciones, Santiago (1998 f) expresa
que “esta ensefianza como objetivo de la practica escolar cotidiana es
necesario que desarrolle una experiencia que vincule lo interno
(procesos reflexivos) con acciones en el entorno aplicando estrategias
que faciliten la posibilidad de confrontar los saberes cotidianos con la
realidad geografica”. (p. 11).

La practica habitual del aula ha de vincular al alumno con la
realidad. El alumno al enfrentar situaciones problematicas que estan
impregnados de lo geografico desarrolla su capacidad para pensar
criticamente, para reflexionar y plantear propuestas constructivas en
aras de lograr una mejor calidad de vida.

* Zamorano (1965) reconoce que se deben concentrar esfuerzos
para rescatar el espiritu cientifico de la geografia que como ciencia de
la realidad aborda el estudio de las cosas tal y como se producen en la
superficie terrestre. La geografia es una ciencia explicativa que no se
conforma con la ubicacion y reparticion de los hechos, sino que esta en
permanente identificacion con la busqueda de causas y efectos.

Esto solo puede lograrse ofreciendo al alumno el desarrollo de la
experiencia, del conocimiento que proviene del entorno. Para ello, es

necesario colocar al alumno en tareas de observacion directa, de
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razonamiento, comparacion, el establecer relaciones para que pueda
abordar sintéticamente la realidad. Lo local ofrece multiples
posibilidades de desarrollar la ejercitacion activa y permanente del
pensamiento del educando al colocarlo en interesantisimas
experiencias que satisfagan su sentido de curiosidad, indagacién y
experimentacion.

Al respecto, Zamorano (1965) plantea lo siguiente:

La escuela debe favorecer la “iniciacion cientifica en la cual deberan responderse los como
y los por qué y ensuma tender a trabajos de analisis y sintesis a una captacion bien
diferenciada del espacio y a un sentido geografico mas manifiesto para interpretar las inter-
dependencias de la realidad... Lo local ofrece... nociones esenciales para elevarse a una po-
sicion certera del espiritu geografico. (P.13).

Las aseveraciones hechas por Zamorano (1965) tienen vigencia
hoy dia, al admitir que el estudio de lo mas préximo al alumno le
permite iniciarse en la investigacion cientifica, la cual lo introduce en
la realizacion de trabajos mentales mas complejos para elaborar la
dinamica espacial que certeramente construye. El estudio cientifico de
lo lecal favorece el desarrollo de su espiritu geografico.

La investigacion cientifica del espacio geografico a partir del
trabajo de campo permite al alumno abordar directamente el entorno,
entender su complejidad y su dindmica. De manera que se propone el
estudio cientifico del entorno geografico del educando como opcion
geodidactica que posibilita la superacion de la metodologia tradicional
de enseflanza para avocarse hacia una ensefianza de la geografia mas
real, vivida, motivante por estar fundamentada en el planteamiento y

solucion de los problemas que geograficamente enfrenta el educando.
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Con base a estos planteamientos, Medina (s/f) establece que
para comprender las dificultades cotidianas es necesario acceder a un
proceso de problematizacion de los contenidos a estudiar de manera
que el alumno participe en su solucidon. La actividad investigativa
conlleva al desarrollo de la capacidad para deducir, inducir, formular
hipétesis, suponer, predecir. El alumno al interactuar con los hechos
naturales y sociales obtiene el conocimiento empirico de la realidad lo
cual facilita la exploracion cientifica y el conocimiento veraz que se
obtiene de ella.

La vida cotidiana en todas sus relaciones puede ser analizada a
través de la metodologia cientifica. Para Medina (s/f) “El primer paso
consiste en agotar la interpretacion y comprension cotidiana de
caracter empirico”. (p. 54). De ello se deduce que la ensefianza de la
geografia debe basarse en el desarrollo del campo experiencial del
alumno. La exploracion de su medio mas inmediato le permite percibir
y comprender las dificultades diarias al interactuar directamente con
los fendémenos socio-espaciales y de los cuales se obtiene un
conocimiento empirico de su realidad.

Para asumir las dificultades cotidianas es necesario que el
docente como el alumno problematicen los contenidos a desarrollar.
Esto quiere decir, que el contenido curricular debe guardar relacion
con los problemas espaciales para que sean resueltos por la via de la
investigacion geografica.

Gurevich y Zelmanovich (citadas en Aisenberg y Alderoqui,
1994) sostienen también, que a través, de la ensefianza de lo

geografico se ponen en escena los problemas de la realidad. Los
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fendmenos geograficos aparecen contextuados lo que posibilita su
comprension y explicacion. En consecuencia, las divisiones clasicas de
la geografia quedan desdibujadas porque los problemas espaciales
traspasan los limites y no puede entenderse su funcionamiento con
base a las areas en estudio sino también, a partir del analisis del marco
regional, nacional e internacional en el que se insertan. Esta forma de
asumir los problemas para ser explicados, requieren del concurso de
otras areas de conocimiento.

A lo expuesto anteriormente, Medina (s/f) reconoce que "los
nuevos enfoques curriculares de las ciencias sociales... buscan
desarrollar una concepcion segun la cual debe producirse una
articulacion interdisciplinaria que permita al estudiante un
conocimiento mas amplio y profundo de la realidad en que vive”. (p.
53). Bajo esta Optica, la ensefianza de las Ciencias Sociales debe partir
de la experiencia cotidiana que proporciona el conocimiento social el
cual sirve de base para obtener el conocimiento cientifico.

Medina (s/f) propone una metodologia de la ensefianza
problémica a partir del estudio de la realidad en sus cuatro elementos
centrales los cuales interactian dinamicamente: tiempo, espacio,
actores, hechos y acontecimientos. Estas categorias se pueden abordar
a partir del analisis de situaciones problémicas que posteriormente van
a conformar el discurso académico que da cuenta del conocimiento
social resultante del estudio del problema central. Este autor aclara que
“ ... la realidad social se desarrolla en un momento especifico (tiempo),

en un escenario concreto (espacio) por unos agentes sociales
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particulares (actores) que se¢ manifiestan a través de determinadas
acciones (hechos y acontecimientos)”. (p. 56).

Explicar el enfoque anterior significa que el hombre como
responsable de la realidad socio-espacial en que vive debe ser el
interés central de todo trabajo cientifico. El hombre tiene por asiento el
espacio donde actua. En consecuencia el espacio es su habitat natural y
su entorno social el cual debe ser estudiado en su interaccion
reciproca. Esta alternativa didactica la posibilita la geografia a través
de un estudio interdisciplinario.

En este sentido, el elemento tiempo indica que todos los
problemas pueden ser analizados a través de la historia. Los hechos y
acontecimientos no vienen siendo mas que el reflejo de la accion del
hombre sobre lo natural, lo que viene a generar una situacion
problémica que ha de ser resuelta a través del método problémico. Asi,
se induce al alumno para ir adquiriendo una personalidad cientifica al
aproximarse a conceptos, conocimientos mediante el uso de
procedimientos de investigacion cientifica en el trabajo escolar
cotidiano.

La actividad investigativa permite a los alumnos aprender a
plantear problemas, formular hipotesis, someterlas a prueba con los
conocimientos adquiridos en el aula escolar. El método problémico
tiene su sentido en la medida en que se aplica lo aprendido a
situaciones de la vida diaria, es decir, que permite una mejor
comprension de las situaciones estudiadas.

Este método puede utilizarse en cualquier materia y a cualquier

grupo de alumnos. Sirve como medio para relacionar materias; esto



significa que trasciende los limites de cada asignatura para asumir una
postura interdisciplinaria que abre sus puertas al conocimiento
integrado al romper con el enfoque de las parcelas cientificas.
Igualmente induce a los alumnos a pensar critica y creativamente, los
motiva para acceder a nuevos conocimientos a aplicarlos vy
transferirlos a situaciones reales de la vida, es decir, aplicar
conocimientos para resolver problemas reales.

El método problémico permite el planteamiento de situaciones
problémicas y la formulacion de preguntas a ser respondidas, por lo
tanto, €l se sale de los objetivos, contenidos y sistemas de evaluacion
preestablecidos. Son los maestros y alumnos los que conjuntamente
revisan y estudian el curriculo, definen sus necesidades a partir del
planteamiento de preguntas centrales que permiten €l acceso a
diferentes fuentes de informacion mas alla del libro texto.

Gurevich y Zelmanovich (citadas en Aisenberg y Alderoqui,

1994) plantean lo siguiente:

Los*problemas exigen explicaciones... Las preguntas que orientan el acercamiento a la situacién
real son por ejemplo, ;cudl es el problema?, ;por qué ocurre?, ;donde localiza?, ¢quiénes y
cémo intervienen?. Y son ellas las que desordenan el inventario tipico de la geografia de modo
que lo alumnos deberan identificar en cada caso cual es la informacion pertinente a los efectos
de que resulte util para la explicacion. (p. 278).

Por otra parte, Estepa, Travé, y Wamba (1994) proponen una
metodologia de ensefianza basada en la realizacion de diferentes
actividades de aprendizaje que debe realizar el alumno siguiendo una

secuencia logica. Se desarrolla un trabajo por parte del alumno en la
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enseflanza de la geografia en un proceso ordenado que conlleva a la
constatacion en la practica. Los criterios metodologicos para el
desarrollo y secuenciacion de las tareas a realizar, parten de una serie
de actividades centradas en la motivacion, exploracion de
conocimientos y experiencias previas de los alumnos.

Cabe aclarar que el proceso de investigacion, favorece la
construccion del conocimiento social sin subestimar el trabajo
individual. La metodologia de ensefianza basada en la actividad
plantea la posibilidad de seguir diferentes itinerarios y sera el docente
quien indique cual sera el mas preciso.

Estepa, Travé, y Wamba (1994) exponen que la propuesta
sobre el desarrollo de actividades en forma secuencial debe responder
a situaciones problematicas que tengan pertinencia con los alumnos y
orientaran el proceso de enseflanza-aprendizaje, facilitando la
busqueda de respuestas a los diferentes problemas seleccionados.
Todas las problematicas que surjan se pueden organizar estableciendo
relaciones entre ellas, asi se estara elaborando una verdadera trama de
problemas.

Esto permitird la eleccion de diferentes caminos didacticos
donde existe un hilo articulador en la secuencia de situaciones
problemas. Para explicar con exactitud, los caminos didacticos se
plantearan diversas interrogantes en forma conexa y logica, a fin de
trabajar en la busqueda de soluciones a las situaciones planteadas. El
alumno realizard la exploracion directa de su entorno para comprender
el caracter complejo y dinamico de los fendmenos, obtener

informacion veraz y objetiva de caracter geografico.
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Con esto se pretende que los alumnos entiendan la evolucion de
los aspectos geohistéricos (de caracter social, econdémico, politico,
cultural, ambiental) del pasado y del presente para percibir los cambios
o las permanencias al comparar las variables en estudio de las cuales
se puede obtener informacién por la via de la historia familiar, la
entrevista oral a las fuentes primarias de la localidad. La razon de ser
de estas actividades es iniciar al educando en ejercicios para la
reflexion de determinados aspectos problematicos a fin de que
desarrolle una actitud positiva hacia el trabajo y desarrolle conciencia
ante situaciones que €l mismo vive.

Concluyendo, el estudio de la geografia sobre los hechos
cotidianos implica el descubrimiento de situaciones problematicas que
merecen ser solucionadas. Una vez que se fomente el espiritu
cientifico, el alumno desarrollara el pensamiento que le permitira
actuar geograficamente frente a los fenomenos espaciales. La
geografia debe prever los problemas actuales, de explicar su evolucién
hasta el futuro. Para ello, tiene que instruirsele al alumno en el
conocimiento cientifico desarrollando una serie de actividades para
conocer hechos de la vida diaria a través del estudio directo del
entorno.

Orientar el proceso de ensefianza de la geografia a través de la
investigacion del entorno comunitario del alumno garantiza la
adquisicion de informacién geografica que es analizada, comparada,
interpretada, y transferida a situaciones similares y novedosas. Asi la
investigacion cientifica del espacio geografico local se constituye en

una herramienta pedagogica valiosa al fomentar la adquisicion de
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conocimientos, no a partir de repeticiones mecanicas de conocimientos
fragmentados que son controlados por el docente para garantizar
experiencias y respuestas uniformes.

Esta forma de concebir la ensefianza va mas alla del aprendizaje
de la realidad aparente que es adquirido superficial y mecanicamente.
La ensefianza y el aprendizaje de lo geografico debe estimular el
desarrollo de la actividad para pensar criticamente, dando lugar a la
posibilidad de producir multiples criterios, razonamientos, analisis que
devienen de la participacion del alumno en trabajos que son practicos
y que estimulan el aprendizaje critico y creador. La capacidad de
inventiva del alumno es estimulada a partir de la ejecucion de tareas
que implican exploracion, indagacién de conocimientos hasta la
aplicacion de los mismos en situaciones geograficas que son objeto de

estudio.
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CAPITULO I1I

FUNDAMENTOS TEORICOS QUE JUSTIFICAN A LA
INVESTIGACION CIENTIFICA COMO ALTERNATIVA DE
ENSENANZA

Cambio paradigmatico: nuevas opciones para obtener el
conocimiento en el Ambito de las Ciencias Sociales.

El Saber cientifico moderno constituye un proceso ordenado,
coherente, organizado, experimentable y sistematico que tiene por
intencion explicar objetivamente la realidad geografica en estudio. Este
modelo basado en el positivismo, que reifica las técnicas estadisticas para
trabajar con grandes cantidades de datos, sucumbe hoy dia, ante la
supremacia de la filosofia postmoderna que no es otra cosa, que la
reivindicacion de la capacidad intelectual, analitica, interpretativa del
sujeto que investiga. Esta filosofia, asume lo diverso, lo plural, lo
heterogéneo y destruye segiin Colom y Melich (s/f) lo absoluto, lo estricto,
lo rigido del método cientifico. La cultura postmoderna no comparte
comunicacion total con la filosofia positivista cuya intencion estuvo en
cuantificar la ciencia tomando como modelo el lenguaje matematico.

En términos geograficos, Hagerstrand (1973) opina que el fracaso
de la ciencia moderna se debe a que ha descuidado la sincronizacion y la
diacronizacion. Es decir, la necesidad impostergable de empaquetar
tiempo y espacio cuando se interactia en la vida cotidiana. Esto de debe a
que el positivismo como metodologia cientifica convierte las hipotesis

planteadas en el proceso de investigacion como incuestionables, por lo
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tanto, la realidad no logra revelar su dindmica, pues, sus constructos
teoricos son tan abstractos, normativos e incoherentes que excluye toda
posibilidad de emprender un examen continuo y exhaustivo del entorno
espacial del educando para pensarlo reflexiva y creativamente.

La teoria positiva plantea un discurso que es inexaminado e
inacabado por reproducir la vida cotidiana. Muestra una falsa explicacion
a la realidad inteligible. La concepcion cientifica basada en el método
positivista aplicado tanto en las ciencias sociales como en las naturales
conlleva a un determinismo geografico, a partir del cual se establece la
relacion causal entre los fenémenos para formular leyes universales. Estos
principios universales inducen a que los hechos o situaciones geograficas
sean 1nvariables en el tiempo y en el espacio.

Derek (1984) justifica lo anteriormente expuesto al expresar que la
geografia como ciencia social, ha vivido siempre bajo la sombra de este
dominio. El Monismo Gnoseoldgico determina que existe una sola
manera de conocer al mundo; lo material y espiritual; lo natural y
humano son estudiados a partir de un s6lo método aportado por la teoria
positiva que encaja la observacion objetiva del fendmeno en un discurso
disciplinar de descripciones y reproducciones fragmentadas de la
realidad.

La importancia de descubrir y aplicar leyes universales para
reproducirla niega la accion transformadora del hombre sobre el espacio
que ocupa, rechaza el analisis continuo, la construccién de significados
por parte del sujeto que investiga, subestima las relaciones e
interacciones transitorias hombre - medio, asi como el papel

trascendental que juega la historia en la transformacion del espacio
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geografico. En otras palabras, la aceptacion del hombre como ente
transformador del espacio que ocupa frente a una naturaleza que no es
inmutable genera la concepcion dinamica hombre - medio.

En este orden de ideas, la postmodernidad niega la trascendencia
de lo rigido, lo absoluto. El caracter invariable y constante de los
fenomenos en el tiempo y espacio lleva a un determinismo a partir del
cual se establece una relacion causal entre los fenémenos para llegar a
formulaciones de leyes que conducen a una generalizacion de
observaciones empiricas que permanecen en la unicidad con intencién de
explicar la realidad bajo el enfoque de neutralidad cientifica a nivel
descriptivo.

El cambio de paradigma geografico o lo que Kuhn (1962-1970)
denomina evolucién de la ciencia, y por consiguiente, el surgimiento de
novedosos métodos, genera crisis en el positivismo. Se rompe con la
tradicion determinista, con los principios genéricos, con la relacion
mecanicista hombre-medio para dar cabida al andlisis profundo de
situaciones geograficas especificas.

* En (1965) Kuhn (citado por Benejam, (s/f)) cambia la concepcion
que en el siglo XX pesaba sobre la ciencia al admitir que la misma no se
desarrolla por la acumulacion de descubrimientos e inventos individuales
construidos racionalmente y comprobados experimentalmente, sino por
los cambios generados en las comunidades cientificas con base a sus
conceptos, valores, creencias, métodos compartidos a cuyo conjunto
denomin6 paradigmas.

Los defensores de los diversos paradigmas pueden tener diversas

concepciones del mundo y manifiestan su diverso significado, a través,
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del lenguaje. De manera que la teoria de Kuhn (1962-1970) dio paso al
relativismo cientifico tan marcado en la época postmoderna. La critica al
positivismo cambia la manera de entender e interpretar la realidad. Esta
interpretacion puede cambiar radicalmente producto de las revoluciones
cientificas.

El rasgo epocal marcado por el caracter pluricultural de la sociedad
genera la caida de los paradigmas cientificos vigentes y en consecuencia
el saber no tiene su base solo en la ciencia. También la comunicacion
tecnologica se constituye en un factor determinante de transmision de
informacién que incide en los diferentes modos de pensar y de actuar del
hombre.

La renuncia al encadenamiento causal riguroso de la cultura
determinista y positivista cambia el objeto de estudio de la geografia. El
paso al relativismo significa la no aceptacion de la influencia
determinante de los hechos naturales sobre las configuraciones
geograficas de los hechos humanos, sino los valores, al significado que el
hombre atribuye a la naturaleza. Una situacion geografica particular es
estudiada en su complejidad, en sus transformaciones, a través del tiempo
en la dinamica reciproca hombre- medio.

En este sentido, cabe destacar la influencia del pensamiento
postmoderno al inventar nuevos valores, codigos, mensajes y a su vez,
asumir la complejidad de la realidad espacial, la situacion de crisis que
genera su dinamica. El discurso geografico de la postmodernidad se
construye sobre la base del pensamiento critico, creativo, cuestionador,

abierto a la reflexion y al cambio. Hagerstrand (1973) aprecia la
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autoreflexion para revelar la dinamica, los cambios de los procesos en el
tiempo y en el espacio.

Lukerman (1964) reconoce la importancia de la historicidad al
afirmar que las experiencias pasadas del hombre determinan las acciones
o consecuencias cotidianas. De modo, que el lugar en estudio siempre ha
de estar sujeto al andlisis histérico para comprender sus cambios o
transformaciones a través del tiempo con fines de pronostico.

Para Derek (1984) la critica al positivismo ha de prevalecer hoy
dia si se quiere reconocer el papel importante que juega la teoria critica
para determinar los imperativos de la practica social. En palabras de
Blowers (1972) esto se traduciria en desenmascarar la falsa objetividad
que arroja la investigacion y que tergiversa la interpretacion de los
resultados.

El positivismo enfatiza en la confirmacién einpirica, el caracter
irrefutable de sus hipotesis para construir leyes invariables y llegar a
conclusiones validas universalmente, impide la realizacion del analisis
critico y subjetivo de la realidad geografica cambiante por la accion
reguladora del hombre. En términos de Olson (s/f) significaria desdecir el
mundo, descifrarlo en su cotidianidad.

La rigurosidad cientifica conlleva a justificar la verificacion de
hipotesis para elaborar leyes generales que regulan el comportamiento de
los fendmenos. El ensamblaje del fendomeno geografico para llegar a
conclusiones aceptadas como validas por el investigador niega toda
posibilidad de comprender, de interpretar, de reflexionar sobre el

fendmeno social en sus procesos y en su dinamica.
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Desafortunadamente la realidad social cambia histéricamente, el
método cientifico convencional (cuantitativo: hipotético deductivo)
reproduce la realidad, mas no permite captarla en interpretarla a partir
de sus parametros historicos, culturales. El caracter complejo de los
fenomenos sociales genera duda, incertidumbre, interrogantes en un
ambiente donde la certidumbre proporcionaba respuestas a todas las
preguntas planteadas.

Para Buttimer (1974) hay que dar paso al reconocimiento de los
valores y significados que estan implicitos en el modo de construccion de
la realidad. Una ensefianza de la geografia debe reconocer los cambios
que provienen de la accion del hombre, someterlos a continuas
reflexiones para elaborar las transformaciones. Esto se logra a través de
la hermeneutica, la cual implica la realizacion de un examen continuo
para comprender, interpretar el complejo mundo espacial del alumno, al
elaborar significados que son transmitidos por medio del lenguaje.

En 1975, Steiner (citado por Derek, 1984) asevera lo siguiente:

Migntras el lenguaje sea un espejo o una réplica al mundo, o mas probablemente una
interpretacién de lo reflexivo con lo creativo a lo largo de una linea de contacto de la cual no
disponemos de un modelo formal adecuado cambiard tan rapidamente y con la misma
variedad de modos con que lo hace 1a misma experiencia humana. (p. 98).

Gadamer (1975) plantea que la hermeneuitica es un aspecto
especial de la filosofia, es la base metodologica de las ciencias sociales
porque trata de comprender la relacion del hombre con el mundo
compuesto por seres volitivos y objetos inanimados. En otras palabras, la

verstehen (comprension) y la erklaren (explicacion sintética del mundo



humano y natural). Considerando lo expuesto anteriormente, Ugas (1997)
reconoce que la discursividad generada por la racionalidad de la
Ilustracion ha sido trastocada, al perder sus fundamentos consenso,
credibilidad y, confiabilidad. La racionalidad de la Ilustracion pierde
justificacion en sus postulados positivos.

La modernidad entra en crisis al reivindicarse el discurso que
deviene del pensamiento critico, la investigacion accion participativa, la
genealogia, la hermeneutica (reflexion, interpretacion, analisis de las
construcciones realizadas por los actores sociales en la vida cotidiana), la
fenomenologia (estudio del fendmeno en sus significados intrinsecos), la
heuristica (capacidad de crear para transformar la realidad vigente) como
paradigmas vigentes en la construccion del conocimiento.

Nuevas formas de conocimiento devienen también de los
diferentes medios de comunicacion, como recursos determinantes de la
transmision, adquisicién y, reproduccién de los nuevos esquemas y
valores. De manera que, el humanismo ilustrado pierde sentido frente a
las nuevas representaciones, a las relaciones de alteridad y a las
umplicaciones de la comunicacion generalizada.

El verdadero conocimiento proviene del criterio del sujeto
omniabarcante que investiga la realidad como un todo para encontrarle
sentido y significacion haciendo uso de diferentes métodos segin la
naturaleza o las propiedades del fenémeno en estudio. La genialidad del
hombre ha puesto en marcha los adelantos tecnocientificos, los cuales
inciden en los modos de vida, en las interpretaciones del actuar y del

sentir del hombre considerado individual y colectivo.
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Como consecuencia de la cultura massmediatica, €l mismo elabora
conceptos logicos para explicar la realidad que proviene de la imagen.
De esta forma transforma su modo de pensar, al elaborar un nuevo
criterio que de cuenta de la realidad socio-espacial vigente. Por eso, es
importante destacar que hoy dia la neutralidad cientifica no asegura la
confiabilidad ni validez del conocimiento. Segiun Guédez (1994) existen

nuevas opciones para obtenerlo:

a)- Las teorias inciertas y las abiertas: se renuevan constantemente

para responder a las preguntas actualizadas. En cambio, las doctrinas
cerradas o totalitarias tal como las denomina Guédez (1994) ofrecen
respuestas prefabricadas que no responden a las demandas ni a la

dinamica del momento contemporaneo.

b)- El énfasis en los contenidos: Estos deben estructurarse en

funcion a las necesidades humanas y contextualizarse de manera que

tengan eficacia y pertinencia.

3

¢)- La conciencia intuitiva: Significa el desarrollo de la intuicion

para ver mas alla de lo que en la razon no estaba descrito.

d)- La vision pluralista: Esta pauta se basa en el desarrollo del

pensamiento plural, divergente para erradicar las posiciones dogmaticas u

ortodoxas que provienen del método positivista.
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€)- La crisis como oportunidad: Aprovechar las situaciones

criticas que generan problemas como la oportunidad mas valiosa para

idear alternativas de solucion que garanticen el bienestar humano.

f)- La redimension del presente: Segiin Guedez (1994) "hoy dia el

concepto de planificacion es actuar estratégicamente en el presente pero
viendo hacia arriba porque arriba es donde esta la razon de ser de nuestro
esfuerzo (la mision), el horizonte hacia donde queremos tensionar esa
miston  (la vision) y, estan los recursos axioldgicos, afectivos e
intelectuales con los cuales podemos asegurar la administracion del

empefio (los valores) ". (p. 15).

g)- ~La ética asertiva:  Este término sugiere la ética de

reconocimientos y realizaciones de las buenas acciones tratando de
superar los errores que se cometan, las conductas indeseables y enfilarse

hacia la busqueda del bien colectivo.

* h)- El acento en los procesos: El énfasis en los procesos asegura

su control y mejoramiento y los resultados de calidad.

1)- La fuerza de la anticipacion: Este término sugiere la

aceptacion de la esperanza, del pensamiento positivo en el cual se debe

depositar todo esfuerzo.

Los aspectos mencionados anteriormente, se constituyen en

premisas que estimulan y reorientan la formacion y adopcion de una
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nueva mentalidad para asumir el reto de la compleja realidad actual en
todos los ordenes del quehacer diario del hombre, en especial en la
actividad educativa.

En suma, los cambios que experimenta la sociedad postmoderna
repercuten directamente en el proceso educativo con intensidad
incalculable. Los conflictos y las necesidades sociales de este tiempo
historico, demandan alternativas educativas que traspasen los limites de
la escuela tradicional, inspirada en los principios de la ilustracion vy, el
consiguiente abandono del enfoque educativo planteado en forma rigida,
vertical y unidireccional. Las verdades petrificadas, inamovibles y
eternas sucumben frente a otras y nuevas formas de ensefianza y de

investigacion que centran su atencion en las necesidades actuales.

Otra forma hacer ciencia: lo cualitativo

Montero y Sieburth (s/f) manifiestan que en el quehacer cientifico
todavia, se mantiene como forma de investigacion la teoria de la
probabilidad como tinica forma de obtener el conocimiento. Sin embargo,
en el siglo XX surge la investigacion cualitativa o investigacion
participativa o de la accion como un planteamiento contrapuesto a las
explicaciones positivistas dadas por la ciencia. Hacer investigacion
cualitativa para Erickson (1977) significa lo opuesto a la investigacion
cuantitativa.

Las autoras citadas anteriormente, aclaran que la investigacion

cualitativa no esta constituida por un conjunto de métodos homogéneos,
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con principios generales y con aplicacion directa a todos los casos. Este

tipo de investigacion cientifica se caracteriza por:

-Hacer uso de la observacion participativa, entrevistas formales e
informales, el método dialéctico, entre otros.

-Comprende el estudio de multiples realidades: historicas, psicolo-

gicas ideologicas, linguisticas.

-Presenta una vision holistica del mundo concibe la problematica

desde una perspectiva integral.

-Presenta una vision de la realidad desde multiples interpretaciones

con un enfoque particular etnografico, reflexivo, interpretativo o

critico.

-Se deriva de las disciplinas: Psicologia, antropologia, sociologia,

sociolinguistica, etnografia. Asume el estudio interdisciplinario.

-Responde a situaciones de indole sociopolitico, se crean reportes

con base a la documentacion que se elabora.

-Esta investigacion se dirige hacia estudios mas aplicados: aulas y
+ escuelas. Sin pretender realizar una descripcion exhaustiva ni

definir el campo, o ser prescriptiva, la investigacion cualitativa

presenta a los educadores sefialamientos con los cuales se analiza

su contexto cotidiano.

-Las técnicas que se emplean en la investigacion cualitativa

dependen del disefio y del enfoque. La produccion del

conocimiento depende del aporte tedrico, empirico, y de la accion.
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-Este tipo de investigacion se inicia a partir del planteamiento de
una serie de interrogantes claves que van dando forma y pauta al
disefio de dicha investigacion.

-El espacio y el tiempo no son considerados como una tabula rasa
sujetos a la aplicacion de recetas, técnicas rutinarias los prejuicios
del investigador, sino que depende de la teoria que surge con la
reflexion. Es decir, se analiza la situacion sugerida como problema
sobre la accion que se genera en la practica. Los descubrimientos
generan nuevas teorias que se elaboran del asiduo acto de pensar la

realidad.

Montero y Sieburth (s/f) presentan los pasos a seguir en una
investigacion cualitativa, estos varian de una persona a otra, pero en

general se consideran los siguientes:

- La negociacion de la entrada al sitio de investigacion. Asegurarse de
que la investigacion es factible en su totalidad.

- La seleccion del contexto en el cual se llevara a cabo el estudio: definir
el tamafio del estudio, la extension, duracién, accesibilidad al sitio,
distancias unidad de analisis, etc.

- Los sujetos del estudio son conocidos a través de informantes claves

(personas que reflejan objetivamente las vivencias de la comunidad en

estudio), personas focales que seleccionadas con antelacién seran

seguidas durante el estudio. Esto se hara mediante la focalizacion que

permite las observaciones directamente sobre una o dos personas como
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muestra representativa del grupo mayoritario. Los co-investigadores

estudian los registros, vocabularios y simbolismo que un grupo utiliza.

- Se realiza la observacion participativa se usan entrevistas formales e
informales para recoger datos. Se crean registros de la informacion
mediante un formato que sistematiza la informacioén para someterla al
proceso de codificacion. Esto le permite al investigador actualizarse
dentro del contexto que estudia.

- Recoleccion de datos: pueden ser de cualquier tipo siempre que sean
accesibles y recogidos del mismo medio ambiente como los memoranda,
notas, oficios, o los elaborados por el investigador: mapas de ubicacion
espacio-tiempo, mapas de movimientos, taxonomias, categorias,
esquemas y matrices, notas crudas que son aquellas que se elaboran con
mas detalles y reflexiones anotando los comentarios, la autocritica fuera
de todo prejuicio personal, alli se anotan los comentarios del
investigador, entre otros instrumentos para recolectar datos.

- La validez y confiabilidad de dichos datos: se obtiene al tener varios
investigadores observando el mismo fenoémeno. Al codificar el numero
de preguntas es posible llegar a tener concordancia sobre un numero de
codigos o frecuencias. Estas no son consideradas como un dato
estadistico en si mismo con fines descriptivos sino que la descripcion es
analizada en sus significados intrinsecos.

- De las hipotesis de trabajo sacadas de las inferencias que se hagan, éstas
se van refinando de acuerdo al analisis continuo de datos en la medida en
que se reflexionan y se reconceptualizan.

- Se elaboran proposiciones de comportamientos observados y descritos

con la frecuencia que ocurren. Esta frecuencia se cuenta y tabula como
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porcentajes, asumiendo que su ocurrencia no es singular sino cotidiana.
Se agrupan todas las proposiciones ya elaboradas para identificar
patrones comunes sacados de todos los casos, de alli se desarrollan
matrices mucho mas elaboradas para constatar las relaciones existentes
entre los patrones y todas las preposiciones que se sostienen con el pasar
del tiempo.

- Estos patrones se comprueban a través de lo que se denomina la
triangulacion de datos, es decir la integracion de datos de diferentes
fuentes sefialando donde existe congruencia de informacion y rebuscando
las incongruencias como datos para ser explorados mas ampliamente.

- Se buscan las explicaciones acerca del fendmeno observado para
determinar hasta que punto las explicaciones prevalecen en el tiempo y
bajo qué condiciones. La integracion de andlisis y explicaciones
constituyen los resultados del estudio

- Los resultados se dan a conocer a través de trabajos escritos o
exposiciones y preferiblemente presentados por todas las personas que
participaron en la investigacion para retroalimentarla.

Para concretar, la investigacion cualitativa se constituye en una
alternativa metodologica valiosa que puede ser aplicada tanto por el
docente como por el alumno para conceptualizar la realidad escolar,
pedagogica y geografica a partir de las actitudes, los valores que guian el
comportamiento de las personas estudiadas. El método cualitativo no
parte de supuestos tedricos derivados sino que busca identificar los
parametros normativos que regulan el comportamiento de los individuos

en un contexto historicamente determinado.
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(Lo cuantitativo sobre lo cualitativo?

Dada la influencia de los métodos de las ciencias naturales, el
énfasis en la obtencion del conocimiento cientifico social, se ha centrado
convencionalmente en la comprension de la realidad objetiva con
desmedro del aporte subjetivo en el estudio y comprension de la realidad

social. Para Bonilla y Rodriguez (1995):

La realidad social es una totalidad con dimensiones objetiva y subjetivas y la objetividad cien-
tifica exige que las dos sean tenidas en cuenta, porque el comportamiento social explicito estd
cargado de valoraciones implicitas que lo condicionan y lo hacen posible. (p. 21).

La realidad social funciona como un todo integrado en cuanto a
facticidad objetiva y significados que le asigna el sujeto que investiga.
Para que sea captada en su globalidad, no debe ser abordada por una sola
forma de elaborar el conocimiento social que acepta como valido los
procedimientos de las ciencias naturales. Esto se corresponde con lo
expresado por Mardones y Ursua (1982) al plantear que la geografia
descubre leyes de los procesos geograficos y esto permite la prediccion
de lo.s cambilos que ocurren.

Interpretando lo expresado en el parrafo anterior, el enfoque del
método cualitativo genera un proceso de investigacion que parte de las
descripciones propias de la realidad, para pensarla y concebirla como
resultante del pensar, sentir y obrar de los sujetos que la transforman. La
finalidad del método cualitativo consiste en indagar, explorar sobre el

fendmeno social en un estudio profundo, exhaustivo y detallado de

descripciones que reflejen el comportamiento de los miembros de la
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sociedad, con el fin de explicar desde el punto de vista analitico,
reflexivo explicativo la realidad que éstos generan.

Es importante destacar, que la realidad geografica inmediata al
alumno es producto humano, sujeta a leyes modificables resultante del
cambio de necesidades con el paso del tiempo y de las diferentes
culturas. La realidad social es indescifrable; cuando dejan de perpetuarse
los 1ntereses sociales. El ser humano como producto cultural la
transforma generando nuevas situaciones que no pueden ser abordadas
por el estudio cientifico de las ciencias naturales, el cual se basa en la
busqueda de leyes universales que se fundamentan en relaciones de
causalidad entre los fenomenos.

Apoyada en los argumentos de Bonilla y Rodriguez (1995) es
preciso decir, que objetividad cientifica que deviene de la ciencia
positiva, se traduce en su capacidad para predecir los procesos que
generan sus interacciones, sus transformaciones en el tiempo y en el
espacio mediante el establecimiento de leyes generales que son aplicadas
a todos los fenomenos naturales. Entonces, toda realidad social presenta
dimehsiones objetivas y subjetivas; existen situaciones de la realidad
social que pueden asumirse bajo los criterios cientificos de las ciencias
naturales. Pero, la idea es que la dimension subjetiva, el aporte del
analisis y explicacion de la practica cotidiana no se extravie cuando la
realidad social sea abordada unicamente en funcién a los métodos

cuantitativos. Para Bonilla y Rodriguez (1995):

El método cualitativo no parte de supuestos derivados tedricamente, sino que busca concep-
tualizar sobre la realidad con base en el comportamiento, los conocimientos, las actitudes, los
valores que guian ¢l comportamiento de las personas estudiadas.



El proceso de investigacion cualitativa explora de manera sistematica los
conocimientos y los valores que comparten los individuos en un determinado contexto
espacial y temporal. Esto implica que no aborda la situacion empirica con hipotesis deducidas
conceptualmente, sino que de manera inductiva pasa del dato observado, a identificar los
parametros normativos comportamiento, que son aceptados por los individuos en contextos
especificos historicamente dados. (p. 43).

Los 1nvestigadores que aplican el método cualitativo buscan
comprender la situacion social, lo cotidiano como un todo globalizante en
su perspectiva integral, en sus caracteristicas o propiedades y cambios,
desde una orientacioén inductiva que parte de observaciones especificas.
La finalidad del método cualitativo no es medir con caracter de
exclusividad estadistica la informacion recogida, aunque ésta se acopla a
los métodos cuantitativos para obtener significativos aportes en cuanto a
gruesas descripciones. Se debe tener cuidado en que su intencién es
describir datos para ser objeto de analisis, reflexion y explicacion del
fenomeno social en sus relaciones y rasgos determinantes, con el objeto
de identificar los problemas para generar alternativas de solucién por
medio de la participacion social.

La investigacion cualitativa busca la captacion del significado con
base 'a las interpretaciones de los individuos que conforman la realidad
social en estudio, la cual es transformada por los mismos sujetos. Se trata
de un proceso mas abierto y flexible para profundizar en el estudio del
fenomeno y no en aplicar y constatar normas precisas en la obtencién de
resultados previamenmte determinados por la ley. El énfasis en los
procesos de las relaciones sociales para construir la realidad social

vigente, es preocupacion del método cualitativo.
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Seglin la corriente latinoamericana de investigacion cualitativa
presentada por Montero y Sieburth (s/f), la investigacion cualitativa es
vista por los centros educacionales como un vehiculo para el
mejoramiento cualitativo. Su finalidad radica en utilizar los resultados
para transformar la realidad. Esto lleva a la autogestiéon que implica
responsabilidad y compromiso social.

En consecuencia, la investigacion cualitativa es la mejor opcion
que se aviene en los estudios destinados al quehacer social. Esta
investigacion de caracter cientifico no puede desligarse de la realidad, del
contexto cotidiano, de los cambios y contradicciones propias de la vida
que generan los sujetos que la crean y la transforman.

En conclusion, el estudio de la realidad geolocal del alumno a
través del método cualitativo permite captarla en su complejidad, en sus
relaciones e interacciones para transformarla por medio de la

participacion social.

La investigacion cientifica y la enseiianza

La investigacion esta llamada a desempeiiar un importante papel
en la ensefianza para propiciar su mejoramiento y calidad. Cabe recordar,
que en la ensefianza actual se transmiten conocimientos distantes de la
realidad y caducados en cuanto a su veracidad cientifica. En términos de
Esté (s/f) se ensefian conocimientos empaquetados por parte del docente
o por la via de los libros. En este sentido Gimeno (1985), plantea que la
investigaciéon esta llamada para cambiar el actuar de alumnos vy

profesores. La teoria critica que deviene de la misma, enriquece la
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discusion de la practica pedagogica al reelaborar el conocimiento que se
tiene sobre la ensefianza.

El cambio educativo comenzara realmente cuando los docentes
comiencen a pensar y cuestionar su practica pedagogica en la medida en
que se vayan convirtiendo en investigadores en la accion. El éxito de su
trabajo consiste en su habilidad para abordar la complejidad y resolver
sus problemas practicos, crear nuevas realidades de enseiianza al corregir
sus deficiencias.

El docente consciente del trabajo que le ha sido encomendado no
opera dentro de un marco de pensamiento limitado en sus prejuicios ni
concepciones, tampoco asume los esquemas mecanicos que convierten a
la educacion en un proceso imitativo o reproductivo. La investigacion
cualitativa evita imponer los preconceptos de los problemas analizados.
Su finalidad no es establecer leyes generales sino exigir un ejercicio
intelectual como interpretar, analizar, reflexionar sobre las variables en
estudio.

Gimeno (1985) presenta los criterios de los que la investigacion
educativa forma parte:

I.- La investigacion es el medio de enriquecer la discusion de la
teoria pedagogica, contribuyendo a afianzar y reelaborar el conocimiento
que tenemos sobre la ensefianza. Una teoria es un modelo mediador para
captar la realidad, analizarla, comprenderla y discutirla.

2.- La investigacion es una ayuda en la fijacion de objetivos para la
ensefianza, porque permite concebir a qué futuros posibles pueden aspirar

los alumnos dentro de unos ciertos limites.
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3.- Una aportacion fundamental que realiza la investigacion, esta
en el conocimiento que nos proporciona sobre la realidad en la que
tenemos que actuar. Es un medio indispensable para develar la realidad y
tomar decisiones consecuentes.

4 .- Una parte importante de la investigacion va dirigida a mejorar
el trabajo en las aulas para cambiar la metodologia, programas,
materiales, el comportamiento del alumno como del profesor.

5.- La investigacion educativa mejorara la educacion de forma
indirecta en la medida que quien la practica pueda, a su vez, ser mejor
profesor. El propio investigador y las instituciones en las que ejerce su
actividad mejoraran su ensefianza.

Estos criterios tienen directamente repercusion en investigacion
para la produccion del conocimiento. Su caracter utilitario contribuye a
que ese conocimiento genere cambios en la practica docente, en su forma
de cuestionar la realidad para cambiarla, en su visién sustantiva de la
enseflanza en un momento dado. La investigacion pedagogica orienta
sobre el uso de determinados métodos que estimulan la creatividad del
alumno. Ofrece un conocimiento profundo sobre la compleja realidad,
constituye la respuesta clave para generar cambios destinados en virtud
de superar las limitaciones en la practica de la ensefianza para generar un
proceso de mejor calidad y puesto al dia por el investigador. El hecho de
investigar es importante en si mismo tanto para la comunidad cientifica
como para ¢l profesorado cualificado cientificamente.

Segun Stenhouse (1987) los profesores aprenden a través de la
critica de su arte. El docente debe cambiar su imagen profesional y las

condiciones de su trabajo, debe ser un profesional de la educacion,
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miembro de la comunidad cientifica, a fin, de someter sus ideas
educativas a hipotesis comprobables en la practica. Esto invita mas a
concebir el aula como un laboratorio para comprobar criticamente sus
teorias, mas que en aceptar la ejecucion prescriptiva del curriculum
basado en la consecucion de objetivos que generan respuestas
conductuales observables, homogéneas, uniformes y, sometidas a la
rigurosidad curricular. Las especificaciones programaticas impiden al
docente  propiciar cambios sustanciales en el aula y limita las
potencialidades de los alumnos en su aprender creativo.

La investigacion curricular invita al profesor para su
autoperfeccionamiento en la practica de la ensefianza. Cambiar su
realidad a través de la participacion personal viviendo su entorno. El
curriculum es un medio que le permite al docente poner a prueba sus
ideas educativas, a través, de la practica basandose mas en su juicio que
en el de los demas. En la medida en que el docente sea capaz de
enjuiciar, explorar su trabajo y la actuacion de los alumnos en esa
medida, podra ajustar estrategias de ensefianza y de aprendizaje para
obtener mejores resultados en dicho proceso.

Pérez (1994) alega que cada vez esta mas convencido de que el
cambio educativo comenzara a partir de un proceso investigativo sobre la
realidad educativa para propiciar su transformacion. El docente debe
salirse de la inercia en que vive, de las normativas curriculares que lo
llevan a desarrollar la ensefianza de modo rutinario, desactualizado y
descotextualizado, para entrar en la reflexion constante de su actuacion y

discernir las formas mas apropiadas de ensefianza.



110

La investigacion no sélo tiene cabida para el docente sino también
para el alumno, no obstante, Bethencourt (1994) afirma que la ensefianza
de las Ciencias Sociales no ha alcanzado su status cientifico para
investigar. De alli, la importancia en cambiar la vision de esta area
implementando proyectos de investigacion para que los alumnos
produzcan conocimientos sobre su realidad sugerida como problema.

Pérez (1994) asume que toda investigacion supone un
descubrimiento y la adquisicion de un nuevo conocimiento. La
investigacion lejos de ser un ejercicio mecanico de copiar libros, folletos,
enciclopedias o lo que dicen otras personas, se fundamenta en una actitud
que supone incesantemente la buasqueda de la verdad, el
desentrafiamiento de lo aparente, la precision, el rigor, y objetividad en el
conocimiento, la  curiosidad, la - exploracion, la creatividad, la
imaginacion, la duda sistematica, la actitud critica, la formulacion
permanentes de por qué, la busqueda de explicaciones para todas las
cosas, la autodisciplina, la perseverancia, el trabajo sistematico, entre
otros aspectos.

+ Para concluir, el aporte de la investigacion cualitativa es
valiosisimo ya que permite recoger informacion subjetiva de la realidad
educativa y socioespacial del educando. Se constituye en una alternativa
metodologica a través de la cual el alumno adquiere la objetividad

cientifica en el estudio de su localidad geografica.

La investigacion cientifica y la enseiianza de la geografia
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El imperativo curricular debe otorgar importancia a los propositos
humanos, la experiencia diaria del alumno en lo econdémico, politico,
social, cultural, cientifico, con una alta incidencia académica. En otras
palabras, los problemas sociales, ambientales y econdmicos entre otros,
deben ser vistos en la escuela desde las aportaciones cientificas y
cotidianas.

No obstante, la concepcion del curriculo desde el enfoque
disciplinar, deviene del tradicionalismo positivista caracteristico del siglo
XIX. Dice Travé (1.999), la tendencia generalizada de muchos paises
que aportan una educaciéon obligatoria, adopta entre sus objetivos la
ensefianza de los fundamentos de la ciencia. Los contenidos escolares son
utilizados Gnicamente como fuente del conocimiento cientifico
disciplinar.

El enfoque transversal representa en este caso, uma posicion
consensuada que consiste en yuxtaponer los contenidos tradicionales con
los contenidos supuestamente novedosos, los cuales son considerados
como afiadidura o desechos en un momento determinado.

* Travé (1999) plantea que:

... el olvido de los intereses, obsticulos y dificultades de los alumnos favorece la eleccion de
tematicas y contenidos alejados de la zona de desarrollo potencial de los mismos v en la
mayoria de las ocasiones la difusion de propuestas no experimentadas ni evaluadas en la
practica escolar predispone a la utilizacion de metodologias transmisivas" (p. 43).

Para el autor citado anteriormemnte, disciplinaridad vy
transversalidad constituyen las bases fundamentales del curriculum,

aspecto que es cuestionado en la actualidad desde la teoria critica ya que

la ensefianza de la geografia vista desde esta dptica, no asume el estudio
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del saber cotidiano el cual favorece la comprension en su interrelacion y
dinamica de procesos espaciales complejos a partir de la elaboracion de
un analisis mas profundo.

La transdisciplinaridad pone énfasis en ampliar los margenes de las
disciplinas cientificas en un intento por ofrecer vias de solucién a los
intereses, problemas, inquictudes, motivaciones de los alumnos en su
deseo de intervenir, participar directamente sobre la realidad socio-
espacial a través de la investigacion constante.

La forma transversal de concebir el curriculo segiin Taba y otros,
1971, Cardenas y otros, 1991; Pozuelos 1997) debe aportar una vision
integral de los conocimientos que provienen de las diferentes ciencias
con la finalidad de estudiar los problemas socio-ambientales relevantes.

En este orden de ideas Benejam (1999) afirma que el alumno
interpreta el conocimiento segin sus experiencias y capacidades. Esta
interpretacion no invalida el saber establecido. El objetivo fundamental
de la ensefianza es acercar el conocimiento cientifico vigente. La
reconstruccion del conocimiento implica el desarrollo de habilidades
cognitivolinguisticas para concebir, interpretar y valorar el mundo y la
realida.

Fundamentada en los planteamientos de la autora citada
anteriormente se considera importante resaltar que los problemas reales a
ser estudiados en el ambito escolar deben resolverse por la via de la
investigacion como recurso metodologico que fomenta el desarrollo de la
experiencia del individuo, de su capacidad para interpretar y reconstruir
el conocimiento cientifico, comunicarlo y contrastarlo con su propia

Justificacion. Se crea entonces, un espacio dialéctico al transmitir el
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discurso argumentativo desde una posicion critica y cientifica del
alumno.

La ensefianza como actividad cientifica debe tender a transformar
el mundo del alumno. Su capacidad de innovacion debe traspasar el
escenario disciplinar absoluto para elaborar a partir de éste nuevas
construcciones de la realidad con un sentido 16gico, coherente potenciado
por la libertad de pensar para aplicar y transformar.

Travé (1999) plantea que sacralizar el poder omnipresente,
omniabarcante y absolutista de las disciplinas, a través, de las cuales se
organiza el curriculum escolar, significaria  formular propuestas
integradoras y transdisciplinarias como reto para iniciar el cambio en la
ensefianza. La implementacion de nuevas formas de organizar el
contenido escolar asumiendo la perspectiva transdisciplinaria constituye
una alternativa de solucion para lograr las transformaciones estructurales
pertinentes.

El objeto de estudio de la ensefianza de la geografia no debe ser los
conocimientos aportados por las diferentes disciplinas cientificas, sino
los problemas socio-espacialmente relevantes para los alumnos y los
profesores. Segin (Garcia y Garcia, 1989; Garcia y Merchan, 1995) se
deben presentar tematicas que interesen realmente al alumno, que
estimulen su sentido de curiosidad y busqueda para desencadenar los
procesos de construccion de nuevos saberes. Los problemas cotidianos,
cercanos o proximos para el alumno son el objeto de interés de esta
enseianza.

Travé (1999) sugiere que convenir en el tratamiento de los

problemas de la postmodernidad significa asumirlos desde un enfoque
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integrador y sistémico donde los problemas cotidianos sean estudiados
desde las distintas posiciones disciplinares, a través, de procesos
investigativos: salidas de campo, planteamiento de problemas,
planificaciéon del proyecto, recoleccion de informacién, formulacion de
hipotesis, de variables, interpretacion de resultados y, conclusiones.

Cabe aclarar lo expresado por el autor citado, al indicar que la
investigacion no es un proceso lineal ni cerrado, ¢l mismo se reconduce o
reorienta en la medida en que surgen nuevas problematicas,
interrogantes, hipotesis. El aprendizaje que se adquiere por la via de la
investigacion posibilita la integracion del conocimiento disciplinar
contextualizado cuyo caracter funcional adquiere gran valor en las
situaciones cotidianas que el alumno enfrenta en su espacio de vida.

En fin, se propone el desarrollo de un curriculo critico alternativo,
que prevea la construccion del saber socio-espacial del educando.
comprender la dinamica del espacio desde el relativismo cientifico. La
investigacion como metodologia coloca al alumno en actividades que lo
ayudan a pensar con logica y creatividad sobre la solucién de
determinados problemas de la vida practica. En otras palabras, se toma
como base los conocimientos cientificos que tengan pertinencia con la
naturaleza del tema en estudio y su aplicacion en la vida cotidiana.

Esta forma de concebir la ensefianza coloca al alumno y al profesor
en un ambiente de enriquecimiento mutuo donde se generan trabajos
académicos de indole hermeneutico, dialéctico, interdisciplinar,
multidisciplinar transdisciplinar, y global. El objetivo de la ensefianza de

la geografia lo constituye un proceso investigativo que descifra las
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relaciones complejas entre los espacios naturales y sociales en los cuales

se desenvuelve el educando.
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CAPITULO 1V

ORIENTACIONES TEORICO- METODOLOGICAS
PARA ENSENAR GEOGRAFIA A PARTIR DE LA
REALIDAD GEOGRAFICA CON EL APOYO DE LA
INVESTIGACION CIENTIFICA.

En este capitulo, se exponen los fundamentos tedricos que pueden
contribuir a resolver los problemas que de tipo metodologico se
evidencian dentro del aula. La preocupacion por mejorar la calidad de la
ensefianza radica en actualizar el curriculo con la finahidad de responder a
las nuevas exigencias educativas e incidir en el trabajo docente para
transformar su practica pedagdgica.

Todo ello supone la implementacion de actividades investigativas
que le permitan al alumno estudiar su realidad y sus necesidades
cotidianas. Para ello todo docente debe revisar su trabajo en el aula y
reconocer la importancia en cuanto al desarrollo del curriculo tomando
en consideracion los fundamentos tedricos que maneja acerca de la
ensefianza y el aprendizaje.

El desarrollo curricular debe propiciar la adquisicion de
experiencias, de situaciones problémicas de orden socio-natural en las
cuales se ve involucrado el alumno. Suchodolski (1977) expresa que el
sentido de la educacion debe ser el de capacitar al individuo para realizar
tareas que le exige el momento histérico social determinado. Estos
elementos constituyen en argumentos cuestionadores al enfoque

academicista y tecnoldgico de la ensefianza de la geografia que pone
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énfasis a la elaboracion de una planificaciéon basada en objetivos a ser
cumplidos por los alumnos y la consiguiente constatacion de
conocimientos a través de la evaluacién programada.
verificados a través de la evaluacion programada.

De las consideraciones planteadas, se deduce la necesidad en el
presente de incentivar una pedagogia que promueva el desarrollo integral

de la personalidad la cual es definida por Guedez, V. (1982) como:

El grado de capacidad y sensibilidad humana para saber, para saber hacer, para saber por que,
para saber a través de que, para saber a donde, (va) desde la adquisicién de una informacion
hasta la aplicacion y valoracién en funciéon de sus proyecciones historico-sociales. (p. 18).

Esto representa la implementacién de una didactica que promueva
la aplicacion de estrategias metodologicas que permitan al individuo
ampliar su potencial interior para que pueda operar en su mundo exterior
tangible y objetivo. El propésito didactico se traduce en lograr su
autorrealizacion, el desarrollo pleno de sus capacidades al hacerlo
consciente de sus problemas, intereses, deseos, preocupaciones y de
participar responsablemente como ciudadano interesado en asumir su
propio destino. Asumir la clase de geografia como una experiencia
enriquecedora significa propiciar la oportunidad al alumno de explorar,
indagar, conocer, comprender, analizar, interpretar, comparar, participar
como parte integrante del contexto comunitario que ocupa.

En este sentido el Curriculo Basico Nacional constituye para el
docente el referente tedrico que sustenta la reforma curricular propuesta
por el Ministerio de Educacion y el cual plantea la instrumentacion del

Proyecto Pedagdgico Plantel (P.P.P), cuyo objetivo se basa en llevar a
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cabo un conjunto de acciones planificadas por docentes, directivos,
miembros de la comunidad educativa los cuales en un esfuerzo
mancomunado trabajan para el fortalecimiento de la escuela como a
resolver los problemas pedagogicos. Su objetivo fundamental es elevar
la calidad de la educacién y la transformacion de las practicas de aula
hacia la formacion integral ético e intelectual de los alumnos.

Poner énfasis en la transformacion de la escuela, en este caso, de la
ensefianza de la geografia, significa proseguir con un proceso
metodolégico abierto, flexible, democratico que desarrolle las destrezas y
habilidades del ser humano para interactuar con su entorno social. El
cambio en esta ensefianza implica la desrutinizacion de su practica.

El Proyecto Pedagogico Plantel (P.P.P) como expresién de los
fines de la educacion y de la escuela es una construccién colectiva ya que
cada plantel podra dar prioridad a las necesidades locales y a las
caracteristicas socio-culturales de los alumnos. El proyecto pedagogico
tiene un impacto social al permitir la proyeccion de la institucion
educativa, en su region, en la medida en que es capaz de adaptar la
ensefianza a las prioridades o intereses locales de la comunidad
educativa. El impacto social de la escuela radica en la construccion de
conocimientos dentro del marco del paradigma cientifico y como factor
de produccion y productividad.

El Proyecto Pedagdgico Plantel (P.P.P) concreta eficazmente sus
metas implementando una metodologia flexible que permita a los
estudiantes y a la comunidad que circunda la escuela acercarse,
involucrarse con los problemas geograficos que vive cotidianamente

concretando acciones para resolverlos. Es necesario elaborar lineas de



119

accion para que los alumnos realicen una serie de actividades especificas
a ser ejecutadas en la busqueda del diagnostico situacional cuyo
proposito es analizar las causas que generan el problema geografico a fin
de establecer prioridades al evaluarlo en su complejidad.

Ceballos (1983) aclara que, el diagndstico de problemas no debe
quedar condicionado a una prescripcion inventariada, sino que ha de
responder a un examen exhautivo de la realidad considerada como
problema. Es decir, se trata de analizar, interpretar cada problema que
esta ubicado a escala local, para seleccionarlo posteriormente segun el eje
de interés. El diagnostico de la comunidad local, una vez que ayuda a
localizar y explicar el tema de interés, permite tener conocimiento de
numerosos problemas que merecen ser estudiados.

[gualmente, la autora citada afirma que basandose en los resultados
de investigaciones realizadas sobre el diagnéstico de la comunidad, los
problemas comunitarios que se detectan, a través de los trabajos de
campo, permite a los alumnos explicar con fundamento los problemas
geograficos y asumir posturas criticas frente a la realidad local en su
relacion con lo nacional.

El diagnostico de la comunidad promueve la ejecucion de la
ensefianza de la geografia con una vision real en el momento en que los
alumnos se conectan con su mundo circundante. Esto le permite obtener
una mayor comprensiéon de su comunidad, a la vez que facilita la
transferencia de conocimientos, habilidades y destrezas a situaciones
afines de la vida real.

Lo dicho anteriormente, supone que la ubicacién de problemas

geograficos no queda relegado a un simple inventario sino a un estudio
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profundo y complejo de los fenomenos que son considerados como
problema que una vez localizados se procede a solucionarlos en funcion a
los intereses de los alumnos para analizarlos, interpretarlos y participar
creativamente para resolverlos.

Figueroa de Quintero (1987) opina que la aplicacion de
metodologias de ensefianza y aprendizaje bajo la concepcion de la
ensefianza problematizadora, con base al aspecto social actual, trasciende
de su caracter informativo al formativo al incorporar en el proceso
educativo, el estudio de la realidad social. Esto representa la importancia
en problematizar los contenidos de ensefianza para adaptarlos a la
realidad en que vive el educando.

Al respecto Figueroa de Quintero (1987) expone que comprender
la realidad social desde la globalidad tal como lo establece la Educacion

Basica exige:

- Planificar las practicas docentes de los alumnos que estudian

geografia a partir de un enfoque geohistorico estableciendo un

*  nivel de conexion entre la geografia y la historia de Venezuela
en un sistema de relaciones, es decir, en un espacio y tiempo
determinados. (Taborda de Cedefio, M. (1983).

- El estudio de la realidad geografica en un espacio supone el a-
bordaje de lo local como punto de partida a partir de la cual
se organiza la planificacion curricular hasta abarcar lo nacio-
nal. Conocer el entorno local implica considerar su espacio
social problematizado que previsto en la planificacién curri-

cular garantiza el aprendizaje significativo. El diagnéstico de
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la comunidad funciona como una metodologia que permite
detectar problemas, inquietudes, intereses de los alumnos
en cuanto a su contexto espacial real.

- Lo trascendente que tiene el diagnostico de la comunidad es
su aporte en cuanto a la informacion sobre la problematica
social la cual es producto de las relaciones de los miembros

que la conforman en un espacio y tiempo determinado.

Para Figueroa de Quintero (1987) el desarrollo de la clase apoyado
en el diagnostico de la comunidad como metodologia garantiza la
adquisicion del aprendizaje significativo por acercar al alumno a su
problemdtica que es de su propio interés por tratarse de la comunidad
donde vive. De alli que esta opcion curricular garantiza o promueve la
integraccion escuela-comunidad.

Al interactuar con elementos propios del entorno geografico, el
alumno desarrolla su autoindependencia, sus valores morales, su sentido
de responsabilidad, la capacidad para pensar critica y creativamente su
espacio de vida. Para ello se debe contar con un diseiio curricular flexible
que promueva la construccién del conocimiento en interaccion con su
comunidad.

Santiago (1985) opina que el estudio del espacio local se
constituye en un valioso recurso metodologico que responde a las
exigencias curriculares ajustadas a la Ley Organica de Educacion (1980).
La misma puede ser estudiada siguiendo una serie de orientaciones

didacticas que permiten comprender y explicar la dindmica del geo-
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espacio. De manera que los fenomenos demograficos, las actividades
econdmicas, las tradiciones o costumbres de la poblacion, su historia son
elementos de caracter geografico que pueden ser estudiados mediante la
aplicacion de diferentes estrategias didacticas.

El entorno inmediato constituye una totalidad en la cual se insertan
multiples elementos de naturaleza social y geografica sujetos a
permanente interaccion y cambios. El espacio geografico desde la
comunidad local demanda de un estudio interdisciplinario que conduzca
a la formulacion sintética de la realidad con una apreciacion integral de la
misma. Esto significa que las variables interactuantes que conforman la
realidad geografica han de ser analizadas en funcion a la dindmica
temporo-espacial.

La comunidad local como estrategia didactica ha de ser estudiada
siguiendo los métodos que mas adelante seran presentados y los
principios geograficos como: localizacion, causalidad, interdependencia,
comparacion y evolucion. Entre algunos de estos principios Pinchimel

(1966) destaca los siguientes:

.

a). La geografia estudia esencialmente los fendmenos visibles: la geografia describe los aspectos
reales y actuales de la superficie de la tierra. Se interesa también por factores no visi-
bles ( psicologicos, politicos, religiosos), en la medida en que se explican hechos visibles.

b). La geografia se preocupa constantemente de la localizacion y de la extension de los fendme-
nos que estudia: primero porque una de sus tareas consiste en "cartografiar” el mundo vy,
segundo porque ese analisis de localizacion de los hechos surgen los problemas y elemen-
tos de explicacion

c). La geografia estudia con especial cuidado las relaciones entre fendmenos que pertenecen a
categorias distintas. Sin inclinarse favor o en contra del determinismo. La geografia anali-
zael juego de influencias reciprocas de las condiciones naturales y de los grupos humanos.

d). La geografia debe presentarse, en la enseiianza elemental y media, como en la ensefianza
superior 0 en la investigacion cientifica: es decir, como una ciencia actual y practica, como
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una ciencia aplicada". (p.55).

A continuacion se proponen una serie de métodos a utilizar en todo
estudio geografico: a)- La observacion directa a través de la cual se
obtiene informacién sobre las caracteristicas originales de una situacion
geografica por medio de encuestas, cuestionarios, entrevistas. b)- El
método de observacion indirecta a través de la cual se obtiene
informacion de trabajos especializados como monografias, tesis de grado.
c)- El método estadistico: para obtener informacion matematica con el
objeto de analizar acerca de las medidas de tendencia central, correlacion,
variabilidad. d)- El métode comparativo a través del cual se comparan
situaciones geograficas similares en sitios distintos. e)- El método de
expresion geografica: implica el uso de mapas, cartas, planos,
fotografias aéreas, sistemas de informacion geografica, entre otros.

El Normativo de Educacion Basica (1983) presenta una

clasificacion de los diferentes métodos de ensefianza en cuanto a:

*Forma de razonamiento: a)- El método histérico: inductive

.

(se presentan casos particulares para que se descubra el principio general

que los rige), deductivo (se plantean conceptos, definiciones,
afirmaciones para extraer conclusiones y consecuencias). b)-ElI método
analogico comparative (se utiliza cuando se presentan casos
particulares que permitan establecer comparaciones para llegar a
conclusiones por semejanza). c). El método analitico (significa separar

del todo, las diferentes partes que lo integran a fin de comprenderlas



124

mejor). d)- El método sintético (consiste en estudiar los fenémenos o

hechos partiendo de los elementos constitutivos hasta llegar al todo).

*Aceptacion de lo enseiiado (método que consiste en que el

docente hace la presentacion de temas con la finalidad de que el alumno
investigue, indague, piense, reflexione y elabore conclusiones razonadas

y bien argumentadas.

*Forma de comunicar la informaciéon: comunicacion directa

consiste en transmitir informacion para familiarizar al grupo en general y
para motivarlo a realizar actividades de comprension y aplicacion. Este
método consiste propiciar la comunicacién docente-alumno o docente
alumnos. Todos participan, reflexionan, planifican;, hablan y aprenden.
La comunicacion grupal ¢s un método que facilita la comprension de los
conocimientos, facilita el intercambio de ideas, criterios entre alumno-

alumno, alumno-grupo, grupo-docente.

* *Enseianza individualizada y socializada: a)- El1 método de los

proyectos (como estrategia que da soluciones practicas a los problemas
reales. b)- El método de solucion de problemas (consiste en presentar

al educando un problema aplicando los pasos del método cientifico).

*Presentacion del conocimiento: Globalizacion (se emplea

cuando se integran varias asignaturas en un tema de estudio determinado.
Este método permite al alumno obtener una visién mas amplia e integral

sobre el conocimiento que adquiere.
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Para Santiago (1985) la utilizacion del método y de los principios
geograficos le otorgan el caracter cientifico al proceso de ensefianza. Es
decir, con ello se busca darle validez, confiabilidad cientifica al proceso
didactico mediante el caracter objetivo que exige todo estudio
geografico.

La comunidad ha de ser el punto de partida de todo estudio
geografico, es el entorno mas cercano para el docente como para el
alumno y el cual debe ser estudiado desde su problematica para resolver
las dificultades y superarlas. Este esfuerzo por solucionar los problemas
comunales le permiten al educando desarrollar posturas reflexivas y
criticas cuando se amplia su campo experiencial al relacionarse
cotidianamente con todo lo que le rodea.

El estudio de la comunidad local como estrategia geodidactica ha
de traspasar el campo senso-experiencial a lo informativo, memoristico
intuitivo con la finalidad de lograr la explicacion de la realidad a partir de
la activacion de los procesos cognitivos que generan cambio de conducta
en el alumno.

"La investigacion cientifica como estrategia metodologica
contribuye a que los alumnos descubran, analicen, comparen el
conocimiento cientifico que se imparte en la escuela con el que proviene
de la cotidianidad inmediata. En otras palabras, el conocimiento de la
escuela que se obtiene con base al desarrollo curricular se reelabora en la
medida en que se contrasta el contenido a estudiar con el conocimiento
cientifico que proviene por la via de la investigacion de los fendmenos

geograficos.
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La investigacion cientifica del espacio geolocal proporciona el
conocimiento objetivo, veraz, preciso sobre la realidad que se estudia.
Permite decidir sobre la realidad y sugerir las recomendaciones
pertinentes para modificarla segun las necesidades humanas. Esta
estrategia ayuda a los alumnos a plantearse problemas, a formularse
objetivos, a definir sus posibilidades de estudio y a convertir la practica
pedagogica en un proceso mas cientifico.

De 1gual manera, ayuda a superar los problemas detectados en la
practica educativa y se constituye en una herramienta o alternativa
metodologica que contribuye a mejorar la calidad de la ensefianza al
localizar situaciones problematicas de caracter socio-espacial que son
objeto de estudio a través de trabajos investigativos.

Lo expuesto anteriormente, es reafirmado por Gurevich 'y
Zelmanovich (citadas en Aisenberg y Alderoqui, 1994), al plantear el
estudio de temas geograficos a partir de actividades concretas de la
realidad espacial del educando, lo que permite que los contenidos del
curriculo aparezcan como los insumos necesarios para comprender esas
situaciones planteadas.

Medina (s/f) expone que el procedimiento metodologico de la
enseilanza problémica en el espacio del aula escolar debe partir, en
primer lugar de la experiencia cotidiana para definir la situacion
problémica que viene siendo una lectura especial de la realidad, la cual
exige capacidad para percibir, comprender las relaciones y las tendencias
del problema.

Esto se traduce en un trabajo complejo que requiere la presencia

del docente para hacer las orientaciones adecuadas y pertinentes a los
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alumnos. El préximo paso seria descomponer la situacion problémica en
categorias de analisis. Una vez que se define el problema, es necesario
realizar la descomposicion de la misma en las siguientes categorias de
analisis:

a). Actores: el primer paso a dar consiste en la identificacion de la
situacion problémica para determinar el nivel de compromiso y
responsabilidad de cada actor, la forma como estos se relacionan entre si,
asumiendo otros actores de menor importancia que participan en los
acontecimientos o conflictos sociales. Medina (s/f) aclara que el actor
puede ser un individuo, una comunidad, una categoria, un grupo, una
clase social. En fin todo aquel que juegue un papel importante en las
complejas relaciones sociales.

b). Escenarios: El hombre desarrolla su vida en un espacio
determinado. Su accion social y los efectos que produce pueden generar
situaciones conflictivas y cuyo conocimiento ofrece posibilidades para la
reflexion en cuanto a la actitud que asumen los actores sobre el espacio
de vida. Estos escenarios lo constituyen aulas de clase, el lugar,
habitacion, paises, zonas de produccion especificas (petroleo, café,
algodon, aiiil), areas de desastre, entre otros.

¢). Acontecimientos: En el analisis de la situacion problémica es
importante destacar los acontecimientos sociales, ubicarlos en el tiempo
y en un espacio dado y determinar las condiciones en que se manifiesta el
comportamiento de los individuos, grupos sociales, o la sociedad en

general.
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d). Relaciones de Poder: los actores sociales se relacionan entre si
a través de los distintos niveles de poder. Medina (s/f) las ejemplifica
como las relaciones entre el maestro con los alumnos, los alumnos con
sus padres, los alumnos entre si. Estas relaciones que se revelan como
relaciones de fuerza, dominacion, igualdad, subordinacion son dinamicas
y sufren alteraciones diferentes. Esta situacion cambiante interesa en el
analisis de la situacién problémica y en la definicién del problema
central.

El ultimo paso a seguir seria el profundizar en la reflexion de la
situacion problémica a través del analisis académico investigativo del
problema central. Para ello es importante tener presente que el problema
central no se produce por separado sino que en él se articulan los mas
variados y complejos fenomenos sociales que constituyen parte de su
explicacion.

Metodolégicamente hablando, 1o que interesa es que a partir del
problema se definan las variables de andlisis predominante de tipo
econdmica, politica, social, cultural, ideologica, afectiva. Medina alega
que ‘lo fundamental en las Ciencias Sociales es la tendencia
interdisciplinaria. Esta permite un conocimiento mas profundo y amplio
de los problemas que se tratan.

Ahora bien, conviene destacar que la reflexién debe comenzar por
un ordenamiento de los elementos que constituyen la realidad de la
situacion problémica y del problema central, definiendo las categorias de
analisis y la variable de reflexién. A partir de alli se debe generar un
proceso nvestigativo para la busqueda de explicaciones y la adquisicion

de nuevos conocimientos.
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El proceso de ensefianza y aprendizaje se adecua a los pasos del
pensamiento critico-investigativo que consiste en identificar problemas,
delimitarlos, formular hipotesis, organizar y, analizar la informacion
suministrada para llegar a respuestas y conclusiones.

Como se puede apreciar, Medina (s/f) propone la ensefianza
problémica basada en el estudio directo del espacio geografico. Esto
significa que se problematiza la situacion espacial para ser abordada a
través de un proceso de investigacion cientifica. Hay que destacar, que
toda situacion problémica esta contextualizada en un espacio y en un
tiempo determinado. En ella participan personas responsables de generar
acontecimientos o conflictos sociales que merecen ser estudiados por los
alumnos en el aula para comprender con objetividad su realidad
circundante.

El citado autor enfatiza en la necesidad de profundizar en el
analisis interdisciplinario del problema central. Es decir, en todo hecho o
fenomeno geografico participan un conjunto de variables de tipo fisico y
humano que determinan la complejidad del problema. En este caso, es
impottante definir las variables de interés para buscar explicaciones y
plantear respuestas favorables al tema en estudio.

Estepa, Travé y Wamba (1994) proponen una serie de criterios
metodologicos para el desarrollo y secuenciacion de actividades. Esto
significa la manera cémo se puede construir una trama de problemas.
Para seleccionar situaciones problematicas relacionadas con los objetos
de estudio, es un proceso que requiere la realizacion de tareas previas que

s€ exponen a continuacion:
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-Disponer de un marco de referencia conceptual amplio del cual se
deriven planteamientos parciales o interrogantes que deben ser resueltas

por los alumnos.

-Realizar un analisis didactico de la trama que permita definir o
establecer una hipotesis de progresion del conocimiento deseable con
respecto al objeto de estudio categorizando los conceptos que de alli se
derivan. La categorizacion no impide trabajar con conceptos relacionados
desde puntos de partida diferentes; por lo contrario debe facilitar la
contextualizacion del tema o problema que se esté abordando, y la
conexion con los intereses de los alumnos y dandoles la suficiente
flexibilidad para que éstos disefien secuencias de actividades segun

itinerarios didacticos posibles.

-La trama conceptual provee una vision global sobre los
contenidos donde se podran formular las posibles problematicas. Para
Estepa, Travé y Wamba (1994) es importante sefialar que estos no se
deben confundir con los posibles items de un programa a los que
convertimos en cuestiones, ya que ello conduciria mas bien a un
simulacro de investigacion y a convertir el proceso en una rutina.

Las problematicas que se planteen o se sugieran deben guardar
correspondencia con la representacion de la realidad que tienen los
alumnos. Asi se podrian conseguir interesantisimos problemas que
involucren a los alumnos como punto de partida en el proceso de

enseflanza aprendizaje.
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-Todas las situaciones problematicas que vayan surgiendo se
pueden organizar estableciendo relaciones y de esta forma se estaria
construyendo una verdadera trama de problemas. Entonces se trazaran
diferentes itinerarios didacticos enlazados en un hilo conductor que

articula en forma secuenciada las situaciones problematicas.

-Para la secuenciacion y descripcion de actividades: se clasifican
los itinerarios de la secuencia de actividades que se describen. Esto ayuda
a presentar el trabajo y a crear un ambiente propicio para motivar e
interesar a los alumnos en la bisqueda de alternativas de solucion a los
problemas planteados. La interrogante inicial pretende conocer las
experiencias y concepciones de los alumnos con respecto al objeto de

estudio y a generar un primer debate sobre las informaciones dadas.

-Previo a este trabajo se realiza una proyeccion de diapositivas o
video relacionadas con la pregunta inicial. La siguiente actividad, se
desarrolla a partir un debate donde se discuta sobre las anotaciones
realiZadas por los alumnos durante la proyeccion. Se emplea entonces, el

recurso audiovisual como base del trabajo con los alumnos.

-Luego se plantea la segunda interrogante que constituye parte de
la trama basica de los problemas a estudiar: En esta fase o itinerario los
alumnos realizaran una serie de actividades de desarrollo donde el
docente intenta explorar el grado de complejidad con que concibe el
alumno la situacion problémica planteada. En la siguiente fase se debe

inducir al alumno a buscar informacion desde el entorno inmediato para
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comprender la complejidad del fenémeno. Seguidamente, utilizara la
nueva informacion para manejar conceptos procedimentales de caracter
geografico, realizara un trabajo con base a la informacion obtenida a
través de un recurso tan importante como lo es la fuente oral y la salida al
ambito sujeto de investigacion.

Cabe aclarar que para el desarrollo de esta actividad se realizan
una serie de tareas previas que pretenden explorar, indagar las
concepciones de los alumnos y obtener informacion inicial que despierte
el interés sobre aspectos que posteriormente identificaran con la salida de

trabajo.

-Después de haber realizado las actividades anteriores, los alumnos
deberan aplicar lo estudiado, lo aprendido, es decir, los conocimientos
adquiridos a la realidad concreta donde viven y a otros lugares del
mundo. Estepa, Travé y Wamba (1994) afirman “que no se vive lo
mismo en todos los lugares del mundo” (s/p). De esta forma, se
internalizaria el concepto de su distribucion espacial y con los datos
obtertidos a partir de otras escalas se sugeriria la realizacion de diferentes
representaciones (graficos de barras, sectores) que deben interpretarse

para obtener conclusiones.

-A partir de otra interrogante que forma parte de la trama de
problemas, se pretende que los alumnos se aproximen a la nocion de
cambio o permanencias de los aspectos socio-espaciales. Se trata de
abordar el pasado reciente a través de la historia familiar usando como

fuente de informacién la entrevista oral, asi como acceder a la
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informacion a partir de las fuentes primarias de la historia a través del

archivo municipal existente en todas las localidades.

-Finalmente, se realizaran actividades de sintesis y de aplicacion.
Con ello se busca que el alumno desarrolle una actitud favorable hacia el
trabajo y se sensibilice ante situaciones que el mismo vive. Con relacion
a las actividades centradas en la aplicacion de conocimientos se puede
emplear como recurso didactico la simulacién. Este juego intenta
vincularlo con la realidad social mediante la participacién de personajes

representativos de la localidad.

El uso de la prensa dentro del aula ayuda a orientar el problema y
la elaboracion del periédico escolar como actividad de sintesis y como
fuente de informacion al plantear propuestas cientificas a ser divulgadas
a escala escolar y local. Este recurso sirve al profesor como instrumento
de evaluacion del proceso de ensefianza aprendizaje seguido de los
problemas resueltos y por resolver.

* Porlan (1991) sostiene que durante la investigacion de los alumnos

el profesor debera realizar tres tipos de tareas relacionadas:

a) Debera sistematizar la informacion que posee acerca de las
concepciones de los estudiantes (Cubero, 1989). Ademas de
observar y anotar cuando sea posible las intervenciones en la
clase debera disefiar actividades especificas para conocer

mejor las ideas que estin poniéndose en juego durante el
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desarrollo de las actividades (test, preguntas abiertas, dibujos,

entrevistas semi-estructuradas).

b) El profesor debera también comparar la informacién anterior
con las tramas de conocimiento escolar deseable que ¢l ha
elaborado en relacion con los problemas que se investigan en
la clase. Esta comparacion le permitira establecer o modificar
itinerarios didacticos que partan de las concepciones de sus
alumnos y se acerquen de manera realista a un conocimiento
de complejidad superior. Establecer niveles de formulacion
progresivos de los conocimientos implicados, lo que le
permitira orientar la reflexion y la investigacion de los
alumnos asi como atender la diversidad de niveles que puede

haber.

c) Por ultimo, teniendo en cuenta los dos aspectos anteriores,
dara paso a la reelaboracion de las actividades disefiadas
' inicialmente, adaptandolas a los itinerarios didacticos
establecidos, de manera que pueda promover en forma
adecuada las interacciones y reestructuraciones de los

conocimientos.

Como se puede apreciar, la funcion del docente dentro del aula
consiste en guiar, orientar a los alumnos en su proceso de aprendizaje a
través de la investigacion. El trabajo del docente se enfatiza en conocer el

nivel de desarrollo integral del alumno, sus gustos y motivaciones para
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alumnos obtendran el conocimiento objetivo del problema en estudio.
También, determinara las diferentes dificultades que se pueden presentar
para modificar los itinerarios didacticos e introducir elementos
reestructurables que permitan obtener resultados validos y confiables
para asegurar las tendencias generales del conocimiento y por
consiguiente, el objetivo de la investigacion.

El Normativo de Educacion Basica (1983), propone el método de
proyectos como estrategia metodologica a través de la cual, el alumno
encuentra soluciones practicas a los problemas que existen en la realidad
concreta. Este método promueve la participacion activa del educando ya
que estos realizan actividades de seleccion, planificacion, ejecucion y
presentacion de resultados.

Los proyectos pueden ser de diferentes tipos como por ejemplo
para solucionar algin problema ambiental: deficiencias en el suministro
de agua, mejoras en el sistema de recoleccion y disposicion de basura,
control de los elementos contaminantes), promover acciones que
conduzcan a mejorar la estética de la escuela, realizar acciones que
beneficien la comunidad: prevencion de accidentes, enfermedades,
desarrollar actividades de esparcimiento: organizar el aniversario del
plantel, etc.

El método de proyectos comprende los siguientes pasos que

resume las actividades que realizan el docente y los educandos:

DOCENTE: orienta al educando en la seleccion del proyecto.



136

EDUCANDO: selecciona el proyecto.

DOCENTE-EDUCANDO: planifican ejecucion del proyecto.
ejecutan acciones planificadas.
exponen resultados ante la clase.
organizacion de exposiciones para el

publico.

El método de solucién de problemas: consiste en plantearle al
educando un problema que debe resolver aplicando los pasos de la
investigacion cientifica. Este método desarrolla en el alumno su espiritu
critico su pensamiento creador y su capacidad para pensar en forma
organizada, a la vez que desarrolla habilidades para el estudio.

A continuacion se presentan cada uno de los pasos a seguir:

-Definicién del problema: consiste en plantear una dificultad o
situacion problematica a ser resuelta. El docente puede plantear
problemas de orden practico ;Como evitar accidentes?, ;Coémo evitar
incendios forestales?, ;Como disminuir la contaminacién del agua?
También puede plantear problemas de orden tedrico: ;Qué factores
inciden en la contaminacion del suelo?, ;Porqué la estratificacion social
fue una de las caracteristicas de la sociedad colonial venezolana?, ;Qué
consecuencias puede acarrear la escasez de lluvia en las actividades

economicas?.
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-Formulacion de hipoétesis: las hipotesis son alternativas viables
para dar soluciones a un problema planteado. Los alumnos pueden
elaborar una hipotesis en funcion al conocimiento que provenga de la
experiencia. El docente orienta la formulacion de hipotesis mediante
preguntas, analisis del problema y el establecimiento de relaciones entre

el conocimiento y la experiencia.

-Verificacion de la hipétesis: una vez analizados los datos se
discute sobre la veracidad de las hipotesis planteadas. Esto significa
recoger las evidencias que permiten aceptar o rechazar las soluciones
propuestas a partir de la busqueda de informacion que proporcionan las
diferentes fuentes: periodicos, revistas, libros, folletos, radio television,

entrevistas, conferencias, excursiones, y estudios de campo.

-Elaboracion de conclusiones: es el ultimo paso del método vy
consiste en presentar respuestas al problema planteado a modo de
conclusiones. Las conclusiones surgen del analisis de informacion
recolectada y sirve para aceptar o rechazar las hipotesis propuestas. Es
importante sefialar que las conclusiones aunque verifiquen la validez de
la hipotesis planteada no significa que sea determinante sino que toda
conclusion debe estar sujeta a revision.

De la misma manera, Anénimo (s/f) presenta una guia o estrategia
metodologica que orienta el proceso pedagdgico en proyecto de vida del

educando:
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a) Conocer su entorno: En todas partes, en todos los paises y en
cualquier lugar, la gente esta en contacto cotidiano con recursos
inestimables. A menudo esos recursos le resultan tan familiares que no
llega a medir su valor. Con demasiada frecuencia los considera triviales
cuando en realidad son unicos y preciosos. Una investigacién permitira
levantar un inventario sobre el estado de los recursos disponibles y sobre

las necesidades manifiestas.

b) Un inventario preciso: Colectivamente recurriendo a la experiencia
de los alumnos y organizando salidas, se identificaran: el entorno
proximo en sus diferentes dimensiones (natural, humana, material,
espiritual); previamente se podria intentar una clasificacion a partir de la
lista propuesta en el documento para la clase; ~ las necesidades
manifiestas, examinando las dificultades dentro de la comunidad local
(modificaciones, peligros posibles, mejoramientos). Luego se evaluaran

los ambitos considerados:

¢) las posibilidades de accion y su alcance; prever la factibilidad y
limitaciones u obstaculos que puedan interferir en el desarrollo en

funcién normal de la investigacion.

d) la extension del problema; consiste en definir el espacio territorial

donde tiene ocurrencia el fendmeno en estudio.

e) la amplitud de los medios que se deben utilizar, estudiar la

pertinencia ¢ idoneidad de las actividades, recursos , instrumentos de
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recoleccion de informacidn a ser utilizados en el transcurso de la

investigacion.

f) el grado de consciencia colectiva sobre el tema, las corrientes de
sunpatia y las resistencias que conlleva. Esta pauta consiste en
determinar el grado de responsabilidad que puedan tener los miembros
de la comunidad en el problema planteado. Si el desarrollo de Ia
investigacion genera la consciencia para el cambio favorable o muestran

indiferencia hacia el mismo.

g) Definir los lugares (dmbito espacial donde ocurre el fendmeno
previamente localizado); las personas involucradas directa o
indirectamente con el problema; los objetivos hacia los cuales se

orientard la investigacion.

h) Una amplia investigacion: las investigaciones de los alumnos
podrian dirigirse hacia estos aspectos entre otros:

- la situacion geografica;

- la perspectiva historica;

- la prioridad;

- la explicacién del fenomeno observado;

- las personas directamente involucradas;

- lo que ya se esta haciendo, lo que otros hacen; los resultados obtenidos,
las ramificaciones, y la ampliacién posible;

- los coparticipes, la posibilidad de insertarse en una iniciativa mas vasta.
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Para orientar los trabajos, el docente tendra en cuenta Ia
pertinencia del problema, los centros de interés de la clase, la edad de los

alumnos y los programas pedagogicos de su nivel.

i) Una investigacion metédica, la cual gira en torno al desarrollo de
actividades secuenciadas que son planificadas y disefiadas por los

alumnos para responder a las interrogantes propuestas.

J) Distribucion de las tareas: las investigaciones podrian realizarse en
grupos, a cada uno de los cuales se le encargaria un objeto de estudio.
Son concreciones del trabajo escolar, procedimientos que se persiguen
para obtener metas. Cada una de ellas supone la utilizacion de recursos y

medios didacticos, la realizacion de pautas metodologicas.

k) Informe de cada grupo: cada grupo preparara un informe escrito,
que expondra oralmente a toda su clase dando a conocer los resultados
sobre informacion que ha sido recogida, seleccionada, clasificada e
interpretada. Se sintetizan los resultados y se comunican las conclusiones

obtenidas.

1) Carpeta comun: contendra los informes de los grupos y constituira el
pruner elemento de documentacion del proyecto. El proceso de
ensefianza y aprendizaje de la geografia debe facilitar la construccion de
los aprendizajes por la via de la investigacion para resolver problemas
relevantes con un enfoque interdisciplinario. Los conocimientos que

provienen de las diferentes disciplinas se integran para dar respuesta
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favorable a la problematica socio-ambiental vigente que afecta el entorno
comunitario del alumno.

Segura, Bustos (s/f) y Porlan (s/f) proponen un modelo didactico
del constructivismo que se traducen en actividades que constituyen
acciones para investigar, observar, entrevistar analizar, interpretar,
comparar, exponer transferir, resolver problemas a partir de los siguientes

pasos:

1) Seleccion de un problema relevante:
Este seria el primer paso de una didactica constructivista. La
seleccion debe realizarse en funcién a importancia que tenga para los

alumnos y que tenga pertinencia con su vida cotidiana.

2) Presentacion del problema:
Se presenta el problema a desarrollar. Se plantea en forma de

pregunta.

* 3) Identificacion de las ideas previas:

El docente plantea preguntas relativas a problemas con el propdsito
de hacer aflorar las ideas previas que traen los alumnos a la escuela. El
planteamiento de interrogantes constituye el punto de partida en el disefio
de actividades, que permiten obtener informacion para dar respuesta a los
problemas planteados. Estos, se formulan con base a preguntas. Las
mismas generan el desarrollo de actividades que proporcionan

informacidn sobre la situacion en estudio.
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4) Explicitacion de las ideas previas:

En este momento los alumnos se hacen conscientes y tienen muy
claras sus 1deas previas. Se propicia la discusion grupal para plantear los
acuerdos, las diferencias y, las dudas. En esta etapa el docente participa

como coordinador del debate.

5) Sistematizacion del resultado del debate en el grupo: Se

ordenan las ideas para establecer conclusiones.

6) Generacion del conflicto cognitivo:

El docente presenta un problema para activar las ideas previas de
los alumnos a través, del planteamiento de preguntas. Se tiene la
intencién de crear un conflicto, presentando un contra ejemplo para que

entren en juego las concepciones de los alumnos.

7) Presentacion de nueva informacion:
El educador presenta nuevos elementos que dan respuesta a las

preguntas formuladas.

8) Interaccion entre la nueva informacion y la preexistente en
los alumnos. Consiste en la contrastacion de las ideas, experiencias
previas, el conocimiento cientifico ensefiado en la escuela con la

informacion cotidiana recogida en el proceso de investigacion.
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9) Reelaboracion de las concepciones de los alumnos. Se

estructuran los saberes una vez sometidos a discusion.

10) Aplicacion a nuevos problemas. La informacion o resultados
obtenidos durante la etapa de investigacion por su cardcter practico o
funcional, son aplicados a situaciones nuevas o similares por parte de los

educandos.

11) Generalizaciéon de la nueva concepcién: se elabora la sintesis

de los conocimientos adquiridos en el proceso de investigacion.

12) Recapitulaciéon y reflexion sobre el proceso. A partir de las
observaciones realizadas en la practica alumnos y, docentes generaran un
espacio dedicado para la reflexion sobre cada una de las actividades
realizadas. Ello supone la revision de objetivos, contenidos, obstaculos
encontrados para elaborar el conocimiento; el trabajo realizado por los
alumnos, y profesores. Se trata de integrar el pensamiento con la accion;

la teoria con la practica.

13) Evaluacion:

El docente evalua si el alumno ha logrado asimilar las nuevas ideas
con respecto a las ideas previas mediante el planteamiento de
interrogantes relacionadas con la informacion que es sintetizada,
interpretada y dada a conocer. Se puede observar que la ensefianza y el
aprendizaje es un proceso plural, abierto, flexible, democratico donde se

plantean situaciones problemadticas concretas interesantes, inmediatas,
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proximas a los alumnos, donde se ponen en juego las concepciones
adquiridas, a través, de la investigacion y, de la experiencia cotidiana.

De igual manera, la autora, propone la estrategia didactica como
opcion metodologica que orienta la secuencia de actividades

investigativas para estudiar una problematica espacial determinada:

a) FASE DE MOTIVACION:

(interaccion alumno-profesor a partir del planteamiento de
interrogantes).
Planteamiento de situaciones problémicas reales con base

a los conocimientos previos de los alumnos.
b) FASE DE INVESTIGACION:

Practica de campo para observar, indagar, explorar, detec-
tar problemas geograficos.

* Localizacion, extension, efectos. (contacto inicial con el
objeto de estudio: localizacion cartografica: absoluta,

relativa, extension (escala - limites).
¢) FASE DE JERARQUIZACION:

Seleccion de la situacion de interés: problema a estudiar.
Formular el problema: definir por qué es un problema.

(plantear interrogantes).
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Justificacion del problema en funcion a relevancia del

problema.

d) FASE DE DIAGNOSTICO:

Presentacion de la situacion problematica:
(descripcidn sobre el estado actual del fendmeno)
Analisis histérico-geografico (analisis de los diferentes

factores determinantes de la situacidén problematica:

-caracter antropico: acciones del hombre

-caracter fisico-natural.

Comparar la evolucion del fenémeno en el tiempo.

Elaborar la sintesis geografica.

- e) FASE DE RECOPILACION DE DATOS DE
INFORMACION BIBLIOGRAFICA, ESTADISTI-
CA, CARTOGRAFICA (aproximacién en abstracto a

la realidad geografica).

f)FASE PARA ACCEDER AL PENSAMIENTO
ESPONTANEO DE LOS ALUMNOS:

Interaccion entre la informacion nueva del entorno socio-
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cultural con la informacion previa y bibliohemerografica.
Contraste y cuestionamiento de las concepciones de los
alumnos. Confrontacion critica de la realidad con las dife-

rentes fuentes de informacion dentro del aula. El docente

plantea interrogantes para orienta la discusion. Reelaboracién de

la informacion.

g) FASE DE PRESENTACION O EXPOSICION
DEL PROBLEMA DE INVESTIGACION:

Explicacion global sobre el problema estudiado en cada
una de las fases del proceso investigativo.

Planteamientos de propuestas para solucionar el problema
Transferencia de los conocimientos adquiridos a situacio-
nes similares.

Presentacién del informe

Publicacion de resultados y discusion.

h) FASE DE APLICACION:

Actividades centradas en la aplicacion de conocimientos
adquiridos alo largo del proceso de investigacion consis-
te en aplicar lo aprendido a situaciones nuevas y a contex-

tos similares.
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En resumen, la autora propone una estrategia metodoldgica a
partir del desarrollo de actividades centradas en la investigacion para
resolver problemas geograficos en el contexto donde el alumno se
desenvuelve. Se desarrollan trabajos destinados a la buasqueda de
informacion en el aula como en el campo para aproximarlo a la realidad
espacial vigente.

Merchan, y Garcia (1994), al respecto, aseveran que una
metodologia de ensefianza constituye una serie de pasos que se
desarrollan en funcién a una unidad didactica. En este sentido, afirman de
manera mas precisa que una metodologia se caracteriza por el tipo de
actividades a ejecutar, por la funcion y sentido que atribuye a cada
actividad y por la orientaciéon de la secuencia de actividades a lo largo de
la unidad didactica.

Explicando lo anteriormente expuesto, es preciso indicar que la
metodologia para la ensefianza de la geografia implica la ejecucion por
parte del alumno de un conjunto de actividades que son desarrolladas en
forma secuencial y que responden a un objetivo determinado. Cada una
de estas actividades constituyen la Unidad Did4ctica.

Tiene sentido aclarar que gracias a la unidad didactica, las
unidades de analisis asumen el papel de orientaciones que permiten
articular los objetivos programaticos en una correlacién que integra las
partes de un todo. Entonces, cada objetivo estara orientado por cada una
de las unidades de andlisis que se establecen a partir del planteamiento de
interrogantes.

Merchan, y Garcia (1994) sostienen que el caracter flexible del

curriculo permite al docente integrar las unidades de andlisis 0o campos
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disciplinares en lo (politico, social, cultural, econémico, hidrografico,
demografico, climatologico, topografico) que en este caso, se
constituirian en los objetivos relacionados a desarrollar por el alumno
para acercarse a el conocimiento objetivo de la realidad.

De la misma manera, Santiago (1998 f) propone que al educando
se le debe colocar en el desarrollo de actividades investigativas. Estas
actividades favorecen la articulacion de los contenidos programaticos
con actividades que son flexibles por lo que induce al educando a
ejercitarse en la aplicacion de una metodologia para obtener el
conocimiento. La Unidad Didactica es la que permite obtener esta
articulacion.

Santiago (1998 f) aclara que lo previsto en la Unidad Didactica se
ira desarrollando a mediano y largo plazo y donde la misma sufrira
transformaciones que surgen a partir de la practica docente, de la realidad
geografica y de los aportes de los estudiantes en la medida en que
confrontan sus ideas previas con la situacion geografica en estudio.

Al mismo tiempo expresa que a medida en que se operacionaliza la
unidad didactica la ensefianza se desarrolla en fases como: formulacion
de situaciones problémicas, el diagnostico de la comunidad, el manejo de
contenidos en varias situaciones, la elaboracion de opciones alternas. El
desarrollo de la Unidad Didactica ha de propiciar la reflexion sobre el
espacio geografico.

De la misma manera, la autora y Santiago (1998 f) aclaran que la
unidad didactica debe plantearse como exigencia metodologica para
acercar al educando a su realidad espacial para explorarla, indagarla,

estudiarla reflexiva, critica y creativamente. La Unidad Didactica
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posibilita la adquisicion de aprendizajes que provienen de la observacion,
la curiosidad. Lejos de la ensefianza que fomenta el estilo tradicional y
apegada al desarrollo estricto del curriculo, se propone un proceso
flexible, integral, sistematico, productivo y significativo para el alumno.

La unidad didéctica sera reestructurable segin el criterio del
profesor, de la practica de los estudiantes y de la situacion geografica en
estudio. Cada actividad establecida en la Unidad Didactica debe colocar
al alumno en procesos de investigacion cientifica que impliquen la
elaboracion del planteamiento del problema, de las hipotesis, variables,
de la recoleccion de informacion bibliografica, estadistica, cartografica,
como del procesamiento de la informacion y la presentacion de los
resultados.

En 1990 Valls (citado por Santiago, 1998 f) reconoce que la unidad
didactica debe apoyarse en un conjunto de procedimientos que llevan
implicito habilidades, estrategias reglas, pautas, rutinas y modos de hacer
tacticas, métodos, algoritmos". (p. 16). Entre otros de los sefialamientos
del autor citado cabe considerar que la ensefianza debe prever el
desarrollo de habilidades cognitivas, de habitos que conlleven a la
realizacion de trabajos cientificos y el uso de una metodologia histérico-
social.

Travé (1.999) alega que en el aula el proceso de investigacion debe
concretar el disefio, desarrollo y, evaluacion de unidades didacticas que
promuevan el desarrollo del enfoque transdisciplinar para adquirir el
conocimiento social, ambiental, econdmico, etc. Las unidades didacticas
se configuran a modo de hipétesis, o de planteamientos de interrogantes

que va a desencadenar la realizacion de actividades, para buscar



informacion que proviene de las diferentes ciencias y, de la experiencia y
el conocimiento que se adquiere al investigar la realidad espacial.

Lo expuesto anteriormente es ratificado por Antunez (1991) al
destacar que el proceso didactico ademas de interrelacionar sus partes
debe tener como fases, el partir de la experiencia directa, observar y
reflexionar, con el proposito de plantearse hipétesis, organizar el
conocimiento en base a la experiencia y propiciar nuevas situaciones a
partir de la actividad personal de la cual surgiran nuevas situaciones
hipotéticas.

Esto significa que el alumno desde la escuela debe desarrollar un
procedimiento de investigacion, a través del cual adquiere y enriquece la
experiencia y el nivel del conocimiento cientifico contemporaneo. La
vivencia concreta del alumno que obtiene a partir del trabajo personal al
indagar sobre su realidad, estimula la capacidad para pensar y desarrollar
el pensamiento creativo.

De igual manera, Garcia y Cubero (1993) planean que la situacion
didactica debe basarse en la elaboracion de un modelo en espiral mucho
mas dinamico e integrador que el modo lineal tradicional. Para ello se

deben tener presentes las siguientes fases:

a) “Contacto inicial con el objeto de estudio.

b) Elaboracion del plan de trabajo y la recoleccion y formulacion
de la problematica en estudio.

c¢) Interaccion de las informaciones aportadas por los alumnos en

relacion con dicha problematica.
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d) Elaboracion de estrategias para incorporar informacion nueva al
proceso.

e) Interaccion entre la informacion nueva y la informacién pre-
existente en el grupo de clase.

f) Reelaboracion de la informacion pre-existente, recapitulacion y
reflexion sobre el proceso.

g) Aplicacion y generalizacion para volver.

h) Al contacto inicial con el objeto de estudio.” (p. 14).

Como se puede apreciar Garcia, y Cubero (1993) presentan un
modelo didactico que coloca al alumno en contacto directo con el
problema en estudio. Para ello, se debe comenzar con la elaboracion de
un esquema de trabajo donde se especifican las actividades a realizar para
seleccionar la informacién pertinente.  Posteriormente ¢l alumno
contrastara la informacion nueva con la informacion previa a fin de
reestructurar el conocimiento. Luego se retroalimenta la informacion en
la clase para generar un proceso reflexivo sobre el problema tratado y se
vuelve al contacto inicial con el objeto de estudio.

La autora reconoce que este proceso que seiiala Garcia, y Cubero.
(1993) propicia la explicacion, el intercambio de ideas a través del debate
que permite el cuestionamiento de la informacidn asi, como también el
desarrollo de un tema de investigacion segun las necesidades, gustos e
intereses de los alumnos. En este mismo orden de ideas, Jorba Bisbal y
Sanmarti (1994) proponen que la unidad didactica se debe desarrollar en
una secuencia que se inicie de lo simple a lo complejo siguiendo las

fases siguientes:



a)- Exploracion: consiste en presentar lo que se quiere ensefiar a
partir de situaciones de la vida diaria definiendo las actividades
que introducen al alumno en lo conceptual y procedimental.
Destacar los conceptos y los procedimientos para que el alumno
tenga basamentos tedricos requeridos.

b)- Estructuracion: esta fase conlleva a la organizaciéon de los
conceptos a fin de estructurar los conocimientos y las experiencias.
c)- Aplicacién de lo aprendido a través de actividades que

impliquen ejercitacion.

Jorba Bisbal y Sanmarti (1994) establecen una serie de actividades
didacticas que van de lo simple a lo complejo. En una primera fase; se
indaga sobre aspectos relacionados con la vida real del alumno. En la
segunda fase; se precisan los procedimientos para obtener la informacién;
y se definen los nuevos conceptos. En la tercera fase; se estructuran los
nuevos conocimientos y las vivencias. En la cuarta fase; se aplican los
conocimientos adquiridos. Y por ultimo, Se reconoce el caracter util de
los conocimientos al ser aplicados a otros problemas similares.

Tambi€n, debe sefialarse que Garcia. (1993) propone una estrategia

que se debe tomar en cuenta para ensefiar geografia:

a) Partir de situaciones problematicas como centro de interés en el
trabajo escolar.
b) Tomar en cuenta las experiencias o conocimientos previos que

poseen los alumnos en cuanto a su entorno socio-cultural.



(9%}

¢) Confrontar los nuevos conocimientos o la nueva informacion

con los esquemas que traen los alumnos a la escuela

d) Elaborar las conclusiones con base a criterios personales en

relacion a los temas discutidos o tratados en el aula.

e) Aplicar el conocimiento aprendido o adquirido a nuevos
contextos o situaciones.

Brevemente, Garcia. (1993) expresa que la estrategia didactica
basada en la investigacion permite al alumno verificar las situaciones
problematicas fuera del aula. Los conocimientos adquiridos son aplicados
a contextos o situaciones similares.

Orrade de Lopez y Svarzman, J. (1994) proponen que para lograr la
formacion del educando a través de actividades investigativas se
requiere:

a). Lectura critica sobre el tema a estudiar.

b). Planteamiento de interrogantes.

¢). Indagacién y recopilacion de informacion.

d). Desarrollo de actividades que conlleven al analisis, la
confrontacion critica y la interpretacion de las fuentes.

¢). Elaboracion del informe.

Se exponen una serie de actividades que introducen al alumno en
tareas de investigacion bibliografica. A partir del planteamiento de
interrocantes  se procede a la recopilacién de informacion  que
posteriormente es analizada para ser presentada en un informe.

Porlan y Toscano. (1994) proponen el desarrollo de la unidad

didactica a partir de las siguientes actividades:



a)  Para acceder al pensamiento espontaneo del alumno y
despertar el interés por aprender.

b) Definir los problemas de investigacion.

¢) Someter al debate las concepciones de los alumnos.

d) Sistematizar, generalizar y aplicar los conocimientos

adquiridos por la via de la investigacion.

Se propone un proceso didactico basado en el desarrollo de
actividades que despierten la motivacion y el interés del alumno por
aprender, a partir del planteamiento de problemas de investigacion cuyos
resultados son sometidos al debate, a la discusiéon para ser aplicados a
nuevas situaciones geograficas.

Santiago (1998 f) expone el siguiente proceso metodologico que
sera explicado posteriormente:

1)- Conocer los pre-conceptos de los educandos

2). Localizar en el mapa o plano la problematica a estudiar

3). Observacion y reflexion sobre el entorno socio-cultural

4). Describir las caracteristicas del territorio en estudio

5). Definir la estrategia investigativa para abordar la explicacion del
territorio

6). Revision del proceso geohistérico para analizar la evolucion del
espacio geografico a través del tiempo.

7). Explicacion tedrica de la situacion que se estudia

8). Experiencia planificada

9). Comparacion de la realidad estudiada con otras realidades



geograficas.

Santiago (1998 f) presenta otra propuesta o alternativa
geodidactica aclarando que no se trata de llevar una secuencia lineal y
que es tmportante considerar o adecuarlas al problema en estudio.
También, el docente puede tomar en cuenta todas o algunas de las
actividades de las fases que se exponen a continuacion:

Para comenzar es necesario plantearse las siguientes interrogantes

propuestas por Benejan. (1990):

¢Donde estan las cosas?

¢Como se relacionan entre si?

,Como han llegado hasta donde estan?

¢Qué habia antes?

Qué factores han incidido antes en su crecitniento?

¢Como se dispersan en el espacio?. (p. 39).

En resumen, se trata de estudiar en su complejidad el espacio
inmediato del educando a partir del planteamiento de preguntas que
generan respuestas mediante el proceso de investigacion cientifica. Cabe
considerar la realidad espacial del educando y su nivel de desarrollo
cognoscitivo. A continuacion Santiago. (1998 f) presenta las fases que
debe cumplir todo docente para promover cambios significativos en la

geoensenanza:

Fase I Aproximacion a la realidad:



1.1-

1.2-

1.3-

1.4-

1.5-

1.6-
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Conocer el conocimiento empirico que trae el alumno a la
escuela sobre su realidad geografica. Son experiencias,
significados, conocimientos que el alumno lleva al proceso
de ensefianza.

Obtener informacion preliminar sobre el problema en

estudio.

Actividades de observacion para conocer las caracteristicas

que definen el comportamiento de la dinamica espacial.

Lectura e interpretacion de cartogramas, mapas, planos que

postbilitan la comprension sobre la articulacion de los
elementos geograficos y definir la sintesis espacial. Esto se
refiere a la realizacion de trabajos de campo, para observar,

localizar, describir las caracteristicas del fendmeno espacial.

Determinar la escala en la cual se estudiara la situacion
geografica. Se localiza el fenomeno geografico cartografiado
identificando a priori, los elementos que participan en la
eventualidad del mismo. Precisar la escala, el espacio
visualizado donde se inserta el fenomeno geografico.

Localizar la manifestacion espacial.

Formulacion de interrogantes que orienten el desarrollo de la

investigacion. Las mismas, se plantean en forma de
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problematicas que posteriormente van a ser resueltas por

medio del desarrollo de actividades previamente definidas.

Definir los rasgos del ambito a estudiar: politico, social,
cultural, ecologico, economico, social, entre otros. Estas
variables se definen en funcion a la formulacién de
problematicas que proceden de los ambitos antes
mencionados y, guardan relacién con el fendomeno en

estudio.

Como se puede observar, en la primera fase, se exploran los

conocimientos previos que el alumno trae al proceso para ofrecer

informacion preliminar sobre los posibles problemas de estudio. Una vez

agotada esta fase, se deben definir actividades de observacién indirecta a

través de mapas, planos, cartogramas con la finalidad de lograr una

integracion de los elementos fisicos y humanos y elaborar la sintesis

espacial. Es importante determinar a qué escala el fendémeno se produce y

formular interrogantes que orientan el desarrollo de la investigacion

Fase Il Sistematizacion del proceso geodidactico:

2.1-

Revision del programa escolar para reestructurar la
planificacion  tomando en consideracion los objetivos
programaticos que son de interés para los alumnos y en

funcién a la realidad geografica en la cual estan inmersos.
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2.2- Construccion de la Unidad Didactica: consiste en el
planteamiento de hipétesis o interrogantes que introducen al
alumno en el desarrollo de actividades para obtener

informacion actualizada.

2.3- Estudio del escenario fisico en cuanto a sus elementos
naturales: relieve, geologia, vegetacion, hidrografia,
geomorfologia y, humanos: caracteristicas demograficas,

entre otros aspectos.

2.4- Diagnostico de la comunidad basado en un estudio directo
del ambito comunal del estudiante bajo la orientacion del
docente. Se trata de indagar sobre los sintomas que presenta
el fenomeno en estudio para elaborar el diagndstico

determinando los factores que generan la situacton dada.

2.5- Realizacion de entrevistas a informantes claves de la
: comunidad (familiares, vecinos, personas involucradas con

la problematica).

2.6- Recoleccion en el campo de informacion bibliografica,
estadistica y cartografica para obtener un conocimiento

profundo de la realidad que se estudia.

La segunda fase, obedece wuna revision curricular, para

reestructurar la planificacion tomando en cuenta los objetivos que son de
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interés para el educando y que tienen pertinencia con su realidad
geografica. El docente define la unidad didactica a fin de introducir al
alumno en actividades de campo. Este aplica el diagnostico de la
comunidad para recoger todo tipo de informacion documental,

matematica, cartografica.

Fase III Reconstruccion de la realidad geografica para asumirla

con postura critica:

3.1-  Definir el proceso historico a través de la periodificacion
resultante de situaciones coyunturales. Esto significa
percibir y comprender las transformaciones o cambios

registrados en el fendmeno a través del tiempo y del espacio.

3.2- Vincular el objeto de estudio con contextos geograficos ma-
yores: consiste en relacionar en transferir la sintesis espa-
cial con otros contextos geograficos (regional, nacional,

. mundial).

3.3- Elaboracion del mapa-sintesis: consiste en cartografiar la

reconstruccidon del fendmeno estudiado.

3.4.- Establecer comparaciones con realidades similares o

parecidas.

3.5- Confrontacion evaluativa para exponer las contradicciones
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espaciales y profundizar en la comprension de la realidad
espacial.

La eventualidad del fenomeno ha de discutirse en su comparacion
con fenomenos de caractetristicas iguales o similares. En esta fase
Santiago. (1998) propone la integracion del conocimiento histdrico
geografico por parte del alumno para elaborar la sintesis geografica,
establecer comparaciones con otros fendmenos localizados en otros
contextos, exponer la informacion para profundizar en su

comprension a través del debate y el analisis critico.

Fase IV Devolucion Sistematica: para confrontar con los infor-

mantes los resultados de la investigacion:

4.1- Actividad de divulgacion en ¢l ambito estudiado sobre los
resultados de la investigacion. Se dan a conocer los
resultados de la investigacion que presenta la problematica

planteada.
4.2- Jomada institucional para exponer los resultados de la
investigacion con la finalidad de que sean conocidos con la

comunidad escolar.

4.3- Jornada comunitaria para evaluar la situacion detectada.
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Presentacion a los medios de comunicacion social (prensa,
radio, television) los resultados obtenidos en la

investigacion.

La cuarta fase esta destinada a divulgar en el ambito escolar y

extraescolar la informacion recogida o los resultados suministrados a

través de la investigacion. Los conocimientos adquiridos deben guardar

trascendencia y aplicabilidad en la comunidad.

Fase V Investigacion de problemas geograficos en el ambito

estudiado. Sobre la base de la anterior investigacion se procede al

estudio de problematicas que se deriven o no del ambito analizado:

5.1-

©5.2-

5.3-

Definir el topico del siguiente lapso escolar. Una vez que se
inicia €l nuevo afio escolar, en funcion a las expectativas,
intereses, experiencias y, conocimientos, alumnos y

profesores negociaran sobre la problematica a estudiar.

Correlacion de los objetivos programaticos y definicion de la
estrategia metodologica para el proximo lapso escolar. El pa-
so anterior se desarrolla en funcion con los objetivos progra-
maticos indicando las posibles estrategias a emplear investi-

gacion-accion, debate, simulacion, juegos).

Ejecucion de las actividades previstas. Aqui el proceso
vuelve a comenzar, sera diferente al antes sefialado por lo

cambiante de las circunstancias de la ensefianza de la
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geografia y del momento historico. Las necesidades, metas,
intereses, problemas cambian con el paso de los afios, por lo
tanto, el proceso de ensefianza debera comenzar

respondiendo a los cambios y prioridades sociales.

En esta fase, el docente definira el topico a estudiar para el
proximo ailo escolar. Pero, en funcion al problema seleccionado por los
alumnos segun sus intereses, gustos y motivaciones. Correlacionara los
objetivos programaticos y la estrategia didactica a desarrollar.
Obviamente que este proceso sera diferente al anterior, debido a las
circunstancias historicas, a los intereses y prioridades geolocales de los
alumnos.

Como se puede apreciar, se plantea la aplicacion de una nueva
metodologia de ensefanza que trasciende el caracter informativo al
incorporar el estudio profundo de la realidad espacial del educando como
centro de interés del estudio geografico. La ensefianza debe afincarse en
los basamentos tedricos- metodologicos que generen actividades
participativas donde al alumno se le ofrezca la posibilidad de desarrollar
habilidades para la lectura, escritura el dialogo, la observacion, pero
especialmente para la investigacion.

La aplicacion de las diversas estrategias didacticas sefialadas
anteriormente, contribuyen a desarrollar el pensamiento critico del
educando al realizar actividades investigativas que requieren la
ejercitacion de la observacion, la inferencia, la interpretacion, el analisis,
la comparacion y la transferencia de los conocimientos adquiridos a

situaciones iguales o similares. El desarrollo de la ensefianza de la
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geografia por diversos caminos didacticos o secuencia de actividades
concretas se articulan entre si para buscar respuestas a situaciones
planteadas y orientan el proceso de investigacion geografica.

Es importante destacar que el estudio del entorno fomenta el
desarrollo de la experiencia que sirve como punto de partida para
posteriores explicaciones de la realidad inmediata y como base para
adquirir el conocimiento cientifico. De esta manera, el alumno ira
ejercitando su pensamiento elevandolo a los niveles de interpretacion,
reflexion, analisis con los cuales elabora criterios personales producto de
la compleja actividad personal. En otras palabras, la ensefianza de la
geografia debera enfatizarse en la interpretacion del entorno circundante
a fin de activar los procesos cognitivos a través de la investigacion
permanente.

El logro de una mejor calidad en la enseiianza de la geografia
actual radica en que el docente debe asumir una nueva actitud en el
trabajo que ejerce para determinar los aciertos y las deficiencias creando
nuevas metodologias de ensefianza y aprendizaje, por medio de la
investigacion constante de su practica pedagdgica. De alli que sea
necesario definir nuevos contenidos de investigacion en el ambito de la

ensenanza de la geografia y cuyos temas a tratar son los siguientes:

1.- La flexibilidad en el desarrollo curricular en cuanto al contenido, el
tiempo adecuado para desarrollarlo, las estrategias metodologicas, el
sistema de evaluacion. Una propuesta innovadora ante el Ministerio de

Educaci6n para desarrollar una ensefianza de la geografia adaptada a las
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necesidades, metas de los alumnos y a los requerimientos del mundo

postmoderno.

2.- los Sistemas de Informacion Geografica como recurso indispensable
en el proceso de ensefianza aprendizaje de la geografia en las diferentes

etapas de la educacion venezolana.

3.- La elaboracion y manejo de recursos cartograficos para construir la

sintesis geografica.
4 .- La problematizacion de los contenidos geograficos a enseiiar.
5.- El disefio de estrategias metodologicas que generen el desarrollo de

un proceso  de  ivestigacién cientifica para rtesolver problemas

geograficos inherentes a los alumnos.
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Los problemas en cuanto a la ensefianza de la geografia que se
imparte actualmente en los recintos escolares son plurales y heterogéneos

por las siguientes razones:

1.- Es necesario superar el ambiente de rutina generado por un
trabajo docente caracterizado una sola forma de desarrollar su clase: la
magistralidad del discurso y el dictado de contenidos como modelo lineal
de ensefianza.

La geografia descriptiva se ha mal interpretado para memorizar.
Se radicaliza la vigencia de una ensefianza tradicional encaminada a
perennizar el aula rutinaria en donde el docente se empefia en transmitir
un conociniento inobjetable que es incapaz de traspasar las barreras del
aula para insertarse en la vulnerabilidad de la vida cotidiana, en los
deseos del ser humano, en la necesidad de aclarar la incertidumbre y de
resolver participativamente los problemas que en un momento de la
histeria hacen crisis y que ponen en entre dicho la calidad de vida y la
relacion armoniosa hombre-naturaleza. Existe un gran peso determinista
y conductista como bases tedricas sobre las cuales se fundamenta la

practica de la ensefianza de la geografia.

2.- Se administra una ensefianza de la geografia que pone su acento
especifico en el programa escolar. La clase se centra en funcion
exclusivamente de las prescripciones sugeridas en el programa. El

desarrollo de los objetivos se mide en términos de conducta observable
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en el alumno. En otras palabras, la clase esta dada en funcion del objetivo
establecido en el programa. Se ensefia para lograr un cambio de conducta

en el alumno la cual se mide a través de 1a evaluacion constante.

3.- Se transmite una ensefianza de la geografia que desatiende la realidad
local del eduacando. La geografia no ofrece el conocimiento vigente para
dar respuestas concretas ante lo que sucede a través del tiempo.
Transmite conocimientos desfasados de la realidad. Esta ensefianza es de
caracter transmisivo para fortalecer lo abstracto que resulta el aprendizaje
memoristico de conceptos, nociones, formulas que no tienen sentido para

el alumno.

4 - El docente que ensefia geografia es portador de la verdad absoluta y
transmite los conocimientos en forma autoritaria, es rigido ¢ inflexible
en sus relaciones con los alumnos, reproduce sus patrones profesionales y
personales y posee una formacién disciplinaria que expresa en forma
narrativa descriptiva y dogmatica. El conocimiento cientifico que imparte
muestra una realidad fragmentada que no guarda relacion con otras areas
disciplinares en lo fisico y lo humano. En otras palabras en lo social y
geografico. No existe posibilidad alguna de que el docente muestre una
realidad espacial que pueda transformarse porque los estudios

geograficos son abordados unidisciplinarmente.

5.- El alumno es sujeto pasivo del proceso, se muestra obediente, acritico
sumiso, Inseguro y poco previsivo, recibe informacion superficial y

repetitiva que ha de memorizar y se encuentra limitado en cuanto al
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desarrollo de habilidades y destrezas para actuar ante los problemas que
le son reales. Muestra incapacidad para aplicar los conocimientos
adquiridos en la practica cotidiana. Por lo tanto, la realidad resulta de

poca trascendencia para el alumno.

6.- La falta de recursos didacticos en la escuela, los textos
desactualizados, el exceso de contenidos, las limitaciones del programa
por su falta de flexibilidad, la inadecuada distribucion y articulacion de
los objetivos y contenidos programaticos, su desvinculacién con la

practica cotidiana.

7.- Las hmitaciones fisicas de los planteles educativos, el hacinamiento.
Ello obliga al docente a que se concrete a la transmision del contenido sin
poder desarrollar actividades que motiven al alumno a estudiar. Situacion
que conduce a menospreciar la funcion social de la ensefianza. Al mismo
tiempo esto genera una actitud conformista tanto por parte del docente
como del alumno reflejandose en la pérdida de interés por aprender
significativamente el conocimiento geografico.

Estas limitaciones han reducido la labor educativa al aula de clase
improvisada. La ausencia de una sala de geografia desvirtua la funcion
profesional del docente lo que hace que concrete su trabajo en la escasa
transmision de contenido desarrollando actividades que no motivan al
alumno a investigar. Esta practica de ensefianza subvalora la observacion
directa de los fenomenos reales y por, lo tanto, genera desinterés y
rechazo hacia esta materia. De alli, que adopta una actitud conformista en

aprender saberes geograficos.
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8.- La ensefianza de la ciencia geografica evade el estudio de los
problemas globales del espacio geografico por su excesiva tendencia a la
especializacion.

El docente se remite a ensefiar lo aprendido por él afios atras, su
comodidad, apatia, falta de vocacion no le permite generar nuevas
espectativas, experiencias instruccionales. No tiene preocupacion por
iniciar cambios en las espectativas de los alumnos. Su trabajo se traduce
en enseiiar contenido geografico vacio, superficial, abstracto y

desarticulado del contexto inmediato del educando.

9.- La consideracion equivoca por parte de los alumnos de que esta
asignatura cobra poca importancia al asumirla como material de relleno
en el pensum de estudios ya que su extension esta orientada hacia la
informacion de cultura general. El exceso de contenido programatico
representa una carga horaria para el  docente lo cual incide
negativamente en sus condiciones éticas y profesionales. Esto le impide

realizar en forma idonea su labor pedagodgica.

10.- La crisis en el Sistema Educativo y el divorcio existente entre la
escuela y la comunidad no le permiten al alumno percibir las situaciones
complejas que afectan la vida cotidiana en el entorno local. El docente, a
pesar de que estd consciente de ésta situacion y ademas de participar en
eventos de actualizacion y de perfeccionamiento profesional, siempre
esta abierto al elemento innovador, pero como este no se incorpora

facilmente al programa, lo rechaza. La problematica se ha profundizado
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en los ultimos afios y las dificultades y la resistencia sobre todo por parte

del docente frenan las posibilidades para el cambio.

11.- Lo dificil que resulta el acceso a los programas de
perfeccionamiento docente y ausencia de politicas para calificar
permanentemente al docente que ensefia geografia. La falta de
actualizacion docente, su bajo nivel de preparacion acerca de las nuevas

concepciones de la ciencia geografica y de la ensefianza.

12.- La falta de tiempo para desarrollar efectivamente los objetivos, por
lo tanto al docente se le hace dificil conducir, orientar, e influir sobre el

grupo para que pueda lograr sus metas.

13.- Se han aplicado reformas educativas sin que las mismas sean objeto
de seguimiento y evaluacion rigurosa en cuanto a la aplicacion de lo
establecido. Las politicas educativas, no se compadecen con los fines de

la educacion venezolana.

.

14.-El proceso de masificacion de la educacion, el hacinamiento
imposibilita al docente para atender las dificultades que se le pueda

presentar al alumno lo que impide lograr su adecuada solucion.

15.- Los ambientes escolares poco aptos, la falta de acustica, ventilacion
e iluminacion, influye en la motivacion del alumno y al mismo tiempo

influye negativamente en su proceso de aprender.
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En funcion a las conclusiones expuestas el estudio presenta las

siguientes recomendaciones:

.- Planificar jornadas de actualizacion docente en las diferentes
instituciones educativas para debatir sobre la problematica de Ia
geografia. Esto significa discutir sobre la necesidad de implementar
acciones que conlleven a la identificacion de las prioridades en el ambito
pedagogico y geografico en todos los niveles que conforman el Sistema
Educativo para proponer respuestas a las necesidades existentes. Es
importante evaluar los logros obtenidos para fortalecer la calidad del

proceso de ensefianza-aprendizaje de la geografia.

2.- Discutir permanentemente los fundamentos educativos y geograficos
con la finalidad de desarrollar una geodidactica adecuada a los

requertmientos de la contemporaneidad.

3.- Promover el desarrollo de una clase practica donde el educando

desarrolle su personalidad desde una concepcién holistica de su

personalidad.

4.- Ofrecer autonomia al docente para adecuar el proceso de ensefianza-
aprendizaje a la realidad, al ritmo cambiante del mundo actual y
motivarlo a crear nuevas estrategias de ensefianza acorde con las
necesidades de los alumnos. En este sentido la escuela debe adaptarse a

los cambios que le impone la época.
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5.- Permitir la participacion del personal docente, educandos,
representantes, la escuela , la comunidad, el Ministerio de Educacion
para desarrollar acciones mancomunadas acordes con las nuevas
concepciones educativas a fin de trabajar en la disminucion del peso que
tiene la ensefianza tradicional y propiciar la participacion mas activa por
parte del docente al involucrarlo en estrategias de ensefianza con

trascendencia pedagdgica y geografica.

6.- Convertir el aula de clase en un ambito agradable para el
enriquecimiento personal ¢ intelectual, de intercambio social que
conduzca a la construccion del conocimiento a través de la hermeneutica

y del método dialéetico.

En segundo lugar, la ensefianza de la geografia debe asumir los
acontecimientos que se producen cotidianamente, presentar temas reales
y controversiales que interesen a la sociedad. Los contenidos a ensefiar
deben responder a situaciones reales para el alumno en virtud de que
participe personalmente en la solucion de los problemas de su entorno
comunitario a través de la ejecucion de actividades investigativas desde

la escuela.

La investigacion cientifica del espacio geografico se constituye en
una valiosa herramienta metodologica que permite al alumno desarrollar
habilidades y destrezas al procurar alternativas de soluciéon para cambiar

su realidad inmediata en funcién a sus deseos concretos.
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Con base a lo anteriormente expuesto se recomienda:

1.- Resaltar la importancia del estudio de lo cotidiano en relacion con el
ambito: local para entender las complejidades del mundo postmoderno a

fin de lograr el desempefio efectivo del proceso ensefianza-aprendizaje.

2.- Proponer una nueva racionalidad educativa para entender el mundo
postmoderno el cual es flexible, plural, multiple, diverso, confuso y

a4zaroso.

3.- Abordar el estudio del entorno local, a través de una metodologia
activa que le permita percibir al alumno los cambios y transformaciones

en el tiempo y en el espacio.

4 .- Desarrollar una pedagogia que parta de la concepcion holistica del
hombre como ser biologico, como ser pensante con capacidad critica,
reflexiva e y una vez ubicado en el entorno socio-cultural sea capaz de

transformarlo para un mejor vivir.

5.-Entender que todo aprendizaje ha de adquirirse a través del
intercambio de experiencias previas, de conocimientos, y en el fomento
de habilidades y destrezas con las cuales pueda transformar la realidad

que circunda al alumno y asi obtener un conocimiento util para la vida.
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6.- Asumir el estudio integrado de los fenomenos naturales y humanos.

Es decir, estudiar el espacio como producto social.

7.- Destacar la importancia de los acontecimientos de la actualidad como
elemento que despierta el interés por conocer las complejidades que

marcan la vida cotidiana.

8.- Insertar a los alumnos en la globalidad para que puedan manejar con
claridad y exactitud los diversos enfoques de pensamiento universal que
se 1mponen y cuyo analisis permite su aplicacion a las diferentes

realidades geograficas.

9.- Permitir al alumno la posibilidad de pensar sobre su realidad social

que esta en permanente cambio y adecuarla segun sus prioridades.

En tercer lugar, para superar la ensefianza sujeta a la transmision y
memorizacion de contenidos que son ajenos a los eventos que circundan
al alumno, el docente debe propiciar actividades desarrolladas
sistematicamente conlleven a la realizacion de la investigacion cientifica
y a través de la cual se obtiene el conocimiento veraz y vigente que es
discutido en la escuela. La investigacion cientifica del ambito local del
alumno se constituye en una valiosa herramienta metodoldgica que
permite al alumno desarrollar habilidades y destrezas al procurar
alternativas de solucion para cambiar su realidad en funcién a sus deseos

concretos.
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La investigacion cualitativa es la mejor opcion metodologica para
abordar estudios de caracter social desde una perspectiva integral en la
busqueda de darle solucion a los problemas eduactivos con los cuales se

enfrenta el docente como el alumno.

En funcion de la anterior conclusién se recomienda lo siguiente:

1.- Revisar permanentemente la actuacion docente, el manejo del
programa estrategias, los recursos de ensefianza-aprendizaje y las formas
de evaluacién utilizadas por el docente para adaptarlos a las necesidades
de la época. El curriculo, debe manejarse desde una concepcion flexible a
fin de utilizar metodologias que respondan a las necesidades del mundo

postmoderno.

2.- Supervisar constantemente el trabajo docente a fin de que mejore su
practica de enseflanza y sea capaz de superar el tradicionalismo bancario.
Esto se traduce en una calificacion geodidactica que actualice su labor
como profesional de la docencia. Este proceso de revisién pedagogica
ademas de estar sujeto a entes superiores, debe también partir del docente

al convertirse en investigador de su propia labor pedagégica.

3.- Entender que la geografia y la didactica tienen como meta la
actualizacion y articulacion del conocimiento, de los objetivos, de los
métodos y recursos para aprenderla y para ensefiarla con la finalidad de
proporcionar un conocimiento cientifico, veraz y objetivo de la realidad

espacial que estudia.
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En cuarto lugar, el desarrollo curricular debe prever la solucion de
situaciones problémicas que espacialmente enfrenta el alumno en su
entorno. Por lo tanto, la elaboracion de la planificacion debe contemplar
el desarrollo de objetivos a ser constatados por los alumnos en su
comunidad. Esta forma de operacionalizar la ensefianza fomenta el
desarrollo de experiencias personales, de sus necesidades cotidianas al
comprender su espacialidad geografica desde la escuela.

Esta investigacion pretendid resaltar la importancia que tiene el
trabajo docente en el aula al tomar en consideracion que el proceso
metodologico debe comtemplar las flexibilidades de la vida cotidiana y
del conocimiento para que la geografia sea capaz de traspasar las
murallas de la ensefianza tradicional y logre perfilarse como una practica
actualizada que prevea y resuelva la inmediatez espacial a través de la
solucion de problemas geograficos mediante la participacion activa y
transformadora del educando.

El trabajo de aula debe centrarse en la utilizacion de métodos,
recursos, estrategias que conecten al alumno con su realidad a través de
la investigacion cientifica de caracter cualitativa. Esta estrategia
metodologica asegura el desarrollo de un pensamiento abierto a las
complejidades, a las pluralidades del mundo en que se vive. Reelaborar la
realidad socio-espacial que dia a dia cambia es el objeto de estudio de la
ensefianza de la geografia. En otras palabras, el estudio profundo y
complejo del espacio local a través de la investigacion es el centro de

interés de esta ensefianza.
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De acuerdo a las conclusiones expuestas se sugiere lo siguiente:

1.- Promover el desarrollo de talleres para dar a conocer el diagnostico de
la comunidad como estrategia de ensefianza que conecta a los alumnos

con los problemas geograficos en su localidad.

2.- Promover el desarrollo de talleres para capacitar al docente como al
alumno en la elaboracion de recursos cartograficos y manejo sistemas de
informacion geografica entre otros como instrumentos que permiten

incorporar informacion para elaborar la dinamica espacial.

3.- Planificar la realizacién de trabajos de campo en el marco espacial de
la comunidad con la finalidad de realizar actividades investigativas que
requieren de la observacion e indagacion de los fendmenos geograficos

ubicados en la comunidad en la cual habita el educando.

4 - Identificar los cambios geograficos que se producen en la comunidad
a fin de determinar las variables de tipo fisico y humano que generan la

evolucion o la dinamica espacial a través de la historia.

5.- Abordar el estudio de la comunidad desde lo tedrico-practico para
interpretar y analizar la realidad con un criterio mas objetivo. La
integracion tedrico-practica del conocimiento geografico para aplicarlo a

la realidad y transformarla desde el aula.
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6.- Promover la interaccion Escuela-Comunidad a través de la
participacion de los ciudadanos en la aplicacion del diagnostico de la
comunidad con el objeto de posibilitar el conocimiento de sus problemas
para solucionarlos. Esto se logra a partir del desarrollo de actividades
previas que constituyen los caminos didacticos a través de los cuales los
alumnos obtendran el conocimiento cientifico de su realidad geografica

inmediata.

7.- Motivar hacia el estudio de lo local a través de la planificacion
educativa para mejorar la calidad de la ensefianza al colocar al alumno en
tareas que enriquecen sus experiencias mediante el estudio directo del

entorno y ser protagonista de su propio aprendizaje.

8.- Sensibilizar a los estudiantes en el valor que merece el estudio de la
realidad local como via para compenetrarse con la problematica de la
comunidad y despertar su curiosidad por conocer y comprender la
realidad geografica en la que se desenvuelve. Se debe plantear la
investigacion cientifica por parte desde el aula para estudiar la realidad
local. Es decir, convertir el trabajo de aula en un escenario para la

investigacion.

9.- Planificar un conjunto de actividades flexibles (unidad didactica) a ser
desarrolladas por los alumnos en sus diferentes fases: formulacion de
situaciones problematicas, diagndstico de la comunidad, descripcion de
la situacion geografica, elaboracion de planteamientos alternativos,

aplicacion de los conocimientos adquiridos, entre otras.
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10.- Promover acciones para estructurar la planificacion de los
contenidos programaticos se aborden desde un enfoque interdisciplinario
¢ incentivar a los alumnos para que con su accion contribuyan a mejorar
los problemas que confronta cotidianamente en sus comunidades. Se
debe partir de la realidad para planificar las diferentes actividades en el

aula.

11.- Destacar la importancia de la investigacion del espacio geografico
local como medio transformador al garantizar el analisis en la relacion
escuela-comunidad y como via para identificar los factores sociales,
economicos, politicos, culturales que generan la problematica de la

comunidad.

12.-Asumir la importancia en el estudio cualitativo de la comunidad
como alternativa geodidactica que permite optimizar la calidad del
proceso de ensefianza-aprendizaje de la geografia.

13.- Emplear la utilizacion del diagnostico de la comunidad como recurso
didactico que permite superar la forma tradicional de ensefianza
caracterizada por el dictado y copiado de contenidos abstractos. El
estudio de la comunidad local agiliza la memoria no como depésito de
conocimientos sino a otros niveles cognitivos mas avanzados como lo
son la reflexion, la interpretacion, el analisis, la critica o el
cuestionamiento de situaciones que son debatidas o contrastadas con la

dinamica realidad espacial.
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14 .- Permitir al alumno observar, explorar examinar su espacio, su medio
geografico para que pueda percibir los problemas locales y participar

activamente en la solucion de los mismos.

15.- Aprovechar al maximo los recursos didacticos como la prensa, el
trabajo de campo, los datos estadisticos, cuestionarios, encuestas,

sistemas de informacion geografica, mapas, esferas, entre otros.

16.- Desarrollar la capacidad para desarrollar al maximo las experiencias
y los conocimientos que permiten entender, comprender, transformar la

realidad local al materializar los proyectos de investigacion.

17.- Analizar la realidad de la localidad como punto de partida del
estudio espacial, luego a nivel regional, nacional e internacional a partir

de las diferentes areas integradas del conocimiento humano.

18.-*Trabajar con problematicas de la actualidad en las diferentes areas
integradas del conocimiento geografico. Para ello, se deben implementar
trabajos de campo que involucren al alumno directamente con su realidad

geografica.

19.-Motivar al alumno para que plantee alternativas a los problemas que

confronta su realidad socio-espacial.
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20.- Planificar la realizacion de trabajos de campo en el marco espacial
de la comunidad con la finalidad de realizar actividades investigativas
que requieren de la observacion e indagacién de los fenomenos

geograficos.

21.- Identificar los cambios geograficos que se producen en la comunidad
a fin de determinar las variables de tipo de tipo fisico y humano que

generan la evolucion o la dinamica espacial a través de la historia.

22.- Investigar la realidad geografica aplicando los pasos del método
cientifico y siguiendo los diversos caminos metodologicos trazados por el

docente.

23.- Insitar la participacion activa de los ~alumnos mediante el

planteamiento de hipdtesis, preguntas, experimentos.

24 .- Colocar al alumno en tareas de investigacion a fin de mantenerlo en
contacto con su entorno y orientarlo en todo el proceso de aprendizaje en

forma permanente.
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