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RESUMEN

En este trabajo se analiza la metodologia usada en los 11 trabajos especiales de grado
(TEG) que en la Especializacién en Promocion de la Lectura y la Escritura (EPLE),
de la Universidad de Los Andes, Tachira, trataron el tema de la lectura y la escritura
académicas. Los resultados mas destacados demuestran que los autores de los TEG
orientan sus actividades de promocion con textos en formato impresos, en el aulay en
pregrado, principalmente. Futuros TEG deberan aprovechar los beneficios que ofrece
la Web e involucrar a otros miembros de la comunidad universitaria, como profesores,
bibliotecarios, etc.

Palabras clave: Evaluacion metodolégica, lectura y escritura académicas, trabajos
especiales de grado.

METHODOLOGICAL EVALUATION OF THESES
ABSTRACT

In this piece of work it is analyzed the methodology used in the 11 theses (teg) in

the specialization in promotion of reading and writing (eple), from universidad de los
andes, tachira, that issued the topic related to academic reading and writing. The most
prominent results show that the theses lead their promotion activities with printed
texts, in the classroom and to undergradute students, mainly. Upcoming theses should
take the opportunities that are given by the internet and involve other members of the

university, as teachers, librarians, etcetera.

Key words: Methodological evaluation, academic reading and writing, theses

METHODOLOGIE D’EVALUATION GRADE TRAVAUX SPECIAUX

RESUME

Ce document décrit la méthodologie utilisée dans la thése 11 degrés (TEG) dans la
spécialisation en promotion de la lecture et de I'écriture (EPLE), Université de Los
Andes, Tachira, a abordé la question de la lecture est analysée et I'écriture académique.
Les principaux résultats montrent que les auteurs du TEG concentrent leurs activités
promotionnelles avec des textes en format imprimé, dans la salle de classe et de
premier cycle, principalement. TEG avenir profiter des avantages offerts par le Web et
d’'impliquer d’autres membres de la communauté universitaire, comme les enseignants,
les bibliothécaires, etc.

Mots-clés: évaluation méthodologique, lecture et écriture académique, travail de qualité
spéciale.
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1. INTRODUCCION

Contrariamente a lo que podria suponerse, son multiples las investigaciones
que en torno a la lectura y a la escritura académicas se han desarrollado en
Venezuela. Prueba de ello son los diversos inventarios y estudios realizados
con el fin de examinar sus alcances, sus limitaciones y sus retos a futuro (cfr.
Andrade, 2012; Andrade y Garcia, 2013a; Garcia, 2007, 2011; Guerrero y
Zambrano, 2012; Serrano y Mostacero, 2014; Rojas, 2012).

Siguiendo tal objetivo, por tanto, el presente articulo se enfoca en estudiar
la metodologia empleada en los trabajos especiales de grado que sobre
lectura y escritura académicas han sido presentados hasta la fecha (diciembre
de 2014) en la Especializacion en Promocion de la Lectura y la Escritura (en
adelante EPLE), de la Universidad de Los Andes, Tachira. Con esta indagacion
intentamos contribuir con la evaluacion institucional del mencionado posgrado,
pues se les ofrecera tanto sus profesores-tutores como a sus estudiantes-
tesistas un panorama de los caminos recorridos, asi como algunos de los
trayectos pendientes por transitar.

2. MARCO REFERENCIAL
Lectura y escritura académicas: consideraciones

Se llama lectura y escritura académicas (en adelante LEA) a las practicas
letradas que se realizan en las instituciones de educacién superior, sea a nivel
de pregrado o posgrado. Tales practicas, evidentemente, presentan unos
rasgos particulares que le otorgan una identidad.

La escritura académica (en adelante EA), por ejemplo, es un complejo
sistema de comunicacion grafematico que emplean los miembros de la
comunidad universitaria (estudiantes y profesores) para interactuar en
situaciones formales, y demanda el respeto por una variedad de normas
intratextuales, extratextuales e intertextuales (cfr. Capomagi, 2013; Serrano,
2010; Villasenor, 2013).

En el plano intratextual, la EA exige que las ideas materializadas sobre
un soporte impreso o digital se ajusten no solo a las normas ortograficas
vigentes (tildes, mayusculas, signos de puntuacion, etc.), sino también a las
particularidades superestructurales del género que se quiera producir (ensayo,
informe, tesis, etc.). El plano extratextual se refiere a las convenciones
de caracter investigativo, discursivo, conceptual, etc., impuestas por cada
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comunidad cientifica (ingenieria, educacion, filosofia, etc.). Efectivamente, los
textos que surgen dentro de las convenciones que impone la EA “presentan
un alto grado de especificidad y complejidad tematica, asumiendo formas
relativas a la organizacion logica del area a la que pertenecen” (Roldan,
Vasquez y Rivarosa, 2011, pp. 1-2). El plano intertextual de la EA, en cambio,
se refiere a la responsabilidad ética que tienen los académicos de dar crédito,
explicitamente, a los autores de los cuales han tomado algunas de las ideas
que les ayudaron a precisar las suyas, sea a través de la parafrasis o la cita
textual. Este compromiso referencial, en palabras de Bolivar (2004), le sirve al
académico para demostrar que “conoce el estado de su disciplina y [que] ‘sabe’
de qué esta hablando” (“El conocimiento propio y ajeno: las bases teodricas”,
parr. 6).

Lalecturaacadémica (LA), por otra parte, se refiere alas complejas practicas
de decodificacion e interpretacion de las obras producidas por los miembros de
la comunidad universitaria (profesores e investigadores, principalmente) . Se
caracteriza por dejar “de concebir al docente y al estudiante como consumidores
de informacion (inforrmivoros), para resignificarlos como participantes activos
en la construccién de los campos de conocimiento” (Narvaez-Cardona,
Cadena-Castillo y Calle, 2009, p. 374). En efecto, los integrantes de dicha
sociedad educativa habitualmente se hallan inmersos en situaciones que los
obligan a adoptar una postura critica ante la bibliografia que conforma su area
disciplinar. Por ello, “la lectura de un texto académico no consiste en encontrar
qué dicen los textos (localizando y extrayendo conceptos), sino en comprender
por qué los autores sostienen lo que dicen y cédmo lo justifican” (Dib, 2007, p.
63).

La LEA, en sintesis, son dos de los recursos mas significativos para
conseguir que los integrantes de la comunidad académica se apropien de la
terminologia y de las convenciones sociodiscursivas de cualquier disciplina.

3. CORPUS Y PREGUNTAS DE INVESTIGACION

Hasta la fecha (diciembre de 2014), en la Especializacion en Promocién
de la Lectura y la Escritura, de la Universidad de Los Andes, Tachira, se han
presentado 121 trabajos especiales de grado (en adelante TEG). Sin embargo,
para este estudio solo hemos elegido los 11 TEG (9,09 %) que se han enfocado
en el tema de la lectura y la escritura académicas en el nivel universitario . Las
preguntas de investigacion fueron:
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1. ¢ Elfin principal del TEG fue promover la lectura o la escritura?

2. En el caso de la lectura, ¢se trabajé con el formato digital o con
el formato impreso? En el caso de la escritura, ¢se publicaron los textos
producidos por los participantes?

3. ¢Con cual género (académico, literario, periodistico, etc.) y con cual
tipo de texto (ensayo, cuento, resumen, etc.)?

¢,Cual enfoque tedrico sustento la propuesta del TEG?
¢ Las propuestas se desarrollaron en pregrado o posgrado?

¢, Cuales semestres cursaban los participantes?

N o g &

¢, Cuales carreras?

4. RESULTADOS

A continuacion daremos respuesta a cada una de las interrogantes que
orientan este estudio. Para empezar, en el cuadro 1, ensefiamos las areas que
se promocionaron con cada uno de los TEG.

Cuadro 1. Area principal de promocion de los 11 TEG

Area de promocion N.©
Escritura 8
Lectura 3

En el cuadro 1 vemos que 8 (72,72 %) de los 11 TEG se centraron en la
promocion de la escritura y 3 (27,28 %) en la promocién de la lectura. No
obstante, al revisar con atencién el contenido de los primeros 8 TEG percibimos
que sus autores también incentivan indirectamente la lectura (las potenciales
lineas de accion para cada resultado se ofreceran en las conclusiones).

Veamos si se promociond la lectura en formato impreso o digital, y si los
textos producidos por los participantes de los TEG fueron publicados en algun
medio.

Cuadro 2. TEG enfocados en la promocién de la lectura

¢ Tipo de formato con que se trabajé? | N.°

Impreso 2
Digital 1
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Cuadro 3. TEG enfocados en la promocién de la escritura

¢Los textos producidos por los estudiantes fue- | N°
ron publicados en algun medio?

No 5
Si 3

En el cuadro 2 observamos que en 2 (66,66 %) de los TEG enfocados en
la promocién de la lectura se utilizaron textos en formato impreso, mientras
que en el cuadro 3 vemos que solo en 3 (37,5 %) de los 8 TEG dedicados
a la promocion de la escritura se divulgaron los textos producidos por los
estudiantes. Ahora, cuando revisamos el formato en que estos se publicaron,
descubrimos que todos utilizaron medios impresos (boletin universitario, prensa
local y periodico mural). Estos resultados demuestran que hasta la fecha no se
han aprovechado los beneficios que ofrecen las herramientas digitales.

A continuacion examinemos el género y el tipo de texto que se uso6 para
promocionar la lectura y la escritura en los 11 TEG. Somos conscientes de
la dificultad que significa establecer una clasificacion de géneros/textos que
satisfaga a toda la comunidad académica (cfr. Ferrari y Piatti, 2010; Kaufman
y Rodriguez, 1993; Parodi, 2009). No obstante, también sabemos que “en
la actualidad [la palabra género] es también utilizada como una manera de
clasificar estilos o tipos de textos que aparecen en los medios a través de la
identificacion de elementos que estos tengan en comun” (Puebla y Puchmuller,
2011, p. 185).

En este trabajo, en consecuencia, usaremos el concepto de género para
establecer unas unidades macro que agruparian a otras mas especificas
llamadas tipos de texto.

Cuadro 4. Género promocionado con los TEG

Género N.°
Académico 7
Literario 3
Periodistico 2
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Cuadro 5. Texto promocionado en los TEG

Tipo de texto N.°

N

Resumen

Cuento

Informe

Comentario

Articulo de investigacion

Trabajo especial de grado

Ensayo

Poema

Novela

Noticia
Articulo
Sin especificar

Nl DN

En el cuadro 4 apreciamos que el género académico fue el mas fomentado
en las investigaciones, y en el cuadro 5 vemos que no hay un tipo de texto que
predomine sobre los demas. Asimismo, cuando examinamos los tipos de texto
usados para promocionar la lectura y la escritura en cada una de las carreras,
detectamos que estos suelen ser elegidos segun la naturaleza de cada catedra.
Es decir, en la carrera de Educacién mencion Basica Integral una investigadora
trabajo con el cuento, la novela y el poema en la catedra Literatura Infantil,
mientras que otra investigadora uso el informe con otros estudiantes de esa
misma carrera, aunque en la catedra Psicologia del Aprendizaje.

Sigamos con los enfoques tedricos de los TEG.
Cuadro 6. Enfoques tedricos de los TEG

Area de promocién | Enfoque

Lectura Transaccional

Alfabetizacion digital

Escritura Procesual

Comunicacional

Teoria del género

N NN ) BN SN AN

Funcional

En el cuadro 6 vemos que ninguno de los TEG que promueve la escritura
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se basa en concepciones exclusivamente gramaticales. En otras palabras,
queda en evidencia que la mayoria de los autores de esas investigaciones
prefieren el enfoque procesual o cognitivo de la escritura propuesto por Flower
y Hayes (1996). En cuanto a la lectura, los autores usaron las dos variantes
del enfoque transaccional (cfr. Rosenblatt, 1996): en una investigacion que
involucré a estudiantes de Educacién mencién Basica Integral, en la catedra
Literatura Infantil, se promovié un acercamiento estético a las obras literarias;
en cambio, en una propuesta que incluyd a estudiantes de varias carreras se
prefirié la postura eferente.

Revisemos si los TEG fueron desarrollados en pregrado o posgrado.

Cuadro 7. Nivel en el cual se desarrollaron los TEG

Nivel N.°
Pregrado 10
Posgrado 1

En el cuadro 7 observamos que 10 (90,90 %) de los 11 TEG se desarrollaron
en pregrado; posteriormente, cuando analizamos el contenido de esas obras,
percibimos que todos sus beneficiarios fueron estudiantes. Por otra parte,
el TEG que ocupa la casilla de posgrado es una investigacion en la que su
autor no trabaj6 directamente con alumnos de ese nivel educativo, sino que
se dedico principalmente a la edicion y posterior divulgacion en la Web de los
TEG que en la EPLE habian recibido Mencién Publicacion.

Veamos el semestre de pregrado en el cual se aplicé el TEG.

Cuadro 8. Semestres de pregrado en los cuales se desarrollaron los TEG

Semestre N.°

Primero 6
Cuarto
Sexto

Séptimo

Octavo

22NN ==

Varios

Antes de comentar los resultados del cuadro 8 debe advertirse que el total
de semestres supera al nimero de TEG porque en varios de estos se trabajo
con estudiantes de mas de un semestre. De hecho, hubo una investigacién
que disefd un taller de lectura en el cual participaron estudiantes de 10
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secciones pertenecientes a distintas carreras y semestres; por ello, en el
cuadro 8 aparece una casilla con el titulo Varios. Hecha esta acotacion, se
puede asegurar que predominan las propuestas que involucran a estudiantes
del primer semestre. Debe senalarse, asimismo, que todos los 6 TEG
desarrollados en el primer semestre se enfocaron Unicamente a la promocion
de la escritura; la lectura, en cambio, se trabaj6 con secciones del sexto y
séptimo semestre.

Observemos a cuales carreras pertenecerian los participantes de estas
propuestas.

Cuadro 9. Carreras a las cuales pertenecian los participantes de las
propuestas

"o

Carrera
Educacion mencién Basica Integral
Ingenieria Mecénica

Educacion mencion Preescolar

Educacién mencion Inglés
Metalurgica y Ciencias de los Materiales

Ciencias Agropecuarias

Varias carreras

_\4_\_\_\_\|\)wz

Especializacion en Promocion de la Lectura y la Escritura

En el cuadro 9 vemos que se han beneficiado estudiantes pertenecientes
tanto a las ciencias exactas como a las sociales de diversas universidades
de la regién occidental del pais (4 se desarrollaron en la Universidad de Los
Andes, Tachira; 2 en la Universidad Nacional Experimental del Tachira; 1 en
la Universidad Nacional Experimental de los Llanos Ezequiel Zamora; 1 en el
Instituto Universitario de Tecnologia Agroindustrial, Colén; 1 en la Universidad
Pedagodgica Experimental Libertador, Rubio; 1 en el Instituto Universitario de la
Frontera, San Cristébal, y 1 en la Universidad Catdlica del Tachira). Asimismo,
cuando revisamos las catedras en que se ejecutaron las propuestas, percibimos
que 5 de ellas (45,45 %) se llevaron a cabo en la asignatura Lenguaje y
Comunicacién, 1 en Psicologia del Aprendizaje y 1 en Literatura Infantil; las
4 obras restantes no se realizaron en una catedra especifica, ya que en 3 de
estas se uso el taller como estrategia de promocién y en 1 (como ya dijimos)
se trabajo en la divulgacion de TEG en la Web.
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5. CONCLUSIONES Y REFLEXIONES

Los resultados de este estudio indican que los 11 TEG analizados se
caracterizan por estar enfocados, principalmente, en la promocién de la
escritura de diversos textos pertenecientes al género académico. Para
alcanzar tal objetivo, sin embargo, se ha utilizado exclusivamente el enfoque
cognitivo o procesual de la escritura, a pesar de que estudios (cfr. Jarpa, 2013)
sefialan que en la redaccién también influyen otros factores (ademas de la
planificacion, la textualizacién y la revision), como las motivaciones del escritor,
el destinatario, el propésito, el género textual, el tipo de texto, el contexto, la
especialidad, etc. Es indispensable, por ende, que en futuros TEG se utilicen
otros enfoques tedricos, como el sociocognitivo, el sociocultural, la teoria del
género, etc. (cfr. Alvarez y Ramirez, 2006; Camps, 1990; Castelld, Bafiales y
Vega, 2010; Parodi, 2008; Villalobos, 2007).

No basta, tampoco, con que el profesor-investigador de la catedra sea el
unico destinatario de los textos producidos; es esencial, ademas, que otros
lectores tengan la posibilidad de acceder a ellos. En este sentido, la Web ofrece
una amplia variedad de posibilidades. Por ejemplo, se puede usar Joomag
(http://www.joomag.com) o Calameo (http://es.calameo.com) para crear y
publicar revistas en la Red, mientras que con Blogger (http://www.blogger.com)
se pueden disefar blogs digitales. Para quienes no son muy diestros en la
materia, Youtube brinda una gran oferta de tutoriales que bien pueden orientar
el uso de esas herramientas tecnoldgicas.

También se puede pensar, para estudiantes de posgrado, en la redaccién
de ponencias, articulos de investigacion e incluso capitulos de trabajos de
grado, los cuales podrian ser presentados en eventos nacionales o regionales,
cuando sea posible. Para ello, no obstante, hace falta ejecutar propuestas
que ensefien las normas de citacion de cada disciplina, y que se indague en
las caracteristicas de los principales textos que se leen y se escriben tanto
en pregrado como en el campo laboral, pues cada uno ellos presenta rasgos
distintivos que deben tomarse en cuenta al momento de disefiar un plan de
intervencion didactica (cfr. Parodi, 2004, 2009; Parodi y Gramajo, 2003).

En este trabajo, asimismo, hemos descubierto que la mayoria de los
autores de los 11 TEG eran profesionales que estaban formados o trabajaban
con materias relacionas con la ensefianza de la lengua. Tal hallazgo,
empero, contraviene, una parte, el principio basico de uno de los conceptos
pedagoégicos mas analizados en la actualidad: alfabetizacién académica. En
efecto, la educacion concebida en estos términos aboga por que los docentes

37



EVALUACION E INVESTIGACION. Num. 1. Afio 11. Julio 2015 - Junio 2016

de todas las asignaturas, y no solo los de Lenguaje, se pre-ocupen por ensefiar
explicitamente las formas en que se lee y se escribe para cada materia (cfr.
Carlino, 2003, 2005, 2006, 2013). Quedan pendiente, por ende, propuestas
que articulen el trabajo entre profesores de Lenguaje y de otras catedras, como
Matematica, Quimica, Historia, etc.

Recuérdese, ademas, que los cursantes de posgrado también presentan
debilidades en lectura y escritura que necesitan ser atendidas (cfr. Andrade,
2013b; Andrade y Garcia, 2012; Bigi, 2010; Castello, Gonzalez e Iiesta, 2010;
Contreras, 2009; Corceles, Cano, Banales y Vega, 2013; Ruiz y Arenas, 2007),
y que la comunidad universitaria la conforman también los bibliotecarios, el
personal administrativo, etc.

Es cierto, por otra parte, que en los 8 TEG que se enfocaron en la promocion
de la escritura también utilizaron la lectura como recurso complementario. Esta
interrelacion es justificable, pues la lectura es uno de los insumos basicos de la
escritura. Se debe tener presente, no obstante, que estas practicas lingulisticas
“son tan diferentes que pueden desarmar esa presuncion de que se trata de
imagenes en el espejo (...). Por tanto, no puede asumirse que la ensefanza
de una actividad automaticamente mejora la capacidad del alumno en la
otra” (Rosenblatt, 1996, p. 53). De forma que se deben disefar propuestas
que atiendan exclusivamente las debilidades lectoras de la comunidad
universitaria, con propuestas que fomenten la lectura critica (cfr. Cassany,
2013; Chacoén y Chacén, 2014; Serrano, 2011), asi como la lectura de textos
digitales (cfr. Morales y Espinoza, 2003). Esto significa promover también la
alfabetizacion informacional (cfr. Unesco, 2009) y la alfabetizacién digital (cfr.
Gros y Contreras, 2006; Jaimes, 2012).

Es indispensable, por ultimo, que se concrete un analisis exhaustivo en
torno a las actividades de “promocién” que cumplieron los 11 TEG, pues si
se lee con cuidado el contenido de estos, podra apreciarse que la mayoria se
desarrollaron en el marco de una asignatura. Este hallazgo deja entrever dos
potenciales hipdtesis: la primera, que las actividades realizadas influyeron de
cualquier manera (cualitativa o cuantitativamente) en la calificacion final de los
estudiantes en esa catedra; la segunda —consecuencia de la primera— que los
participantes no asistieron de forma voluntaria a esas actividades. Si esto fuera
acertado, habria que pensar en el replanteamiento metodoldgico de los futuros
TEG que se concibieran directa o indirectamente sobre la base de alguna de
estas conjeturas, ya que tales variables pudieran influir de forma negativa en
los resultados que se exponen en esas propuestas de promocion de la lengua
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escrita. Efectivamente, cualquier docente-tutor o estudiante-tesista de la EPLE,
de la ULA, Tachira, podra dar fe de que las actividades de lectura y escritura
que se promueven en esta especializacion se sustentan, primordialmente,
sobre los principios filoséficos de autores como Daniel Pennac, Michel de
Montaigne, Luis Beltran Prieto Figueroa y Gianni Rodari, por mencionar solo
algunos, quienes pregonan una conexion hedonistica entre el texto y el lector.
Pero tal vinculo, como puede deducirse, resulta incoherente con el estrés que
supone la evaluacion subyacente en toda catedra universitaria. Por ello, deberia
reflexionarse sobre la posibilidad de que proximos TEG se desarrollaran en
espacios extracurriculares (cfr. Morales, Rincon y Tona, 2006).

Notas

* Ender Andrade. email: enderandradecaicedo@gmail.com. Departamento de
Espafiol y Literatura. Universidad de Los Andes, Tachira.

** Marisol Garcia Romero. email: marisolgarcia1966@gmail.com. Departa-
mento de Espafiol y Literatura. Universidad de Los Andes, Tachira
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