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RESUMEN

La presente investigacion tuvo como objetivo analizar la evaluacion del
aprendizaje en la enseflanza de la quimica en Educacion Media General del Liceo
Bolivariano Monsefior Bernabé Vivas del Municipio Cordoba, estado Tachira. El
estudio se enmarco dentro de un enfoque interpretativo bajo el paradigma cualitativo,
de tipo campo descriptivo, apoyada en la investigacion accion, la informacion se
recolecto por medio de un instrumento tipo cuestionario de preguntas abiertas,
evaluando su validez y confiabilidad. Los sujetos a estudio fueron seis (6)
informantes claves, conformados por los docentes especialistas en quimica que
laboran en la institucion. Los resultados sefialan que parte de los problemas
concurrentes de la evaluacion en la ensefanza de la quimica, obedecen a falta de
interés de los docentes por mejorar e innovar nuevas formas de evaluar el aprendizaje
de la asignatura. Eso determiné la elaboracion de un plan de accion formativo para
los docentes de quimica que permite renovar los procesos de la evaluacion en los
aprendizajes, planteando un taller sustentando en varias estrategias que accede
evaluar algunos contenidos de quimica en estudios secundario, a fin de lograr un
mayor €xito en el rendimiento académico de los estudiantes e igualmente que tomen
el interés en aprender e estudiar quimica.

Descriptores: Evaluacion, Ensenanza, Aprendizaje, Quimica

vil



INTRODUCCION

La evaluacién es un proceso continuo que se desarrolla a lo largo de toda
educacion escolarizada. Consiste en observar lo que ocurre en el aula, con el objeto
de obtener informacion que sea Gtil para ajustar las actividades de ensefianza a las
necesidades particulares de aprendizaje, significa llevar un seguimiento del avance
del grupo a lo largo del afio escolar, no dependiendo unicamente del resultado de uno
o varios examenes, sino del trabajo permanente del estudiante, siendo un medio y no
un fin.

La evaluacion de los aprendizajes no solo sirve para medir el rendimiento de
los alumnos, sino también ejerce un control de las tareas educativas vy
retroalimentacion durante el periodo que transcurre la ensefianza en los educandos,
alli el docente es quien asume la responsabilidad de valorar, registrar y disefiar las
actividades de evaluacion que se aplican respectivamente, a fin de determinar el logro
de los objetivos alcanzados durante 1a mision educativa de sus clases.

Una de las responsabilidades del docente como evaluador de los
conocimientos adquiridos en sus alumnos, es observar las debilidades que se
presentan a la hora de gestionar sus acciones didacticas, para hacer posible un
aprendizaje significativo, sobre todo en aquellas asignaturas de ciencias, en este caso
particular de estudio, se hace mencion a la materia de quimica, quien siempre ha
resultado ser catalogada y vista por los jovenes estudiantes como la disciplina dificil
de cursar, a la vez de poco interés por aprender sobre la misma.

La enseflanza de la quimica siempre ha venido afrontando dificultades en
cuanto a su concepcion abstracta, por lo que esto hace dificil en algunas ocasiones
transmitir el significado de ciertos temas que se incluyen en los programas escolares
de estudios secundarios; aunado a ello, la evaluacion en la misma siempre ha sido un
notable problema, por lo que se ha observado repetidamente un bajo rendimiento

académico y poco aprendizaje alcanzado en los estudiantes sobre la materia.



Por tal razon, el proposito de la presente investigacion fue analizar la
Evaluacion en la Ensefianza de la Quimica en Educacion Media General del Liceo
Bolivariano Monsefior Bernabé Vivas del Municipio Cordoba, Estado Tachira, asi
como también las estrategias de evaluacion de los aprendizajes que utilizan los
docentes especialistas en la materia, a fin de proponer un plan de accion formativo
que permita renovar los procesos de la evaluacion.

Para estar al tanto de la informacion a desarrollar, en el presente estudio, se
disefid un instrumento tipo cuestionario de preguntas abiertas, el cual se recogio
informaciones pertinentes a la investigacion; luego de recabar los datos obtenidos en
la poblacion objeto de estudio, se realizo el analisis, que produjo las conclusiones y
recomendaciones, por consiguiente el disefio de la propuesta de un plan de accion
formativo para los docentes especialistas en quimica del Liceo Bolivariano Monsefior
Bernabé Vivas, donde se promueve la renovacion del proceso de la evaluacion de los
aprendizajes.

A tal efecto, el presente estudio se ha estructurado en cinco capitulos, siendo
el Capitulo Uno, donde explica el planteamiento del problema, exponiendo las
posibles causas, consecuencias, pronostico y control del mismo, todo con la finalidad
de diagnosticar la praxis pedagogica, sistematizar la investigacion a través de las
interrogantes, que finalizan con los objetivos del estudio, pasando luego a la
justificacion, aportes e importancia. De igual modo, en el Capitulo Dos, se establece
el marco teodrico referencial, dentro del cual se desarrolla los antecedentes y las
teorias que sustentan la investigacion junto a las bases legales.

El Tercer Capitulo, se relaciona con el marco metodologico, enmarcado
dentro de un enfoque interpretativo, bajo el paradigma cualitativo, el cual comprende
la naturaleza de la investigacion, el tipo de estudio, el escenario, los informantes
claves, las técnicas e instrumentos de recoleccion de datos, la validez y confiabilidad
de los instrumentos que se utilizaron para recabar la informacion, asimismo se
describe el analisis y procedimiento del estudio en relacion con los datos obtenidos.

En el Capitulo Cuatro, hace referencia a la informacion obtenida del analisis €

interpretacion de los resultados, una vez aplicado el instrumento a los sujetos objeto



de estudio, se precede analizar y sistematizar cada una de las interrogantes dadas a los
informantes claves entrevistados, haciendo un respectivo contraste de los resultados
con el basamento teorico de la investigacion, posteriormente obteniendo conclusiones
y recomendaciones.

Finalmente el Capitulo Cinco, contiene la propuesta que consiste en el disefio
de un plan de accion formativo para los docentes especialistas en quimica que permita
renovar los procesos de evaluacion de los aprendizajes en el Liceo Bolivariano
Monsefnor Bernabé Vivas del Municipio Cordoba. Edo Tachira. Como elemento
principal incluido en la propuesta fue el disenar diferentes estrategias o actividades de
evaluacion relacionadas a los contenidos a desarrollar en la asignatura de quimica,
ademas, el taller para los docentes implica que logren innovar nuevas formas de
evaluar los aprendizajes obtenidos en los alumnos.

En lineas generales, se espera que la propuesta planteada realmente sea de
provecho para los docentes en quimica e innovar y motivar a sus estudiantes
aplicando diferentes estrategias de enseflanza sobre la asignatura, asi como acertar un
éxito en la evaluacion de la misma, igualmente conseguir una participacion activa de

los alumnos dentro de su ensehanza y aprendizaje.



CAPITULO I
EL PROBLEMA

Planteamiento del Problema

La educacion tiene la mision fundamental de formar al hombre para la vida, y
la escuela es el elemento basico de sociabilidad para conocer el medio en que vive,
aprender a transformarlo y a ocupar un lugar digno en él. A la vez que la escuela
constituye la labor para apoyar cambios y adaptar al individuo a las nuevas exigencias
sociales; en este sentido, Dupla (2009) cita a la educacion como: “un proceso humano
espontaneo que nos involucra a todos. Es un hecho natural que transmiten los padres
y el entorno social a los pequefios en los grupos humanos primitivos y que los nifios
asimilan por imitacion” (p.388)

Se trata de un proceso que involucra a todos y a todas las personas en una
determinada sociedad, representa ser uno de los ambitos donde es necesario un mayor
consenso social, tanto por los sujetos como tales y, en especial, a los nifios y
adolescentes. Quiere decir que la sociedad asume a la escuela con una significativa
importancia porque representa el presente y futuro de la naciéon. Eso da pie para
demandar el consentimiento para enfrentar el conjunto de problemas que hoy tiene la
educacion en el pais.

En Venezuela, entender esta situacion implica considerar que la educacion se
encuentra inserta en el texto constitucional como una responsabilidad social e
ineludible del estado que busca mejorar el aprendizaje que se recibe en las escuelas,
donde el educando debe aprender a aprender. Esto a su vez hace ver a la educacion
como un proceso que se extiende a lo largo de toda la vida, facilitando competencias
profesionales, ciudadanas, humanas y espirituales que permiten el acceso a mejores
condiciones de trabajo, potenciar una sociedad promotora del desarrollo de hombres y
mujeres con alta sensibilidad.

Es por ello que el sistema educativo venezolano plantea la formacion de un
ciudadano vy ciudadana con principios, virtudes y valores de libertad, cooperacion,

solidaridad, convivencia, unidad e integracion, que garanticen la dignidad y el



bienestar colectivo, tal como lo sefiala el preambulo de la CRBV (1999) en el cual se

3

caracteriza como “...una sociedad democratica, participativa y protagonica,
multiétnica y  pluricultural...que consolide los valores de libertad, paz,
solidaridad.. asegure el derecho al trabajo, a la vida, a la cultura, a la
educacion...”(p.4)

Esto explica las peticiones por una nueva educacion en Venezuela apegada a
la doctrina constitucional e implica exigencias de procesos pedagogicos dinamicos,
cambiantes y contingentes, una apuesta formativa profesional preocupada por crear
espacios académicos para el ejercicio del pensamiento reflexivo, donde a cada
estudiante, ciudadano y ciudadana puedan pensar a cerca de su propia conciencia
democratica participativa, desde los escenarios educativos hacia una conciencia
politica de ética responsable.

En Venezuela, al igual que en muchos paises existe crisis economica, politica,
moral de valores y principalmente educativa, tal como lo plantea, Cordeiro (2010)
cuando afirma que “La educacion venezolana se ha caracterizado por ser una
educacion, es decir, una educacion no productiva sino rentista.” (p.s/n). En otras
palabras es un modelo de educacion que no esta preparando al alumno a tener vision
o proyeccion de futuro.

Esta situacion se manifiesta cuando los nifios, nifias y jovenes estudiantes
resultan conformarse con la nota minima aprobatoria (10) para pasar las materias
correspondientes y luego son trabajadores sin suefios ni aspiraciones. Esta
circunstancia revela que ante esa calidad de educacion, se necesita en estos momentos
de una gran vision de futuro para salir de la grave crisis donde se encuentra, tal como

lo sefiala Cordeiro (2009) cuando comenta que:

“El pais tiene que pensar en grande, en retos dificiles pero posibles, y
también pensar en desafios que hoy parecen imposibles pero que seran las
realidades de manana. Venezuela precisa un gran suefio, una gran utopia.
Ese suefio tiene que estar centrado en una educacion de primera: una
educacion de excelencia basada en valores.”(p. s/n)

Esa aspiracion impone el reto de prestar atencion al sistema educativo en crisis,

porque entre otras cosas, no cumple la funcion social que requiere de la participacion

(3



de todos los ciudadanos en la construccion de un pais armonico, unido a una
democracia justa. Es imprescindible que el Estado demuestre habilidad para resolver
parte de las problematicas vividas en la mayoria de las instituciones educativas y la
situacion economica que vive el pais.

Esto se explica desde una reflexion que se realizo en un foro sobre la realidad
educativa en Venezuela presentado en la UCAB (2010) donde se afirmo que “La
educacion tiene que ver con todo: con la violencia, con la economia, los recursos y la
politica, no se puede separar el tema educativo de la crisis que esta viviendo el pais”
(p .s/n). Por tanto, la educacion como un todo, debe ser primordial para una Nacion.
Es por ello que hoy dia la preocupacion por la educacion esta presente en el discurso
social, con la exigencia que se mejore la crisis educativa.

De alli que se hayan implementado planes estratégicos de accion como crear
una nueva reforma educativa para confrontar los problemas de la educacion
venezolana, con la aspiracton del acceso y permanencia de todas y todas en el sistema
educativo. El propodsito es garantizara la educacion como un derecho humano y deber
social, asi como lo senala la CRBV, (1999) en el 102: “la educacion es un derecho y
un deber social fundamental, gratuita y obligatoria...El Estado con la participacion de
las familias y la sociedad, promovera el proceso de educacion ciudadana de acuerdo
con los principios contenidos de esta constitucion y en la ley” (p.31); asi mismo, el
articulo 103 dice “toda persona tiene derecho a una educacion integral, de calidad
permanente, en igualdad de condiciones y oportunidades...” (p.31)

El Estado venezolano, basandose en lo que establece la Constitucion, debe
garantizar el derecho de la educacion como un deber social y obligatorio que tiene
todo ciudadano y ciudadana. Eso implica también un nuevo modelo curricular que
debe procurar transformar la sociedad actual y formar al nuevo republicano y
republicana, afin de dar echar las bases de un renovado modelo de desarrollo social,
politico, cultural y economico.

El compromiso del Estado en este aspecto, debe ser decidido y efectivo que
sirva de fundamento para que la sociedad se involucre participando en la escuela, con

el proposito de construir un consenso minimo de valores fundamentados en los



principios éticos universales, conjuntamente los padres y maestros debe entender el
compromiso que poseen y construir mejores patrones de vida.

Alli debe ser una prioridad la integracion escuela-comunidad, con el objeto de
atacar los problemas primordiales que presenta la situacion nacional, como son: la
pobreza, la desercion escolar, bajo rendimiento escolar, poco interés en el
aprendizaje, falta de preparacion y vocacion docente; asimismo introducir mejoras
sustanciales al proceso de evaluacion del rendimiento escolar, con el objeto de
detectar y corregir fallas.

La aspiracion de una educacion de calidad involucra, desde esta perspectiva,
renovar los temas de la evaluacion en los sistemas educativos. La evaluacidon
educativa y representa un aspecto clave del proceso educativo, de tal manera que su
ausencia significaria desconocer los alcances, logros, limitaciones, dificultades y
errores de planeamiento, lo que dificultaria el mejoramiento real de la educacion,
asimismo dentro de este proceso el aprendizaje no puede estar separado de la misma.

Eso trae como consecuencia que la evaluacion del aprendizaje debe actuar
como un mecanismo de retroalimentacion que provee la informacion necesaria para
conocer la forma en que estan operando los procesos de ensenanza y de aprendizaje y
desde alli, analizar resultados logrados, fallas, dificultades y proceder a tomar
decisiones necesarias para mejorar la calidad de su funcionamiento.

Significa que la evaluacion ha de permitir que en la practica educativa se deben
promover oportunidades para revisar el proceso educativo, en todas sus fases
pedagogicas como: evaluacion de las necesidades del estudiante, disefio de
programas, proceso y desarrollo en la practica, contexto social, docentes, e
instituciones. Al analizar esta situacion, Alfaro (2000) sefiala:

La evaluacion no solo debe referirse a los aprendizajes alcanzados por los
alumnos, sino que debe abarcar las estrategias didacticas utilizadas por el
docente asi como el contexto en el cual se da el proceso de aprendizaje.
Pues si el que aprende aporta su propia historia de vida y de grupo, sus
experiencias, sus esquemas mentales, el que ensefia tiene sus
experiencias, conocimientos tedricos, concepciones de la vida, de la
educacion y de la ensefianza que influyen en su forma de ensefiar y
percibir al alumno. Del contexto emergen diversas formas de interrelacion



entre docente-directivos, docente-alumnos. Docente-representantes y

familia, institucion-comunidad. (p.31)

Este planteamiento tiene como direccion la utilizacion de la evaluacion con un
punto de vista integral, sustentado en una red de relaciones donde se incluyen todos
los contextos pedagogicos anteriormente mencionados. La idea es que la evaluacion
sea un proceso constante y envuelva las experiencias vividas por el estudiante dentro
su propio contexto.

El proposito es analizar su participacion activamente desde la valoracion de los
resultados. La informacion obtenida podra ser utilizada para reflexionar, tomar
conciencia sobre el acto educativo, ademas de revisar y mejorar el propio aprendizaje,
del mismo modo la familia y la comunidad podran formar parte de ese proceso de
evaluacion de la ensefianza y aprendizaje del estudiante.

En la actualidad, la evaluacion educativa se plantea en una perspectiva global,
como un proceso continuo, integrado e integral al servicio de un mejor conocimiento
de la realidad evaluada y del progreso social y personal de los alumnos. En tal
sentido, Alfaro (2000) afirma que la evaluacion en la actualidad se considera, “un
proceso flexible, cooperativo, integral, holistico, formativo, valorativo, decisorio,
negociado, critico y practico.” (p.34).

Significa que la evaluacion tiene un caracter integrado en la que concibe al
alumno como unidad integral de lo cognitivo, lo afectivo-motivacional, social, ético,
moral y actitudinal. La evaluacion viene a ser como un caracter reflexivo, critico y
formativo, en este proceso docentes y estudiantes analizan e interpretan resultados
con el fin de reorientar el trabajo individual y grupal, les permite clarificar sus
propios problemas, hacer mas comprensibles las fallas, errores y mostrar nuevos
caminos.

Segtn Alfaro (2000) también la evaluacion es cooperativa y negociable pues
las negociaciones que se deben tomar del producto del didlogo entre docentes,
alumnos y representantes, asi como comprenderse y responsabilizarse en el
mejoramiento del proceso educativo. Sin embargo, cuando se revisa en la escuela

cual es la orientacion predominante, se encuentra que es el modelo tradicional, cuya



funcién central de la evaluacion es la calificacion del alumno, donde se le califica con
una nota y, de esta forma se acreditan los supuestos saberes que el estudiante tiene o
no tiene.

Se trata de la evaluacion realizada sobre el aprendizaje con las evaluaciones
sumativas que tienen como objetivo apreciar el grado de apropiacion de los
contenidos por parte de los estudiantes y se emite un juicio sobre los resultados del
aprendizaje, siendo el docente quien continuamente evalua, y el evaluado va ser
siempre el alumno.

De esta manera la evaluacion se convierte sdlo en una preocupacion para el
estudiante Gnicamente es en aprobar sin importar los conocimientos adquiridos, y el
docente se limita a calificar y asignar una nota para archivar en sus registros sin
analizar sus resultados. Tal como lo sefiala Alfaro (2000):

Los docentes, en este sistema, terminan ensefiando para examenes,
descuidando la capacidad de comprension y el desarrollo de actitudes y
valores en los alumnos. Estos, a su vez, difieren el aprendizaje para el
momento de la prueba. Asi aprenden para responder un examen, no para
comprender y desarrollar capacidades que le posibiliten un proceso de
aprendizaje autonomo y les permita aplicar los conocimientos para
resolver situaciones practicas. (p.62)

El docente en este modelo no comparte la responsabilidad ante el posible
fracaso del estudiante, no se analizan los errores de la evaluacion, ni tampoco la
pertinencia de las estrategias de aprendizaje utilizadas; situacion que conlleva a que el
alumno pierda su interés por aprender, sino que su interés sera Unicamente en
aprobar. Por tanto, la evaluacion incide en todo el proceso de aprendizaje del ser
humano es por ello necesario que se mejore la forma de entenderla y practicarla,
dejando atras los modelos tradicionales, e ir hacia un enfoque de la evaluacion
orientado a la valoracion como reflexion critica de los procesos de aprendizaje.

En este sentido, se sugiere que el docente innove estrategias de evaluacion
apropiadas en funcion de las potencialidades a desarrollar por el estudiante de forma

que registre e intérprete objetivamente los resultados de la evaluacion y que el

producto o resultado final del proceso sea para reflexionar sobre las estrategias de



aprendizaje utilizadas, ya que estas juegan un papel importante en la evaluacion del
aprendizaje de los alumnos.

Asi como lo plantea Pérez, Parlett y otros (1996) “la evaluacion tradicional. .. es
uno de los instrumentos mas anti-pedagogicos del sistema escolar que se caracteriza
por su rutina, ausencia total de innovacion y sentido pedagogico” (p.6). Tal como lo
describe el autor, en el sistema de evaluacion tradicional se evidencia poca
innovacion en cuanto a las estrategias a evaluar, dando poca importancia y sentido
pedagogico al aprendizaje de los estudiantes, ya que para muchos docentes
consideran que evaluar se refiere solo al proceso de verificacion del éxito de la
ensefianza de adquisicion observable en los alumnos y medir cantidad de
conocimientos.

Por esta razon, existe una clara diferencia entre la evaluacion cualitativa y la
evaluacion cuantitativa. Al respecto, en el disefio curricular del sistema Educativo
Bolivariano (2007) se menciona que “la evaluacion cualitativa, se orienta por la
descripcién de los logros, avances y alcances de los y las estudiantes en el desarrollo
de los procesos, en cada una de las areas de aprendizaje” (p.71); mientras que “la
evaluacion cuantitativa se orienta por el uso de registros con escala de calificacion
numérica de los logros, avances y alcances de los y las estudiantes en el desarrollo de
los procesos, en cada una de las areas de aprendizaje” (p.71)

La evaluacién cualitativa resalta las potencialidades desarrolladas en los
estudiantes a través de un proceso descriptivo donde se explican los avances y
necesidades a cubrir; por su parte, la evaluacion cuantitativa va orientada al uso de
técnicas e instrumentos que cuantifiquen y describan logros avances y alcances del
aprendizaje de los alumnos. Ambas van enfocadas al uso adecuado de estrategias de
evaluacion para cada una de las diferentes areas de aprendizaje de cada subsistema.

En este caso se hace referencia a la evaluacion de las areas de aprendizaje en
el subsistema de Educacion Secundaria de los Liceos Bolivarianos; en especial, como
objeto de estudio en este interés particular en la asignatura de quimica. La ensefianza
de la quimica en la educacion secundaria es vista como una disciplina cientifica en la

que se emplean métodos basados en la observacion y la experimentacion, su estudio
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se centra en la naturaleza de la materia, sus propiedades, caracteristicas, cambios y/o
transformaciones.

Esta actividad académica busca en los alumnos la comprension de algunas
caracteristicas del mundo que los rodea, tales como, los diferentes estados de la
materia, las diversas reacciones quimicas que suceden en la naturaleza y como esas
reacciones dan origen a una infinidad de productos utilizados en el hogar y en las
industrias. La quimica ensefia al alumno a comprender, interpretar y analizar su
mundo, entendiendo que forma parte en una tarea cotidiana como la preparacion de
los alimentos en las labores del hogar, aun asi estando implicita en nuestra vida
cotidiana, resulta dificil lograr que los estudiantes aprendan algo de ella.

Esta disciplina se mantiene aun en un nivel muy abstracto y formalizado, por lo
que presenta dificultades especificas que hacen un poco dificil poner en contexto los
temas a seguir en clase, esto a su vez creando una situacion tediosa para los
estudiantes dentro de los ambientes de aprendizaje, quien hoy en dia ven su interés
por temas mas atractivos de su entorno; por ende les resulta muy ajeno a tener que
aplicar formulas y ecuaciones sin entender sus significados y aplicabilidad cotidiana.
En este sentido, Izquierdo, Caamafio y Quintana (2007) sefiala.

La dificil situacion de la quimica en las aulas se corresponde con el
cambio que estan experimentando sus alumnos. Se valoran ahora los
conocimientos aplicados y gestion de las informaciones que aparecen en

los medios de comunicacion, los cuales resultan mas atractivos que los

que provienen de una disciplina que se presenta mediante formulas de

dificil interpretacion para quienes son ajenos a los intereses especificos

de la quimica. (p.5)

Siempre ha sido muy dificil ensefiar quimica a quienes no la practican; este
caso particular, se observa en la mayoria de los estudiantes de la Educacion
Secundaria el poco interés y motivacion en interpretar las respectivas formulas,
reacciones y ecuaciones quimicas, pues la consideran como pocas opciones en
estudios superiores. A causa de esto se va perdiendo interés particular en el estudio de
la ciencia y las investigaciones cientificas para avanzar en vias de desarrollo del

conocimiento cientifico de una naciodn.
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Tal como lo sefiala Galagovsky (2005) “el desarrollo de un pais requiere la
construccion de una sociedad del conocimiento, esta denominacion implica un nuevo
concepto, que sostiene el progreso social y economico de un pais” (p.8). Es evidente
que el estudio y conocimiento cientifico de la quimica para el desarrollo y bienestar
de las sociedades, donde cada pais realiza diferentes inversiones en el area de ciencias
y tecnologias como parte de su politica de estado, asi como también invierte en los
estudios en las diferentes universidades que se dedican para tal fin.

En la ensefianza de la quimica como tema tradicional es importante tomar en
cuenta en aumentar el interés del alumno a estudiar e investigar. En este sentido, los
estudiantes requieren interpretar y analizar mas su concepcion teorica; situacion que
se cuestiona hoy en dia ya que debido a su poca interpretacion no se aplica. Por ello,
los docentes de ciencias deben aplicar estrategias didacticas para motivar e interesar a
los estudiantes por los estudios de las ciencias, del mismo modo pierda el miedo y la
apatia que sienten por la misma.

En las respectivas practicas pedagogicas se debe demostrar la utilidad de la
quimica y su necesidad para el desarrollo cientifico y si esta bien ensefiada puede
lograrse la motivacion de los alumnos, quienes en general muestran rechazo frente a
esta materia a la que califican como “muy dificil” por su alto grado de abstraccion,
pero que sin embargo, puede ser una excelente oportunidad de desafiar sus mentes,
abrirlas a la investigacion, y ser una buena opcion laboral, pues tal vez la descartan
por simplemente no entenderla.

Al respecto, Benaim, Guilarte y otros (1998) sefiala “para lograr verdaderos
avances en la ensefianza de las ciencias, es imprescindible tomar en cuenta la forma
en que los estudiantes aprenden” (p.5). El tomar en cuenta la forma en que los
alumnos aprenden constata una busqueda de nuevas estrategias metodologicas para
mejorar los logros dentro de este campo del conocimiento, asi como el rendimiento
académico que en ocasiones resulta ser comentario de frustracion para el docente.

Estas situaciones planteadas anteriormente conllevan afirmar la situacion
critica que se presenta en el sistema educativo, sobre todo en el tema de mayor interés

como lo es la enseflanza y aprendizaje. En la que se encuentra estrechamente



vinculada a ella como lo es la evaluacion, ya que debe ser contextualizada en el
marco del proceso pedagogico y transformacion como asunto de reflexion vy
comprension sobre el desarrollo de la capacidad de aprendizaje auténomo vy
responsable del alumno, como lo plantea Rosales (citado por Alfaro, 2009): “la
evaluacion es un proceso de reflexion y comprension sobre la ensefianza, por el cual
docente y el alumno son los protagonistas y principales responsables”. (p.30)

En efecto, el docente debe reflexionar su propia praxis para clarificar las
razones que por ende la accion didactica produce ciertos resultados, y el alumno al
igual reflexiona sobre sus propios logros para reorientar el proceso. Como la
evaluacion es uno de los procesos que se encuentra estrechamente vinculado a la
enseflanza y aprendizaje como clave esencial para valorar los asuntos o limitaciones
de los educandos.

En ocasiones se halla aislada o segregada del aprendizaje, dado que se
encuentran docentes que evaluan aun en sus formas tradicionales resistiéndose a los
cambios, en algunos casos por falta de informacion sobre la misma, tomandola como
un recurso independiente del proceso de ensefianza y no como un instrumento de
comunicacion que facilita la construccion de los conocimientos dentro del ambiente
de aprendizaje.

Desde esta perspectiva se plantea uno de los problemas existente hoy en dia
en el ambito educativo ocurre en la mayoria de liceos o instituciones escolares donde
se observa que el acto evaluador es realizado en forma tradicional, tomando poco
interés en aplicar estrategias didacticas que motiven o fomenten en los alumnos
aprendizajes significativos en las diferentes asignaturas.

El problema que centra el desarrollo del estudio se delimita en la evaluacion en
la ensefianza de la quimica, dada su condicion de asignatura que ha generado una
imagen negativa, tediosa y de terror, a pesar que se trata de una de las disciplinas de
acento fundamental en la formacidén cientifica de los estudiantes adquieren pocos
aprendizajes en el aérea de las ciencias y métodos cientificos, debido a su poco

interés en estudiarla y asimilar conocimientos.
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Esta realidad planteada, se evidencia en el Liceo Bolivariano Monsefior
Bernabé Vivas, ubicado en Santa Ana. Edo Tachira Municipio Cordoba, por lo que se
ha observado en los docentes ciertas conductas como: falta de interés por motivar a
sus alumnos en mejorar ¢l rendimiento escolar, asimismo no toman importancia en
disefiar e aplicar estrategias didacticas que permita lograr aprendizajes significativos
en los estudiantes.

Es evidente observar la forma o manera tradicional como aplican la evaluacion
educativa en la ensefianza de la quimica, por lo que siguen utilizando los métodos e
instrumentos de evaluacion tradicionales demostrando cierta apatia y desinterés en
disefiar e aplicar las practicas de laboratorio, puesto que las mismas sirven como
ayuda para hacer demostraciones sobre la concepcion teorica de la quimica.

Esto ha traido como resultado que los estudiantes tomen poco interés en sus
estudios, sobre todo en obtener conocimientos sobre la ciencia, por lo que se detecta
que los alumnos no se interesan en la misma, parte de esto es a consecuencia de la
poca motivacion que incitan los docentes de las respectivas areas de aprendizaje.
Observandose consecutivamente en las clases de quimica de los diferentes cursos
escolares una baja motivacion por parte de los alumnos a prestar interés en aprender
los temas de la asignatura, delegando que no es de su agrado por lo dificil de
comprenderla.

Considerada de poca utilidad en las carreras que se desean estudiar a nivel
superior, asi como también argumentan que los temas relacionados con la simbologia
quimica, como las respectivas ecuaciones y formulacion no representan ningun
significado en su vida cotidiana. Verificandose de este modo la carencia de
conocimientos en la trasmision de significados relacionados a esta area de
aprendizaje.

El resultado es un bajo rendimiento estudiantil, y que en su mayoria se
preocupan a asistir a clase solo por una asistencia y no por aprender, o en dado caso
solo a obtener la nota minima aprobatoria (10) diez, esto a su vez provoca en ellos
poco motivacion en continuar estudios superiores y menos que tengan que ver con las

asignaturas de estudios cientificos e investigacion. Es importante destacar que en
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parte, este poco interés es debido a que no la entienden por el grado abstracto que
posee la asignatura de quimica, la suponen de poca utilidad y en su mayoria los
conocimientos adquiridos han sido vagos en cuanto aprendizajes repetitivos e
memoristicos y no significativos.

Por eso se debe concretar la iniciativa de mejorar un ambiente educativo
enriquecido, esperando que los estudiantes por si solos manifiesten una actividad
constructiva, del mismo modo se convierten en un organizador y mediador en el
encuentro del estudiante con el conocimiento. Tal como lo sefiala Gimeno, (citado
por Diaz y Hernandez, 2002). “Entender como los profesores median en el
conocimiento que los alumnos aprenden en las instituciones escolares es un factor
necesario para que se comprenda mejor por qué los estudiantes difieren en lo que
aprenden, las actitudes hacia lo aprendido y hasta la misma distribucion social de lo
que se aprende”. (p. 243)

En relacion a esto, no es suficiente que el docente actie como transmisor de
conocimientos o facilitador del aprendizaje, sino que tiene que mediar el encuentro
de sus estudiantes con el conocimiento, en el sentido de orientar y guiar la actividad
constructiva de sus alumnos, hacia el aprendizaje significativo. Por tanto, segin Diaz
y Hernandez, (2002) sefala que el “aprendizaje significativo es aquel que conduce a
la creacion de estructuras de conocimientos mediante la relacion sustantiva entre la
nueva informacion y las ideas previas de los estudiantes” (p.242).

El estudiante posee ideas previas pertinentes como antecedente necesario para
aprender, ya que sin ellas, aun cuando el material de aprendizaje esté “bien
elaborado”, poco sera lo que el aprendiz logre. Igualmente los docentes deben
comprender que en los procesos motivacionales y afectivos subyacentes al
aprendizaje de sus alumnos, deben disponer de algunos principios y estrategias
efectivas de aplicacion en clase. Es por ello que la motivacion juega un papel
importante en estimular la voluntad del estudiante para aprender.

Una labor esencial debe ser el papel del docente en el ambito de la motivacion,
pues debe inducir motivos en sus alumnos en lo que respecta a sus aprendizajes y

comportamientos para aplicar de manera voluntaria a los trabajos de clase, dando
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significado a las tareas escolares, de manera tal que los estudiantes desarrollen un
verdadero gusto por la actividad escolar y comprendan su utilidad personal y social,
logrando la motivacion por el aprendizaje. Asi como lo sefiala Benaim, Guilarte y
otros (1998):

Cualquier cambio positivo en la ensefianza y el aprendizaje de la ciencia

en las aulas de la Educacion Basica venezolana, tiene que partir

necesariamente de un replanteamiento de la forma en que los docentes

conciben tales procesos. Cualquier plan transformador en este sentido
tendra éxito si y solo si los docentes se transforman en los agentes del

cambio. (p.12)

En efecto se necesita un docente que busque cambios en positivo que plantee
formas apropiadas para ayudar a los estudiantes a aprender ciencias, a su vez
construya y utilice modelos adecuados que sirvan para hacer mas facil y sencilla, de
manera que en quimica no resultaria dificil que los profesores especialistas en dicha
asignatura ajustaran sus contenidos bajo este enfoque. Ante lo planteado, es necesario
en apoyo a la ensehanza y aprendizaje de nuestros estudiantes en lo que conserva a
los conocimientos referentes a la asignatura de quimica que los docentes deben
cambiar sus modelos tradicionales de ensefanza y evaluacion de la misma.

Por otra parte, deben aplicar estrategias metodologicas que implementen los
trabajos experimentales o mejor conocidos como las practicas de laboratorio. Es
preocupante observar cierta apatia y desinterés por aplicarlas, aun considerando que
son pieza fundamental en la ensefianza de la quimica, debido a que en ellas es donde
se representa la concepcion teodrica de esos conceptos que para los alumnos no quedan
bien definidos dentro del aula.

En atencion a la situacion expuesta, se aspira abordar los planteamientos que
pueden facilitar los docentes especialistas en quimica del Liceo Bolivariano
Monsefior Bernabé Vivas, ubicado en Santa Ana del municipio Cordoba, en cuanto a
la accion formativa de la evaluacion del aprendizaje en la ensefianza de la Quimica y
contribuir a mejorar el rendimiento académico e igualmente el aprendizaje en la

misma.
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Con lo anterior planteado surgen las siguientes interrogantes: ;Qué opinan los
docentes especialistas en quimica del Liceo Bolivariano Monsefior Bernabé Vivas
sobre la evaluacion del aprendizaje en la ensefianza de la quimica? ;Como planifican
los docentes de quimica las estrategias de evaluacion del aprendizaje para la
enseflanza de la respectiva asignatura? jPodria ser factible la aplicacion de un plan
de accion formativo que permita la renovacién de los procesos en la evaluacion del
aprendizaje en la ensefianza de la quimica en Educacion Media General?

En relacion con las interrogantes, se hace necesario estudiar esta problematica
con el proposito de buscar alternativas para mejorar la evaluacion educativa en la
ensefianza de la quimica, a fin de lograr aprendizajes significativos en los estudiantes.
Por lo que es de gran interés que los docentes encargados de dicha asignatura se
motiven en disefiar métodos e instrumentos que facilite la evaluacion en respectiva
materia, al igual permita que el estudiante mejore sus conocimientos y se incentive en
estudiar e investigar sobre la misma. Es por ello que los docentes deben reflexionar
sobre el papel primordial que juegan como mediador de la ensefianza y revisar la

accion de transmisor de conocimientos.

Objetivos de la investigacion
Objetivo General

Analizar la evaluacion del aprendizaje en la ensefianza de la quimica en educacidn
Media General del Liceo Bolivariano Monseiior Bernabé Vivas del Municipio
Cordoba.

Objetivos especificos

- Diagnosticar las opiniones de los docentes especialistas de quimica del Liceo
Bolivariano Monsefior Bernabé Vivas sobre la evaluacion de los aprendizajes
en la ensefianza de la quimica.

- Analizar las estrategias que planifican los docentes en la evaluacion de los

aprendizajes en la ensefianza de la quimica de Educacion Media General.
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- Proponer un plan de accion formativo para los docentes de quimica que
permita la renovacion en los procesos de la evaluacion de los aprendizajes del

Liceo Bolivariano Monsefior Bernabé Vivas.
Justificacion e Importancia

La presente investigacion parte de la necesidad de saber como es la evaluacion
de los aprendizajes que hacen los docentes en la ensefianza de Quimica, teniendo en
cuenta que es una de las disciplinas que requiere dedicacién en la educacion
secundaria y de gran importancia e utilidad en el desarrollo cientifico de los
estudiantes, ya que se fundamenta en métodos basados en observacion vy
experimentacion de la naturaleza de los materiales, por lo que su respectivo estudio
los hara conscientes de las transformaciones del mundo, despertando en ellos la
inquietud cientifica e investigativa.

Siendo la evaluacion la practica pedagogica del quehacer diario en el proceso
educativo y mecanismo de retroalimentacion para lograr un aprendizaje significativo,
se considera fundamental estudiar las estrategias empleadas por los docentes para
evaluar el aprendizaje en la ensefianza de la quimica. Por ello, los docentes deben
asumir actitudes profesionales mas acordes con la realidad, para construir espacios
que favorezcan la adquisicion de los aprendizajes en los estudiantes, por lo que se
busca un nuevo enfoque de la evaluacidén que mejore al modelo tradicional y avanzar
hacia una evaluacion orientada a la valoracion como reflexion critica de los procesos
de aprendizaje.

En este sentido, el Ministerio de Educacion (2007) sefala que la evaluacion
dentro del proceso educativo es un “proceso permanente, interactivo, cooperativo y
reflexivo que permite comprender, analizar e interpretar el desarrollo real alcanzado
por €l y la estudiante y sus potencialidades, asi como las experiencias.” (p.197).Visto
asi, el presente trabajo pretende orientar la practica pedagogica hacia el mejoramiento
de la evaluacion en cuanto a la manera como es ensefiada la quimica, a través de un
plan de accion formativo de evaluacion de los aprendizajes en Educaciéon Media

General.
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La investigacion a nivel tedrico abarco aspectos que serviran para enriquecer
el marco conceptual teodrico, tales como: sistema de Educacion Bolivariana,
evaluacion educativa, enseflanza y evaluacion de la quimica, propositos vy
fundamentacion de cada uno, entre otros. Asi mismo, serve de plataforma para
futuras investigaciones, porque hasta el momento fueron escasos los antecedentes
nacionales encontrados que abarcan el tema objeto de estudio.

En cuanto a la relevancia practica y de acuerdo a los objetivos trazados, se
espera que los resultados permitan conocer las posibles fallas y aciertos de la
evaluacion de la ensefianza de la quimica desde la perspectiva del educador y sirva de
guia para mejorar y profundizar dicho proceso de formacion. De manera que una vez
logradas las metas se logre mejorar el desempefio de los docentes en cuanto a la
evaluacion tradicional y, por ende, un mejor rendimiento de los estudiantes puesto
que la veran con mayor aceptacion y no como algo ajeno a ellos.

Con relacion a la importancia metodologica se espera que el instrumento a
realizar para recabar la informacion y datos obtenidos sirva como herramienta y/o
guia para conocer, no so6lo la evaluacion de los docentes de quimica en la Educacion
Secundaria, sino también para otras investigaciones que deseen analizar dicho factor
ante cualquier otra situacion en instituciones educativas.

Finalmente, entre las limitaciones podrian presentarse problemas con
docentes que se resistan a que se les indague sobre los aspectos que ellos toman en
consideracion al evaluar dicha materia y la manera como incide en los estudiantes.
Sin embargo, el estudio esta al alcance de la investigadora en cuanto a los recursos
financieros, humanos, materiales y de tiempo requerido para llevar a cabo, puesto

que los objetivos del proyecto posibilitan que la investigacion sea viable

19



CAPITULO Ii

MARCO TEORICO

Antecedentes

A nivel internacional, Chamizo (1996) en el Colegio Madrid de la ciudad
México D F, realiz6 una investigacion titulada “la evaluacion de los aprendizajes en
quimica”, la investigacion tuvo como proposito aplicar diversas estrategias que
permitieron evaluar el aprendizaje en la ensefianza de la quimica. El trabajo se
centro en la aplicacion de mapas conceptuales, portafolios, registros de aprendizaje y
asociacion de palabras, utilizando estas estrategias de evaluacion como instrumento
innovador para evaluar el aprendizaje de los estudiantes en la asignatura de quimica,
dando asi un enfoque nuevo a las formas tradicionales de la evaluacion, el estudio
realizado comprendio diferentes facetas en las que el autor utilizd una por una las
diferentes estrategias analizando sus diferentes resultados obtenidos.

En primer lugar al emplear los mapas conceptuales como instrumento de
ensefianza y evaluacion se logré obtener que los alumnos identificaran de manera
mas logica los conceptos prescritos en los temas, dandole sentido a sus definiciones
y a lo aprendido; en segundo lugar el uso del portafolio para evaluar las clases en
quimica, este admitié que los alumnos llevaran sus diferentes registros de cada clase
recopilando los documentos de aprendizaje como recurso didactico, por eso los
alumnos cuentan en su portafolio con los trabajos y actividades realizados por ellos
mismos, siendo esto una manera que el aprendizaje se les haga mas interesante ya que
les ayuda a fomentar el pensamiento reflexivo, facilitando el desarrollo y la capacidad
tales como analizar e interpretar lo que realmente se quiere y se valora. Por ultimo,
utilizd como instrumento de evaluacion, la asociacion de palabras, obteniendo de €l
excelentes resultados ya que esta estrategia determiné la organizacion de conceptos
presentes en la memoria semantica de los estudiantes, encontrando una alta
correlacion entre los registros de asociacion de palabras y el desempefio subsecuente

en la comprension de los alumnos, por otra parte resultd ser muy ventajoso a la hora
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de aplicar en el aula por lo que se puede cuantificar facilmente, ya que no requiere,
en lo general, de juicios subjetivos

Entre las conclusiones el autor considerd en su investigacion a la evaluacion
como la auténtica que busca saber qué es lo que el alumno aprende, y como lo integra
en su vida cotidiana resolviendo problemas o tomando decisiones. Para que el
docente sepa lo anterior, no solo requiere de diversos instrumentos, como los que se
presentaron, sino de la voluntad de integrarlos en su actividad en el aula, pues solo de
alli tienen sentido.

Este estudio es tomado como antecedente para la presente investigacion, pues
en €l se explican unas de las formas de cOmo se podria evaluar el aprendizaje en la
ensefianza de la quimica, puesto que el tema a investigar estd relacionado con lo
mimo, donde se tiene como objeto de estudio parte de la misma problematica que se
evidencia hoy en dia en nuestra educacion secundaria, en donde la evaluacion en
asignaturas como quimica son consideradas de poco interés y dificil de entender, por
lo que el aprendizaje en la misma es escaso. Es por ello la necesidad de innovar e
implementar nuevas formas de evaluacion para lograr aprendizajes en lo alumnos, y
a la vez mejorar el bajo rendimiento que se presenta.

Por esta razon se toma parte de esta investigacion como referencia clave para
este estudio, ya que tiene mucho en que aportar en cuanto al tema de la evaluacion en
el aprendizaje de la asignatura de quimica, tomando en cuenta el tipo de estrategias de
evaluaciones nuevas que empled el investigador vy sus resultados exitosos, que
resaltaron la importancia de utilizar nuevas herramientas didacticas que contribuyan a
mejorar la ensefianza de la quimica.

Lorenzo y Reverdito (2004) en la Universidad de Buenos Aires. Argentina.
realizaron una investigacion titulada “evaluacion de actividades para la ensefianza
de la Quimica desde la perspectiva de las inteligencias multiples”, La investigacion
se planted en un tipo de estudio exploratorio cualitativo con una metodologia
descriptivo-observacional de corte transversal, las actividades de aprendizaje fueron
seleccionadas por un muestreo no probabilistico y divididas en dos grandes grupos

(grupo 1) actividades del curso de quimica organica I en el nivel universitario, y
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(grupo 1I) actividades para los estudiantes en nivel secundario, empleando como
variable el tipo de inteligencia con 8 niveles, el reconocimiento de cada inteligencia
en particular se efectud los tipos de procedimientos requeridos para la resolucion de
las tareas, en donde el grupo I incluyo una serie de actividades escritas de un material
impreso elaborado por los propios docentes correspondiente a una guia de resolucion
de problemas de un primer curso de quimica para las carreras de Farmacia y
Bioquimica, mientras que las actividades del grupo Il se recabaron en un colegio
privado de la zona urbana de Buenos Aires, pertenecientes a tercero, cuarto y quinto
afio de secundaria, quienes colaboraron voluntariamente ocho profesores que
entregaron por escrito una actividad representativa que realizan habitualmente

Entre los resultados logrados para los investigadores, la evaluacion de
actividades de aprendizaje de un primer curso universitario de quimica, después de
facilitar una guia de problemas elaborados por docentes en la catedra, donde constaba
de 102 paginas dividida en once capitulos correspondiente a cada clase y programa
oficial de la materia, cada capitulo incluia alrededor de diez ejercicios y problemas
con sus breves explicaciones teoricas. Al estudiar y analizar este tipo de material de
aprendizaje expuesto para los estudiantes se determind de un tipo de abuso en la
propuesta de actividades tipo reproductivas, por lo que la redaccion de las consignas
varia entre un lenguaje personalizado formal (trasforme) y el impersonal (se pide) lo
que no favorece el establecimiento de un compromiso activo por parte del alumno en
su aprendizaje. Por otra parte, los resultados obtenidos en el grupo 11, la evaluacion de
actividades de aprendizaje en el nivel secundario; este tipo de analisis de datos
recolectados puso de manifiesto que las diversas actividades expuestas, las que
podrian considerarse como constructivistas son las menos frecuentes: las
dramatizaciones, investigaciones en pequenos grupos, elaboracion de mapas
conceptuales, trabajos de laboratorio, resolucion de problemas entre otros, aunque
para los alumnos estas estrategias suelen convertirse en actividades mecanicas. En
cambio la resolucion de un crucigrama o sopa de letras apuntan intrinsecamente a la
fijacion de algunos conceptos clave por lo que se utilizan como actividades

reproductivas.
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Finalmente los investigadores concluyeron en su estudio que la teoria de las
inteligencias multiples puede servir como marco para la evaluacion de las actividades
¢ indirectamente de las propuestas pedagogicas. El andlisis de los diversos tipos de
actividades realizado y la comparacion entre un primer curso universitario de quimica
y el nivel secundario permitieron reconocer diferencias entre ellos.

Esta investigacion es tomada como referencia para el presente estudio, ya que
su aporte es de gran ayuda en cuanto a la importancia de analizar las actividades de
evaluacion utilizadas por los docentes especialistas en quimica, que se emplean en el
nivel de secundaria como universitario, por lo que se plantea el uso de diferentes
actividades de aprendizaje, inteligencia y comprension como el conjunto de tareas
que el docente propone a sus estudiantes; con el fin de favorecer el aprendizaje de
determinados contenidos, donde resultan indicadores utiles para evaluar diversas
propuestas pedagogicas.

Por lo que es interesante tomar el aporte de esta investigacion, ya que su
estudio se ha concretado en evidenciar parte de la realidad que se observa en las
estrategias de evaluacion que utilizan la mayoria de los profesores sin importar si son
buenas o malas, o st han logrado aprendizajes en los alumnos, sino simplemente la
idea es aplicar una Unica forma de evaluar para que el trabajo se les haga mas facil,
puesto que no asumen como un aspecto importante emplear parte de su tiempo en
innovar nuevas actividades que se puedan emplear como evaluacion en la ensefianza
de la quimica, siendo esta una de las formas mas éxitos que se pueda obtener
aprendizajes significativos en nuestros estudiantes y a su vez un alto rendimiento
académico. Finalmente este tipo de estudio ha permitido conocer muchas actividades
de aprendizaje que se pueden utilizar para evaluar a los estudiantes durante su
proceso de ensefianza no solo en quimica sino en cualquier asignatura.

Sanmarti y Alimenti (2004) realizaron un trabajo de investigacion en la
Universidad Nacional Auténoma de Barcelona en Espafia y la Universidad Autonoma
del sur en Argentina, titulado “La evaluacion refleja el modelo diddactico: andlisis de
actividades de evaluacion planteadas en clases de quimica” El presente estudio

consistio en los analisis realizados a las distintas practicas evaluativas utilizadas en la
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evaluacion de aprendizajes en el campo de la quimica asi como los modelos
didacticos implicitos. En el que se comparan a partir del analisis de distintas unidades
didacticas (UD) las diferentes formas de plantear las preguntas en cada momento del
proceso de ensefianza y que se hace con ellas, para respectivo analisis se realizo a
ocho (8) unidades didacticas (UD) dos de corte “tradicional”, dos de tipo
“descubrimiento” y cuatro de tipo ‘“‘constructivista’; todas disefiadas para la
enseflanza de la quimica en alumnos entre 12 y 16 afios.

Los resultados del presente estudio fueron relevantes ya que permitieron dar
respuesta al proposito de la investigacion, en la misma se aplicaron ocho (8) modelos
diferentes de cuestionarios a estudiantes en edades comprendidas entre 12 a 16 afios
cada uno de los diferentes cuestionarios eran referente a preguntas con relacion a la
catedra de quimica relacionados a los temas de acuerdo al curso del alumnado, en
donde se implementaron los modelos didacticos de evaluaciones respectivos
(transmision-recepcion, descubrimiento, constructivista); asimismo hicieron analisis
comparativo de actividades evaluativas en cada uno de los momentos del proceso de
ensenanza y aprendizaje como: inicial, durante el proceso de aprendizaje y al final.
Como conclusiones se obtuvo que en los modelos de transmision y descubrimiento en
la evaluacion inicial los alumnos no tiene ningin objetivo, solo posibles
prerrequisitos de aprendizaje, mientras en el modelo constructivista, identifican los
modelos iniciales, valores y otros puntos de partida, igualmente se concluyd que en
la evaluacion durante el proceso de aprendizaje para el modelo de transmision el
alumno va aprendiendo cada parte del concepto modelo que se va introduciendo,
mientras que en el por descubrimiento el alumno se desvia del proceso de
razonamiento previsto como logico, todo lo contrario que el constructivista que logra
identificar las razones de las posibles incoherencias entre las propias ideas, por ultimo
en la evaluacion final el primer y segundo modelo comprueban si el alumno conoce y
ha redescubierto el objeto de ensenanza, mientras que el tercero reconoce el grado de
evolucion del objeto de estudio.

Este tipo de investigacion es tomado como antecedente para efecto de la

presente investigacion ya que sirve de aporte para resaltar la importancia de la
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evaluacion y sus modelos de aplicabilidad durante el proceso de enseflanza y
aprendizaje de la quimica, por lo que la misma permite observar que cambiar o
mejorar la evaluacion implica un cambio en toda la actividad de ensefianza, y que las
formas de concebir las funciones de la evaluacion de como ejecutarlas estan
intimamente relacionadas sobre como se aprende y como ensefiar lo que conlleva a
evaluar una praxis educativa bajo los diferentes modelos de ensefianza

A nivel nacional, Sanchez (2011) realizo un trabajo de investigacion en la
Unidad Educativa José Antonio Cardenas Quintero, del municipio Antonio de Sucre.
Edo. Barinas, titulado “FEvaluacion en el proceso de la enseftanza de la quimica”. El
proposito de la investigacion consistid en proponer estrategias gerenciales para la
evaluacion del proceso de ensefianza en la UE José Antonio Cardenas Quintero, el
estudio se sustentd bajo un nivel de investigacion de campo, descriptivo en un
enfoque cuantitativo, disefio no experimental, transaccional. La poblacién estuvo
conformada por cuatro (4) docentes especialistas en quimica y setecientos sesenta y
ocho (768) estudiantes, la muestra de docente que se utiliz6 fue la misma poblacion,
mientras que la de estudiantes se encuestaron a ochenta y cuatro (84) a quienes se
facilitd un cuestionario de preguntas cerradas como: siempre, algunas veces y nunca,
ambos instrumentos fueron validados por expertos y sometidos a él estadistico alfa de
Crombach para el calculo de confiabilidad.

Como resultados, tanto docentes como estudiantes coincidieron que los tipos
de evaluacion utilizadas corresponden a la coevaluacion, evaluacion diagnostica,
formativa y sumativa; indicando que en algunas veces efectuan la autoevaluacion,
heteroevaluacion y la evaluacion continua, ademas docentes y estudiantes afirman
que usan instrumentos de evaluacion pero solo algunas veces la ficha acumulativa y
la observacion; del mismo modo ambos grupos opinaron que el docente mantiene un
perfil gerencial en razon de la habilidad conceptual, técnica y disefio; en cuanto a la
actividades gerenciales a ser realizadas hay deficiencia en la organizacion de
contenidos a evaluar.

Finalmente la autora de la investigacion concluye en sus analisis de

resultados; tanto docentes como estudiantes afirman que el proceso de la ensefianza



de la quimica se evaliia los conocimientos previos, el aprendizaje individual y el
aprendizaje del entorno, cuando se evalia el saber previo que tiene el estudiante sobre
un tema o contenido se promueve el conocimiento del estudiante, valora el desarrollo
de la capacidad intelectual cuando el estudiante lleva a cabo procesos cognitivos y la
evaluacion de aquellos aspectos vinculantes con el entorno donde se desenvuelve.

Sin embargo la descripcion de la evaluacion docente en el area de quimica en
funcion con los tipos de evaluacion utilizada, segin la opinién de docentes y
estudiantes se emplea la coevaluacion, evaluacion diagnodstica, formativa y sumativa
;asimismo los docentes sostienen que algunas veces llevan a cabo la autoevaluacion,
heteroevaluacion y evaluacion continua; por otra parte, los estudiantes contradicen al
docente en torno a la autoevaluacion y heteroevaluacion porque sostienen que se
realiza en menor frecuencia que la sostenida por el docente.

En fin, la investigadora observo deficiencia en torno a la aplicacion de los
tipos de evaluacion por cuanto hay algunos modos de evaluar que no se llevan a cabo
en la practica pedagdgica; por otra parte, no todos los docentes de manera
significativa utilizan todas las herramientas para medir el progreso en el estudiante.

Por consiguiente se tomoé este estudio como aporte para la presente
investigacion, por cuanto su contribucion consistid en investigar parte de los
instrumentos de evaluacion que emplean los docentes para evaluar la ensenanza de la
quimica, que no han sido muy favorables del todo para medir el progreso de
ensefanza y aprendizaje en los estudiante, por lo que la sefalizacién de los diferentes
tipos de evaluacion como diagnéstica, formativa y continua no se lleva a cabo de
manera exitosa a fin de lograr alto aprendizaje en el alumnado.

Tomando como referencia dicho aporte en cuanto a los tipos de evaluacion
que utilizan los docentes para medir los conocimientos de aprendizaje obtenidos en
los estudiantes en la asignatura de quimica, de manera que la presente investigacion
la considera importante ya que el conocer la deficiencia de algunos instrumentos poco
adecuados que se dan uso en la evaluacion de los estudiantes y que aun se emplean
por algunos docentes, este estudio va enfoca parte de esta problematica en estudiar

como indagar las formas de evaluacion.
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Loyo y Mendoza (2009) realizaron un trabajo de investigacion en el Liceo
Bolivariano Dr. Rafael Caldera lzaguirre de Cocorote, estado Yaracuy, titulado
“Sentido y significado del método de proyectos en la asignatura quimica como co-
construcciones sociales de los estudiantes de los Liceos Bolivarianos™. El propdsito
de la investigacion apuntd a conocer e interpretar los sentidos y significados del
método de proyectos en la asignatura Quimica, como co-construcciones sociales de
los estudiantes de cuarto y quinto afio en el Liceo Bolivariano Dr. Rafael Caldera
Izaguirre, de Cocorote, estado Yaracuy. Esta investigacion se enmarco bajo el
paradigma socio-construccionista, abordada fenomenologico-hermenéuticamente,
mediante técnicas del interaccionismo simbolico. El muestreo de caracter teorico-
intencional, admiti6 dar la palabra a participantes, cuyo discurso constituia una fuente
de riqueza para la generacion de conocimiento, mediante entrevistas en profundidad y
grupos de discusion, los actores sociales elaboraron construcciones lingiiisticas acerca
de su vision de la problematica en estudio.

Como resultado la interpretacion fenomenologico-hermenéutica de los
dicientes, condujo a la construccion de seis categorias, las cuales se mencionan a
continuacion: escenarios de enseflanza y aprendizaje de la quimica construido
socialmente en el contexto del Liceo Bolivariano, trascendencia del método de
proyectos como experiencia de aprendizaje en quimica, el método de proyectos y el
desarrollo de competencias en el estudiante de quimica, vinculacion de la ensefianza
de la quimica con aspectos gerenciales y curriculares, vision del estudiante acerca de
su formacion en ciencias desde los escenarios socialmente construidos, los proyectos
de aprendizaje en quimica y su vinculacion con la cotidianeidad del estudiante.

En cuanto a las conclusiones obtenidas, se pudo analizar las versiones de los
actores sociales en cuanto la construccion de aprendizajes en la asignatura de
quimica, a través del método de proyecto, donde emergen los sentidos y significados,
por otra parte la teorizacion generada en la presente investigacion se legitimo en lo
social, como interpretaciones veraces de su pensamiento. En donde se emergieron los

siguientes hallazgos notorios como: el profesor de quimica que no ensefia o
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trivializacion de los proyectos; el método de proyectos en quimica u punto de
encuentro entre estudiantes y profesor.

Este estudio es tomado como antecedente para la presente investigacion
porque permitid conocer los sentidos y significados del método de proyectos en la
asignatura de quimica como construcciones sociales de los estudiantes de bachillerato
en los Liceos Bolivarianos, por lo tanto este tipo de propuesta educativa se
evidencia hoy en dia en las instituciones de ensefianza de nuestro pais, en donde los
contenidos de ensefianza de los programas en las diferentes asignaturas se deben
ejecutar bajo proyectos de aprendizaje, por lo deben ir relacionados con la
problematicas de la comunidad.

Villamizar (2001) realizo un estudio en el Colegio Maria Inmaculada ubicado
en la localidad de Turmero del municipio Santiago Marifio. Edo Aragua, titulado
“Técnicas e instrumentos de evaluacion integral por procesos para mejorar la
ensefianza de la quimica en Educacion Secundaria”. El propésito de la investigacion
consistio en disefiar una estrategia pedagogica para la aplicacion de técnicas e
instrumentos de evaluacion integral por procesos a fin de mejorar el sistema
evaluativo en el colegio Maria Inmaculada de Turmero, utilizando como herramientas
de aprendizaje las experiencias de la quimica en general orientada por teorias
cognitivas y complementadas con el paradigma ecolégico-contextual. El estudio se
sustentd bajo un nivel tipo campo de caracter descriptivo. La poblacion y muestra
estuvo conformada por treinta y cinco (35) estudiantes del noveno afio de
Educacion Basica y veinticinco (25) alumnos del primer afio de ciencias,
incluyendo sus respectivas familias en las que aportaron informacion para la
recoleccion de los datos ya que se hicieron a través de fuentes primarias y
secundarias.

La metodologia utilizada fue la modalidad de encuesta, aplicandose en primer
lugar a los estudiantes, constando de cuatro rasgos especificos, tales como: ciencia y
conocimiento, con respecto al aspecto cognitivo, otra fue ensefianza y aprendizaje,
relacionada con el como se evalta, el otro aspectos incluye los enfoques de la

evaluacion y; por ultima, la categoria del contexto relacionada con lo social, la
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misma encuesta se le volvio aplicar al grupo de estudiantes cuando se terminé el
periodo previsto de la investigacion para relacionar y analizar resultados logrados en
la estrategia aplicada, al igual se le aplico una encuesta de entrada y salida a los
padres y representantes con la misma estructura de preguntas, con propositos de
valorar los cambios negativos y positivos que surgen de la evaluacion integral por
procesos, empleando escalas de estimacion, cuaderno de trabajo, autoevaluacion,
coevaluacion del compaiiero de grupo, y la coevaluacion familiar y del docente, al
igual un registro de evaluacion.

Como resultado, en primer lugar las fuentes secundarias arrojaron que el
rendimiento académico en quimica del noveno y primer afio de Educacion Secundaria
fue significativamente bajo, mientras que en los resultados de los tipos de evaluacion
integral por procesos se muestra tendencia al mejoramiento de la actividad escolar,
observandose cambios positivos en los procesos de los estudiantes, al igual en la
coevaluacion familiar, los padres y representantes demostraron que mejoro la
evaluacion de sus hijos, igualmente la coevaluacion docente muestra avance en los
procesos evaluados en los alumnos.

La autora concluye en su investigacion que la evaluacion integral por procesos
se hace con base en la opinion de los estudiantes, principalmente por ser ellos el eje
substancial del quehacer educativo ya que la aplicacion de este proyecto gira en torno
al interés del alumno en pro de mejorar todo el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Este estudio es tomado como aporte para la presente investigacion, por cuanto
su contribucion va en beneficio a mejorar el proceso de ensefianza y aprendizaje de la
quimica en los estudios de secundaria asi como también; importancia que se debe
tener en cuenta a la hora de aplicar los diferentes instrumentos de evaluacion en las
respetiva areas de conocimientos.

A nivel regional, Mendoza (2002) realizo un trabajo de investigacion en la
Unidad Educativa Rafael Maria Parra del municipio Samuel Dario Maldonado. Edo
Tachira, titulado “La ludica como estrategia de evaluacion para la ensefianza de los
grupos funcionales en la quimica orgdnica”, el objetivo general fue disefiar y validar

una estrategia de evaluacion a través de la ladica que permita a los alumnos de
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educacion Media Diversificada lograr el aprendizaje de los grupos funcionales en
Quimica Organica, a través de los juegos didacticos conformes a su nivel y
modalidad. La metodologia de esta investigacion fue cuasi-experimental de tipo
cuantitativo con pre prueba y pos prueba a dos grupos. La poblacion es igual a la
muestra formada por dos unicas secciones del quinto afio de ciencias de la Unidad
Educativa Rafael Maria Parra, cada grupo conformado por 27 alumnos del sector
rural con edades comprendidas entre 14 y 16 afios. Los instrumentos utilizados fue
una encuesta con modalidad de cuestionario, el método de la escala tipo likert,
orientada a la recoleccion de informacion acerca de la opinion sobre el uso de juegos
para la ensefianza de la quimica en el quinto afio de ciencias; dicho instrumento
constaba de 15 item alternativo con las opciones de; nunca, algunas veces, casi
siempre, siempre. Otra técnica que se encontrd fue la prueba, compuesta de
examenes objetivos de conocimientos acerca del tema sobre grupos funcionales.

Los resultados se realizaron mediante una distribucion de frecuencia, en
donde se recolectaron los datos y posteriormente se presentaron con graficas de
barras, al comparar el investigador los valores en relacion entre la pre prueba y la pos
prueba muestra la similitud entre ambos grupos lo que afirma que si fue afectado el
rendimiento del grupo en estudio. Obteniendo un 9.2 % de conocimiento de los
grupos funcionales, y un 89% asignaron nombres correctos de formulas quimicas
propuestas, un 75% demostro dominio de los fundamentos tedricos que sustentaron el
tema de los grupos funcionales.

El investigador finalmente concluyd en su estudio que utilizar la ladica
quimica como estrategia de evaluacion para enseflar los grupos funcionales en la
quimica organica, logroé una aceptacion completa en cuanto al tema a estudiar por
parte de los alumnos, igualmente se evidencié una alta participacion de los
estudiantes en las discusiones en cuanto al tema de los grupos funcionales, siendo
esta estrategia una forma agradable de ensefar y a su vez evaluar el aprendizaje en la
ensefianza de la quimica ya que logré la disposicion y atencion completa de los

estudiantes en cuanto a aplicar la ladica en el tema a estudiar.
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Esta investigacion fue tomada como referencia para el presente estudio, ya
que al mencionar la lidica como estrategia de evaluacion en la ensefianza de la
quimica a nivel de Educacion Secundaria, permite dar un aporte para el presente
estudio que consiste en su investigacion sobre la evaluacion en la ensefianza de la
quimica en educacion media general, pues la ludica como instrumento de evaluacion
en la ensefianza de esta asignatura resultaria muy fundamental ya que la idea es en
lograr despertar el interés y disposicion de los estudiantes hacia la quimica,
igualmente elevar su rendimiento académico que resulta en la mayoria de los casos
ser muy bajo.

Mojica (2009) realizo una investigacion titulada “Experiencia sensorial para
el aprendizaje de la quimica en la Unidad Fducativa Francisco Uzcdtegui Davila
del Estado Tachira. Su propdsito fundamental consistio en generar y potenciar el
pensamiento abstracto del estudiante al igual ampliar los procesos cognitivos y
logicos que poseen por medio de artificios, creatividad y procesos sistematicos en la
comprobacion de la suposicion en el ambito de la ensefianza de la quimica, es
primordial lograr aumentar la capacidad sensitiva del alumnado mediante el
desarrollo de actividades que impliquen expresividad y razonamiento. Como
resultado del estudio en los estudiantes del quinto ano de educacion media
diversificada se logré aplicar diversas estrategias didacticas empleando las
experiencias sensoriales del alumno como la creacion de modelos atomicos; es decir
estructuras atoOmicas que hacen que el estudiante vea al atomo en su verdadera forma
como se encuentra en la naturaleza y de esa manera no solo verlo como férmula o
numero plasmados en los libros o cuadernos, dichos modelos del atomo fueron
elaborados por los estudiantes dentro de su ambiente de aprendizaje; de igual manera
se utilizo diversas estrategias como dramatizaciones, construccion de fichas, cantos y
chistes sobre los temas de ensefianza de la quimica. Esta investigacion concluyo en
comprobar que la aplicacion de las experiencias sensitivas desacostumbra al
estudiante de la mecanica tradicional del dictado y propicia la investigacion como
método de debate para dar seguridad al joven al momento de intervenir y tomar una

posicion frente a la discusion, motivando al estudiante a participar en las diversas
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actividades que lo incentiven a estudiar quimica y en donde sea €l quien mas participe
en su proceso de ensefianza y aprendizaje con la minima intervencion del docente.

La presenta investigacion sirve como aporte para este estudio, debido a que
tiene como objetivo primordial la ensefianza y aprendizaje de la quimica al utilizar
las experiencias sensoriales del estudiante para la construccion de su propio
conocimiento, y que dichas experiencias sensitivas del alumno seran facilitadas
dentro del ambiente de aprendizaje, no solo como estrategia didactica para ensefiar
quimica, sino como una forma de evaluar los conocimientos obtenidos en clase.

Las investigaciones mencionadas anteriormente, tanto a nivel internacional,
nacional y regional fueron realizadas bajo los apuntes referentes a los estudios de la
ensenanza de la quimica, se tomaron como aporte para el presente estudio, debido a
que se enfocaron en la misma problematica estudiada en esta investigacion, por lo
que sus estudios aportaron soluciones al mismo problema sobre el aprendizaje y
ensefianza de la quimica en la actualidad, donde se observa el desinterés, poca
motivacion y bajo rendimiento de los adolescentes y jovenes estudiantes de
Educacion Secundaria.

Para el presente estudio ha servido estas investigaciones como antecedentes,
ya que de cada una de ellas aportaron para su investigacion en cuanto a la forma
idonea de como y para qué ensefiar la quimica, ademas la manera mucho mas
adecuada para llegar al interés del estudiante sobre la quimica, en donde él mejore su
rendimiento, para ello aplicar estrategias didacticas que ayude en ese aprendizaje y
que permita mejorar la evaluacion en la ensefianza de quimica.

Siendo la evaluacion en la ensefianza de quimica el tema de estudiar en la
presente investigacion, por lo que los estudios mencionados como antecedentes
aportaron ideas para dar algunas soluciones a la problemaética planteada, en donde el
interés primordial es mejorar el rendimiento de los estudiantes a través de lograr un
mejor aprendizaje en la evaluacion de la misma.

Pefia (2001) realizé un estudio titulado “juegos diddcticos para la ensefiianza y
evaluacion de la quimica del primer afio de ciencias” la investigacion se llevo a cabo

en dos instituciones educativas del municipio Ayacucho, una de ellas es la Unidad
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Educativa Tulio Febres Cordero y la otra fue el Colegio Juan Pablo II, el objetivo
general fue disefiar y aplicar juegos didacticos de unidades de medicion y
nomenclatura referido a la unidad 1 para la ensefianza y evaluacion de la quimica del
primer afio de ciencia. La metodologia de esta investigacion fue de disefio pre-
experimental con pre-prueba y pos-prueba. La poblacion estuvo formada por 7
secciones del primer afio de ciencias de la Unidad Educativa Tulio Febres Cordero
constituida cada una por 35 estudiantes para un total de 245, y 2 secciones del primer
afio de ciencias del Colegio Juan Pablo II, cada seccion con 25 estudiantes con
edades comprendidas entre 15 y 17 afios. La muestra fue tomada dos secciones de la
Unidad Educativa Tulio Febres Cordero con un total de 70 alumnos, y las dos
secciones unicas del colegio con un total de 50 estudiantes.

Los instrumentos utilizados fue una encuesta con modalidad de cuestionario
tipo Likert, y una lista de cotejo durante la observacion directa, fueron aplicados a
estudiantes y profesores para obtener diferentes opiniones sobre los juegos
instruccionales. Los resultados se analizaron a través de un paquete estadistico
statistix, en donde se evidencio en la encuesta aplicada a los estudiantes referida a los
juegos didacticos sobre la unidades de medicion y nomenclatura, mas de un 98% se
mostraron satisfechos de haber participado en la actividad de los conocimientos
adquiridos, observandose un aumento de interés de los estudiantes por aprender e
incrementar su indice académico en la asignatura quimica

Finalmente, la investigacion obtuvo como conclusion que la proporcion de los
juegos didacticos para la ensefianza de la quimica contribuye a mejorar la actividad y
la productividad de los estudiantes generando buenos resultados de aprendizaje,
también se observd que los estudiantes del Colegio tienen mayor rendimiento
académico que los alumnos del liceo, obteniéndose una media del colegio de 12,79 de
promedio y el Liceo de 10,29.

Esta investigacion fue tomada como referencia, ya que al mencionar los
juegos didacticos como estrategia de ensefianza y evaluacion en la asignatura de la
quimica a nivel de Educacion Secundaria, va permitir dar un aporte primordial a el

presente estudio en su relacion directa con la aplicacion de otras formas creativas de



emplearse para evaluar los aprendizajes de los estudiantes sobre la materia de
quimica. Los juegos didacticos son de esas innovaciones incluidas en la ensefianza de
esta area de aprendizaje, por lo que le ayuda a dar ese toque especial en atraer un
poco mas el interés del alumno hacia los temas o contenidos que han resultado

dificiles durante el curso escolar.

Bases Teoricas
Educacion Bolivariana

Se concibe como un proceso historico-social, integral y permanente;
sustentada en el preambulo de la Constitucion de la Republica Bolivariana de
Venezuela, de alli van las orientaciones metodologicas que dan coherencia y
pertinencia al proceso educativo propio del modelo de sociedad que establecido por la
misma en construir un pais en el que reine la justicia social, la igualdad y la
hermandad. Con base a lo mencionado anteriormente segun el Disefio Curricular del
Sistema Educativo Bolivariano, (2007) define a la Educacion Bolivariana como:

Un proceso politico y socializador que se genera de las relaciones entre
escuela, familia y comunidad; la interculturalidad, la practica del trabajo
liberador y el contexto historico- social. En consecuencia, la sociedad en
un proceso dinamico de aprender desaprender-aprender hace de la
educacion un proceso en permanente construccion, donde los nifios,
nifias, adolescentes, adultos y adultas son asumidos en su integralidad y
complejidad; donde se consideran las experiencias educativas que
conllevan al desarrollo de conocimientos, valores, actitudes, virtudes
habilidades y destrezas en cada una de éstas.(p.15)

Este proyecto pretende construir una interculturalidad como un trabajo
socializador, donde los nifios, nihas y adolescentes aprendan a generar ese clima
armoénico de relaciones con su entorno que los rodea, como la escuela, familia y
comunidad. Dicho proceso politico relacionado con la familia y comunidad que
pretende generar este sistema de educacion bolivariano conlleva a una formacion en
valores (responsabilidad, solidaridad, respeto, paz, justicia igualdad, fraternidad) y

que a su vez van a ayudar a construir una sociedad con base a una educacion integral



La idea bolivariana de este proyecto de educacion venezolana es llegar a un
cambio en la sociedad con un reencuentro de la ideologia de Bolivar y Simon
Rodriguez, quienes asumieron con todo compromiso enfrentar los retos del tiempo,
por otra parte, también lograr de este modo un encuentro de la gente con su historia
en funcion de construir una nacion de todos y no solo para pocos. En este sentido, el
Ministerio del Poder Popular Para la Educacion, (2004) define a la Educacion
Bolivariana como:

Es un Proceso Revolucionario del sistema que al mismo tiempo resuelve
a través de las Misiones la deuda social generada por el sistema de
exclusion y crea el modelo de equilibrio social que tiende integralmente
la educacion del ser social desde la gestacion, con el continuo de
programas bandera Simoncito(educacion inicial al nifio en dos periodos,
maternal de cero a tres afos y el segundo, al nifio de cuatro a seis afios
aproximadamente), Escuela Bolivariana (educacion al nifio entre seis o
siete afios y los once o doce aproximadamente), Liceo Bolivariano
(educacion al adolescente y joven entre doce o trece afios y los dieciocho
o diecinueve aproximadamente),Escuela Técnica Robinsoniana
(educacion media profesional al joven)y Universidad Bolivariana
(educacion profesional al joven y adulto),cumpliendo con el precepto
constitucional de educacion integral y de calidad para todos. (p.33)

Estos cambios en el sistema educativo tienen como proposito de mejorar los
problemas graves presentes en nuestra educacion como lo es la desercion escolar,
elevado indice de repitencia, pobreza, delincuencia, mala alimentacion, y otros, por
ello en su plan de accidn estratégico agregd la idea de instrumentar este nuevo
modelo de educacion, el cual, al mismo tiempo resuelve a través de las misiones
(Robinson, Ribas, Y Sucre), donde se encontraba alto indice de exclusion escolar y
abandono de la misma, asimismo ha diseiado programas como el simoncito (dirigido
a la educacion inicial), escuelas y liceos bolivarianos, que atenderian a los nifios,
ninas, y adolecentes, también la Mision Sucre para aquella poblacion de jovenes que
se le dificultaba optar por un cupo en la universidad y lograr un nivel de educacion
superior

Este modelo de Educacion pretende adaptar a la realidad actual de la nacion
esas ideas que se habian quedado en libros o en escritos esporadicos que siempre

habian sido fundamentos tedricos; ahora esa teoria pretende ser llevada a la practica
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por el actual proceso que se desarrolla en el pais. Tal como lo sefiala Pizzano, (2007)
dice: “La educacion bolivariana tal y como esta planteada, viene no solamente a
establecerse como el nuevo modelo educativo, sino que pretende generar las reformas
de base necesarias para crear un verdadero cambio a nivel de las estructuras que
conforman a la sociedad venezolana.” (p.s/n)

Se trata de formar un ser social, solidario, creativo, productivo capaz de
enfrentar cualquier adversidad que transfiera o presente nuestra sociedad, si bien se
conoce, se debe pensar en cambiar nuestra educacion si se pretende obtener cambios
favorables en cuanto la estructura que conforman nuestra sociedad, para ellos
debemos tener escuelas que piensen en dar ensefianza en calidad, que no solo los
maestros se sientan comprometidos asumir esta responsabilidad, sino que sea
compromiso tanto de la familia como del Estado. De alli se debe tomar la
responsabilidad de formar a las nuevas generaciones de republicanos y republicanas,
en una sociedad caracterizada por contradicciones propias de la realidad venezolanas

En cuanto a la fundamentacion de la Educacion Bolivariana, tiene como
finalidad lograr un desarrollo pleno del nuevo republicano y republicana de esta
nacion bajo la concepcion de una democracia participativa, justa y verdadera, con
igualdad de derecho a la educacion para todas y todos los ctudadanos sin importar la
condicion politica y social, tal como lo sefiala en la LOE (2009), en el articulo 3: “La
presente ley establece como principios de la educacion, la democracia participativa y
protagonica, la responsabilidad social, la igualdad entre todos los ciudadanos y
ciudadanas sin discriminacion de ninguna indole...”(p.3)

De manera pues que la educacion es vista como un fin para lograr una
sociedad democratica, siendo la convivencia social, un medio para lograr los procesos
de trasformacion social de donde se desprende el aprendizaje de los valores como
tolerancia, respeto, honestidad y otros; también es vista como un derecho de todos los
ciudadanos que debe estar vinculada a las actividades de interés local para el
mejoramiento de la comunidad.

El modelo de Educacion Bolivariana basandose en los cambios politicos,

economicos y sociales que ha experimentado Venezuela orienta a la construccion de
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una sociedad nueva en un marco de derecho y de justicia social tal como lo
fundamenta la CRBV(1999) citado en el Disefio Curricular del Sistema Educativo
Bolivariano , en el articulo 102 y 103, “ la educacion es un derecho humano y un
deber social fundamental... ”mientras que en el segundo se contempla que “toda
persona tiene derecho a una educacion integral, de calidad permanente, en igualdad
de condiciones y oportunidades...” y que “el Estado creara y sostendra instituciones y
servicios suficientes dotados para asegurar el acceso, permanencia y culminacion en
el sistema educativo...”(p.37)

Tal como lo estable la ley, la Educacion Bolivariana pretende proporcionar el
derecho que tiene todo ciudadano y ciudadana a la educacion, asegurando la calidad
y la permanencia en la misma, debido a uno de los problemas de la crisis educativa
que viene arrastrando es la exclusion y la desercion escolar; de este modo el Estado
estard con el deber de dotar a las instituciones con los servicios suficientes que
requieren en forma primordial ante su politica estratégica de gobierno.

El Ministerio del Poder Popular para la Educacion (2004) fundamenta en sus
politicas y programas de gobierno que el objetivo principal de la Educacion
Bolivariana es; “garantizar el acceso, la permanencia y la prosecucion de todos y
todas en el sistema educativo. El Estado conjuntamente con la familia y la sociedad
garantizaran el derecho a la sociedad como un derecho humano y un deber social.”
(p.680)

El Sistema Educativo Bolivariano garantiza una educacion integral para todas
y todos como base de la trasformacion social, politica economica, territorial e
internacional, asimismo el Estado asumira la responsabilidad de garantizar el
bienestar individual y colectivo. De alli le corresponde al Ministerio Del Poder
Popular para la Educacion alcanzar sus propositos a través de su propuesta de
proyectos banderas como lo son: Simoncitos, Escuelas Bolivarianas, Liceo
Bolivarianos, Escuelas Robinsonianas, y Educacion Intercultural Bilingie, y las
Misiones como medio para garantizar la inclusion de todos los grupos sociales

El modelo de Educacion Bolivariana usa en su estudio la ideologia de Simon

Rodriguez, Simoén Bolivar, Francisco de Miranda y Ezequiel Zamora, sus ideas y
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acciones constituyeron una referencia ineludible de nuestra nacionalidad, por lo que
resaltar lo bolivariano dirige a lo mejor de nuestras tradiciones a los fundadores de la
Nacion. Del mismo modo tomando sus bases ideologicas en fundar a la nueva
sociedad, el nuevo Sistema Educativo Bolivariano en vista de construir el nuevo pais
bajo la concepcion de valores, formando al nuevo republicano y republicana. Asi
como lo dijo Simon Rodriguez en su pensamiento (citado por Cobo, 2006), “no hay
nueva Republica si no se forma un nuevo Republicano.” (p.s/n).

La finalidad es un proceso transformador de educacidon de un nuevo
republicano y republicana capaz de vivir y convivir con una vision completa del
mundo, logrando un desarrollo armoénico del ser humano, donde ademas se
fundamente en crear una conciencia ciudadana que reconozca sus derechos vy
responsabilidades en el respeto y valoracion a la diversidad étnica y cultural. La
formacion del nuevo republicano y la nueva republicana considera la promocion de
aprendizajes inter y transdisciplinarios de diferentes areas de conocimiento, a través
de experiencias en colectivo.

Tal como lo sefiala el Disefo Curricular del Sistema Educativo Bolivariano
(2007), “se plantea que el conocimiento lo construyen los actores sociales
comprometidos en el hecho educativo, a partir de los saberes y sentires del pueblo y
en relacion con lo historico-cultural...” (p.43). De alli que este proceso impulsa la
construccion de saberes con la participacion permanente de los actores sociales
comprometidos con el proceso educativo, que a su vez establece relaciones para
solucionar colectivamente conflictos, igualmente crear una fuente de aprendizaje que
ayude a reconocer los problemas sociales y superar las dificultades.

El Sistema Educativo Bolivariano busca también alcanzar la justicia social, la
inclusion y el disfrute de los derechos de forma universal y equitativa, priorizar las
necesidades sociales, construyendo una escuela transformadora de la sociedad,
participativa y protagonica, soberana, respetando las especificaciones locales
regionales y nacionales, ademas pretende crear una escuela de la comunidad que sea

fuente de participacion de la misma.



Es garantizar el derecho de la educacion para todos y todas los ciudadanos de
esta nacion, que tengan por igual oportunidades de estudio asi como lo plantea la
LOE (2009), en el articulo 3: “la presente ley establece como principio de la
educacion, la democracia participativa y protagénica, la responsabilidad social, la
igualdad entre todos los ciudadanos y ciudadanas sin discriminacion de ningun
indole...” (p.3). Igualmente en el articulo 6 numeral 1, literal a, de la misma Ley,
dice: “el derecho pleno a una educacion integral, a permanencia continua y de calidad
para todos y todas con equidad de género en igual de condiciones y oportunidades,
derechos y deberes.” (p.4).

Esto mas comprueba que el modelo de Educacion Bolivariana basado en los
principios y valores fundamentales que se requiere para la formacion y crecimiento
de la nacidn, y tomando como referencia las ideologias de los pioneros de la patria
como lo fueron los antes mencionados Simon Bolivar y Simon Rodriguez, quienes
concedian en sus ideas filosoficas el de lograr que todos los ciudadanos y ciudadanas
tuvieran iguales oportunidades de estudio sin importar raza o condicion social.

Este proyecto de Educacion Bolivariana integra en su programa el formar un
ser social, solidario, creativo, productivo y consciente que domine el hacer, el saber y
convivir; es decir el nuevo republicano capaz de construir una nueva republica sana y
responsable, es de ahi que se pretende utilizar la educacion como el instrumento
social para hacer una nacion prudente, instrumento corporal para construirla fuerte y
cientifica tomando en cuenta el conocimiento pensador y critico.

Esta concepcion de la Educacion Bolivariana viene acompafiada de una gran
preocupacion por la alimentacion de los nifios, nifias y adolescentes venezolanos,
pues si no se come bien, no se aprende; es por esto la implementacion en la
instituciones educativas de un programa de alimentacion escolar y complemento
alimentario, a fin de garantizar la nutricion a los estudiantes, del mismo modo
también asegurar su acceso y permanencia en las escuelas.

Es por ello que este proyecto de Educacion Bolivariana desea implementar las
nuevas politicas educativas que permitan dar cambios favorables en nuestros

educandos y de esta manera obtener buenos resultados en nuestra sociedad. De esta
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manera implementando e utilizando como objeto de estudio, la aplicacion de las
doctrinas de los ilustres maestros de la época como fue Sim6n Rodriguez, quien en
sus pensamientos reflexionaba que no hay nueva republica sino se forma al nuevo
republicano, y que es a partir de la educacion que se debe empezar a formar ese ser
humano apto a vivir en una sociedad sana, consciente y responsable.

Por dltimo, cabe destacar que ante lo expuesto sobre los objetivos y
propuestas que plantea la Educacion Bolivariana, es tomada como bases tedricas para
el presente estudio, debido a que la presente investigacion que se realiza esta bajo la
tutela de este proyecto educativo que se implementa en las instituciones educativas
venezolanas en la actualidad. Es importante considerar que la Educacion Bolivariana
supone un cambio y transformacion significativa de la ensefianza de la quimica,
debido a que constituye una disciplina cientifica de primer orden para la formacion de
recursos humanos capaces de echar las bases del desarrollo nacional. De alli que sea
una prioridad mejorar la calidad de los procesos de ensefianza y de aprendizaje de la

Quimica, como de los procesos de evaluacion.

Liceo Bolivariano

Los Liceos Bolivarianos se encuentran dentro del nuevo disefio curricular en
el subsistema de educacion secundaria centrando su atencion en la formacion integral
del adolescente y la juventud. En este sentido, el Ministerio del Poder Popular para la
Educacion, (2005) lo define como: “Programa bandera dirigido a atender
integralmente la adolescencia temprana, periodo de vida en el cual la estructura
pasada centro su atencidn para la mercantilizacion.” (p.s/n)

Las instituciones educativas que van enmarcadas a la formacion bajo la tutela
de este programa bandera van comprometida a la formacion del nuevo ciudadano es
decir de un ser integral, asi mismo dando cumplimiento en atender la nueva estructura
de la educacion bolivariana, como es dando continuidad a la formacion del nuevo

republicano entre los periodos de vida de 12 a 18 afios de edad.
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El Ministerio de Educacion en su Plan de Liceo Bolivariano, (2004) considera
a los Liceos Bolivarianos “dentro de la educacion como un continuo humano.” (p.28).
Una continuidad que pretende llevar como una concepcion holistica durante el
desarrollo del ser humano dando una secuencia curricular y pedagogica de
fortalecimiento en los educandos como personas capaces de desarrollar sus propios
conocimientos dentro de cada una de las diferentes etapas progresivas de la
educacion.

La educacion dentro de los Liceos Bolivarianos es un continuo humano que
atiende los procesos de ensefianza y aprendizaje como unidad compleja de naturaleza
humana total e integral, comprendiendo sus niveles y modalidades a los momentos
propios de cada edad en su estado fisico, biologico, psiquico, cultural, social e
historico en periodos sucesivos donde cada uno engloba al anterior, creando las
condiciones de aptitud, vocacion y aspiracion a ser atendidas por el sistema
educativo.

Este programa bandera de Liceos Bolivarianos en la Educacion Secundaria se
fundamenta en los derechos a la educacion que establece nuestra CRBV (1999) en el
articulo 102 y 103, * la educacion es un derecho humano y un deber social
fundamental, es democratica, gratuita y obligatoria...”mientras que en el segundo se
contempla que “toda persona tiene derecho a una educacion integral, de calidad
permanente, en igualdad de condiciones y oportunidades...” y que “el Estado crearay
sostendra instituciones y servicios suficientes dotados para asegurar el acceso,
permanencia y culminacion en el sistema educativo.”(p.31)

Tal como lo plantean estos articulos de la Constitucion de la Republica
Bolivariana de Venezuela, indicando el derecho fundamental que tiene todos los
adolescentes y jovenes en recibir una educacion gratuita y obligatoria, situacioén que
venia preocupando, debido a su bajo cumplimiento en ser atendida como medida
primordial a la formacion integral del ser social de una repablica sana y responsable
en fortalecer la calidad educativa.

El estado dando fe y cumplimiento a lo establecido en los articulos

mencionados anteriormente de la CRBV, pretende acompatiar y fortalecer la calidad

41



de la educacion de la escuela tradicional a la activacion de los liceos bolivarianos en
donde se proyecta atender los problemas escolares que han venido arrastrando
consecuencias graves en la formacion de los adolescentes y jovenes, en los que se
crearan espacios para aprender a crear, convivir, participar, valorar y reflexionar.

La creacion de los Liceos Bolivarianos también se fundamenta en el articulo 6
de la LOE (2009) numeral 1 letra a. en donde sefiala. “el derecho pleno a una
educacion integral, permanente, continua y de calidad para todos y todas con equidad
de género en igualdad de condiciones y oportunidades derechos y deberes.”(p.3).
Ante lo expuesto en el articulo de la LOE, este proyecto de Liceos Bolivarianos
tiene como fundamento principal el acceso y permanencia del adolescente y joven
dentro del subsistema de Educacion Secundaria, asi mismo disminuyendo la
desercion escolar que ha sido uno de los principales problemas que se han puesto en
clara evidencia en los ultimos afios.

El estado dando cumplimiento a lo establecido en la Ley de Educacion,
establece el derecho a una calidad para todos y todas con igualdad de condiciones sin
importar ningun estatus social, en donde avanza en su programa bandera de Liceos
Bolivarianos en la construccion de una nueva concepcion de la educacion venezolana,
como un continuo humano que atendera todo el proceso de ensefianza y aprendizaje
de los jovenes, incluyendo su formacion integral como la creacion de una persona
critica capaz de desarrollar sus cualidades creativas.

Entre las propuestas de la creacion de los Liceos Bolivarianos, una de sus
principales es la formacion del nuevo ciudadano y ciudadana, para valorarse a si
mismo y a su comunidad, considerando el trabajo social, integral y colectivo en el
marco del ideal bolivarianos. Tal como lo establece el Curriculo Nacional del
subsistema de Educacion Secundaria de los Liceos Bolivarianos (2007), donde
plantea lo siguiente:

Formar al adolescente y joven con conciencia histérica e identidad
venezolana, desarrollando sus potencialidades y habilidades para el
pensamiento critico, cooperador, reflexivo y liberador, que le permita, a
través de la investigacion, contribuir a la solucion de problemas de la
comunidad local, regional y nacional, de manera responsable y solidaria.

(p-11)
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El formar adolescentes y jovenes que logren desarrollar ese pensamiento
critico, a través de sus habilidades como un ser social humanista valorando y
fortaleciendo el desarrollo de sus cualidades que permitan desenvolverse en una
sociedad bajo un clima armonioso y de respeto, ademas ser un ser capaz de orientar y
propiciar ideas que promueven la convivencia y la investigacion en los procesos de
aprendizaje.

Para los Liceos Bolivarianos la formacion integral de la juventud que se
encuentra en sus manos es de suma importancia rescatar ciertos valores que a raiz de
los cambios sociales en nuestra sociedad se han perdido, es de ahi donde se promueve
la concepcidn integral humanistica del ser social, cooperador, reflexivo y critico que
se pretende formar bajo este programa de educacion.

Este programa de formacion quiere impulsar las participaciones del y las
adolescente, jovenes, docentes demas miembros de la comunidad educativa a trabajar
en colectivo como labor social dentro de los problemas que se presentan en las
comunidades, dando solucion a los mismos a través de proyectos de aprendizaje que
se implementaran dentro de las aulas de clase.

Otro de los propositos de los Liceos Bolivarianos es que su perfil de egresados
es que sean poseedores de caracteristicas que abarquen actitudes acordes con los
principios y valores establecidos en la CRBV, que tengan valores sobre los principios
universales de libertad, solidaridad, cooperacion, justicia, equidad, integracion, bien
comun, participacion protagonica, independencia, convivencia, tolerancia y
promocion del trabajo liberador.

La politica educativa de utilizar esta propuesta de educacion en los Liceos
Bolivarianos tiene como base fundamental es garantizar el acceso y permanencia de
todos y todas los adolescentes y jovenes en el sistema educativo venezolano, siendo
certificada como un derecho humano y un deber social, tal como lo sefiala la CRBV
(1999) en el art 102 que dice: “la educacion es un derecho humano y un deber social

fundamental...” (p.31)
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Asi como lo plantea la CRBV, la educacion en este programa bandera de
Liceos Bolivarianos es planteada como caracter obligatorio de un derecho y deber
social que tiene todo ciudadano y ciudadana de la nacion y que requiere atencion
primordial debido a que historicamente ha sido desatendida tanto en lo pedagogico
como en su desarrollo como ser social.

Tales motivos implementan las nuevas propuestas educativas en los Liceos
Bolivarianos en donde se pretende atacar el mal que ha venido deteriorando la
educacion desde varias décadas, considerando que este programas va dirigido atender
integralmente la adolescencia y la juventud temprana, siendo sus principales objetivos
asegurar su permanencia y acceso en el sistema educativo.

Por tal razon se pretende utilizar este nuevo proyecto educativo en la
educacion de los adolescentes y jovenes debido a que es una de las poblaciones
estudiantes mas afectadas en cuanto a las problematicas sociales existentes hoy en
dia y que sin duda alguna ha venido causando dafios morales, sociales y economicos
en la sociedad.

El formar un nuevo republicano y republicana que pueda ser util a la sociedad
es otro de los objetivos que se plantea este proyecto de educacion en Liceos
Bolivarianos, ya que va en busca de crear un perfil de un egresado que sea capaz de
valorarse a si mismos y a su comunidad para convivir en democracia de manera
participativa, protagonica y corresponsable en el marco del ideal bolivariano con una
vision holistica y en armonia con la naturaleza para la construccion de una sociedad
solidaria de justicia y, por ende, de paz.

Lo expuesto anteriormente son parte de los motivos que conlleva a que este
nuevo proyecto utilice nuevas propuestas educativas que favorezcan a la educacion,
de manera pues que se empiece a atacar los problemas que la sociedad hoy en dia
enfrenta como son los peligros a los que estan expuestos los adolescentes y jovenes,
entre esos podemos destacar la violencia y la delincuencia juvenil, siendo esta una de
las consecuencias de la falta de comprension hacia el joven estudiante.

La educacion impartida en los Liceos Bolivarianos pretende atacar todos

estos problemas sociales que se ven afectados nuestros adolescentes y jovenes en la
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sociedad, empezando a trabajar desde las aulas de clase los contenidos de las
asignaturas en conjunto con todos estos problemas sociales a través de la elaboracion
de proyectos educativos productivos y sustentables con pertinencia sociocultural.

Finalmente, la creacion de los Liceos Bolivarianos y la implementacion de sus
programas a desarrollarse a plenitud, conlleva a crear al ciudadano y ciudadana apto
a vivir en una sociedad sana y responsable; es decir formando al adolescente y joven
integralmente como ser capaz de valorarse a si mismo, a su familia y comunidad.
Igualmente este programa educativo permitira garantizar su derecho pleno a la
educacion, eliminando esa desercion escolar que se venia observando en un alto
indice en los ultimos afos en las instituciones educativas.

La propuesta de la educacion de Liceos Bolivarianos se ha incluido como
bases tedricas para el presente estudio debido a que la presente investigacion esta bajo
la tutela de este proyecto educativo, ya que los escenarios donde se realizan los
hechos son parte de las realidades evidenciadas y tomadas como referencia para el
presente estudio.

Se considera una prioridad educativa que los Liceos Bolivarianos mejoren la
calidad formativa de la ensefanza de la Quimica, pues convertida en una grave
problema educativo, por los rezagos de fundamentos teodricos y metodologicos
tradicionales de enseflanza y de aprendizaje, es de urgencia renovar en estas

instituciones educativas, su labor pedagogica, como de los procesos de la evaluacion.

Evaluacion de los aprendizajes

La evaluaciéon es una tarea que todos de una u otra manera realizamos en
forma cotidiana en nuestra vida y en distintos ambitos. En este sentido Gvirtz y
Palammidess: (citado por Tenutto, Klinoff y otros ,2006) consideran “evaluar es una
accion que supone el ejercicio de un poder...es establecer un juicio acerca de una cosa
o persona” (p.749); es decir la evaluacion es un proceso permanente de informacion y

reflexion, que consiste en seleccionar informacion referida a personas, procesos,
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fendmenos y cosas, con el proposito de emitir juicios de valor orientado a la toma de
decisiones.

Tenutto, Klinoff y otros (2006) explican que “la evaluacion podria
conceptualizarse como el proceso de disefar, recoger y analizar sistematicamente
cualquier informacion para decidir y determinar el valor” (p.751), por lo tanto la
evaluacion es un proceso que busca informacion para la valoracion y toma de
decisiones inmediata. En el ambito educativo, la evaluacion de los aprendizajes tiene
por finalidad contribuir a la mejora de la calidad de los procesos de ensefianza, de
modo que debe darse antes, durante y después de estos procesos a fin de detectar las
dificultades que se van presentando, como averiguar las causas y actuar
oportunamente sin esperar que el proceso concluya.

Santa (1996) dice: “la evaluacion en los sistemas educativos, no puede
separarse de calidad en la educacion...implica la transformacion de estilos de gestion
educativa y también de estilos de ensefianza-aprendizaje, para asegurar mejores
resultados en el proceso educativo” (p.11). Asi pues, todo sistema de evaluacion de
los aprendizajes debe ser contextualizado en la medida que debera adecuarse a las
diversas caracteristicas y necesidades de los agentes pedagogicos y del medio donde
se desarrolla.

La evaluacion ha de formar parte de los procesos de ensefianza y aprendizaje.
Esto significa que las actividades evaluativas se constituyen y entrelazan en el interior
mismo del proceso, de manera que al mismo tiempo que el alumno aprende, él
evalla, opina, decide, enjuicia, compara entre lo que para €l tiene un valor en si y
aquello que no lo tiene. Igualmente sucede con el profesor, quien simultdneamente
ensefia, valora, opta, critica, razona y compara entre lo que considera valioso y
deseable y lo que no lo es. Asi, la evaluacion interactiua dialécticamente con ambos
procesos donde es condicionada por ellos.

Al citar los tipos de evaluacion, esta clasificacion atiende a diferentes
criterios, que se emplea uno u otro en funcion del proposito de la evaluacion. Al

respecto Santa (1996:55-58) plantea los tipos de evaluacion de la siguiente manera:
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Evaluacion diagnostica: Es la evaluacion de entrada, cuando exploramos los
aprendizajes que presentan los alumnos en relacion con lo que se espera que logren
en el curso que se va ensefar.

Evaluacion Formativa: se realiza durante el proceso y permite la retroalimentacion
de la practica docente.

Evaluacion sumativas: es la evaluacion final del proceso de aprendizaje, se
expresa en calificativos al término del proceso educativo, con fines de certificacion.

En el caso de la evaluacion cuantitativa, segiun Pérez, Parlett y otros (1996)
plantea, “el modelo de evaluacion cuantitativa en una perspectiva tedrica que
considera la educacion como un proceso tecnologico. .. la evaluacion cuantitativa debe
preocuparse Unicamente de comprobar el grado en que se han alcanzado los objetivos
previamente establecidos” (p.14)

Este tipo de enfoque cuantitativo se apoya en la medicion, casi como unica
variable educativa, pretende cuantificar y predecir los fenomenos educativos, en
donde le presta mayor atencion al instrumento de medicion que al sujeto que va a ser
evaluado. Este procedimiento se utiliza en la evaluacion sumativas o final aunque
puede darse eventualmente en la diagnostica.

Alfaro (2000) plantea el enfoque del modelo de evaluacion cuantitativa entre
su relacion con el proceso de ensefianza y aprendizaje, “busca medir habilidades
generales relacionadas con un area de conocimiento, ejemplo habilidad verbal,
habilidad perceptiva, habilidad numérica, etc.” (p.95). Por lo tanto la evaluacion esta
basada en factores de medicion, con los cuales se determinan los conocimientos de un
estudiante, ya sea mediante sistemas de pruebas escritas, orales o de ejecucion.

En el caso de la evaluacién cualitativa, es aquella donde se juzga o valora mas
la calidad tanto del proceso como el nivel de aprovechamiento alcanzado de los
alumnos que resulta de la dinamica del proceso de ensefianza y aprendizaje
a diferencia de la evaluacion tradicional donde abundan los examenes, pruebas y
otros instrumentos basados mayormente en la medicion cuantitativa.

La evaluacion cualitativa, aunque se valora el nivel de aprovechamiento

académico de los alumnos, se interesa mas en saber como se da en éstos la dinamica o

47



como ocurre el proceso de aprendizaje, es por ello que es vista como un proceso que
se fundamenta en la definicion pedagogica de la accion educativa, y que permite
valorar y comprender los resultados del aprendizaje alcanzado por los alumnos. En
este sentido, Alfaro (2000) define evaluacidn cualitativa de la manera siguiente:

Proceso que consiste en comprender y valorar los resultados de la accion
educativa. Esta comprension requiere tomar en consideracion las
diferentes posiciones, opiniones e ideologias mediante las cuales los
individuos interpretan los hechos, los objetivos y reaccionan en los
intercambios, pues la posicion de los individuos tanto evaluador como
evaluado no es neutral ni libre de valores. El individuo responde desde
su marco de referencia, es decir desde sus propios esquemas mentales.

(p-98)

La comprension de dichos resultados de la accion educativa son mas complejos
y extensos que los explicitados en un programa educativo, entonces la evaluacion
debe basarse no solo conductas, destrezas y habilidades observables y medibles, sino
debe estudiar resultados como procesos de pensamiento, analisis, interpretacion,
investigacion, resolucion de problemas, asi como actitudes y valores que ayuden a
promover en los estudiantes su autonomia y capacidad para participar
responsablemente en su proceso de desarrollo personal y social.

Segun Pérez y Sanchez, (1999) sefialan que la “evaluacion cualitativa es un
proceso real que rescata el anonimato del alumno, y del docente y permite que este se
exprese en la vida cotidiana como un continuo de significaciones historicas, y no
desde un conocimiento fragmentado” (p.42).

El alumno se convierte en un ser participante en su proceso de evaluacion de la
ensefianza y aprendizaje, capaz de expresar un juicio valorativo de su conocimiento,
de igual manera preparado para analizar y comprender las diferentes preconcepciones
de significados que forman parte de su acercamiento con la realidad de su vida
cotidiana. Entre los propositos de la evaluacion cualitativa se encuentra reeducar la
capacidad de la percepcion, comprension y valoracion de aquellos que participan en
la accion educativa, tal como lo sefiala Alfaro, (2000).

El proposito fundamental de la evaluacion cualitativa es comprender la
situacion objeto de estudio (proceso ensefianza-aprendizaje) mediante la
consideracion de las interpretaciones, intereses y aspiraciones de los
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individuos involucrados en el proceso, a fin de ofrecer la informacion

que cada uno necesita, para entender e intervenir de modo cada vez mas

adecuado en el proceso y reorientar si es necesario, su practica. (p.99)

Para la evaluacion cualitativa resulta fundamental entender de cualquier
situacion o evento en el que se encuentre involucrado el proceso de ensefianza y
aprendizaje, por lo que es indispensable que el educando tome interés en interpretar la
informacion recibida durante el proceso de ensefianza de modo que sea capaz de
entenderla y asi llevar ese aprendizaje a su quehacer diario.

Este tipo de evaluacion considera importante ofrecer al educando la
informacion que necesita y que sea de interés para €l, ajustandolo a su proceso de
enseflanza-aprendizaje, a fin que pueda intervenir y reorientar del modo adecuado a
medida que la vaya necesitando en su practica diaria.

Los estudiantes se vienen convirtiendo como objetivo principal en la
evaluacion cualitativa para lograr de manera exitosa su ensefianza y aprendizaje, por
lo tanto la participacion de los diversos agentes en este proceso es de suma
relevancia, en el cual se recaba informacion sobre las actuaciones e interpretaciones
sobre los logros personales y grupales con el fin de corregir, reformar y reorientar el
proceso.

Entre los fundamentos de la evaluacion cualitativa se destaca el hecho que esta
basada bajo el enfoque epistemologico del paradigma interpretativo y critico,
concebida como proceso que accede obtener informacion sobre las actuaciones e
interpretaciones de los logros personales y grupales, a fin de tomar decisiones
pertinentes que reorientan el proceso de aprendizaje del alumno. Esta orientacion va
permitir la participacion activa del estudiante en la actividad evaluativa, asimismo se
presenta como un orientador dentro del proceso de ensefianza —aprendizaje. En este
sentido, Alfaro (2000) hace referencia de este paradigma como:

Alternativa epistemologica racionalista de contrastacion deductiva
porque el conocimiento es concebido como fruto de la creatividad
interpretativa de la razon fundada en la experiencia y la critica de la
misma. Por lo que la critica es necesaria, mediante ella se somete a
revision y conexion las interpretaciones de la razon, pues, esta no puede
expresar la realidad en toda su complejidad y perfeccion. (p.81)
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Tal como lo sehala el autor, se interpreta que epistemologicamente la
evaluacion cualitativa es concebida como un proceso racionalista y logico del
conocimiento producto de la informacién obtenida sobre las actuaciones e
interpretaciones de la experiencia y la critica, donde el uso de la razén utilizando la
logica deductiva de las situaciones presentadas va acceder tomar decisiones ante
cualquier hecho o situaciones presentadas.

El conocimiento adquirido bajo este enfoque epistemoldgico ayuda a reforzar
y corregir el proceso de ensefianza, donde el estudiante va orientado hacia una
participacion activa dentro del proceso de aprendizaje, logrando formarse en un
individuo activo, autonomo, creativo y critico.

Este enfoque propone una teoria critica de la educacion u objeto de
investigacion en la que pretende transformar el nivel de conciencia de los individuos
generando un proceso de reflexion critica de sus propias experiencias, asimismo el
docente ayudara a llevar a cabo este proceso reflexivo, de este modo el estudiante
sera un ser autocritico, capaz de comprender e interpretar la construccion y
significados de su propio aprendizaje.

Considerando el aprendizaje como proceso de construccion y bajo esta
concepcion se puede decir que esta teoria corresponde a la filosofia constructivista en
la que segun Gonzalez, Hernandez y Hernandez, (2007) sefialan al “aprendizaje como
proceso activo de construccion de significados por parte de los alumnos, con el apoyo
del docente, el cual segin este enfoque debe afectar globalmente al educando
transformandolo en un individuo auténomo, creativo y con capacidad para tomar
decisiones acertadas para resolver diversos tipos de situaciones”. (p.126)

El docente debe fomentar sus actividades hacia la construccion de
conocimientos a partir de los que posee el estudiante, cediéndose asimismo construir
sus propios aprendizajes, de igual manera desarrollando su propia autonomia como
individuo capaz de aprender a aprender, por lo que el docente debe fomentar la
participacion activa del alumno en el proceso de aprendizaje y en la evaluacion a

través de la autoevaluacion y la coevaluacion



La evaluacion educativa debe formar parte de todo el proceso de ensefianza y
aprendizaje del educando, de manera que acceda durante todo su proceso que el
alumno vaya al mismo tiempo aprendiendo, y a su vez dando su propia opinion del
como, cuando y para qué debe ser evaluado; que la misma le sirva de poder
autoevaluarse en donde exprese sus aportes de acuerdo a sus intereses y su
interpretacion de la realidad

Al educando hay que ir cambiandole esa perspectiva que siempre ha
mantenido sobre la evaluacion durante su proceso de aprendizaje, ya que ese temor
que stente hacia la misma la hace ver como una amenaza. Igualmente los docentes
deben empezar a cambiar la misma ideologia por la que fueron formados, viendo la
unica forma de evaluar a los estudiantes solamente bajo las famosas pruebas escritas.
Estos instrumentos reflejan un estilo de ensefianza conservador y autoritarios que
produce a los estudiantes durante su proceso de aprendizaje cierta secuelas negativas
como un auto bloqueo de su conocimiento por sentir miedo hacia el mismo.

La evaluacion es entendida por algunos docentes como un suceso
independiente del proceso de ensefianza y aprendizaje y no como un instrumento de
comunicacion que facilita la construccion de los conocimientos dentro del ambiente
de aprendizaje, observandose en la mayoria disefios de instrumentos de evaluacion
que se refieren a un numero muy reducido a competencias cognoscitivas, muchas
veces reducida a la memorizacion.

Cabe mencionar que la evaluacion es incluida como bases teoricas para el
presente estudio, ya que su aporte es fundamental para conocer la respectiva
informacion sobre la teoria que se estudiara e analizara sobre el tema de la evaluacion
y de esta manera poder interpretarla en la presente investigacion.

Bajo esta perspectiva, la evaluacion es tomada como proposito primordial en
el presente estudio, en donde algunos elementos sobre ella daran aportes favorables
que contribuiran a lograr los objetivos propuestos, en el que se pretende estudiar la
problematica que se observan hoy en dia en la evaluacion educativa aplicada en el
aprendizaje de los estudiantes de Educacion Media General; en este caso especifico,

la asignatura de quimica.



La evaluacion en la ensefianza de la quimica.

En el sistema de educacion la ensefianza de la quimica consiste en ofrecer a
los estudiantes una vision exacta de todo lo que se conoce acerca de ella; un aspecto
importante y crucial es transmitir su categoria como ciencia experimental y su
funcion que tiene como naturaleza cambiante; sin embargo, ensefiar a los alumnos su
significado y vitalidad de como cambia esta ciencia continuamente no se logra tan
facil en un salon de clase, por lo que resulta fundamental emplear técnicas de
ensefianza que faciliten al estudiante tener una vision mas enfocada y clara sobre los
conocimientos de esta ciencia.

Lagowski, (1990) considera primordial emplear técnicas que proporcionen la
ensefanza de la quimica como naturaleza cambiante, es por ello que plantea “Una
buena técnica para ensefar a los estudiantes la naturaleza cambiante de la quimica
consiste en la exposicion temprana de los mecanismos por los cuales ocurren dichos
cambios en la ciencia, es decir, mediante la investigacion, lo cual quizas se realiza de
mejor manera en un laboratorio. (p.6)

Tal como lo sefiala el autor, la mejor manera de ensefar la quimica y de lograr
que los estudiantes aprendan todo los cambios de la naturaleza y sus transformaciones
de la materia en general es, a través de los trabajos practicos del laboratorio, si bien
esta mas que claro que la quimica como ciencia no puede estar separada de la parte
experimental.

Al incorporar los trabajos de laboratorio en la ensefianza de la quimica no solo
va ayudar a que los estudiantes mejoren su aprendizaje y evaluacion, sino también
cedera crear en ellos un sentido investigador ya que cada trabajo experimental que
realicen reforzaran sus conocimientos, en donde ellos tendran la oportunidad de
observar y ser criticos ante sus inquietudes de modo que consigan ver y corregir sus
aciertos y errores.

La quimica que se debe ensefiar tiene que estar estrechamente vinculada a la

busca del conocimiento, en donde los estudiantes adquieran ese caracter investigador



que vaya obteniendo a través de la observacion y del analisis de los fenomenos, que a
su vez se logre ensefarlos a resolver problemas con sus propios medios, aplicando la
logica a cada una de las situaciones que se le planteen.

Ese caracter de investigador que adquiera el estudiante debe ser aquel que le
permita aprender a resolver problemas a partir de uno especifico o cotidiano. Tal
como lo plantea Lagowski, (1990) en quimica: “la investigacion es el medio por el
cual los alumnos aprenden que la naturaleza nunca miente, la naturaleza siempre
produce un resultado, el problema es investigar que significa ese resultado” (p.7)

El emplear la investigacion como principio fundamental para la ensefianza de
la quimica va conseguir que el alumno busque su propio conocimiento, entendiendo y
explicando asi cada uno de lo que ha aprendido en sus aulas de clase. En efecto, esto
ayudara que el estudiante visualice los contenidos impartidos sobre la quimica de
manera mas interesante, siendo atractivos para su aprendizaje ya que los mismos
deberan darse de forma que €l vea que a diario, en su vida, los va a utilizar, y deje a
un lado esa parte abstracta que veia en la quimica considerandola dificil y de poco
interés.

La quimica que se debe ensefiar hoy en dia sobre todo a nuestros jovenes de
educacion secundaria que son aquellos que pertenecen a esa etapa inquieta de la
vida, debe ser una quimica atractiva y de interés para ellos, donde se pueda involucrar
lo que sea primordial para su formacion diaria del dia a dia y que a su vez le sirva
para enriquecer los conocimientos que necesite a fines de llevar estudios superiores.
Es por ello que los docentes de Educacion Secundaria deben tomar en cuenta los
aspectos importantes que le enfoquen cual deben ser la forma idonea de ensefiarla. En
este sentido Lagowski, (citado por Goiii, 1990) nos recuerda que;

La quimica es una ciencia experimental y como tal se debe ensefiar
experimentalmente planteando problemas quimicos que signifiquen retos
a los estudiantes para propiciar en ellos la investigacidn como mecanismo
para lograr los conocimientos...el fin no debe ser necesariamente el
encontrar respuestas a un problema quimico, sino formar individuos que
sepan la resolucion de los problemas.(p12)
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Un aspecto crucial que se debe tomar en cuenta al ensefiar la quimica es lograr
que los estudiantes al finalizar el curso, sean individuos capaces de resolver
problemas quimicos, aplicando la logica planteada en la parte experimental, ya que la
idea de ensefiar la resolucion de estos problemas de manera mecanica, no tendria ni
formaria la capacidad intelectual de desarrollar en nuestros estudiantes su sentido
investigador como propone la ensefianza de esta asignatura.

Claro esta que tampoco se puede ensefiar una asignatura de la ciencia sin
aplicar la parte experimental, siendo esta la base fundamental de permitir acercar mas
al estudiante a la pieza mas atractiva e interesante de la quimica. Considerando que
las actividades experimentales o mejor conocidas como las practicas de laboratorio
vienen siendo esa parte de la ciencia que cede relacionar la tedrica con la realidad,
colocando en habilidad los conocimientos que no quedaron claros o bien definidos
para el estudiante.

Chamizo y Garritz, (1993) sefiala que “la presentacion de la quimica sin un
sustento experimental ocasiona que el alumno termine con una idea incompleta,
distorsionada y pobre de esta ciencia” (p.136). Siendo una de las formas mas idoneas
de aprender significativamente la quimica es por medio de la interaccion directa con
la materia, y esto se puede lograr es a través de la experiencia en las practicas de
laboratorio.

Se debe incluir practicas que presenten experimentos de interés para el
estudiante donde €l demuestre sus habilidades y destrezas, a su vez logre desarrollar
la creatividad en las diversas actividades de laboratorio propuestas. Por lo tanto, es
muy evidente observar a muchos docentes de Educacion Secundaria encuentran
dificil realizar los trabajos de laboratorio como sustento demostrativo sobre los
diferentes contenidos de quimica, debido a la escasez de material quimico que se
encuentra en las instituciones educativas de hoy en dia.

Dicha situacion lleva a aplicar practicas en el laboratorio de ensefianza de la
quimica de educacion secundaria con enfoque de experimentos de usos caseros; es
decir emplear sustancias y utensilios disponibles en cualquier localidad y que los

jovenes encuentren en su uso mas comun de su vida cotidiana, sobre todo en sus



hogares, farmacias, ferreterias, mercados y otros, logrando de este modo, ensefiar la
ciencia de una manera menos abstracta, tediosa y aburrida para el estudiante.

Aparte de tomar interés en la parte experimental también hay que considerar
importante el aplicar estrategias didacticas a fin de lograr la ensefanza y el
aprendizaje de la quimica en el desarrollo de los diferentes temas a estudiar; sobre
todo, en los temas que resulta dificil captar el interés y la atencion del alumno, siendo
las estrategias didacticas las que estan directamente relacionadas con la calidad del
aprendizaje del estudiante, ya que permiten identificar y diagnosticar las causas del
bajo o alto rendimiento escolar. Es por ello que Beltran, (2003) define las estrategias
de aprendizaje como:

Las operaciones que realiza el pensamiento cuando ha de enfrentarse a la

tarea del aprendizaje, siendo las grandes herramientas del pensamiento

puestas en marcha por el estudiante cuando este tiene que comprender un

texto, adquirir un conocimiento o resolver un problema. (p.56)

Las estrategias son esas grandes herramientas del pensamiento que sirven para
potenciar y extender su accion donde se necesite emplear; es decir aquellas reglas que
ayudan a tomar decisiones adecuadas en relacion con un proceso determinado en el
momento oportuno. El emplear estrategias de aprendizaje para la ensefianza de la
quimica resulta fundamental ya que estas van ayudar al estudiante lograr una mejor
captacion de los conocimientos, igualmente una mayor comprension, adquisicion,
reproduccion en el acto de aprender.

Hay que suponer que las estrategias tienen que ir de la mano junto con las
técnicas y actividades a realizar, estas tienen que ser facilmente visibles, operativas y
manipulables;, por ejemplo las estrategias van a tener un caracter intencional que
implicarian un plan de accion, mientras que las técnicas son marcadamente mecanicas
y rutinarias; es decir cuando se desea que el estudiante comprenda un mensaje a partir
de unos datos informativos se puede utilizar una estrategia de seleccion, pero a su vez
se necesita una técnica que ayude al alumno a subrayar las ideas que capto o
comprendio sobre el tema.

En la ensefianza de la quimica resulta fundamental aplicar las estrategias

didacticas para desarrollar los respectivos contenidos, ya que los mismos tienen que
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lograr captar el interés de los estudiantes, a su vez en busca de mejorar el proceso de
aprendizaje que se imparte hoy en dia en las asignaturas de las ciencias, tomando en
cuenta que los temas de la quimica en la mayoria de los casos no resulta ser
interesante ni atractivos para los alumnos, debido a ese caracter abstracto y de poco
aplicabilidad para ellos.

Es de ahi que resulta primordial tomar en cuenta el aplicar diferentes
estrategias didacticas a la hora de impartir los conocimientos sobre el aprendizaje y la
ensefanza de la quimica, que las mismas sean motivadoras y logren impulsar al
estudiante a perder ese miedo hacia la asignatura. Para resumir de lo mencionado
anteriormente sobre que quimica enseflar y como se debe ensefiar, se debe tomar en
cuenta que la quimica que se debe ensefiar debe ser aquella que permita al estudiante
pensar, analizar y comprender, logrando profundizar sus conocimientos a través de la
investigacion a su vez impartiendo los trabajos de laboratorio, considerando que la
parte experimental no puede ir en ningin momento separada de la quimica.

Es fundamental aplicar diferentes estrategias didacticas que ayuden al
estudiante a comprender y asimilar esos conocimientos en los contenidos que son
valorados para ellos dificiles y de poco interés tales como el uso y manejo de la tabla
periodica, nomenclatura quimica, estructura atomica de los atomos, oxido reduccion,
calculos de estequiometria entre otros. Estos no les resultan interesantes a los
estudiantes, por lo que se cree que ensefiando la quimica de una manera mas
motivadora siéndola mas atractiva para el estudiante se podria lograr mejorar el
aprendizaje y la evaluacion en la misma, para ello se debe contar con un buen plan de
accion de estrategias didacticas a emplear respectivamente a cada tema.

El porqué o para qué es importante ensefiar la quimica resulta interesante
plantearse este tipo de interrogantes ante una asignatura que tiene para muchos una
imagen negativa, al parecer algunos de los problemas que presenta la destruccion de
nuestro planeta como el deterioro ambiental y la humanidad es culpa de los avances
cientificos de la ciencia y por supuesto ahi esta la quimica. Si bien esta claro que la

ciencia no actua sola, es evidente que el hombre es quien se ha encargado de dar el
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uso no adecuado y creando alrededor un problema de quimiofobia. Tal como lo
plantea Calata, (1993)

Lamentablemente los problemas como contaminacion, la carrera

armamentista, la deshumanizacion de la sociedad por los avances

tecnologicos etcétera, han resultado lo suficientemente graves para
eclipsar casi en su totalidad lo bello y positivo del conocimiento cientifico

y la calidad de vida que hemos alcanzado con €l. (p.143)

Si bien es cierto que la quimica en sus avances es culpable si se puede decir por
parte de los problemas mencionados anteriormente, también es cierto que es
fundamental aprender y estudiar de ella no solo para dar un mal uso sino para conocer
lo util que viene siendo como parte de nuestras vidas diarias y que se necesita estudiar
y conocer sobre ella.

Considerando el valor que tiene desde el punto de vista que todo lo que forma
parte de nuestras vidas es quimica, empezando por los productos principales quimicos
de uso comun como: desinfectantes, jabones, insecticidas, medicamentos,
cosméticos, alimentos, telas, fotografias, peliculas, la tecnologia como computadoras,
celulares, fabricacion de carros, aviones, barcos y otros usos en general.

Una de las partes mas interesante de ensefiar y aprender quimica reside en que
es un apoyo imprescindible para las demas ramas de las ciencias, como la fisica,
biologia, medicina, entre otros, ademas ayuda a comprender situaciones de nuestro
entorno, asi como los estudios que han concedido avanzar en la medicina para
mejorar nuestra calidad de vida, igualmente los progresos en la conservacion de los
alimentos, y los demas logros que ha beneficiado al ambiente cuando es
inteligentemente utilizada.

El uso de la quimica en nuestro ambiente, nos da una vision mas clara del por
qué y para que se debe ensefiarla, viendo su gran utilidad, no se puede descartar la
importancia que tiene como asignatura de ciencia a estudiar, tanto en su conocimiento
cientifico como en los avances tecnologicos que dan paso al desarrollo de una
nacion.

La quimica no solo demuestra que es trascendental por ensefar sus usos y

utilidad en la vida cotidiana, sino ella también como una asignatura mas agregada al



sistema escolar de Educacién Basica del nivel Secundaria, ha demostrado que
“ensefa a pensar’”’; es decir ese caracter cientifico e investigador por estudiar todos los
fenomenos existentes permite despertar la curiosidad del joven estudiante e
igualmente descubre nuevos procesos que a su vez intenta saber por qué y como
funcionan, y de qué manera se pueden mejorar y controlar.

Segiin Saiz, (2002) plantea que “ensefiar a pensar es toda iniciativa que
mejora habilidades como el razonamiento, toma de decisiones o solucion de
problemas” (p.55). Hablar de ensefiar a pensar en quimica como ciencia es un
indicativo de ayudar a empezar desarrollar habilidades y destrezas en el pensamiento
de los estudiantes, ampliando su capacidad de razonamiento y de abstraccion, asi
mismo adquieren esa habilidad critica de solucionar los problemas planteados, y de
mas situaciones que se le presenten a resolver como pruebas de agilidad mental que
ponga a prueba sus conocimientos.

Lamentablemente los curriculum escolares actuales para secundaria en
quimica no enfocan muy claro en sus contenidos la idea de como se deberia “ensefiar
a pensar” a nuestros estudiantes, puesto que a pesar de los cambios que se han
introducido en los ultimos afios en el nuevo disefio curricular escolar en Venezuela,
de igual manera se sigue ensefiando la ciencia como un cuerpo de conocimientos
objetivo y libre de valores, como una sucesion de hechos descontextualizados que es
necesario aprender, sin que se explique claramente el valor que estos pueden tener en
una vida futura del estudiante.

Millar, y Osborne (citado por Caamafio, 2006) en donde consideran que “el
curriculum actual en las ciencias no parece preparar a los estudiantes para
comprender los temas cientificos y tomar parte como ciudadanos con criterio, en los
debates cientificos con los que se encontraran en sus vidas” (p.196). Segin lo
expuesto por el autor, los curriculos en la actualidad en la ensefianza de la quimica,
no estan preparados para ensefar en los estudiantes ese sentido de razonamiento y
comprension de la naturaleza de la materia, asi como sus procedimientos y
limitaciones, igualmente presentan muy poca capacidad de argumentar y comunicar

eficazmente sus conocimientos cientificos e identificar preguntas y obtener
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conclusiones, con la finalidad de comprender y tomar decisiones sobre el mundo
natural y los cambios que la actividad humana produce en €l.

En fin, lo expuesto anteriormente nos da una vision mas clara sobre la
importancia del por qué y para qué se debe ensefiar la quimica en el sistema de
Educacion Secundaria, debido a su gran amplitud de usos en la naturaleza como
materia en la vida diaria, asi como también representa una manera mas logica y
practica de colocar en uso el razonamiento de los estudiantes.

La finalidad debe ser que sus actividades de ensefianza faciliten que los
estudiantes utilicen la comprension, ser una asignatura de orden cientifico y como

<

ciencia ayuda a los estudiantes “aprendan a pensar” para dar soluciones a los
problemas planteados a diario en su vida cotidiana, ya que la misma forma parte de
ese quehacer diario.

La evaluacion de los aprendizajes en la ensefianza de la quimica

Bulwik  (2003) considera que la evaluacion de los aprendizajes en la
enseflanza de la quimica debe ir enmarcada dentro de dos funciones basicas, “una de
caracter social que tiene que ver con el rendimiento del alumno, la acreditacion y su
promocion y otra de caracter pedagogico, vinculada directamente con la regulacion
del proceso didactico y que aporta informacion util para realizar la oportuna
intervencion con el fin de mejorar la calidad de los procesos de ensefianza y de
aprendizaje.” (p.104)

Ademas la misma autora sefiala que “privilegiar el caracter social de la
evaluacion de los aprendizajes por sobre su caracter pedagogico ha llevado a
comparar evaluacion, examen y calificacion y a considerar que evaluar es solo
asignar una “nota” mediante un una prueba escrita, por lo que las actividades de
examenes o pruebas escritas se vienen convirtiendo en momentos de tension para los
alumnos.” (p.104). Lamentablemente en la realidad de nuestras aulas de clase se
sigue viendo estas Unicas formas de evaluar a los estudiantes en las asignatura de
quimica y demas materias de ciencias, debido a que son consideradas por muchos

docentes la unica forma de comprobar si el estudiante aprendio.



Estas formas tradicionales de evaluacion de la ensefianza de la quimica se
sigue viendo a pesar de haberse modificado propositos y metodologias de ensefanza,
basando estas evaluaciones, solo en determinar principalmente lo que un alumno
conoce, dejando de un lado la forma de utilizacion de esos conocimientos y su
capacidad para extender su uso a situaciones nuevas. En este sentido, Chamizo (1996)
considera que; “la evaluacion no depende Unicamente del resultado de uno o varios
examenes, sino del trabajo permanente del alumno. Por ello es un medio y no un fin”
(p.7).

Segun el autor, otras formas de evaluar el aprendizaje de los estudiantes,
obviando que las pruebas escritas mejor conocidas como los exdmenes deban ser esa
unica manera de poder conocer el aprendizaje logrado en los alumnos. Asimismo,
tomando en cuenta que la evaluacion debe hacerse bajo un proceso continio de
observar y valorar el trabajo permanente del alumno durante todo el proceso escolar.

Una de las ventajas que da la asignatura de quimica a la hora de ser ensefiada
€s que por ser una materia experimental y de investigacion, esta a su vez accede
innovar y aplicar diversas estrategias de evaluacion que ayude a lograr aprendizajes
significativos en los estudiantes, la idea es buscar bien, cuales y como disefiar dichas
estrategias para lograr determinado fin.

Tal como lo plantea Chamizo (1996) “la evaluacion no debe consistir de un
solo instrumento, sino considerar la mayor cantidad y variedad posible de
instrumentos” (p.7). Es por ello que es necesario contar con un repertorio variado de
actividades para facilitar el aprendizaje y diferentes tipos de instrumentos para valorar
su realizacion tales como diarios de clase. Lista de cotejo, portafolios, entrevistas,
pruebas orales, escritas, entre otros que se puedan ajustar a otras estrategias nuevas
de evaluacion que permitan proporcionar en los estudiantes un aprendizaje.

Es importante tomar en cuenta aplicar diversas actividades de aprendizaje que
ayuden a favorecer la evaluacion de la ensefianza de la quimica. En este sentido

13

Lorenzo y Reverdito (2004), definen las actividades de aprendizaje como ‘el

conjunto de tareas que el docente propone a sus estudiantes con el fin de favorecer el
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aprendizaje de determinados contenidos y que por lo tanto resultan indicadores utiles
para evaluar diversas propuestas pedagogicas™(p.372)

Las diversas actividades de aprendizaje que se apliquen para evaluar la
ensenanza de la quimica deben ser propuestas por los docentes, ya que son ellos
quienes en ese momento tiene la responsabilidad de la evaluacion sobre el estudiante,
ademas es quienes tienen la obligacion de detectar los errores de sus alumnos y
decide cuales son las estrategias mas adecuadas para superarlos, de modo tal que los
estudiantes se obligan asumir la evaluacién como un deber a cumplir para desarrollar
sus capacidades y asi obtener una informacion mas rapida, clara y precisa sobre su
evolucion.

El comprometer a los estudiantes en el proceso evaluativo con suma
responsabilidad va lograr que ellos asuman de forma clara y precisa sus éxitos o sus
fracasos, asimismo viendo sus debilidades y superandolas, convirtiéndose la
evaluacion en un proceso de interés para ellos; igualmente pasar a un componente
mas del proceso didactico en la ensefianza de la quimica, dejando de ser un momento
de tension en donde no pueden aclarar sus ideas para enriquecer su aprendizaje.

Lo mencionado anteriormente conlleva a determinar que en la ensefianza de la
quimica en Educacion Secundaria la evaluacion debe ser innovadora donde se
apliquen gran variedad de actividades de aprendizaje para evaluar los diversos
contenidos que presenta esta asignatura, asi la repercusion que estos tienen en el
proceso de enseflanza para el estudiante son tomados en que dichas estrategias
aplicadas para evaluar los mismo deben ser disefiadas de manera que el estudiante se
sienta a gusto al ser evaluado y pierda ese miedo ante el tema de la evaluacion.

Los docentes deben cambiar esa manera tradicional de la evaluacion en la
ensenanza de la quimica, variar las pruebas escritas por otras actividades o estrategias
de aprendizajes que se puedan acomodar a las exigencias pedagogicas para cada
tema, en donde el estudiante utilice la evaluacidon como una herramienta en la busca
del conocimiento en construccion de su propio aprendizaje.

Coll, 1988. (Citado por Diaz y Hernandez, 2002) plantea que; “estos

aprendizajes no se produciran de manera satisfactoria a no ser que se suministre una
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ayuda especifica mediante la participacion del alumno en actividades intencionales,
planificadas y sistematicas, que logren propiciar en éste una actividad mental
constructivista” (p.13).

Esta actividad mental constructivista del alumno se debe aplicar a contenidos
que poseen ya en un grado considerable elaborados que no tiene en todo momento
que descubrir o inventar el conocimiento escolar, siendo el estudiante el responsable
de su propio proceso de aprendizaje que construye o reconstruye los saberes, por lo
que a su vez podra manipular, explorar, descubrir o inventar.

Por otra parte, los docentes deben tener la funcion de engrasar los procesos de
construccion del alumno con el saber colectivo culturalmente originado; es decir crear
condiciones Opticas para que el alumno despliegue una actividad mental
constructivista, donde se pueda orientar y guiar explicita y deliberadamente dicha
actividad. Asi como lo menciona Ahumada (2001).

El profesor tendria que actuar como un verdadero mediador o puente
entre los conocimientos nuevos y los conocimientos previos de los
estudiantes, entregandoles un material que pueda actuar sobre ellos
significativamente, es decir estructurado de forma tal que el alumno no
reconozca su significado y le dé el sentido que corresponda (p.15)

Tal como lo menciona el autor, el docente debe ser ese mediador en busca de
lograr aprendizajes significativos en los estudiantes, tomando como referencia esos
conocimientos previos que posee para que el alumno pueda llegar a construir su
propio significado, el profesor debe crear las formas o estrategias que le serviran de
ayuda en ese proceso de mediacion para lograr tal fin en los estudiantes.

La construccion del conocimiento escolar es en realidad un proceso de
elaboracion, en donde el alumno selecciona, organiza y transforma lo que recibe de
sus diversas fuentes, estableciendo relaciones entre dicha informacion y sus ideas o
conocimientos previos que se imponen a desarrollar en la actividad escolar, de igual
manera se facilitan los procesos cientificos para que los estudiantes aprendan la
quimica con el uso frecuente de la busqueda, procesamiento y elaboracion de nuevos

conocimientos.
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Es necesario que los profesores participen en la construccion de los nuevos
conocimientos didacticos abordando los problemas que la ensefianza de la quimica, y
en su efecto la evaluacion en la misma, comprendiendo que la evaluacion no puede ir
separada ni aislada de la construccion del conocimiento de los educando, por lo que
toda actividad educativa exige comprobar un aprendizaje significativo que implica
hacer una evaluacion y expresar un juicio de valor. En este sentido, Ahumada (2001)
plantea:

El intentar separa la evaluacion del proceso normal de aprendizajes es

uno de los aspectos que actuaria como freno o retroceso en la busqueda

de principios validos para una evaluacion centrada en la construccion de

conocimientos, por lo que a medida que ambos procesos, aprendizaje y

evaluacion, permanezcan consustancialmente unidos se estaria realizando

una labor sinérgica favorable a la reconstruccion de los contenidos

aprendidos. (p.26)

Es evidente que no podria haber un aprendizaje sin evaluacion y la misma sin
aprendizaje, ya que sigue siendo entendida como algo anexo y paralelo al proceso
mismo de aprender, y separarlas produciria un retroceso en la construccion de los
conocimientos en los estudiantes, por lo que la evaluacion es quien va a determinar
cuanto ha sido el logro alcanzado en los aprendizajes de los alumnos.

En la ensenanza de la quimica lo mismo ocurre con el proceso de evaluacion
debe ir junto a la mano con el aprendizaje significativo alcanzado en los estudiantes.
En pocas palabras, la evaluacion de la quimica debe considerar la importancia de
evaluar el aprendizaje significativo logrado en los estudiantes, para ello se deben
utilizar diversas estrategias o actividades de aprendizaje que permita lograr el éxito en

el mismo, tal como lo sefiala Rivera (2004).

El proceso de aprendizaje significativo esta definido por serie de

actividades significativas que ejecuta, y actitudes realizadas por el

aprendiz; las mismas que le proporcionan experiencia, y a la vez ésta

produce un cambio relativamente permanente en sus contenidos de

aprendizaje. (p.48)

Estas actividades resultarian significativas para los estudiantes si ellos disfrutan
lo que hacen, lo que estan aprendiendo, participan con interés, prestan atencion,

trabajan en grupo con agrado, y autonomia desafiando sus propias habilidades,
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propician la creatividad y la imaginacidén y, por ultimo, se muestran seguros y
confiados a la hora de ser evaluados.

En la evaluacion de la ensefianza de la quimica, el ejecutar diversas actividades
de aprendizajes serviran de un apoyo al estudiante en construir sus conocimientos, y
st la idea fundamental es mejorar el proceso de ensefianza y, por ende, la evaluacion
en dicha asignatura pues las mismas determinaran esa concepcion que se maneja en
las evaluaciones tradicionales en las materias sobre ciencia.

Ahora bien, dentro del Sistema de Educacion Secundaria, también es
importante sefalar el por qué y para que se debe emitir juicios valorativos de esta
asignatura dentro del proceso de ensefianza, por lo que es primordial evaluar la
quimica a fin de lograr propoésitos, objetivos o competencias especificas en pro de
mejorar su practica educativa.

En la ensefianza de la quimica durante el proceso educativo se debe de una u
otra manera comprobar los conocimientos y habilidades logradas por los alumnos
durante su proceso de aprendizaje, de modo que evaluar en quimica va permitir
responder y analizar las necesidades de mejorar los procesos y calificaciones de los
resultados inherentes a las actividades educativas.

Finalmente, el evaluar la ensefianza de la quimica va ayudar a obtener
informacion sobre el mejoramiento de la calidad de la ensefianza y aprendizaje de la
ciencia, puesto que, el uso debido a la evaluacion como un instrumento de
aprendizaje brindara resultado adecuado de los logros alcanzados en los estudiantes

sobre los aprendizajes significativos adquiridos.
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Bases Legales

ANO DE | ARTICULOS
APROBACION REFERENTES LEGALES RELACIONA_DOS CON
SU ESTUDIO
1999 Constitucion de la Republica 102
Bolivariana de Venezuela 103
2009 Ley organica de Educacion 3
6 numeral 1, literal a.
44
1980 REGLAMENTO GENERAL DE 89
LA LEY ORGANICA DE 90
EDUCACION 92
97
2007 - Disefio Curricular del Sistema
Bolivariano
- Subsistema de Educacion
Secundaria Bolivariana; curriculo
de Liceo Bolivarianos.

El Gobierno Nacional, mantiene el compromiso de mejorar la educacion,
conjuntamente con el de preservar el derecho de todo ciudadano y ciudadana a
formarse integralmente dentro de la Educacion Formal; para ello se establecen Leyes
y Decretos entre los cuales se pueden mencionar:

En primer lugar, la carta Magna de la Republica Bolivariana de Venezuela,
promulgada en 1999, en sus articulos; 102 y 103, la cual contiene la filosofia y marco
legal que orientan el proceso educativo como un derecho humano y un deber social
fundamental de caracter democratica, gratuita y obligatoria, asumiendo su funcion de
maximo interés en todos los niveles y modalidades que ofrece el sistema educativo
venezolano, de igual manera fundamentada como instrumento del conocimiento
cientifico, humanistico y tecnologico al servicio de la sociedad.

Tal como lo menciona estos articulos enmarcados en la CRBV,
fundamentando que todo nifio, nifia, joven y adolescente tiene el derecho de recibir

una educacion gratuita y obligatorio, con igualdad de condiciones y oportunidades en




todos sus niveles, a fin de formar un ciudadano y ciudadana transformadores con
principios y valores.

Conjuntamente en la Ley Organica de Educacion de 2009, en sus articulos 3 y
6 en el numeral 1 con literal a, reafirma lo mencionado en la Constitucion de la
Republica Bolivariana de Venezuela con respecto a establecer la educacion como un
principio democratico, participativa y protagoénica de indole responsabilidad social,
en igualdad para todo ciudadano y ciudadana de la nacion, fundamentada en una
educacion rica en valores; como la solidaridad, respeto a la vida y la fraternidad, la
tolerancia y la valoracion del bien comun y social, asimismo con el derecho pleno a
una educacion integral, continua y permanente, con igualdad de género en
condiciones y oportunidades de derechos y deberes.

En efecto, el Sistema Educativo Venezolano se ajusta en su doctrina
institucional a las pautas fijadas por la CRBV, tal como se enuncian en los articulos
mencionados anteriormente en su filosofia y marco legal que orienta el proceso
educativo siendo un derecho fundamental que tiene todo niflo, nifia, joven y
adolescente para su desarrollo integro dentro de una sociedad. Por su parte, el
Ministerio del Poder Popular para la Educacion fija sus propias leyes que permitan
respetar y llevar el mismo orden y seguimiento que exige la CRBV, en cuanto a la
formacion integral del educando en sus diferentes niveles y modalidades tal como se
contemplan en la vigente LOE de 2009.

De manera pues, que en cumplimiento a lo estipulado en la reciente Ley
Organica de Educacion de 2009, en donde se fijan las condiciones a seguir en cuanto
a la evaluacion educativa, tal como se menciona en el art 44; en donde describe a la
evaluacion como parte del proceso educativo, democratica, participativa, continua,
integral, cooperativa, sistematica, cualitativa y cuantitativa, diagnostica, flexible,
formativa y acumulativa. En este mismo articulo, se sefialan las condiciones a seguir
para registrar y apreciar el proceso de apropiacion y construccion de los aprendizaje
de los estudiantes; siendo de manera permanente, a través de procedimientos

cientificos, técnicos y humanisticos.
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El Reglamento General de la Ley Organica de Educacion de 1980, en sus
articulos 89, 90, 92 y 97, reafirman lo sefialado en la vigente LOE de 2009 en cuanto
a lo relacionado a la evaluacion educativa, por lo que sefalan en los articulos
anteriormente mencionados que la evaluacion debe ser continua, integral y
cooperativa, y la actuacion del alumno debe evaluarse bajo los tipos de evaluacion
diagnostica, formativa y sumativa.

Asi pues, la evaluacion de la actuacion del alumno debera ser mediante la
autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion. También se indican las pautas que
deben de establecerse a la hora de utilizar los diferentes métodos y procedimientos
que se utilicen en el proceso de evaluacion por lo que deben de responder a un
conjunto de reglas, principios, técnicas e instrumentos acordes con las distintas
competencias, bloques de contenidos y objetivos para evaluar, siendo planificados y
aplicados en forma coherente y racional durante el proceso de aprendizaje.

Estos articulos mencionados anteriormente tantos los correspondiente a la
CRBV como los sefialados en la reciente LOE de 2009 y el RGLOE de 1890,
imparten en relacion para el presente estudio en que se basa dentro de las
modalidades de Educacion Basica, Media General y Diversificada, por lo tanto
resulta fundamental basarlo en los argumentos legales sefialados antes las
mencionadas leyes que son tuteladas por el Ministerio del Poder Popular para la
Educacion.

Por otra parte cabe destacar que la presente investigacion se contempla en los
sefialamientos acordes a la evaluacion educativa que se ejecuta en el nivel de
Educacion Secundaria, en donde los articulos que anteriormente se nombraron en el
RGLOE de 1980, establecen las técnicas y procedimientos afines a utilizar de
manera de llevar correctamente los registros de aprendizajes en los estudiantes,
asimismo las evaluaciones que utilicen los docentes para registrar el proceso de
ensefianza y aprendizaje en los alumnos deben ser lo tratado en Ley Organica de
Educacion y su Reglamento, de modo tal, que estas evaluacion son; la evaluaciones
diagnostica, formativa y sumativa; de igual forma la autoevaluacion , coevaluacion y

heteroevaluacion.
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Siendo la evaluacidon una pieza esencial dentro de la educacion, ya que sin
ella no se conoceria resultado del registro del avance de los aprendizajes en los
estudiantes, por lo que resulta fundamental aplicarla bajo los estatus legales que rigen
las leyes en educacion, sumandose conjuntamente a estos basamentos reglamentarios
el Disefio Curricular Bolivariano y el curriculo de Liceos Bolivarianos.

El Disefio Curricular Bolivariano y el curriculo del sub sistema de Educacion
Secundaria de los Liceos Bolivarianos en concordancia a lo que menciona la CRBV y
la LOE de 2009, contempla en sus planteamientos curriculares lo basado en las
respectivas leyes en cuanto al mencionar su doctrina filosofica que plantean dentro de
un orden institucional dentro de los principios y valores del nivel de educacion
secundaria de la Republica Bolivariana de Venezuela.

Tales planteamientos reafirmas la intencién de lograr una educacion de
calidad para todas y todos los ciudadanos en igualdad de condiciones vy
oportunidades, igualmente conseguir la formacién integral del educando, una
formacion para la vida en el ejercicio de la democracia como un ciudadano capaz de
participar activa, consciente y solidariamente en los procesos de transformacion
social, que logre un alto rendimiento en el desarrollo de destrezas y capacidad
cientifica, técnica, humanistica y artistica.

Finalmente, la evaluacion del aprendizaje que se lleva a cabo en las
instituciones educativas venezolanas, se rigen bajo los basamentos legales tales como
los que exige el Ministerio del Poder Popular para la Educacion, asi pues en
concordancia con la CRBV, la LOE y el RGLOE, conjuntamente con los disefios

curriculares del nuevo sistema de Educacion Bolivariana.
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CAPITULO HI

MARCO METODOLOGICO
Naturaleza de 1a Investigacion

Esta fase comprende el marco metodologico que se implementa y el lugar
donde se llevo a cabo el estudio, se especifican los sujetos de la investigacion, las
técnicas e instrumentos de recopilar la informacidn necesaria en el trabajo
investigativo, asi como el procesamiento de los datos. Por tanto, la presente
investigacion se encuentra enmarcada dentro de un enfoque interpretativo, bajo el
paradigma cualitativo, con una metodologia accion - participante.

La investigacion cualitativa se caracteriza porque busca describir sucesos
complejos en su medio natural. Como sefialan, Hernandez, Fernandez y Baptista,
(2008) “Es aquella que se basa, ante todo, en el proceso mismo de recoleccion y
analisis, por ser interpretativa, ya que el investigador hace su propia descripcion y
valoracion de los datos, enfocando en ciertos temas de acuerdo con la informacion
recabada”. (p.527).

Asi el papel del investigador es entender e interpretar qué esta sucediendo en
el escenario estudiado. Al respecto, Caicedo y Mardones (2003) plantea que la
investigacion accion. “Es un tipo de investigacion aplicada, destinada a encontrar
soluciones a problemas que tenga un grupo, una comunidad, una organizacion, con la
participacion de los propios afectados...” (p.85).

Ademas los mismos autores sefialan que la investigacion participante “busca
desarrollar el pensamiento practico de los participantes, pretende, junto con la
resolucion de problemas, mejorar el desarrollo profesional a través de la reflexion y el
dialogo, transformando ideas y aplicando la comprension”. (p.84)

Se trata de una investigacion en que la participacion de la poblacion a estudiar
fue fundamental, con el fin de mejorar acciones, ideas y contextos, en el caso
especifico del presente estudio, en donde se planted un analisis de la evaluacion del

aprendizaje en la ensefianza de la quimica en Educacion Media General, en el Liceo
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Bolivariano Monseiior Bernabé Vivas, a fin de mejorar la ensefianza y aprendizaje,
como fortalecimiento para la formacion personal y profesional.

La investigacion por tener un proceso de estudio cualitativo de disefio
etnografico, pretendié describir y analizar determinados contextos especificos de un
sitio o lugar. Al respecto, Gayou (citado por Hernandez y otros, 2008) considera. “El
proposito de la investigacion etnografica es describir y analizar lo que las personas de
un sitio, estrato o contexto determinado hacen usualmente...” (p.697); en otras
palabras consiste en seleccionar el lugar, detectar los participantes y recolectar y
analizar los datos.

Este enfoque garantizé para la investigacion que a través de los métodos
adecuados se puede recoger informacion de gran relevancia. La utilizacion del
enfoque cualitativo admite obtener informacion inmediata, confiable y directamente
de las personas involucradas en la indagacion; en este caso, los docentes especialistas
en quimica del Liceo Bolivariano Monsefior Bernabé Vivas, quienes fueron el objeto
de estudio en cuanto a la descripcion y analisis de su metodologia para evaluar la
ensefianza y aprendizaje de la quimica.

Se asume que en la institucion de manera que facilito establecer el contacto
directo como personas involucradas en la investigacion y obtener de ellos, con sus
propias palabras, vivencias sentimiento, opinidén, es decir, la informacion que se
necesita para lograr una veracidad en los datos que van a ser fundamentales para

realizar y concluir exitosamente la misma.

Tipo de Investigaciéon
El presente estudio se encuentra dentro de un tipo de investigacion de campo,
dado que los escenarios son reales para la obtencion de la informacion requerida para
el estudio, los que llevaran a verificar el problema planteado en las incidencias del
acto escolar. Segun Sabino (2002) el estudio de campo como “los datos de interés que
se recogen de forma directa de la realidad, mediante el trabajo concreto del
investigador y su equipo” (p.64). Por otra parte, Arias (2006) considera la

investigacion de campo como; “aquella que consiste en la recoleccion de datos
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directamente de los sujetos investigados o de la realidad donde ocurren los hechos”.
(p31)

Tal como lo plantean los autores, este proceso requiere ser efectuado de
manera amplia y organizada, donde se recogen los datos de la realidad,
convirtiéndose €stos en primario o de primera mano, atendiendo a la realizacion del
diagnostico sistematico del problema.

En las que se describen las condiciones y el proceso de la evaluacion de los
aprendizajes en la ensefianza de la quimica en Educacion Media General del Liceo
Bolivariano Monseiior Bernabé Vivas que se encuentra ubicado en el Municipio
Cordoba, realizado por los docentes involucrados en el estudio.

Este tipo de investigacion favorecié el contacto entre los sujetos que viven el
problema y el estudio de este en mira de minimizarlo, ya que estas modalidades de
investigacion describen situaciones o hechos enmarcados en una realidad en la que se
detecta la problematica, y a partir de los datos obtenidos, su manipulacion y
valoracion se llevo a inferir posibles soluciones orientadas a disminuir sus efectos, y
por ende, mejorarlos de manera significativa en beneficio de los educandos que

cursan estudios secundarios en Liceo Bolivariano Monsefior Bernabé Vivas.

Escenario de la Investigacion

En la presente investigacion el escenario se encuentra dentro de la comunidad
de Santa Ana en el municipio Cordoba, especificamente en el Liceo Bolivariano
Monsefior Bernabé Vivas. Sin embargo, es oportuno identificar el entorno que cubre
esta institucion educativa, por lo que se puede iniciar diciendo que el sector donde se
ubica recibe el nombre de San Ana, fundada en 1860 por un sefior llamado Timoteo
Chacon, para el 30 de abril de 1888 se cred la municipalidad, siendo hoy en dia la
capital del municipio Cordoba.

El municipio Cordoba, tiene una superficie de 628 km? una poblacion
aproximada de 32000 habitantes, limita por el norte con el municipio Libertad, sur
con el estado Apure, por el este con el municipio Fernandez Feo y por el oeste con el

municipio Junin, Esta dividido en 13 aldeas: San Joaquin. Llano Grande, Rio Negro,
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Santa Fé, Puente Salon, La Blanquita, Morreton, La Victoria, El Palmar, Veracruz, La
Cuchilla, Estacion Santa Ana (Quinimari) y el Topacio, siendo Santa Ana la capital
de este municipio y encontrandose en ella el escenario a realizar la investigacion
como lo es el Liceo Bolivariano Monsefior Bernabé Vivas.

Ahora bien, describiendo el escenario de estudio, el Liceo Bolivariano
Monsefior Bernabé Vivas, se fundo el 16 de septiembre de 1966, en una vivienda
ubicada en la calle 9 frente a la plaza Bolivar, inicialmente contaba con el respaldo
economico propio de los ingresos del municipio, mas tarde, un afio después en 1967
pasa a cargo del Ministerio de Educacion, quienes respaldaron los ingresos para
iniciar la primera edificacion del Liceo en un lote de terreno de 15.000 m’
aproximadamente, el mismo fue donado por el banco obrero existente en esa €poca.

A medida que la poblacion fue creciendo también se vio la necesidad de
incrementar la estructura del Liceo, asi que para el afio 1975 a 1976 se habilitan
nuevos espacios en la institucién que posteriormente ha venido desde entonces siendo
modificada debido a la alta matricula existente de estudiantes del municipio.

Hoy en dia la comunidad de Santa Ana cuenta con el “Liceo Bolivariano
Monsefior Bernabé Vivas”, ubicado en la avenida Bolivar, entrada principal a esta
localidad. La institucion atiende una matricula de 1900 estudiantes, funciona en dos
turnos en un horario establecido de 7.00 am a 6.00 pm, atendiendo al sub sistema de
educacion secundaria y el sub sistema de la modalidad de educacion adultos,
funcionando este en horario nocturno. Actualmente los jovenes y adolescentes que
estudian en esta institucion cuentan con los programas sociales, culturales,
pedagogicos y de alimentacion que brinda el gobierno nacional.

Considerando lo antes planteado, ante la descripcion del escenario a realizar
la investigacion. Al respecto, Taylor y Bogdan (s/f) expresan lo siguiente: “El
escenario ideal para la investigacion es aquel en el cual el observador obtiene facil
acceso, establece una buena relacion inmediata con los informantes y recoge datos
directamente relacionados con los intereses investigativos”. (p. 36).

En virtud de lo expresado por el autor, el contexto es conveniente que sea un

lugar adecuado para asi logra un mejor desenvolvimiento, ayudando al mejor
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desarrollo de la indagacion. El investigador se debe comprometer en la bisqueda de
la informacion mas certera por ello, es fundamental la relacion con los que seran los
informantes y asi dar veracidad a los datos a obtener, es alli donde el investigador
debe aprender que su vision de la realidad dependera de la relacion que exista entre

las personas y entrevistador.

Informantes Claves

En todo escenario existen personas que se destacan sobre las demas o que
tienen caracteristicas importantes para ser tomadas en cuenta en un estudio
investigativo; es decir, son todas aquellas personas que por su vivencia, capacidad de
enfatizar y relacionarse en el escenario de estudio sirven para recolectar informacion
referente al fenomeno de estudio, desde su condicion de informantes claves.

Suele suceder que en algiin escenario los informantes sean el total de
individuos, hecho bastante inusual, pero no se debe perder de vista que existen
lugares con poco personal que permite abarcar el total de individuo. De tal modo los
informantes son los que proporcionan todos los datos, de esta manera Martinez
(2008) sefiala:

Un informe clave puede desempefiar un papel decisivo en una
investigacion, introduce al investigador ante los demas, le surge ideas y
formas de relacionarse, le previene de peligros, responde por el ante el
grupo y en resume le sirve de puente con la comunidad. En conclusion el
investigador tratara de imitar el buen fotdgrafo que busco los mejores
angulos para capturar la mayor riqueza de la realidad que tiene delante

(p.54).

Los informantes claves son indispensables en cualquier trabajo de campo, para
ello su seleccion debe ser rigurosa, que sean personas relacionadas con el tema en
estudio para llevar a cabo la investigacion de forma certera. Por lo tanto, para la
presente indagacion conviene seleccionar los individuos que de una u otra forma,
respondan a las necesidades de la investigacion.

Para obtener la informacion en la presente busqueda la seleccion se realizo en
torno a siete (6) informantes claves; correspondientes a los 6 docentes especialistas en

quimica del “Liceo Bolivariano Monsefor Bernabé Vivas”. Es de acotar que los
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informantes se identificaran a través de codigos, con la finalidad de facilitar y ser
moderada la indagacion, la cual sera de la siguiente forma: D1, D2, D3, D4, DS, D6.
Los 6 (seis) docentes especialistas en quimica del Liceo Bolivariano Monsefior
Bernabé Vivas fueron tomados como informante claves para el presente estudio, ya
que son estos quienes evidencian los hechos directamente desde su propio escenario,
ademas describen su propia realidad de forma clara y precisa aportando asi la

informacion mas acertada que se requirié obtener para la presente investigacion

Docente 1, Israel Arias, Licenciado en Ciencias Biolégicas, con
16 afos de servicio docente.

Docente 2; llia Sierra, Licenciada en Ciencias Bioldgicas, con:
13 afios de servicio docente. ':

Docente 3; Karina Calderon, Licenciada en Biologia y Quimica,
con 3 afios de servicio docente.

Docente 4; Daniel Mendoza, Licenciado en Ciencias Biologicas,
con 15 afios de servicio docente.

Docente 5;Alexander Suarez, Técnico Superior en Tecnologia de ! D5

Alimentos, con 9 afios de servicio docente

Do

Docente 6;Marcos Rugeles, Licenciado en Biologia y Quimica
con 4 afios de servicio docente

2

Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de Datos
Para recolectar los datos la presente investigacion utilizd como técnica la
encuesta e instrumento el cuestionario, el cual permitid recoger la informacion
necesaria para el presente estudio. Por tal motivo Arias (2006), define a la encuesta
como; “técnica que pretende obtener informacion que suministra un grupo o muestra

de sujetos acerca de si mismos, 0 en relacion con un tema en particular” (p.72).
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Sabino (2002) define la encuesta como aquella que, “...permite determinar
ciertos parametros, examinar temas variados, de los cuales se procede a lograr
conclusiones generalizables, cuya funcion se determina por los objetivos, la validez
de las preguntas planteadas y la confiabilidad de los resultados obtenidos” (p.27).

Como instrumento esta investigacion utilizo el cuestionario, siendo aquel que
recopilara la informacion a través de preguntas que se formulan por escrito y no es
necesaria la presencia del investigador, empleando en este caso un cuestionario de
preguntas abiertas, la eleccion de dicho instrumento tiene su apoyo en la opinion de
Arias (2006), quien define al cuestionario como, “modalidad de encuesta que se
realiza de forma escrita mediante un instrumento o formato en papel contentivo de
una serie de preguntas. Se denomina cuestionario auto administrado porque debe ser
llenado por el encuestado, sin intervencion del encuestador” (p.74).

Con el fin de proporcionar una informaciébn mas amplia en cuanto a la
informacion que se recolectd a través de un cuestionario de preguntas abiertas,
dirigido a los docentes especialistas en quimica del Liceo Bolivariano Monsefor
Bernabé Vivas del municipio Cordoba. Al respecto Hernandez, Fernandez y Baptista,
(2008) manifiestan que; “las preguntas abiertas en los cuestionarios son aquellas que
no delimitan con anterioridad las opciones de las respuestas”. (p.316). Por otra parte
Arias, (2006) afirma que; “los cuestionarios de preguntas abiertas son las que no
ofrecen opciones de respuestas, sino que se da la libertad de responder al encuestado,
quien desarrolla su respuesta de manera independiente. (p.75).

La eleccion de este instrumento accedera recabar la informacion necesaria
para el presente estudio, de modo que, el cuestionario de preguntas abiertas sera
dirigido a los docentes especialistas en quimica del Liceo Bolivariano Monsefior
Bernabé Vivas a fin de recopilar la informacion necesaria sobre las metodologia de
evaluacion que utilizan los docentes para ensefiar y evaluar la quimica.

El cuestionario de preguntas abiertas permitid a los docentes expresar
libremente sus opciones, con libertad y sin limitaciones a escribir lo evidenciado en

su praxis diaria. Mientras que la guia de observacion ayudara al investigador a



visualizar o captar mas detalladamente los hechos o fenomenos de la realidad en

estudio.

Validez y Confiabilidad de los Instrumentos

La validez es un requisito imprescindible para determinar si el instrumento
mide realmente lo que se pretende evaluar, en relacién directa con el objeto; tal como
lo sefiala Hernandez, Fernandez y Baptista (2008), “se refiere al grado en que un
instrumento realmente mide la variable que pretende medir” (p.277). Siendo
necesario en este caso utilizar la “validez de contenido” a fin de validar el
instrumento de recolectar la informacion para el presente estudio.

Corral, (2009) define a la validez de contenido como; “grado en que un
instrumento refleja un dominio especifico del contenido de lo que se quiere medir, se
trata de determinar hasta donde los items o reactivos de un instrumento son
representativos del universo de contenido de la caracteristica o rasgo que se quiere
calcular.” (p.230); es decir, el analisis del instrumento que se utilizo en el presente
estudio hace en gran parte en términos de su contenido, vinculada intimamente con la
planificacion del cuestionario y después con la construccion de los items ajustados a
esos planes y a los contenidos del marco teorico de la investigacion.

La confiabilidad se refiere al grado en que un instrumento produce resultados
consistentes y coherentes. Tal como lo sehala Hernandez, Fernandez y Baptista
(2008), “la confiabilidad de un instrumento de medicion se refiere al grado en que su
aplicacion repetida al mismo sujeto u objeto produce resultados iguales” (p.277). Para
ello se pretende comprobar la confiabilidad de los instrumentos de aplicar en esta
investigacion a través de seleccionar un grupo de docentes que laboren en otra
institucion, con caracteristicas semejantes a la poblacion objeto de estudio; asi poder
verificar la comprension de los items y el tiempo empleado para responderlo, y del
mismo modo confirmar si se logra comprobar si los instrumentos que se utilizaron en
el presente estudio seran confiables para la misma. Este procedimiento accede
verificar el grado de efectividad que tiene el instrumento que se va realizar y aplicar

para recabar la informacion, es por ello, que es fundamental plasmar un buen
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instrumento, puestos que este es el que va a arrojar los datos que seran empleados

para interpretarlos, y asi conocer la veracidad de la investigacion.

Analisis y Procesamiento de los Datos

Una vez aplicados los instrumentos a los sujetos de la muestra objeto de
estudio, se procedio a la codificacién y analisis de los mismos. Ademas la presente
investigacion se encuentra bajo el enfoque cualitativo, los respectivos analisis y
tabulacion de los resultados se deberan hacer para cada caso concerniente con su
enfoque a seguir.

Para ello se utilizo instrumentos como cuestionarios de preguntas abiertas que
facilito el contraste con la informacion obtenida a fin de lograr la triangulacion de los
mismos de manera de poder ser analizados e interpretados. Al respecto, Hernandez,
Fernandez y Baptista (2008) considera que;, “la triangulacion proporciona una
holistica, multiple y sumamente enriquecedora” (p.790). Los resultados obtenidos
seran validados y extendidos en cada aplicacion alumbrando un entendimiento global
del fenomeno de estudio.

Los datos obtenidos son procesados y analizados desde una perspectiva
cualitativa, los resultados se categorizaron en funcion de las respuestas dadas por los
docentes encuestados, confrontandose con las bases teoricas desarrolladas; siendo la
investigacion cualitativa, hace conveniente categorizarlos para facilitar su analisis y
poder responder a los objetivos a medida que se va obteniendo la informacion.

Hernandez, Fernandez y Baptista, (2008) afirman sobre la categorizacion lo
siguiente: “son las clasificaciones mas basicas de conceptualizacion y se refieren a los
objetos de los que puede decirse algo especificamente. Esto ayudo la clasificacion de
los datos registrados y por consiguiente, propicia una importante simplificacion” (p.
205).

En la metodologia cualitativa es necesario que los datos recogidos sean
traducidos de una manera categorizada, con el fin de poder realizar el analisis una vez
organizado conceptualmente los datos y presentar la informacion. Es una herramienta

que facilita la clasificacion de los datos registrados, y por consiguiente, propicia una
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importante aclaracion que permite conocer a fondo esos contenidos realizando la

explicacion o interpretacion al mismo.

Procedimiento de la investigaciéon

Segun Tarazona (2008) el proceso metodologico para formalizar la

investigacion en un ambito cualitativo se realizé en varias fases:
Fase I
Elaboracion y construccion de datos

Los instrumentos pueden variar segun el objeto de estudio de la investigacion,
los recursos y del tiempo, es por esto que esta fase es importante, ya que fue
necesario preparar los instrumentos con cierto grado de anterioridad de manera que se
pudiera observar las limitaciones y facilidades, también la seleccion de los mismos
que fueran confiables y validos para la investigacion, es por ello que en este proyecto
cualitativo se utilizo el cuestionario de preguntas abiertas, instrumento que se aplico
a la poblacion en estudio, siendo en este caso los docentes especialista en quimica del

Liceo Bolivariano Monsefior Bernabé Vivas.
Observacion y registro

La observacion es la técnica central del trabajo de investigacion, que después
de haber realizado los instrumentos que se aplicaron a los docentes se procedio a
registrar las respuestas y declaraciones de los participantes de la investigacion y alli

estara implicita la técnica fundamental del trabajo.
Fase I1
Decodificacidon y categorizacion de Ia informacion

En esta fase se codifico la informacion obtenida a través de los instrumentos
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validados para la obtencion de los resultados donde luego se procedio a estudiar y

sistematizar para asi llegar a un valor o atributo.
Analisis ¢ interpretacion de la informacion

Como se describié anteriormente, los resultados son estudiados para esta fase,
el propdsito fue resumir las observaciones y llevarlas de forma tal que proporcione la

informacion para responder las interrogantes planteadas en la investigacion.
Fase I1I
Construccion de la propuesta

Después de haber terminado la segunda fase; finalizado el analisis y la
interpretacion de los resultados, se procedid a elaborar la propuesta o el plan de
accion, a traves de las recomendaciones y orientaciones que favoreceran el
desempefio de la institucién a futuro en cuanto al tema de la evaluacion de los

aprendizajes en la enseftanza de la quimica.
Elaboracién del informe final

Esta etapa consistio en presentar el escrito del trabajo final de la investigacion,
como aporte de este estudio un plan de accidon formativo para los docentes
especialistas en quimica que les permita renovar los procesos de evaluacion y
enseflanza en el nivel de Educacion Media General del Liceo Bolivariano Monsefior

Bernabé Vivas.
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CAPITULO IV
LOS RESULTADOS

En relacion a la evaluacion del aprendizaje en la ensehanza de la quimica en
Educacion Media General del Liceo Bolivariano Monsefior Bernabé Vivas, es
importante sefialar que el proceso evaluativo, dado en esta asignatura debe accedera
la implementacion de instrumentos y estrategias de evaluacion en el que se mejore el
aprendizaje y rendimiento escolar del alumnado, asi también lograr despertar el
interés al estudio en las materias de ciencias e investigacion cientificas.

Para ello, se necesito el apoyo del personal docente especialista en esta area, ya
que es quien tiene la maxima responsabilidad de lograr sus objetivos diaritamente en
las enseflanzas impartidas a sus estudiantes dentro de los ambientes de aprendizaje,
asimismo tomando en cuenta los cambios que ha venido dando el nuevo sistema
curricular de Educacion Basica Media y General.

De alli que sea imprescindible promover cambios conducentes a facilitar una
nueva enseflanza en la quimica, cuyas innovaciones deben realizarse sin perder el
sentido de la misma, en cuanto a sus conocimientos didacticos y estrategias de
evaluacion. De modo que la evaluacion adjunta a este cambio Educativo Bolivariano,
debe de ir de la mano en pro de mejorar y lograr buenos resultados de aprendizaje en
los estudiantes.

Por consiguiente, se presenta resultados del estudio realizado a los docentes
especialistas en quimica del Liceo Bolivariano “Monsefior Bernabé Vivas”, ubicado
en Santa Ana. Municipio Coérdoba del Estado Tachira, y que fueron sujetos
voluntarios para el disefio de la presente indagacion y estas deducciones son
presentadas a fin de orientar la investigacion. A continuacion, se ensefia cada una de
las interrogantes y las respectivas respuestas emitidas por cada uno de los docentes

entrevistados.
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PARTE I
EDUCACION BOLIVARIANA

1.1 /Qué opina sobre la Educacion Bolivariana?

La Educacion Bolivariana se concibe como un proceso integral y permanente
entre la escuela, familia y comunidad, sustentando sus orientaciones metodologicas al
modelo de sociedad establecido en la Constitucion de la Republica Bolivariana de
Venezuela, en la construccion de un pais integro que reine la justicia social e
igualdad, en donde las experiencias educativas conlleven al desarrollo de
conocimientos, valores, actitudes, virtudes, habilidades y destrezas en la formacion de
un ciudadano productivo, capaz de enfrentar cualquier adversidad que transfiera o
presente nuestra sociedad.

Los docentes que participaron en la investigacion respondieron sobre la

Educacion Bolivariana de la siguiente manera:

D.1 “Es un método Educativo empleado ya en algunos paises como México, en
donde se toma en cuenta el perfil cualitativo e integral del estudiante” Si bien en
cierto tal como lo menciona el docente en su respuesta, el Sistema Educativo
Bolivariano se ha tomado en parte como referencia a métodos de educacion que
vienen utilizando otros paises latinoamericanos, aunque con cambios sujetos a las

respectivas realidades sociales que viven.

D.2 “Retne los principios que fomentan una formacion integral de los estudiantes
mas significativos para su Educacion”. La Educacion Bolivariana esta contemplada a
una formacion integral del estudiante, centrada en el ser humano rescatando valores
morales y sociales que promueven a formar un ciudadano sano e integro en una

sociedad.

D.3 “Es una Educacion donde se instruye al estudiante mas en la parte del ser, hacer,

conocer y convivir, pero se ha bajado un poco sobre la parte conceptual de algunos
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temas importantes para ellos”. El ser, hacer, conocer y convivir son los pilares
fundamentales del sistema Educativo Bolivariano como: Aprender a crear (hacer),
aprender a convivir y a participar (convivir), aprender a valora (ser) y aprender a
reflexionar (conocer). Estos pilares son utilizados para evaluar el perfil educativo del
estudiante, por lo que se considera que las cuatro dimensiones tienen que ser tomadas

en cuenta con igual valor al momento de llevar un proceso continuo de evaluacion.

D.4 “Pues en sentido general, ha sido cambiado con respecto a la Educacion Basica a
excepcion de la elaboracion de proyectos que derivan del PEIC”. El PEIC (Proyecto
Educativo Integral comunitario), en funciodn a este proyecto la Educacion Bolivariana
plantea un plan de accidn combinado con principios pedagdgicos que busca mejorar
tanto la educacion impartida como el funcionamiento de la institucion, elaborado por
los actores del plantel, tomando en cuenta las caracteristicas del mismo y el entorno
social. Este proyecto es llevado a cabo en Educacion Basica, Secundaria y Media
General, fundamentandose en los principios establecidos de la Educacion

Bolivariana.

D.5 “filosoficamente la Educacion ha sido una herramienta clave en el desarrollo
holistico del individuo por tal razon cuando se implementa la Bolivariana no se dio
continuidad a la integralidad de los aspectos éticos, morales, humanos y la
participacion protagonica de todos los actores educativos”. En la respuesta emitida
por el docente, la Educacion Bolivariana no ha llevado a cabo una continuidad en
cuanto a los principios fundamentales de integrar valores éticos, morales, humanos y
lograr una participacion activa de todos los actores educativos tanto alumnos como

docentes y representantes, tal como lo plantea el Sistema Educativo Bolivariano.

D.6 “Es un sistema que es carente en Educacion e instruccion debido a la estructura
que posee el Sistema Curricular en si; a su vez no cuenta con el personal capacitado
para la consolidacion del proceso de ensefianza y aprendizaje, por lo que presenta

fallas en su evaluacion”. En otras palabras, segin la respuesta dada anteriormente por
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el docente, considera que la Educacion Bolivariana es un proceso educativo que
poseen debilidades que carecen de una estructura educativa adecuada, por lo que se
implemento como piloto sin preparar al personal en cuanto a su politica educativas
establecida, creando fallas que permitio perjudicar aun mas el proceso de ensefianza y
aprendizaje en los estudiantes.

Con respecto a las opiniones emitidas por los informantes claves sobre la
Educacion Bolivariana, se evidencié en sus respuestas que poseen una carencia de
informacion sobre la misma, a la vez un tanto imprecisa y poco definida sobre el
tema. Parte de esta situacion se debe a la poca instruccion que se le ha brindado al
personal docente sobre este modelo educativo, trayendo como consecuencia la
improvisacion a la hora de llevarlo a cabo dentro del proceso de ensefianza,
presentando ciertas debilidades a causa de no capacitar al profesor en cuanto a los
parametros que plantea la Educacion Bolivariana.

Sin embargo, a pesar que los docentes no tienen muy claro los objetivos
propuestos por este nuevo proyecto de Educacion Bolivariana, hacen lo posible por
ajustarse a los lineamientos establecidos, a pesar de los descontentos y la
desconformidad que presentan por la misma. En efecto, es preocupante observar la
desmotivacion de los educadores por incluir en sus planificaciones de clase los pilares
o criterios de evaluacion que contempla este nuevo sistema, aunque se perciba cierta
resistencia al cambio propuesto, siguen llevando a cabo su practica diaria en parte al
modelo tradicional intentando integrarlo al nuevo sistema educativo.

Es por ello, necesario orientar y preparar al personal docente en relacion a este
nueva propuesta de Educacion Bolivariana, por lo que se puede constatar en sus
respuestas no es que desconozcan del todo lo que plantea este proyecto, sino que a
raiz de la poca informacion que se le ha brindado sobre el tema antes de ser
implementado; esto ha concedido crear ciertas debilidades que no han permitido
llevar a cabo los objetivos propuestos por este modelo educativo en Educacion

Secundaria.
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1.2 ;Queé opina sobre la Evaluacion en la Educacion Bolivariana?

La Evaluacién de los aprendizajes en la Educacion Bolivariana, se basa en el
principio de continuidad entre los subsistemas de primaria, secundaria, jovenes,
adultos y adultas, de alli, se plantea la utilizacion de la evaluacion cualitativa y
cuantitativa.

Estos tipos de evaluaciones van ser orientadas a la descripcion de logros,
avances y alcances de los y las estudiantes en el desarrollo de los procesos, en cada
una de las areas de aprendizaje, apoyandose en criterios, métodos y técnicas de
evaluacion cualitativas y cuantitativas para el desarrollo de las respectivas actividades
planificadas en la evaluacion formativa del Sistema Educativo Bolivariano.

Asimismo la propuesta del Disefio Curricular, propone el enfoque critico,
dando lugar a las reflexiones, interpretaciones y juicios basado en las cualidades que
denoten las potencialidades de los estudiantes como ser social en permanente
desarrollo, convirtiéndose en un ser capaz de aprender y desaprender en diferentes
contextos sociales.

En tal sentido, la Evaluacion Bolivariana se considera como un proceso
dinamico, reflexivo y cooperativo que permite apreciar las potencialidades alcanzadas
por los estudiantes, asi como todas y cada una de las experiencias de aprendizajes
desarrolladas, relacionadas con la posible participacion de otros actores sociales
corresponsables, con la finalidad de que éstos comprendan, cualifiquen, cuantifiquen
y potencien las experiencia y acciones puestas en practica.

Con respecto a la interrogante sobre la Evaluacion Bolivariana, los docentes

entrevistados respondieron de la siguiente manera:

D.1 “La evaluacion es ahora integral ya que involucra tanto las actividades cognitivas
como los rasgos de su personalidad convirtiéndose en cuantificable”. Es decir, para el
docente el término cuantificable es una forma de evaluar los aspectos como rasgos los
de personalidad y conocimientos adquiridos en los estudiantes, considerando por

ello, que la evaluacion en el Sistema Educativo Bolivariano es integral.
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D.2 “Permite mayor participacion de los estudiantes en la valoracion de sus
aprendizajes y a su vez para mejorarlos”. La participacion de los estudiantes en la
Evaluacion Bolivariana debe ser continua, donde se puede constantemente valorar los

aprendizajes adquiridos.

D.3 “La evaluacion de la Educacion Bolivariana hace mucho énfasis sobre la
personalidad del estudiante, mi opinion es que se debe evaluar mas el conocer que
otros aspectos”. El docente en su opinion considera que la evaluacion en este modelo
Educativo Bolivariano no permite darle mas importancia a los conocimientos
adquiridos en cuanto a las concepciones tedricas de las areas de aprendizaje, ya que
se preocupa en evaluar solo dos pilares como el aprender a valorar, convivir y
participar, dejando los otros dos como el aprender a reflexionar y crear en menor
importancia, siendo estos dos ultimos los que facilitan evaluar los aprendizajes

obtenidos en los estudiantes sobre la asignatura.

D 4 “La evaluacion ha sido un poco débil en el sentido de que las dimensiones del ser
y convivir tienen el mismo valor que el hacer y el conocer. Deberian tener mas valor
el hacer y conocer”. El evaluar bajo la perspectiva Bolivariana, en la opinion emitida
por el docente, ha sido deficiente ya que los pilares que rigen la evaluacion en el
modelo educativo bolivariano tienen las cuatro dimensiones como el ser, hacer,

convivir y conocer un mismo valor ya sea en término cualitativo o cuantitativo.

D.S “Dependiendo de la vision holistica y evaluativa durante el proceso valorativo
actual que brinda oportunidades globales en donde se considera la actuacion integral
de los estudiantes, es decir en el area cognitiva emocional y conductual”. Para el
docente la Evaluacion Bolivariana da oportunidades a los estudiantes de valorar
conocimientos y actitudes, que de manera subjetiva ayuda conocer la actuacion

integral de los alumnos durante el proceso de ensefianza y aprendizaje.
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D.6 “Se enfocan en varias dimensiones pero el porcentaje que posee cada uno de ellos
no es el mas justo e integral”. El docente en su opinion expresa, que la Evaluacion
Bolivariana no deberia dar el mismo valor en las cuatro dimensiones (ser, conocer,
hacer y convivir) ya que para él no seria un proceso evaluativo justo e integral.

En cuanto a las opiniones de los docentes sobre la Evaluacion Bolivariana se
pudo constatar en sus respuestas que presentan cierta desconformidad con las pautas
de este sistema evaluativo, al igual no tienen muy claro los lineamientos que deben
aplicarse dentro del proceso de ensefianza, igualmente sefialan que este modelo de
educacion poseen debilidades en su estructura evaluativa, por lo que hacen mencion
a los nuevos criterios utilizados para evaluar el proceso de ensefianza- aprendizaje de
los alumnos, tales como aprender a crear, a reflexionar, convivir, participar y valorar

Estos pilares exigidos por el nuevo proyecto educativo bolivariano han
presentado fallas a la hora de ser ejecutado dentro del proceso de evaluacion, creando
de un modo a otro cierta confusion al referirse en termino general a este modelo
educativo, si bien esta claro es que una de las exigencias es que debe ser cuali-
cuantitativa, situacion que ha incomodado a muchos docentes a la hora de evaluar,
debido a la poca preparacion e informacion que se les ha brindado en cuanto al
término de aplicar los mencionados criterios o pilares para evaluar de manera integral

a los estudiantes.

1.3 ;{Qué opina sobre la Evaluacion de la ensefianza de la Quimica en la Educacion
Bolivariana? La evaluacion en la ensefanza de la Quimica de la Educacion
Bolivariana, debe ir enmarcada dentro del caracter social y pedagogico, vinculada
directamente con el rendimiento académico del alumno y formacion de un ser integro
en valores, que se maneja bajo la perspectiva de este modelo educativo. Por lo tanto,
la evaluacion de la Quimica conviene ir de la mano con el aprendizaje significativo
alcanzado en los estudiantes, para ello se deben utilizar diversas estrategias de

aprendizaje que logren el éxito en el mismo.
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Las diversas actividades que se realicen para comprobar los conocimientos y
habilidades logradas por los alumnos durante el proceso de ensefianza, va facilitar
responder y analizar las necesidades de mejorar los juicios y calificaciones de los
resultados obtenidos.

De la misma manera, estas estrategias serian una forma muy practica de evaluar
la ensefianza de la Quimica bajo los lineamientos establecidos en el nuevo Disefio
Curricular de la Educacion Bolivariana en estudios Secundarios, teniendo en cuenta
involucrar los pilares dentro del proceso de evaluacion como; aprender a valorar
(ser), aprender a reflexionar (conocer), aprender a convivir y participar (convivir) y
aprender a crear (hacer).

En lo que respecta, a las opiniones emitidas por los docentes entrevistados,
respondieron ante esta interrogante de la siguiente manera:

D.1 “Considero que al igual que en la educacion tradicional se puede aplicar
conceptualizaciones cientificas y experimentar con las practicas para internalizar el
aprendizaje significativo de las ciencias naturales y las ciencias exactas”. La
evaluacion de la ensefianza de la Quimica en la Educacion Bolivariana permite
realizar experiencias en los laboratorios al igual que la educacion tradicional, de igual
manera, incluye sus contenidos contextualizados pero a través de los proyectos de

aprendizajes.

D.2 “Promueve la contextualizacion de la ensefianza de la quimica y de Ia
participacion activa y significativa en el aprendizaje de los contenidos”. El docente
opina que la evaluacion de la quimica en la Educaciéon Bolivariana abre el proceso de
participacion activa de los estudiantes, promoviendo al aprendizaje significativo sin

dejar atras los contenidos contextualizados.

D.3 “Que debe evaluarse la parte de las practicas pero con los experimentos, aunque
falta muchos equipos para realizarlas y por la parte tedrica se le da al estudiante lo
mas importante que el docente planifica”. Con respecto a la opinion del docente,

considera que la evaluacion de la quimica en la Educacion Bolivariana debe hacer
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énfasis en evaluar los trabajos experimentales, y en cuanto a la teoria solo se da una
parte de los contenidos que son los que se planifican, considerando los mas

importantes aunque se obvian otros.

D.4 “Es importante porque permite que el estudiante tenga nociones de dicha
asignatura al entrar en la Universidad sobre todo aquellas que forman individuos para
la industria”. Para el docente, la evaluacion de la ensefianza de la quimica en la
Educacion Bolivariana accede en los estudiantes a tener nociones basicas en los
temas fundamentales que necesitan a nivel superior, sobre todo en aquellas

profesiones que requieren poseer conocimientos en la quimica a fin académico.

D.5 “Desde el punto de vista general el proceso evaluativo en la quimica permite la
interpretacion, analisis y dominio de los elementos formales y curriculares”. En otras
palabras, segun la opinion del docente, la evaluacion de la ensefianza de la quimica
de manera general da uso al analisis e interpretaciones de los contenidos ajustados en

el nuevo Diseno Curricular de la Educacion Secundaria de los Liceos Bolivarianos.

D.6 “Hoy en dia debido a las malas bases que poseen de la primaria y amparadas al
articulo 112, muchos docentes no emplean las técnicas e instrumentos mas
adecuados”. Segun la opinion del docente, la evaluacion de los aprendizajes viene
con deficiencia desde la educacion primaria, al llegar el estudiante al subsistema de
educacion secundaria se encuentra con la aplicacion de articulos de evaluacion como
el 112, la cual les permite repetir las concernientes evaluaciones cada vez que haya
mas de un 30 porciento de alumnos aplazados, ocasionando una recaida en el proceso
de evaluacion de las areas de aprendizaje; en este caso particular, nos referimos a la
asignatura de quimica, asimismo utilizando las técnicas e instrumentos no adecuados
que permitan solventar dicha situacion.

En relacion a las opiniones emitidas por los informantes claves sobre la
evaluacion de la ensefianza de la quimica en la Educacion Bolivariana, se pudo

constatar en las respuestas de los D1, D2, D3, D4, y DS que a pesar de las
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debilidades que presenta este Sistema Bolivariano, aun pueden utilizarse las
conceptualizaciones cientificas que ayude a promover la participacion activa de los
contenidos de la quimica, al igual fortaleciendo las diversas actividades y estrategias
que logran evaluar los aprendizajes obtenidos en los alumnos de manera significativa,
adquiriendo interpretaciones y analisis sobre los temas de la asignatura, asi mismo,
aplicando los trabajos experimentales y las nociones basicas que requieren los
estudiantes para estudios superiores. Sin embargo; el D6 opina que esta estructura
evaluativa propuesta por este nuevo Disefio Curricular de Educacion Secundaria
viene desde los estudios de primaria arrastrando las debilidades que no permiten
mejorar la calidad de evaluacidn y exigencia a la formacion de los educandos.

Las diversas opiniones de los docentes dan entender que se sigue evaluando la
ensefianza de la quimica bajo el perfil del modelo tradicional en donde pueden incluir
la variedad de estrategias de enseflanza y aprendizaje, pero sin obviar la inclusion de
los criterios o pilares que exige el modelo de la Educacion Bohvariana, tales como el
Aprender a valorar, convivir, participar, reflexionar y crear. Este es uno de los
problemas para los docentes al momento de aplicar la evaluacion de los estudiantes, a
raiz de la improvisacion y poca informacion que se dio sobre los mismos; dicha
situacion ha provocado que  algunos profesores empleen ciertas técnicas e
instrumentos tradicionales que no han favorecido la evaluacion de los aprendizajes
en los alumnos.

En fin, a manera general en relacion a las tres interrogantes planteadas
anteriormente, se puede constatar en las opiniones emitidas por los informantes
claves, que poseen una informacion no muy clara y precisa sobre la concepcion de lo
que es una Educacidn Bolivariana, y sus lineamientos en el proceso evaluativo,
mostrando una nocion poca especifica sobre el tema en cuestion. Afirmando, segun el
Disefio Curricular del Sistema Educativo Bolivariano, (2007) que define; la
Educacion Bolivariana como;

Proceso politico y socializador que se genera de las relaciones entre
escuela, familia y comunidad; la interculturalidad, la practica del trabajo
liberador y el contexto historico-social... Proceso dinamico de
desaprender-aprender.. donde los nifos, nifias, adolescentes, adultos y
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adultas son asumidas en su integralidad y complejidad; donde se

consideran las experiencias educativas que conllevan al desarrollo de

conocimientos, valores, actitudes, virtudes, habilidades y destrezas en

cada una de éstas. (p.15)

Este modelo de educacidn trata de formar un ser social, solidario, creativo,
productivo, capaz de enfrentar cualquier adversidad que presente nuestra sociedad,
proporcionando el derecho que tiene todo ciudadano y ciudadana a la educacion,
asegurando la calidad y la permanencia en la misma, asi como también garantiza una
educacion integral en conocimientos, valores, actitudes, virtudes, habilidades y
destrezas, involucrando la familia y la sociedad como actores fundamentales dentro
del proceso educativo.

De modo tal, en los que respecta a las opiniones dadas por los docentes, sobre
que es una Educacién Bolivariana, se evidencié en el D1, D2, D3, y D4, una
informacion confusa y poca especifica sobre el tema. No obstante, el DS y D6
demostraron en sus respuestas un descontento sobre la misma. Por otra parte, en
cuanto a sus respuestas dadas sobre la evaluacién en la Educacion Bolivariana se
puede constatar que conocen parte de los parametros planteados en este modelo
educativo, ya que no excluyen los criterios de la evaluacion como son los pilares del
aprender a crear, a reflexionar, convivir y participar y a valorar, mejor conocidos
como, ser, hacer, conocer y convivir.

Sin embargo; se pudo notar en sus diferentes opiniones cierta disconformidad
con la valoracion que tiene cada uno, ya que opinaron que unas de las fallas de la
evaluacion del Sistema de Educacidon Bolivariana, es que, se debe dar mas valor a la
dimension que califica los conocimientos de los aprendizajes obtenidos en los
estudiantes.

En lo que respecta, a las opiniones emitidas sobre la interrogante de la
evaluacion de la ensefianza de la quimica en la Educacion Bolivariana, los D1, D2,
D3, D4, y DS consideran que a pesar de la deficiencia que presenta este Sistema
Bolivariano, se pueden aun utilizar diversas actividades y estrategias que logran
evaluar los aprendizajes obtenidos en los estudiantes de manera significativa,

adquiriendo interpretaciones y analisis sobre los contenidos de la asignatura, asi
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mismo, aplicar los trabajos experimentales y brindar las nociones basicas que
requieren los estudiantes para estudios superiores.

La idea seria innovar y salir de lo tradicional, aunque no se aplique
debidamente; es decir, obviar a las pruebas escritas como una unica forma de
evaluacion, por Gltimo el D6, los estudiantes vienen desde primaria arrastrando un
sistema de Evaluacion Educativo Bolivariano totalmente ineficaz, al igual se

encuentran en el Subsistema de Secundaria y Media General.

PARTE I
LICEO BOLIVARIANO

2.1 (Qué opina sobre la formacion educativa que se ofrece en los Liceos
Bolivarianos?

Los Liceos Bolivarianos se enmarca dentro del nuevo disefio curricular en el
Subsistema de Educacion Secundaria, centrando su atencion integral al joven,
adolescente entre el periodo de vida de trece y dieciocho afios de edad,
correspondiendo a un continuo humano de formacion del nuevo republicano y nueva
republicana, que pretende llevar una concepcion holistica durante el desarrollo del
ser humano, dando una secuencia curricular y pedagogica de fortalecimiento a los
educandos, al mismo tiempo formar personas capaces de desarrollar sus propios
conocimientos dentro de cada una de las diferentes etapas progresivas de la
educacion.

Tomando en cuenta la importancia de garantizar el acceso, permanencia y
prosecucion de los jovenes y adolescentes dentro del sistema educativo, como un
derecho humano y social, igualmente, formar al educando como ser capaz de resolver
problemas que le son propios, y los de su comunidad de manera corresponsable y
solidaria, asimismo satisfacer las necesidades, pedagogicas, culturales y deportivas
dentro de los planteles como espacio de vida juvenil.

Ahora bien, con respecto a los niveles que comprende la Educacion Secundaria

enmarcada dentro de Liceo Bolivarianos tenemos: 1°,2° y 3° afio (anteriores 7°,8°y 9°
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de la III etapa de Educacion Basica) y el segundo, Media General, la cual
comprende; 4° y 5° afio (anteriormente 1°y 2° de media diversificada), el 6° afio sigue
siendo para las escuelas técnicas, llamadas actualmente escuelas Robinsoniana.

En lo que se refiere, a las opiniones emitidas por los docentes sobre la
interrogante relacionada con los Liceos Bolivarianos, respondieron de la siguiente
manera:

D.1 “Es una sociedad en decadencia, es necesario la implementacion de un método
rigido de valores para que ademdas de resaltarlos cambien la conducta de los
estudiantes fortaleciendo esos valores perdido que su origen debe ser el hogar”.
Segun la opinién del docente, considera que la Educacion de los Liceos Bolivarianos,
no implementa un método rigido que permita resaltar la formacion en valores, por un

lado, traen desde sus hogares una base débil en cuanto a su formacion.

D.2 “Como todo proceso de transformaciéon lleva tiempo para consolidarse pero
promete una buena educacion en la medida que se implementen los principios de la
Educacion Bolivariana”. El docente opina, que ain no se ha terminado de
implementar los principios que consolida la formacion de la Educacion en los Liceos
Bolivarianos, pero claro esta, el lograr ejecutarse este nuevo proyecto educativo tal
como se plantea, podria ser de gran beneficio para solventar parte de la problematica

evidenciada en la educacion.

D.3 “La formacién es regular ya que los estudiantes se enfoca mas en el ser y
convivir, porque conocen la forma de evaluar”. Segun la opinion del docente la
educacion que reciben los jovenes adolescentes en los Liceos Bolivarianos es regular;
es decir, mejorable ya que se enfoca en evaluar solo dos de sus dimensiones; el ser y

Convivir.
D.4 “A través de los proyectos se trata de tomar en cuenta la ensefianza de los

valores, pero es necesario que los padres se incorporen en esta actividad desde sus

hogares para reforzar esos aspectos”. En otras palabras, para el docente, la formacion
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en los Liceos Bolivarianos trata de retomar los valores a través de los proyectos de
aprendizaje que se dan durante cada planificacion del afo escolar, siendo necesario la

incorporacion de los padres y representantes en el trabajo escolar mutuo.

D.5 “En los momentos actuales se han obviado de manera general la formacion
académica, aspecto que es transcendental en el profesionalismo y la orientacion
asertiva del proceso institucional”. Para el docente, el nivel académico en la
formacion de los Liceos Bolivarianos ha sido bajo, debido a que se ha ignorado

ciertos aspectos fundamentales en la orientacion adecuada del proceso institucional.

D.6 “Es de bajo nivel en la parte de instruccion y Educacion”. Segun el docente, el
nivel Educativo en los Liceos Bolivarianos presenta una deficiencia en la educacion e
1nstruccion.

En referencia a las respuestas dadas por los docentes entrevistados, las
opiniones expresadas en relacion a la formacion que ofrece los Liceos Bolivarianos
demostraron poseer una baja expectativa para este modelo educativo, considerando
que el proyecto esta fundamentado en formar jovenes capaces de resolver de manera
responsable cualquier problema que se les llegue a dar dentro de su entorno social,
llevando la secuencia curricular y pedagogica de su fortalecimiento académico que
englobe su formacion integral enriquecida en los valores; no obstante; analizando las
respuestas emitidas por los informantes claves, no se ve reflejada la aplicacion que
plantea la educacion en los Liceos Bolivarianos.

Sin embargo, el D4 comenta que la formacién que se brinda en los Liceos
Bolivarianos ha permitido fortalecer la educacion en valores a través de los proyectos
de aprendizaje, situacion contraria que expresa el D1, argumentando en su respuesta
la debilidad que se presenta por no implementar un método rigido que rescate los
valores en los jovenes estudiantes. Mientras que los D3, D5 y D6, no estan muy de
acuerdo con este sistema de enseflanza, para ellos hay ciertas debilidades que la
postulan en un bajo nivel, debido a que se ha obviado la verdadera formacion

académica, prestando mayor atencidn a otros aspectos incluyentes que plantea el
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nuevo Disefio Curricular del Subsistema de Educacion Secundaria Bolivariana como
lo es la formacion integral de los principios basicos universales.

En fin, las opiniones anteriores de los docentes encuestados dan a entender
que los principios basicos que propone la formacion de los estudiantes en los Liceos
Bolivarianos no se estd llevando a cabo la ejecucion de este proyecto en su totalidad,
considerando que no es malo del todo, sino que la debilidades se seguiran
presentando hasta que no se complete un tiempo satisfactorio de preparacion y
adaptacion sobre el mismo.

2.2 ;Que opina sobre la Evaluacion de los aprendizajes en los Liceos Bolivarianos?

La Evaluacion en los Liceos Bolivarianos, esta centrada en el ser humano, por
lo tanto es integral, continua y permanente, respetando y reconociendo los distintos
ritmos y desarrollo de cada joven adolescente, como persona Gnica y cambiante,
asimismo, estarad fundamentada en los procesos y competencias que valora al syjeto
no solo en cuanto a lo que sabe o no sabe, también es dindmica, interactiva, basada en
lo que el educando, construye a partir de la realidad social.

Al mismo tiempo sera sistematizada y planificada con participacion de los
diferentes actores del proceso educativo, con un seguimiento real de los avances y
fortalezas. Finalmente, los logros alcanzados en el aprendizaje de los estudiantes se
valoraran a través de términos cuantitativos y cualitativos, empleando los pilares de
la Educacion Bolivariana como; el aprender a valorar, a crear, reflexionar, convivir y
participar.

En cuanto, a las opiniones emitidas por los docentes ante la interrogante,
respondieron de la siguiente manera:

D.1 “Me parece integral ya que toma en cuenta el aspecto tanto cualitativo como
cuantitativo del estudiante complementandolo para asi obtener respuestas tanto del
rendimiento como del avance del proceso educativo”. El docente opina, que la
evaluacion en el sistema educativo de Liceos Bolivarianos es integral, donde se
utiliza un tipo de evaluacién cuantitativa y cualitativa.

D.2 “Muy dinamica, flexible y creativa, sin embargo existe diferencia en los

instrumentos para obtener una valoracion objetiva de los estudiantes”. Segun la
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opinion del docente, la evaluacion en los Liceos Bolivarianos es flexible y creativa,
aunque los instrumentos que se utilizan no permiten hacer una valoracion objetiva a

la hora de evaluar los aprendizajes alcanzados en los estudiantes.

D.3 “Qué se debe implementar un poco mads la parte cognitiva, y la forma de evaluar
se debe ser mas estricta”. Es decir, la Evaluacion en los Liceos Bolivarianos, debe ser

mas exigente en cuanto al logro de conocimientos a la hora de evaluar

D.4 “La evaluacién de los aprendizajes nos permite determinar las fallas que el
sistema tiene y colocar en practica nuevas estrategias para mejorar’. El docente
considera que el evaluar los aprendizajes alcanzados en los alumnos, se podra
determinar las debilidades que presenta el modelo educativo de evaluacion
implementado en los Liceos Bolivarianos, asimismo poner en practicas nuevas

actividades o estrategias para mejorar.

D.5 “La evaluacion en los Liceos Bolivarianos se ha desempefiado en la medida en
que se direcciona el proceso de ensefianza, es decir en el logro de un conocimiento
certero que busca la transversalidad al contexto buscando soluciones operativas en el
mismo”. En otras palabras, para el docente, la evaluacion en los Liceos Bolivarianos
va acceder direccionar el proceso de ensefianza a medida que se vaya encontrando

debilidades durante el aprendizaje de los estudiantes.

D.6 “Se basa en dos polos, constructivistas 100 % o conductista 100% lo que
conlleva al fracaso y debe poseer mas de una”. Con respecto a la opinion del docente,
la evaluacion en los Liceos Bolivarianos retoma desde dos extremos, tanto
conductista como constructivista en una misma ponderacion, por lo tanto, esto ha sido
una de las razones que la ha llevado al fracaso.

En cuanto a las opiniones sobre evaluacion de los aprendizajes en los Liceos
Bolivarianos, los docentes dieron respuestas muy variadas, coincidiendo en resaltar

que a pesar de los cambios propuestos se sigue utilizando parte del modelo de
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evaluacion tradicional, sin obviar los indicadores cuali- cuantitativos, tomando en
cuenta los respectivos criterios de evaluacion exigidos por este sistema como el
Aprender a reflexionar, valorar, convivir, participar y crear. Es por ello que el D1, la
menciona como una evaluacion integral que toma en cuenta valores cualitativos y
cuantitativos a la hora de evaluar al estudiante; sin embargo para el D2, es flexible y
dinamica, dando lugar a diversas formas y estrategias para evaluar los aprendizajes

Por otra parte los D3, D4, D6, consideran que debe tomarse mas en cuenta a
la hora de evaluar la parte cognitiva y a su vez ser mas estricta y exigente, mientras
que el D5, dice que; la evaluacion en los Liceos Bolivarianos busca lograr un
conocimiento certero, pero a la hora de ver su aplicabilidad presenta vacios en cuanto
la deficiencia de estrategias metodologicas para vincular los contenidos de las
asignaturas con los proyectos de aprendizaje.

Considerando lo expuesto anteriormente por los informantes claves, se
evidencia una serie de contradicciones en las diferentes respuestas emitidas de los
docentes, resaltando en primer lugar su descontento y adaptacion al modelo de
evaluacion de los Liceos Bolivarianos, situacion que no permite colocar en practica
los ajustes impuestos por el nuevo Disefio Curricular de educacion Secundaria.

2.3 ;Qué opina sobre la evaluacion en la ensefianza de la quimica en los Liceos
Bolivariano?

Aunque no ha sido explicitamente aclarado el como se debe evaluar las
asignaturas de ciencias dentro del Modelo Educativo Bolivariano; no obstante, la
evaluacion de la ensefianza de la quimica en los Liceos Bolivarianos, consigna
basarse en los lineamientos del nuevo Curriculo Bolivariano para Educacion
Secundaria, retomando las bases filoséficas humanisticas centrado en la persona
como individuo y su autorrealizacion en todas las esferas de su personalidad.

En esa direccion, se deben atender las necesidades de cada uno, sin dejar de
lado las emociones, capacidades, aptitudes y actitudes, ni la manera de aprender de
cada quien, tomando en cuenta el avance y propio ritmo de aprendizaje del estudiante

para lograr una ensefianza mas concreta y mas personal.

96



Por su parte, el nuevo Curriculo del Subsistema de Educacion Secundaria
Bolivariana, menciona diferentes areas de aprendizaje, incluyendo la asignatura de
Quimica dentro del area nombrada como;“El ser humano y su interaccion con otros
componentes del ambiente”, comprendiendo dentro ella las disciplinas tales como;
biologia, quimica, fisica, matematica, ciencia de la tierra y salud, las cuales obedecen
a leyes y procesos especificos que se dan independientemente del ser humano y
ejercen influencia sobre €l.

Con respecto a la evaluacion de la ensefianza de la quimica en los Liceos
Bolivariano, llevara el mismo régimen establecido por el Ministerio del Poder
Popular para la Educacion, en lo descrito en el Nuevo Curriculo Bolivariano del
Subsistema de Educacion Secundaria, donde estipula un tipo de evaluacion cuali-
cuantitativa, tomando en cuenta los pilares del Aprender a valora, a convivir y
participar, reflexionar y por ultimo Aprender a crear.

Ahora bien, los profesores encuestados respondieron de la siguiente manera:

D.1 “Hasta el momento ha sido igual a la educacion tradicional, implementando
laboratorio para comprender y dar significado a las clases tedricas con la diferencia
de poder definir como se pueden aplicar para la vida diaria”. Para el docente, la
evaluacion de la quimica en los Liceos Bolivarianos le ha parecido igual al modelo
tradicional; es decir implantando las mismas técnicas y contenidos tedricos, al igual

los trabajos experimentales que facilitan la comprension y analisis.

D.2 “Da lugar a diversas formas para evaluar los aprendizajes con una participacion
creativa, reflexiva, protagonica del estudiante”. En los Liceos Bolivarianos, se puede
evaluar los aprendizajes de la ensenanza de la quimica de diversas maneras,
permitiendo la participacion, reflexion, y creatividad en los estudiantes, logrando su

interés a través de una gran variedad de actividades.

D.3 “La evaluacion se refleja de acuerdo como evalua el docente”. Segin la opinion

del docente, la evaluacion de la Quimica en los Liceos Bolivarianos, va acatar de lo
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que el docente planifica en su plan de evaluacion, de acuerdo a esto dependeran los

resultados.

D.4 “En la parte del conocimiento la evaluacion es buena, dependiendo de las
estrategias que utilice el docente, pero en la practica de laboratorio es deficiente
debido a la falta de instrumentos y materiales para realizarlas”. En otras palabras, el
docente opina, que el éxito del lograr buenos resultados en la evaluacion de los
aprendizajes en quimica de los Liceos Bolivarianos, va depender de las técnicas y
estrategias que el profesor utilice, sin embargo, resalta la deficiencia en cuanto al
poco uso de los trabajos experimentales, a fin de enriquecer el conocimiento en los

estudiantes.

D.5 “Se presenta vacios en cuanto a estrategias metodologicas y pedagogicas para
vincular los contenidos del area con el proyecto. De alli existe dificultad en ampliar
una técnica e instrumento de evaluacion que abarque ambos aspectos’. El docente
opina, que la evaluacion en la ensefianza de la quimica en los Liceos Bolivarianos, se
dificultad a la hora de utilizar algunas técnicas e instrumentos de evaluacion, que
pueda incluirse estrategias de aprendizaje en concordancia de los contenidos de la
asignatura junto al proyecto de aprendizaje.

D.6 “No se emplea las técnicas e instrumentos adecuados a su vez las instituciones no
cuenta con los materiales y recursos necesarios para realizar lo relacionado a
practicas de laboratorio”. Segun la opinion del docente, en los Liceos Bolivarianos,
no se utiliza técnicas e instrumentos apropiados para evaluar el aprendizaje en la
ensefianza de la quimica, por otra parte, hay carencia en los materiales que se
necesitan para aplicar los trabajos experimentales.

En cuanto a las opiniones sobre evaluacion de los aprendizajes en la ensefianza
de la quimica en los Liceos Bolivarianos, los docentes dieron respuestas muy
variadas. En primer lugar el D1 considera que la ensefianza de la quimica se sigue
evaluando de manera tradicional, es decir utilizando las mismas técnicas y estrategias

de evaluacion y aprendizaje que siempre se han empleado. El D2 comenta que es

98



flexible y dinamica, dando lugar a diversas formas y estrategias para evaluar los
aprendizajes, mientras para el D3 va de acuerdo al plan de evaluacion que utilice el
profesor; sin embargo el D4 no es mala del todo, ya que va depender de las
estrategias que se empleen, pero la poca atencion a equipar los laboratorios impide
aplicar los trabajos experimental; situacion bastante preocupante para esta asignatura.

Por ultimo, las opiniones de los D5 Y D6 coinciden en mencionar las
debilidades que no comparten con este sistema educativo, debido a que presenta fallas
en su estructura pedagogica a la hora de vincular los contenidos con los proyectos de
aprendizaje, terminando por emplearse técnicas e instrumentos de evaluacion no
adecuados para evaluar los alumnos, al igual una carencia de material en los
laboratorios que no permite llevar a cabo las practicas correspondiente que ayuden a
reforzar la ensefianza de la quimica.

En las respuestas dadas por los docentes en relacion sobre la evaluacion de la
ensefianza de la quimica en los Liceos Bolivarianos, se pudo constatar un vacio de
informacion y poco respaldo a la forma de implementarse este modelo en la
formacion de los jovenes estudiantes, considerando que el mismo presenta fuertes
debilidades que no han sido ajustadas lo debidamente, pero que podrian ser mejoradas
en beneficio de la calidad de la educacion nueva que desea proyectarse, para ello se
necesita la participacion plena de todos los actores educativos.

En términos generales, analizando las tres interrogantes planteadas
anteriormente, en funcion a lo emitido por los informantes claves sobre la formacion
que ofrece los Liceos Bolivarianos, y la evaluacion de los aprendizajes en la
ensefianza de la quimica, es evidente constatar en sus opiniones que poseen una baja
expectativa en referencia a este modelo educativo, demostrando en su mayoria no
estar muy de acuerdo con la educacion que se suministra en los Liceos Bolivarianos,
ellos consideran que se encuentra en un bajo nivel de instruccion pedagogica a raiz de
la poca exigencia del mismo; sin embargo coinciden en mencionar la incorporacion
de los valores en la educacion de los estudiantes, dandole importancia de rescatarlos

desde sus hogares, por lo que considera que el proyecto en su totalidad no es malo,
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sino que requiere de preparacion y tiempo para ejecutarse como tal, a medida que
consolide los principios basicos que plantea la formacion en los Liceos Bolivarianos.

Es por ello que el Ministerio del Poder Popular Para la Educacion, en el
Curriculo del Subsistema de Educacion Bolivariana, (2007), menciona lo siguiente:
“El adolescente y joven que egresan del Liceo Bolivariano deben ser poseedores y
poseedoras de valores sobre los principios universales de libertad, solidaridad,
cooperacion, justicia, equidad, integracion, bien comun, participacion protagonica,
honestidad, honradez y cortesia”. (p.12)

La formacion integral es uno de los principios basicos de los Liceos
Bolivarianos, rescatando los valores que se han venido perdiendo como base solida en
la educacion de los jovenes, adolescentes de hoy en dia. Asimismo, concernir una
concepcion integral humanistica del ser social, cooperador, reflexivo y critico que se
pretende formar bajo este programa educativo eso viene a representar la gran
oportunidad de construir y promover los cambios para que este nivel atienda de
manera idonea las necesidades de los jovenes estudiantes que dentro de la
concepcion del continuo humano estan en permanente aprendizaje.

Lo expuesto anteriormente, da entender que las instituciones educativas que se
encuentran formando bajo el perfil de Liceos Bolivarianos, no estan cumpliendo en su
totalidad los principios basicos que consolida la educacion de este programa
educativo. Igualmente se pudo evidenciar ante las opiniones emitidas por los docentes
entrevistados su poca informacion y preparacion en cuanto a lo prescripto a formar
conjuntamente con este esquema humanistico e integro en valores.

Por otra parte, en lo que respecta a la evaluacion de los aprendizajes en la
ensefianza de la quimica en los Liceos Bolivarianos, los docentes dieron opiniones
muy variadas, en donde la postulan como una evaluacion integral que toma en cuenta
valores cualitativos y cuantitativos a la hora de evaluar al estudiante, también
considera que la ensefianza de la quimica se sigue evaluando de manera tradicional;
es decir utilizando las mismas técnicas y estrategias de evaluacion y aprendizaje que

siempre se han empleado, siendo flexible y dinamica, lo que permite en ciertas
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ocasiones dar menos importancia a evaluar la parte cognitiva, situacion que la limita a
ser estricta y exigente.

La evaluacion en los Liceos Bolivariano busca lograr un conocimiento certero,
pero a la hora de ver su aplicabilidad presenta vacios en cuanto la deficiencia de
estrategias metodoldgicas para vincular los contenidos de la asignatura de quimica
con el proyecto de aprendizaje, a la vez presenta fallas que el sistema posee y el
colocar en practica nuevas estrategias de evaluacion que logren involucrar las
practicas de laboratorio dentro de la ensefianza de la quimica, ya que en su mayoria
no se pueden aplicar debidamente.

Finalmente, en lo planteado por los informantes claves respecto a la Educacion
y Evaluacion impartida en los Liceos Bolivarianos, se evidencié un notable vacio en
informacion, a su vez cierta apatia en ajustarse a los respectivos lineamientos
impuestos por el Ministerio del Poder Popular para la Educacion, por su parte,
consideran que este Modelo Educativo presenta debilidades para implementarse como
tal, y a la vez permitir evaluar las areas de aprendizaje con las teécnicas e

instrumentos adecuados, es por ello que todavia se evalia de manera tradicional.

PARTE 11
EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES

3.1 ¢Qué opina sobre la evaluacion de los aprendizajes?

La evaluacion de los aprendizajes se refiere al proceso sistematico y continiio
mediante el cual se determinara el grado en que se estan alcanzando los objetivos del
aprendizaje. Si el resultado de estos no se ha logrado debidamente, se surgira una
revision inmediata de los planes, actividades que se estan realizando a fin de detectar
debilidades y mejorarlas, de manera que el proceso de evaluacion accedera reajustes a
fin de fortalecer la ensefianza en los alumnos.

En otras palabras, la evaluacion forma parte del proceso de aprendizaje; es decir
debe existir siempre una relacion estrecha entre evaluacion y ensefianza, tomando en

cuenta que evaluar va ayudar a reunir todas las evidencias posibles que en forma

101



objetiva podamos encontrar a favor o en contra de cada una de las actividades que se
estan desarrollando dentro del proceso de ensefianza y aprendizaje.

Al mismo tiempo empleando los diferentes tipos de evaluaciones como;
diagnostica, formativa y sumativa, sin obviar las formas de evaluacion tales como;
autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion, siendo parte fundamental durante
el seguimiento y registro continuo de los aprendizajes en los estudiantes.

En lo que respecta, los docentes entrevistados respondieron de la siguiente
manera:

D.1 “Las evaluaciones son procesos continuos y permanente dentro del valor
humanistico del ser; es decir, no es una mera acumulacién cuantica sino que
profundiza ademas los intentos de logro de las metas propuestas por el docente”.
Segun la opinion del docente, la evaluacion de los aprendizajes, toma un sentido
humanistico donde ya no se valora solo escala numérica, logrando profundizar los

objetivos propuestos por el profesor.

D.2 “Debe estar orientada a la reflexion del estudiante para su mejoramiento”. En
otras palabras, para el docente, la Evaluacion debe orientarse a una reflexion que

consiente mejorar los resultados obtenidos del aprendizaje de los estudiantes.

D.3 “Debe ser mas eficaz en cuanto al contenido”. Segun la opinién del docente, la
evaluacion de los aprendizajes debe ser mas efectiva en cuanto a su contenido a

evaluar.

D.4 “La evaluacion de aprendizajes es necesaria para determinar los logros obtenidos
por los estudiantes y de esta manera poder continuar en el desarrollo de los
contenidos y afianzar aquellos en los que los estudiantes rinden menos”. Para el
docente, el evaluar los aprendizajes va informar los logros alcanzados en los alumnos,
de modo que el dar buenos resultados permite avanzar en los contenidos

programaticos de las respectivas asignaturas, afianzando en aquellos que presentan
debilidades.
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D.5 “Es un proceso continuo, permanente y interactivo que busca el mayor grado
cognitivo y el aprovechamiento para ejercer un papel transformador en si mismo y en
el entorno donde se encuentra, asimismo la verificacion de los logros y competencias
avanzadas”. En otras palabras, el docente considera, el evaluar los aprendizajes va
confirmar los resultados alcanzados de los objetivos o competencias propuestas, al

mismo tiempo sera un proceso de continua participacion cognitiva de los estudiantes.

D.6 “En las diferentes areas no disefian los instrumentos bien estructurados los
docentes, debido a la apatia que poseen lo que genera un bajo nivel en cada uno de
los estudiantes”. El docente opina que la debilidad que existe en el disefio de los
instrumentos para evaluar los aprendizajes no se encuentran bien estructurados,
agregando a esto un notable bajo rendimiento en los estudiantes, a su vez la falta de
interés por parte de algunos docentes en contribuir a mejora dicha situacion.

Con respecto a las respuestas emitidas por los docentes encuestados, se
evidencio que presentan conocimientos previos y variados referentes a la Evaluacion
de los Aprendizajes, tal como lo expresan los D1, D4 y D5 en donde coinciden en
mencionar que es un proceso continuo, interactivo y permanente, que comprueba los
avances logrados en los estudiantes durante el proceso de ensefianza, requiriendo un
profundo analisis en los contenidos en donde se presenta mas debilidades.

Por otra parte el D2, indica que debe estar sujeta a la reflexion, concienciando
mejorar los resultados obtenidos del aprendizaje en los alumnos. Sin embargo, los D3
y D6, agregan que la evaluacion debe ser mas eficaz en cuanto al interés por parte del
docente a la hora de constituir los diferentes instrumentos de evaluacion que
utilizaran para evaluar los contenidos en las respectivas areas de aprendizaje. En
efecto, lo expuesto anteriormente sobre las opiniones de los docentes da a entender
que estan muy claros en conocer el proceso continuo y sistematico que plantea la

evaluacion educativa.



3.2 ;Qué opina sobre los tipos de evaluacion que se utilizan para evaluar los
aprendizajes?

Existen diferentes fases o momentos que se desarrollan a lo largo del proceso
evaluativo del aprendizaje, en donde se aborda las diferentes perspectivas y con
objetivos especificos, la cual corresponde a los tipos de evaluacion tales como;
diagnostica, formativa y sumativa. Todo proceso de evaluacion escolar debe llevar
estos tres momentos que va valorar el rendimiento académico de los alumnos.

Ahora bien, en primer lugar se encuentra la evaluacion diagnostica que debe ser
aplicada en el momento de entrada o etapa inicial del aprendizaje, es aplicada con la
finalidad de recabar informacion suficiente, para detectar las deficiencias que tiene
los alumnos. Seguidamente, la evaluacion formativa va a recoger periodicamente la
informacion necesaria durante el proceso continuo y sistematico en el rendimiento del
educando.

Finalmente, la evaluacion sumativa entra a dar una valoracién final como
resultado del proceso de aprendizaje, interpretando de manera global el nivel del
logro de los objetivos alcanzados para el curso, o ciclo de estudio, en miras de
otorgar calificaciones para la promocion de los estudiantes.

En referencia a los tipos de evaluacion, que se conocen dentro del Sistema
Educativo, al preguntarle a los docentes, respondieron de la siguiente manera:

D.1 “Este sistema permite la implementacién de técnicas como la escala de
estimacion que fracciona el total de la nota en varios aspectos anadiendo la parte
cualitativa del ser y de una integracion grupal es decir del convivir”. Segun la opinion
del docente, el sistema evaluativo permite aplicar diferentes técnicas de evaluacion,
empleando instrumentos cualitativos como la escala de estimacion que ayuda a

evaluar ciertos aspectos de forma integral.
D.2 “Son las aplicadas para valorar los avances en el aprendizaje de los estudiantes y

que debe desarrollar el docente (formativa) para alcanzar los objetivos educativos

planificados”. En cuanto, a los tipos de evaluacion que utiliza el docente para evaluar
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los aprendizajes, indica a la evaluacion formativa siendo aquella que, se desarrolla

para alcanzar los objetivos propuestos.

D.3 “Existen cierta diversidad entre los instrumentos y técnicas apropiadas para los
objetivos propuestos dentro del area”. En otras palabras, para el docente existen gran
variedad de técnicas e instrumentos de evaluacién que le permite alcanzar los

objetivos propuestos, a fin de desarrollar los contenidos.

D.4 “Existen muchos tipos de evaluacion de acuerdo a los contenidos dados por el
docente”. El docente opina que existe gran variedad de tipos de evaluacion para

evaluar los contenidos; sin embargo no menciona cuales utiliza.

D.5 “Manifiesta sus orientaciones operativamente los procesos instruccionales de
manera eficiente, pues considera primeramente los conocimientos adquiridos,
perfeccionando la formalidad del mismo y finalmente lo transpolarizando el entorno”.
Segun la opinion del docente no menciona los tipos de evaluacion que emplea para

evaluar los aprendizajes.

D.6 “La evaluacion debe ser variada, es decir debe ser cuali-cuantitativa con la
finalidad de adaptarse a la mayoria de los estudiantes y en la sociedad venezolana se
enfoca solo en una que es la cualitativa en el nivel primaria lo que para muchos no
tiene ningGn sentido debido a que no posee una escala”. Para el docente, la
variabilidad de la evaluacion, debe estar en cualitativa y cuantitativa; sin embargo,
hace mencion de la evaluacion cualitativa utilizado solo a nivel primaria, sin
mencionar los tipos de evaluacion utilizados por €l a nivel de secundaria.

En relacion a los tipos de evaluacion que se utilizan para evaluar la ensefianza
y aprendizaje, se puede evidenciar en las opiniones emitidas por los docentes
entrevistados que demuestran una informacion discrepante en relacion a los tipos o
momentos de evaluacion que conocen o aplican para evaluar. En efecto, no las

desconocen del todo, sino que confunden sus términos y aplicaciones
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correspondientes, como por ejemplo indicado que las técnicas y los instrumentos son
los tipos de evaluacion que ejecutan, aunque estas no estén desligadas de las mismas,
es notable constatar la informacion confusa que poseen los docentes en relacion a los
momentos durante el proceso de evaluacion de los estudiantes.

Asi como lo expresan los D1, D3, D4, D5 y D6 quienes coinciden en mencionar
las técnicas e instrumentos como los tipos de evaluacion que utilizan para alcanzar los
objetivos propuestos en la evaluacion del aprendizaje de los estudiantes, asimismo,
resaltan que su uso es a fin de llevar la valoracion a un juicio cualitativo y
cuantitativo. No obstante, el D2, si demuestra conocer el tipo de evaluacion que
emplea para evaluar los estudiantes, nombrando a la formativa como parte del
proceso para alcanzar los objetivos planificados; sin embargo no hace mencion de
aplicar la diagnéstica y sumativa.

En conclusion, los docentes demostraron en sus opiniones que conocen muy
poco los tipos de evaluacion, ya que se pudo constatar en la mayoria de sus respuestas
la confusion que presentan al mencionar las técnicas e instrumentos en lugar de la
evaluacion diagnostica, formativa, y sumativa, siendo claro que las mismas son
aplicadas dentro de todo proceso de enseflanza y aprendizaje, pero el desconocer la
funcion que presenta cada una de ellas dentro del mismo trae consecuencias que

impiden tener éxito alguno en dicho proceso evaluativo de los estudiantes.

3.3 (Qué opina sobre los tipos de evaluacion que se utilizan para evaluar los
aprendizajes en la ensefianza de la quimica?

Las evaluaciones que se realicen diariamente para evaluar los aprendizajes en la
ensefanza de la quimica, se encuentran enmarcadas dentro de un proceso evaluativo
que involucra la evaluacion diagnostica, formativa y sumativa, tomando en cuenta
que el evaluar la ensefianza de la quimica bajo estos momentos de la evaluacion va
significar otorgar un juicio de valor, lo que representaria su resultado una
retroalimentacion para el alumno y docente, de tal manera que se puedan tomar

acciones correspondientes para asegurar el logro de los objetivos de forma optima.
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El utilizar los tipos de evaluacion correspondiente para el evaluar la ensefianza
de la quimica va permitir, en primer lugar obtener una informacion eficaz sobre los
conocimientos que los alumnos tienen sobre el tema a estudiar, aplicando una
evaluacion diagnoéstica, seguidamente se requiere evaluar cada una de las tareas,
examenes y otras actividades asignadas durante el proceso de ensefianza, llevando
este registro dentro de una evaluacion formativa.

Finalmente se requiere hacer una evaluacion final del proceso de aprendizaje de
manera de expresar las calificaciones obtenidas, siendo esta dltima, la evaluacion
sumativa.

Con respecto a las opiniones de los docentes sobre los tipos de evaluacion que
utilizan para evaluar los aprendizajes en la ensefianza de la quimica, respondieron de
la siguiente manera:

D.1 “Las estrategias de evaluacion son a la libertad del docente en su catedra
especifica y puede emplear métodos apropiados de acuerdo a la seccion con la cual
este trabajando para evaluar desde la perspectiva integral del estudiante”. El docente
no menciona con claridad los tipos de evaluacion que utiliza; no obstante hace
referencia de la autonomia que tiene cada profesor en emplear las estrategias y

técnicas adecuadas para evaluar los contenidos.

D.2 “Son diversos y permiten determinar el logro de conocimientos y comprension de
los aspectos fundamentales de la asignatura”. Al igual que el docente anterior,
tampoco hace referencia de que tipos de evaluacion que usan al evaluar la ensefianza
de la quimica, sin embargo, opina que estos, permiten determinar cual es el resultado

que el estudiante alcanzo durante su proceso de aprendizaje.
D.3 “Son buenas pero se debe hacer énfasis en los laboratorios”. Segin la opinion del

docente, los tipos de evaluacion que emplea para evaluar la ensefianza de la quimica

son buenos, aunque no los mencione.
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D.4 “Pues para la quimica existe diversidad de evaluaciones ya que a demas de los
contenidos se evallia la parte practica y depende de la estrategia utilizada por el
docente”. Para el docente existen gran variedad de tipos de evaluacion que permite
evaluar los contenidos en la asignatura de quimica, al igual las practicas de

laboratorio; sin embargo no menciona que tipos de evaluacion que aplica.

D.5 “Interesante pues comienza con un primer diagnéstico a fin de constatar los
conocimientos previos, luego en la accion didactica se interactua sagazmente lo
aprendido para luego verificar con éxito el logro de la informacion”. Efectivamente,
el docente menciona los tipos de evaluacion para evaluar la ensefianza de la quimica,
nombra una evaluacion diagnostica a fin de verificar conocimientos previos,
seguidamente aplica la formativa y sumativa que es la que interactiia y comprueba los

aprendizajes alcanzados en los estudiantes.

D.6 “La evaluacion de los aprendizajes en la ensefianza de la quimica se enfoca en la
parte cuali-cuantitativo debido a la gran cantidad de dimensiones que se deben
evaluar”. El docente menciona su enfoque en el tipo de evaluacion cualitativa y
cuantitativa a la hora de evaluar la ensefanza de la quimica.

En cuanto a la interrogante anterior, los docentes entrevistados no mencionan
claramente los tipos de evaluacidon que aplican para evaluar la ensefianza de la
quimica, siendo estos; diagnostica, formativa y sumativa, tal como se han conocido
siempre dentro de todo sistema de evaluacion educativa; en efecto, no es que la
desconozcan del todo, sino que confunden sus términos y aplicaciones
correspondientes, como por ejemplo indicado que las técnicas y los instrumentos son
los tipos de evaluacion que ejecutan, aunque estas no estén desligadas de las mismas,
es notable constatar la informacion confusa que poseen los docentes en relacion a los
momentos utilizados durante el proceso de evaluacion de los estudiantes.

Es por ello, que se puede constatar en las diferentes opiniones de los D1, D2,
D3, D4, y D6 la informacion poco precisa que dan sobre las mismas, mencionando en

parte solo la importancia que tienen en aplicar ciertas actividades al igual los trabajos
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experimentales de laboratorio, pero excluyen nombrar los tipos de evaluacion que
aplican en su métodos de ensefianza para evaluar la asignatura de quimica, a
excepcion del DS, quien si menciona aplicar la evaluacion diagnéstica, formativa y
sumativa para evaluar el aprendizaje de los alumnos.

En consecuencia, el no tener bien claro por parte de los profesionales docentes
entrevistados, sobre los tipos de evaluacidn que aplican durante el proceso de
enseflanza y aprendizaje de la quimica, da entender que no se estan ejecutando los
tres momentos de la evaluacidbn como se deberian llevar siempre a cabo en todo
proceso de ensefianza educativa, considerando importante informar al docente sobre
lo significativo que es tomarlos en cuenta siempre dentro del acto formativo; siendo
nuestros estudiantes los perjudicados a la hora de no incluirlos, ya que a través de
éstos es que se puede verificar el logro y objetivos adquiridos en sus aprendizajes.

Por lo tanto, es conveniente resaltar lo primordial de conocer el término o
significado que tiene el evaluar dentro de todo asunto educativo, puesto que es una
actividad compleja y decisiva para el aprendizaje, que debe estar incluida en todo el
proceso de enseflanza de forma continua y permanente a fin de detectar
conocimientos, habilidades y destrezas alcanzados en los alumnos. La evaluacion de
los aprendizajes dentro del Sistema Educativo se sustenta en la Ley Organica de
Educacion, (2009) articulo 44:

La Evaluacion como parte del proceso educativo, es democratica,
participativa, continua, integral, cooperativa, sistematica, cualitativa y
cuantitativa, diagnostica, flexible, formativa y acumulativa. Debe
apreciar y registrar de manera permanente, mediante procedimientos
cientificos, técnicos y humanisticos, el rendimiento estudiantil, el
proceso de apropiacion y construccion de los aprendizajes, tomando en
cuenta los factores socio historicos, las diferencias individuales y valorara
el desempefio del educador y la educadora y en general, todos los
elementos que constituyen dicho proceso. (p.36)

Por tal razon, la evaluacion de los aprendizajes dentro del proceso educativo va
enfocada a la orientacion, analisis e interpretacion, busqueda, y obtencion de las
evidencias que determinan el nivel de aprendizaje alcanzado en los estudiantes, de

igual manera reforzar o profundizar para el mejoramiento donde se presenta
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debilidades, a través de la reflexion del docente como estrategia humanistica en un
ambiente lleno de valores donde se conozca el estudiante desde lo micro a lo macro,
bajo la concepcion fundamental del constructivismo social que postula la
construccion de los conocimientos propios de los educandos.

Considerando lo antes planteado, de manera general en relacion a las
respuestas emitidas por los docentes encuestados, se evidencid que presentan
conocimientos previos y variados referentes a la evaluacion de los aprendizajes,
siendo precisos en mencionar que €S un proceso continuo, interactivo y permanente,
sujeto a la reflexion sensibilizando mejorar los resultados obtenidos del aprendizaje
en los alumnos.

Con respecto a los tipos de evaluacion que se emplean en la educacion para
evaluar la ensefianza y aprendizaje, tenemos, diagnostica, formativa y sumativa. En
tal sentido, Rojas, P (S/F) las define, en primer lugar a la evaluacion diagnostica
como: “proceso que detecta y examina todo el sistema educativo para decidir qué se
debe hacer. Se utiliza con la finalidad de recabar informacion suficiente, que permite
al maestro comprender con fidelidad las deficiencias que tienen los alumnos vy,
planificar un proceso de aprendizaje congruente con los resultados detectados.”
(p.26). Esta evaluacion no solo facilita diagnosticar situaciones relacionadas con el
area cognoscitiva, sino que ademas, accede al docente a conocer problemas fisicos
sensoriales, afectivos y sociales de los estudiantes.

En segundo lugar, el mismo autor define a la evaluacion formativa como:
“proceso de monitoreo continuo y sistematico de las evidencias del rendimiento
académico de los estudiantes mientras sucede el proceso de enseflanza vy
aprendizaje.”(p.28). de la misma forma el autor conceptualiza a la evaluacion
sumativa a manera de ser; “el modo de interpretar la informacion global sobre el nivel
del logro de los objetivos alcanzados en el curso escolar.” (p.30).

Ante lo expuesto, tal como lo menciona el autor, estos momentos o tipos de
evaluaciones vienen a formar un importante aspecto educativo dentro de la
evaluacion, ya que accede a obtener la informacion necesaria para determinar los

logros en los aprendizajes alcanzados de los educandos; por otra parte, permite llevar
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un control continuo y sistematico de las evidencias del rendimiento académico de los
alumnos, y finalmente dar una valoracion cuantitativa o cualitativa del nivel del logro
de los objetivos alcanzados por los estudiantes.

De acuerdo a la conceptualizacion mencionada anteriormente sobre los tipos de
evaluacion que se utilizan para evaluar la enseflanza y aprendizaje, se puede
verificaren las opiniones emitidas por los docentes entrevistados que demuestran una
informacion discrepante en relacion a los tipos o momentos de evaluacion que
conocen o aplican para evaluar la ensefianza de la quimica. En efecto, no las
desconocen del todo, sino que confunden sus términos y aplicaciones
correspondientes, como por ejemplo, indicado que las técnicas y los instrumentos son
los tipos de evaluacion que ejecutan, aunque €stas no estén desligadas de las mismas,
es notable constatar la informacion confusa que poseen los docentes en relacion a los
momentos durante el proceso de evaluacion de los estudiantes.

Asi como lo expresan la mayoria de los docentes entrevistados, quienes
coinciden en mencionar las técnicas e instrumentos como los tipos de evaluacion que
utilizan para alcanzar los objetivos propuestos en la evaluacion de la enseflanza de la
quimica, asimismo resaltan que su uso es a fin de llevar la valoracion a un juicio
cualitativo y cuantitativo.

Finalmente, en lo que respecta a las técnicas e instrumentos que mencionan los
docentes como parte de su estrategia de evaluacion que emplean para recabar la
informacion necesaria del registro de los logros alcanzados en los estudiantes. Cabe
destacar que estas no es que estén desligados dentro de este proceso, sino que existe
por parte de los docente una confusa informacion a lo que corresponde los tipos de
evaluacion educativa; por su parte, no hacen referencia al uso de la evaluacion
diagnostica, formativa y sumativa, tomando en cuenta que estas tres siempre deben
estar presentes dentro de todo proceso educativo que se lleve a cabo las respectivas

evaluaciones.
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PARTE IV
EVALUACION EN LA ENSENANZA DE LA QUIMICA.

4.1 desde su experiencia. ;Qué actividades de aprendizaje utilizan para ensefiar y
evaluar la quimica?

Las actividades de aprendizajes aplicadas para evaluar la ensefianza de la
quimica, se refiere a todas aquellas tareas que los alumnos deben realizar para llevar a
cabo el proceso educativo, las mismas deben ser propuestas por los docentes a cargo
de la disciplina, ya que son ellos quienes en ese momento tienen la responsabilidad de
la evaluacion de los estudiantes, igualmente tiene el compromiso de detectar
debilidades y cambiar las estrategias metodoldgicas a fin de mejorar.

Tal como lo sefiala Villalobos, J (2003) “Los docentes querran conformar las
actividades apropiadas al campo de aprendizaje que busca afectar, con esto en mente,
se puede decir que una actividad de ensefanza-aprendizaje estimula o compromete a
los estudiantes en un campo particular de aprendizaje” (p.171)

Evidentemente el docente es quien determina que actividades de aprendizaje va
a utilizar para ensefiar los respectivos contenidos; en este caso nos referimos a la
asignatura de quimica, que a su vez por ser considerada como una de las areas de
conocimientos en ciencia, pues resulta muy didactica emplear diversas actividades o
estrategias que permite captar el interés del estudiante, de modo tal que se le facilite
la comprension y andlisis de los objetivos propuestos en cada tema.

No obstante, hay que tomar en cuenta que la evaluacion no puede ir separada ni
aislada del proceso de aprendizaje, es decir, el éxito de las actividades o estrategias
didacticas que se empleen durante el proceso de ensefianza de la quimica va a otorgar
un triunfo certero en los resultados obtenidos al final del proceso evaluativo de los
alumnos.

Con respecto, a las actividades para ensefar y evaluar los aprendizajes en la
asignatura de quimica, los docentes entrevistados respondieron de la siguiente

manera:
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D.1 “En clase, ilustraciones, internet, intervenciones. En evaluaciones utilizo
aspectos para evaluar como los rasgos cualitativos, lista de cotejo, observaciones,
exposiciones, talleres grupales, producciones orales, escritas, pruebas objetivas,
escala de estimacion, lista de cotejo”. El profesor sefiala entre las actividades que para
ensefiar la quimica, a las ilustraciones, y las intervenciones en clase también le da uso
al internet para consultas enviadas a los estudiantes, en cuanto a evaluar nombra una
variedad de técnicas y instrumentos tales como; observaciones, exposiciones,

talleres, pruebas orales y escritas, escala de estimacion y lisa de cotejo.

D.2 “La explicacion por parte del docente ejemplificando la investigacion por parte
del estudiante de lo explicado y el analisis de los conceptos para su comprension
contextualizando los contenidos, la demostracion experimental de los conocimientos
tedricos”. El docente indica que utiliza la explicacion que el aporta a diario en sus
clases como parte de las actividades para ensefiar la quimica a los estudiantes,
también menciona que le da uso a las investigaciones que realizan los alumnos para
hacer posteriormente discusiones y analisis, llevando la conceptualizacion a la

demostracion practica.

D.3 “Lista de cotejo, observaciones directas, explicacion por parte del docente,
trabajo grupal”. El docente indica las técnicas e instrumentos que usa para evaluar la
ensefianza de la quimica en educacion secundaria, tales como; lista de cotejo y
observaciones, y de actividades o estrategias didacticas menciona a las explicaciones

dadas por el mismo en cada clase y trabajos grupales.

D.4 “Se utiliza discusion en pequefios grupos, debates lectura, talleres, mapas
conceptuales, exposiciones”. Entre las actividades que emplea el docente para llevar a
cabo su ensefianza en la quimica, menciona los debates, lecturas, elaboracion de

mapas conceptuales, trabajos en grupos como las exposiciones y talleres.



D.5 “Trabajo en equipo, mapas mentales, mapas conceptuales, talleres de problemas,
encuentro de exposiciones y pruebas escritas”. El docente indica las actividades para
ensefiar la asignatura de quimica, tales como, talleres, mapas mentales vy
conceptuales, y por ultimo nombra las pruebas escritas, y exposiciones, siendo éstas

como instrumento para evaluar el aprendizaje de los estudiantes.

D.6 “Para ensefiar; mapas conceptuales, lecturas reflexivas y resolucion de ejercicios,
para evaluar, las pruebas escritas y objetivas”. Segun la opinion del docente, de las
actividades o estrategias metodologicas que emplea para ensefiar la quimica,
menciona a los mapas conceptuales, resolucion de ejercicios, lecturas reflexivas, y
para evaluar emplea las pruebas escritas y objetivas.

En cuanto a las estrategias que se emplean para evaluar la ensefianza de la
quimica a nivel de estudios secundarios, los docentes encuestados coinciden en
mencionar una gran variedad de actividades didacticas que aplican durante sus clases
para ensefiar la asignatura de quimica, tales como; exposiciones, mapas mentales,
discusiones en grupos, consultas en internet, explicaciones por parte de docente,
demostraciones experimentales, analisis, comprensiones, lectura reflexivas, talleres
de ejercicios o resoluciéon de problemas y otros. Asimismo sefialan las técnicas e
instrumentos que utilizan para evaluar, tales como: lista de cotejo, escala de
estimacion, observaciones, pruebas escritas, objetivas y practicas.

Sin embargo, a pesar del esfuerzo demostrado por los docentes en disefiar
diversas estrategias de ensefianza que facilite el aprendizaje en los alumnos, se sigue
percibiendo una gran debilidad al momento de poner en prueba los conocimientos
adquiridos a través de las respectivas evaluaciones, lo que da entender que se necesita
una mejora en dichas actividades planificadas para los temas correspondientes de la
quimica, en donde se logre en primer lugar despertar el interés del estudiante hacia la
asignatura, incorporando nuevas formas de ensefiar los contenidos facilitandole de

este modo la comprension de los mismos.

114



4.2 Desde su experiencia. ;Qué técnica e instrumentos de evaluacion utilizan para
evaluar la ensefianza de la quimica?

La evaluacion esta dirigida al mejoramiento del aprendizaje del estudiante y al
significado de los procesos. Es por ello que el docente debe seleccionar las técnicas e
instrumentos de evaluacion que contribuyan a garantizar la construccion permanente
del aprendizaje. En tal sentido, Aspera, S (2009) expresa; “las técnicas indican cobmo
evaluar, es decir, es el procedimiento mediante el cual se lleva a cabo la evaluacion,
entre algunas de ellas se encuentran tales como; Observacion, pruebas, resolucion de
problemas, analisis de producciones, entrevistas” (p.s/n).

De igual manera define a los instrumentos como: “Medio a través del cual se
obtendra la informacion, algunos de ellos son; lista de cotejo, escala de estimacion,
pruebas escritas, orales y practicas, registro anecdoticos, descriptivos, etnograficos”
(p. s/n). En relacion a las diferentes técnicas e instrumentos de evaluacion que se
emplean para evaluar el proceso de ensefianza y aprendizaje, los docentes
entrevistados respondieron de la siguiente manera:

D.1 “Observacion, lista de cotejo, investigacion en grupo de trabajo, exposiciones,
talleres, producciones escritas, elaboracion de material, prueba oral, produccion oral,
producciones artisticas, prueba objetiva, escala de estimacion, lista de control,
ensayo, talles grupales”. El docente menciona una gran variedad de técnicas e

instrumentos que utiliza para evaluar el aprendizaje en los estudiantes.

D.2 “Observacion, analisis de produccion de los estudiantes, escala de estimacion,
lista de cotejo, pruebas” Segin la opinion del docente, emplea como técnica a la
observacion, pruebas y los analisis de produccion de estudiantes, del mismo modo

nombra como instrumento la escala de estimacion y lista de cotejo.

D.3 “Lista de cotejo, observacion directa y las pruebas escritas”. En este caso el

docente utiliza pocos instrumentos y técnicas para evaluar la ensefianza de la quimica.



D.4 “Escala de estimacion, prueba escrita, prueba practica”. Segun la opinion del
docente, hace mencion en resaltar las pruebas como técnica e instrumento que utiliza

para evaluar el aprendizaje de los estudiantes.

D.5 “Prueba escrita, prueba orales (conversatorio y analisis), ejercicios practicos y
experimentos, trabajos investigativos”. El docente sefiala que utiliza para evaluar el
aprendizaje en la ensefianza de la quimica, técnicas e instrumentos como las pruebas

tanto escritas como orales, resaltando los trabajos practicos.

D.6 “Técnicas como: pruebas pedagogicas y producciones orales y instrumentos
como: prueba escrita y lista de cotejo”. El profesor indica las diferentes técnicas e
instrumentos que emplea durante la ejecucion de su proceso de evaluacion en los
aprendizajes, resaltando las pruebas escritas y orales

Al observar las respuestas de los docentes se constatd que tienen
conocimientos claros y preciso acerca de las técnicas e instrumentos de evaluacion
que se pueden emplear ya que estan muy bien documentados en cuanto a los
requerimientos establecidos para la evaluacion cuali- cuantitativa, comparando esto,
con lo expuesto por Ballesteros, M (s/f) donde distingue las siguientes técnicas:
“Pruebas pedagogicas, observacion, analisis de contenido, entrevistas y técnicas
sociométricas, demostrando asi que basa su evaluacion en los lineamientos actuales
que rigen dicho proceso”(p.4).

Igualmente sefiala entre los instrumentos de evaluacion los mas comunes,
tales como: Pruebas escritas, practicas, intercambios orales, listas de cotejo, escalas
de estimacion, registros de hechos significativos, diario de clase, informes, trabajos
escritos, guia de entrevistas, encuestas, cuestionario, mapa conceptual y portafolios.
Todos aplicables para evaluar la ensefianza de la quimica en Educacion Secundaria.

Evidentemente los docentes encuestados demostraron tener un conocimiento
claro y preciso sobre los instrumentos y técnicas de evaluacion; sin embargo, se
puede observar en sus diferentes opiniones cierta preferencia por las pruebas escritas,

dando a entender que son la forma mas confiable de conocer la valoracion de los
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conocimientos obtenidos en los estudiantes, ya que en sus respuestas estuvo siempre
incluida como la principal técnica que permitira evaluar los aprendizajes adquiridos,
situacion que en cierto modo no deberia ser lo mas correcto, ya que todas las técnicas
e instrumentos utilizados para evaluar tiene una igual importancia significativa a la

hora de dar una valor o juicio sobre el aprendizaje logrado en los educandos.

4.3 Desde su experiencia. ;Realiza la cantidad de practicas de laboratorio necesarias
para evaluar el aprendizaje y ensefianza de la quimica? jPor qué?

Las practicas de laboratorio vienen siendo los trabajos experimentales en la
asignatura de quimica que tiene la finalidad de reforzar las bases tedricas puesta en
conocimiento experimental. En efecto, la quimica como disciplina cientifica no puede
estar aislada de las actividades en los laboratorios.

(43

En relacion con esto, Chamizo y Garritz, (1993), expresan lo siguiente: “la
presentacion de la quimica sin un sustento experimental ocasiona que el alumno
termine con una idea incompleta, distorsionada y pobre de esta ciencia” (p.136),
Siendo esta una de las formas mas idoneas de aprender significativamente la quimica
por medio de la interaccion directa con la materia, lograndose a través de Ia
experiencia en las practicas de laboratorio.

Con respecto a las opiniones facilitadas por los docentes entrevistados en

relacion a la interrogante sobre las practicas de laboratorio que realizan para ensefiar

y evaluar el aprendizaje de la quimica, respondieron de la siguiente manera:

D.1 “No, porque no se cuenta con los materiales y reactivos necesarios para
ejecutarlas. Sin embargo, ejecuto 1 o 2 practicas por lapso”. El docente expresa que
no realiza los suficientes trabajos experimentales, debido al escaso material quimico

que se encuentra en los laboratorios del Liceo.
D.2 “En un 50% ya que por diversas razones muchas veces no se logra lo planificado

por falta de instrumentos, materiales de laboratorio necesarios y contra tiempo con las

horas destinadas para laboratorio”. Segun la opinion del profesor, tampoco realiza las
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practicas suficientes, ya sea por falta de tiempo en la planificacion de horas

pospuestas, y por falta de materiales o instrumentos en los laboratorios.

D.3 “Se realizan las que se pueden ya que faltan muchos materiales de laboratorio y
cuando se realizan se le explica al estudiante todo lo relacionado con esa practica y
como lo utilizan la persona en lo cotidiano”. EL docente opina que solo ejecuta los
trabajos experimentales que se puedan dar de acuerdo a los materiales e instrumentos

que se encuentren en el laboratorio.

D.4 “No, se realiza actividades de acuerdo a los materiales que existen en el
laboratorio, ademas faltan los instrumentos necesarios para desarrollar una practica”.
Al igual que la opinion anterior, el profesor dice lo mismo en cuanto a no aplicar las
suficientes practicas en sus clases de quimica, por la falta de materiales de los

laboratorios.

D.5 “En los actuales momentos se ha hecho un poco dificil totalizar culminar con
éxito algunas practicas que requiere aditivos, entre otras razones esta tan importante
que los directivos se deben acarrear a las posibles soluciones”. Segun la opinion del
docente, ha sido dificil aplicar trabajos experimentales por la falta de materiales que

se encuentran en los laboratorios.

D.6 “No se realiza las practicas exigidas segun el programa debido al entorno
materiales que no se consiguen en la institucion ni en el hogar”. El docente opina lo
mismo que los anteriores, no se ejecutan los trabajos experimentales suficientes para
ensefar la quimica por falta de instrumentos o materiales en los laboratorios de a la
institucion.

En cuanto a las respuestas de los informantes claves en relacion a las practicas
de laboratorio que realizan para evaluar la enseflanza de la quimica, se evidencid
claramente en sus diferentes opiniones que en su mayoria no desarrollan las

respectivas actividades experimentales como apoyo a la ensefianza de la quimica,
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coincidiendo en mencionar que no se pueden aplicar por falta de materiales e
instrumentos en los laboratorios de la institucion; sin embargo, no desconocen la
importancia que tienen las mismas como parte de la ensefianza y aprendizaje de esta
asignatura.

Ahora bien, teniendo en cuenta la importancia de incorporar los trabajos
experimentales a la enseflanza la quimica, es obvio considerar que por su esencia de
estudio cientifico como ciencia e investigacion, estos van ayudar indagar en los
temas de dificil comprension que son vistos de caracter adstrato por los estudiantes,
por lo tanto el docente debe buscar las posibles formas de incluirlas a dicho proceso
de aprendizaje y ensefianza. Es por ello que Lagoswski, (citado por Goii, 1990)
expresa. “la quimica es una ciencia experimental y como tal se debe ensefiar
experimentalmente planteando problemas quimicos que signifiquen retos a los
estudiantes para propiciar en ellos la investigaciéon como mecanismos para lograr los
conocimientos”. (p.12)

Tal como lo indica el autor, la quimica por ser asignatura de ciencia, requiere de
ensefiarse planteando problemas que facilite al estudiante resolverlos a través de las
actividades practicas, y lo mas facil seria llevarse a cabo dentro de los ambientes de
aprendizajes llamados laboratorios, siendo fundamental ir acompafiada la teorica con
la parte experimental. En vista de que los docentes coinciden en argumentar que no se
pueden realizar por falta de materiales e instrumentos; situacion que se ha presentado
como un problema mas para ensefiar la quimica en Educacién Secundaria.

Por tal razon, es indispensable que los docentes innoven otras formas de poder
aplicar las respectivas practicas de laboratorio, utilizando materiales e instrumentos
que le sea de facil adquisicion por parte del estudiante, como bien se sabe la
quimica forma parte de nuestro entorno, siendo esto lo que permitira emplearse como
piezas para llevarse a cabo en la ensefianza de las actividades experimentales, de
modo que seria de gran utilidad para mejorar el aprendizaje y evaluacion en los

alumnos
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4.4 ;Cual es su opinion para mejorar la evaluacion en la ensefianza de la quimica en
Educacion Media General? La evaluacion de los aprendizajes en la ensefianza de la
quimica debe ir enmarcada dentro de dos funciones basicas, una de caracter social
que tiene que ver con el rendimiento del alumno, la acreditacion y su promocion, y
otra de caracter pedagogico, vinculada directamente con la regulacion del proceso
didactico y que aporta informacion atil para realizar la oportuna intervencion con el
fin de mejorar la calidad de los procesos de ensefianza y de aprendizaje.

Por otra parte, se ha observado que en la evaluacion de la ensefianza de la
quimica, existe una marcada tendencia a la reproduccion mecanica de conocimientos,
que conduce a la repeticion, sin comprension realmente de lo que realizan, los cuales
aprenden como una receta de cocina, por lo que se indica con detalles al estudiante, lo
que debe hacer, sin llegar al analisis y la comprension de los temas a desarrollar,
como por ejemplo, los de: nomenclatura quimica, sustancias y los compuestos,
cambio quimico, reacciones quimicas y otros.

Es por ello, que es necesario incluir a la evaluacion como una categoria esencial
del proceso ensefianza y aprendizaje, donde se asuma una toma de decisiones claray
precisa para perfeccionar el proceso educativo, ademas los docentes deben innovar
en cuanto al uso de diferentes actividades didacticas que faciliten el aprendizaje y el
interés por parte del estudiante a aprender las ciencias cientificas como la quimica.

En este sentido Lorenzo y Reverdito (2004) definen las actividades de
aprendizaje como: “el conjunto de tareas que el docente propone a sus estudiantes con
el fin de favorecer el aprendizaje de determinados contenidos y por lo tanto resulta
indicadores utiles para evaluar diversas propuestas pedagogicas” (p.372).

Como se puede apreciar, los docentes son quienes tienen la responsabilidad de
aplicar diversas actividades de aprendizaje para ensefiar y evaluar la quimica, ademas
tienen el compromiso de detectar los errores de sus educandos y decide cuales son las
estrategias mas adecuadas para superarlos, de modo tal que los estudiantes asumiran
la evaluacion como un medio para desarrollar sus capacidades y asi obtener una

informacion mas rapida y clara sobre su evolucion.
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evaluacion de los aprendizajes del Liceo Bolivariano Monsefior Bernabé Vivas, ubicado en Santa Ana del Municipio Cérdoba

Objetivo general: Disefiar un plan de accion formativo para los docentes de quimica, que permita la renovacion en los procesos de

OBJETIVO ACTIVIDADES PEDAGOGICAS PARA EVALUACION DE LA ACTIVIDAD RECURSOS EVALUACION
ESPECIFICO ENSENAR LOS CONTENIDOS EN QUIMICA |PEDAGOGICA EN LOS
CONTENIDOS DE QUIMICA
& Aplicar en Lectura reflexiva “prisa por empezar”, tiene MATERIALES: Técnica :
proceso de como finalidad motivar al grupo hacia la Demostracion experimental sobre|®  Hojas blancas
evaluacion actividad planificada.(Anexo 10) el reconocer oxidos basicos y|® Lapices Observacion
continuo Comentar en plenaria sobre la importancia de acidos utilizando materiales de uso | *  Video beam directa
actividades retomar las demostraqunes experimentales en comun. (Anexo 11) . v & Computador
L la ensefianza de la quimica. Demostracion experimental de la|® Leche de .

pedag(?glcas Presentacion de actividades didacticas como neutralizacion  de un  4cido, magnesia Instrumento:
de, ) indole una demostracion experimental. utilizando materiales de facil|= Alambre de .
practico Demostracién experimental de reconocimiento adquisicion asi como el vinagre vy cobre Guia de y
para la de Oxidos basicos y acidos. (con productos de la leche de magnesia. (Anexo 13) | = Clavos oxidados Observacion
ensefianza uso comun y facil acceso para los estudiantes) Los docentes  diseflaran wun|® Trozos de
de la Demostracion experimental de neutralizacion instrumento de evaluacion que metales
quimica en de un acido. (con productos de uso comin y facilite la evaluacion de los|®= Mecherode
educacién facil acceso para los estudiantes) aprendizajes en la ensefianza de la alcohol
Media Los docentes deberan presentar posibles quimica a través de las;® Vela
General. modelos de instrumentos que utilizan para demostraciones experimentales.

evaluar una demostracion experimental en sus Se dara a conocer un instrumento | HUMANOS:

respectivas clases de laboratorio. que podria ajustarse a evaluar los|{®= Docentes

En consenso y en recopilacion de los criterios  establecidos en la participantes

diferentes instrumentos que utilizan cada aplicacion de las respectivas Docente

docente, se construira uno que permita evaluar actividades en los laboratorios facilitador

el aprendizaje en la ensefianza de la quimica a para la ensefianza de la quimica.

través de las demostraciones experimentales.

Como cierre del taller se realizard una TIEMPO

Dindmica llamada “gjercicio de motivacion”, = 3 horas

mediante el cual se verifica, que la tnica
forma de lograr que una persona haga algo, es
hacer lo que desee.
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Objetivo general: Disefiar un plan de accion formativo para los docentes de quimica, que permita la renovacion en los
procesos de evaluacion de los aprendizajes del Liceo Bolivariano Monsefior Bernabé Vivas, ubicado en Santa Ana del Municipio

Cordoba
Propuesta de evaluacion de las actividades de ensefianza y aprendizaje en la quimica

Objetivo Actividad de ensefianza y Tipo de evaluacion | Forma de Técnica Instrumento
especifico aprendizaje evaluacion

Orientar | = Cuento sobre los = Diagnostica ®  Autoevaluacion | ® Produccion | ® Escala de
con el uso elementos quimicos de la | ® Formativa = Coevaluacion escrita estimacion
didactico  del tabla periodica llamado = Sumativa = Heteroevaluacion (anexo 4)
taller la accion “yo soy el elemento (anexo 4) (anexo 4)
docente hacia el quimico.” (anexo 3) s Diagnostica s Escala de
disefio de | ® Historieta o caricatura s Formativa & Autoevaluacion | ® Produccion estimacion
técnicas € sobre la nomenclatura = Sumativa = Coevaluacion plastica (anexo 7)
instrumentos de quimica. (anexo 6) (Anexo7) s Heteroevaluacion
evaluacion s Construccion de = Diagnostica (anexo 7) = Escalade
acorde a las moléculas organicas. &  Formativa = Autoevaluacion | ®* Produccion estimacion
actividades = Demostracion & Sumativa = Coevaluacion plastica (anexo 9)
practicas experimental “reconocer | (Anexo 9) s Heteroevaluacion
aplicadas para un oxido basico y acido” | ® Diagnoéstica (anexo 9) = Trabajo ® Lista de
la ensefianza de y neutralizacion de un =  Formativa = Autoevaluacion practico cotejo
la quimica. acido = Sumativa s Coevaluacion (anexo 12y 13

(anexo 12y 13)

= Heteroevaluacion
(anexo 12y 13)
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CAPITULO VI
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES
Conclusiones

Una vez analizada la informacion obtenida del presente estudio con respecto
a la evaluacion de los aprendizajes en la ensefianza de la quimica en educacion Media
General del Liceo Bolivariano Monsefior Bernabé Vivas del Municipio Cérdoba.
Estado Tachira. Se presenta las conclusiones de la investigacion:

En relacion con el primer objetivo, la evaluacion en la ensefianza de la
quimica sigue llevando el proceso continuo, interactivo y permanente que siempre se
ha establecido como pauta dentro de la educacién para comprobar los avances
alcanzados en los estudiantes durante su aprendizaje, sin embargo, se amerita una
renovacion en la misma donde se logre afianzar el compromiso que debe asumir en el
acto educativo. Asi como también ajustarse a las necesidades que exige el nuevo
Disefio Curricular de la Educacion Bolivariana.

Por otra parte, no ha sido muy facil para los docentes adaptarse a los nuevos
lineamientos que plantea la propuesta del Curriculo Bolivariano en Educacion
Secundaria, notandose cierto descontento en la misma en cuanto a los parametros que
se manejan en el tema de la evaluacion, debido a las debilidades que todavia presenta
el nuevo sistema en esta tematica, asi como; la falta de informacion que no ha sido
muy clara creando confusiones propia, esto ha causado un estado de polémica a la
hora de evaluar la ensefianza y aprendizaje de las diferentes aéreas de conocimientos,
en este caso particular de estudio, nos referimos a la asignatura de quimica.

En relacion al objetivo dos, referentes a las estrategias de ensefianza y
evaluacion, los docentes especialistas en quimica utilizan diversas técnicas e
instrumentos, al igual las actividades metodologicas comunes que siempre se han
empleado en la evaluacion tradicional, tomando mayormente una preferencia por las

pruebas escritas. Dando a entender que es una de las formas mas efectivas y
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confiables de conocer la valoracion precisa de los conocimientos adquiridos en los
alumnos. No obstante, los informantes claves en sus entrevistas coincidieron en
mencionar que también utilizan otros tipos de estrategias de enseflanzas para evaluar
el aprendizaje en la asignatura de quimica asi como: exposiciones, mapas mentales,
exposiciones, consulta en internet talleres de ejercicios y otros. Sin embargo a pesar
de su gran desempefio profesional y el aplicar diversas estrategias didacticas, se sigue
evidenciando los problemas en el aprendizaje de la quimica por parte de los
estudiantes de educacion secundaria.

"Por otra parte, se evidencio que los docentes en su metodologia de ensenanza
se basan mayormente un modelo conductista ya que en cierto modo ven la evaluacion
como una medicion de resultados a la hora de emitir un juicio valorativo sobre el
aprendizaje obtenido en los alumnos, igualmente la ensefianza de la quimica sigue
respondiendo a la memorizacion del estudiante en el conocimiento cientifico, en
donde el educando sigue teniendo esa imagen pasiva que responde solo a estimulos ,
siendo el docente quien dirige y guia todo el proceso de ensefianza y evaluacion.

Las demostraciones experimentales, han sido un problema para poder llevarse
a cabo debidamente dentro del proceso de ensefianza de la quimica, ya que la escasez
de materiales y el acondicionamiento adecuado de los laboratorios han impedido su
desarrollo al cien por ciento, notandose aqui una gran debilidad en el aprendizaje de
esta asignatura, ya que por su esencia cientifica y de conocimientos abstractos no
puede ir separada de los trabajos practicos del laboratorio. Por otra parte, los docentes
no demuestran interés por buscar otras opciones de incluirlas dentro de sus
planificaciones, ocasionando desmotivaciones en los estudiantes sobre la asignatura.

En relacion al objetivo tres, los docentes entrevistados al igual que la
investigadora, coinciden con la idea de aplicar talleres que permita la renovacion y
actualizacion en cuanto al tema de la evaluacion para esta area de aprendizaje. Es por
ello que la propuesta de un plan de accion que incluya nuevas formas de ensefiar y
evaluar la quimica, tendra el proposito de retomar el interés del estudiante por la
asignatura ya que en debidas ocasiones han presentado niveles muy bajos al terminar

un curso escolar del afio concerniente.
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En respuesta al objetivo general, con respecto al analisis sobre la evaluacion
del aprendizaje en la ensefianza de la quimica en el Liceo Bolivariano Monseifior
Bernabé vivas del municipio cordoba, se sigue llevando bajo un modelo tradicional, a
pesar de las exigencias y de los cambios que plantea el nuevo disefio curricular
Bolivariano en Educacion Secundaria, los docentes se resisten a ciertos ajustes
planteadas alli en el tema de la evaluacion, asi como también incorporar nuevas
estrategias didacticas que contribuyan a mejorar dicho acto educativo, sin embargo;
hacen sus respectivas adaptaciones en la planificacion en relacion a los proyectos de
aprendizaje.

Aun asi, a pesar del esfuerzo profesional de los docentes por adaptarse a los
cambios propuestos en el Sistema de Educacion Bolivariana, es evidente constatar
las debilidades que se sigue presentando en la evaluacion de los aprendizajes en la
enseflanza de la quimica, obviando la esencia del cémo se debe ensefiar las
asignaturas de las ciencias experimentales; siendo un factor decisivo que hay que
tomar en cuenta en las planificaciones ejecutadas dentro de los modelo de ensefianza
que se lleva a cabo en los liceos bolivarianos.

Finalmente, los profesores encuestados en el presente estudio, ven la
necesidad de mejorar el proceso de evaluacion en la ensehanza de la quimica,
considerando lo importante de informar y preparar al personal docente en cuanto a las
nuevas formas de evaluar los aprendizajes en los estudiantes, ya que a pesar de sus
conocimientos y experiencia profesional siguen reflejando debilidades dentro de su
praxis educativa, no solo por la ausencia de las actividades experimentales sino por la

falta de creatividad y motivacion a innovar nuevas estrategias.
Recomendaciones
Los docentes deben empezar asumir compromisos en cuanto al tema de la
evaluacion en la enseflanza de la quimica y ajustarse a los planteamientos y las

necesidades que establece la propuesta del Curriculo Bolivariano en Educacion

Secundaria, asi como también se requiere por parte de las autoridades del Ministerio
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del Poder Popular para la Educacion que implemente un sistema que permita
informar bien a los profesionales de la docencia sobre la tematica a tratar en la
evaluacion de este proyecto educativo. La escasa informacion y la improvisacion en
la misma, ha sido una notable debilidad que se ha observado a la hora de llevarse a
cabo su ejecucion dentro de la praxis pedagogica.

Por otra parte, se sugiere que los profesores efectuen cambios en su
metodologia didactica, innovando dentro de su practica formativa nuevas estrategias
de ensefianza que permita evaluar de manera satisfactoria los aprendizajes en los
estudiantes en relacion a la asignatura de quimica, dando confiabilidad que su
utilizacion sirve de forma efectiva en la valoracion de los conocimientos adquiridos
en los alumnos, descartando a las pruebas escritas como la Gnica manera de evaluar
los aprendizajes en los educandos.

De igual modo se sugiere que los docentes empiecen a tomar mas en
consideracion en aplicar el modelo constructivista a la hora de ensenar y evaluar, por
lo que se requiere que la evaluacion realmente sea continua y permanente durante
todo su proceso y que el aprendizaje sea el resultado de la construccion vy
reconstruccion de significados para el estudiante, en donde su rol llegue a ser de
manera protagonico y activo dentro de este modelo de ensefianza.

De igual manera, se sugiere no obviar las practicas de laboratorio dentro la
planificacion de la accion educativa, por lo que se han considerado una pieza
fundamental que no puede ir separada del proceso de ensefianza y aprendizaje de la
quimica por ser una asignatura de ciencia e investigacion cientifica, siendo las
actividades experimentales la forma mas idonea de demostrar a los estudiantes las
teorias abstractas que en muchas ocastones resultan ser dificiles para los alumnos.

Por lo tanto, es conveniente aplicar talleres de formacién que permitan la
renovacion de los procesos de evaluacion en la ensefianza de la quimica,
fundamentandose en la innovacion de nuevas estrategias metodologicas que faciliten
el aprendizaje de los contenidos que han sido de dificil comprension, captacion ¢

interés para los estudiantes.
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Finalmente, se le sugiere a los docentes especialistas en quimica del Liceo
Bolivariano Monseflor Bernabé Vivas, en retomar la aplicacion de las actividades
experimentales dentro de sus planificaciones pedagogicas, en donde considere
alternativas para poder llevar a cabo el desarrollo de las mismas asi sea bajo la
escases de material y acondicionamiento inadecuado de los laboratorios. Igualmente
se recomienda la incorporacion de nuevas estrategias didacticas que ayude a mejorar
el proceso de ensefianza y aprendizaje de la quimica, empezando por cambiar los
modelos tradicionalistas que no se obvian en la evaluacion y tratar de ajustarlos a los

lineamientos que establece el proyecto Educativo Bolivariano.
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ANEXO A

INSTRUMENTO APLICADO A LOS DOCENTES



UNIVERSIDAD DE LOS ANDES
CONSEJO DE ESTUDIOS DE POSTGRADO
NUCLEO UNIVERSITARIO Dr. PEDRO RINCON GUTIERREZ
MAESTRIA EN EVALUACION EDUCATIVA

Estimado docente:

Usted ha sido seleccionado para responder las preguntas elaboradas con el
objeto de recolectar informacion para el estudio titulado:

“LA EVALUACION DEL APRENDIZAJE EN LA ENSENANZA
DE LA QUIMICA EN EDUCACION MEDIA GENERAL”

(Caso: Liceo Bolivariano Monseiior Bernabé Vivas)

No se busca criticar actuaciones, la informacion sera anonima y representa un
valioso aporte sobre el cual se persigue el mejorar la evaluacion en la ensefianza de
la quimica con respecto a los estudiantes con el apoyo académico de los docentes.

Dada la importancia de la misma se requiere de su cooperacion al responder

con la mayor objetividad y sinceridad.

Autora: Belkis Y. Colmenares C.
Tutor: DR. José Armando Santiago Rivera



UNIVERSIDAD DE LOS ANDES
) CONSEJO DE ESTUDIOS DE POSTGRADO
NUCLEQO UNIVERSITARIO Dr. PEDRO RINCON GUTIERREZ”
MAESTRIA EN EVALUACION EDUCATIVA

Instrumento dirigido a los docentes equcialistas en quimica de Educacion
Media General del Liceo Bolivariano Monsefor Bernabé Vivas. Ubicado en Santa
Ana del municipio Cordoba.
A continuacion se le presentan una serie de interrogantes que van orientados a
indagar sobre la evaluacion en la enseflanza de la quimica, como parte de la
investigacion que se lleva a cabo sobre como evaluar la ensefianza de la quimica en
educacion media general. Se espera su colaboracion para con la investigadora y se
garantiza la confidencialidad de los datos que facilite.
PARTE I
EDUCACION BOLIVARIANA

1.1 {Qué opina sobre la Educacion Bolivariana?

1.2 ;Qué opina sobre la evaluacion en la Educacion Bolivariana?



1.3 {Qué opina sobre la Evaluacion de la ensefianza de la quimica en la educacion
Bolivariana?

PARTE 11
LICEQ BOLIVARIANO

2.1 ;Qué opina sobre la formacion educativa que se ofrece en los Liceos
Bolivarianos?

2.2 iQué opina sobre la evaluacion de los aprendizajes en los Liceos Bolivarianos?

2.3 ;Qué opina sobre la evaluacién en la enseflanza de la quimica en los Liceos
Bolivarianos?



PARTE I
EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES
3.1 ;Qué opina sobre la evaluacion de los aprendizajes?

3.2 ;Qué opina sobre los tipos de evaluacion que se utilizan para evaluar los
aprendizajes?

3.3 ;Qué opina sobre los tipos de evaluacion que se utilizan para evaluar los
aprendizajes en la ensefianza de la quimica?

PARTE IV

EVALUACION EN LA ENSENANZA DE LA QUIMICA

4.1. Desde su experiencia. ;Qué actividades de aprendizaje utilizan para ensefiar y
evaluar la quimica?




4.2. Desde su experiencia. ;Qué técnica e instrumentos de evaluacion utilizan para
evaluar la ensefianza de la quimica?

4.3 Desde su experiencia. ;jRealiza la cantidad de practicas de laboratorio necesarias
para evaluar el aprendizaje y ensefianza de la quimica? ;Por qué?

4.4 ;Cual es su opinion para mejorar la evaluacion de la ensefianza de la quimica en
Educacion Media General?

GRACIAS POR SU SINCERIDAD Y COOPERACION



ANEXO B

MATERIAL DE APOYO DEL PLAN DE ACCION
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Anexo 1

Lectura Reflexiva

Finalidad: Despertar en los docentes participantes el interés de  asumir
compromisos como instructor y formador de la respectiva area de conocimiento que

ensefia a diario a sus estudiantes.

COMPROMISO DIARIO

Saludo este dia con amor, sabiendo que hoy cosechar¢ lo que ayer sembré y lo
que realice hoy serd la semilla que germinara mafiana.

Haré cambios y los correctivos necesarios para llevar a feliz término mis
metas. Cada dia buscaré ser mejor hasta convertirme en la persona que dios quiere
que sea. Batiré mi marca del dia anterior sabiendo que mi lucha no es contra nadie ni
contra nada, sino contra mis propias limitaciones. Trataré a los demas como a mis
hermanos y veré en ellos una oportunidad para realizar actos de bondad.

Haré de cada dia un momento a la felicidad. Desterraré de mi mente todo
aquello que pueda dafiarme o dafar a alguien. Dejaré de lado mis pasadas
frustraciones tendiendo la sensatez de edificar sobre mis experiencias y acatar el
sabio consejo de los afios. Majestuosos, como se levanta el sol sobre las agrestes
colinas anunciado el nuevo dia, brindando luz, calo, vida y alegria.

Sé que el universo espera cada dia lo mejor de mi, porque al igual que ¢1 YO
SOY una obra perfecta de dios. Hoy tengo el firme proposito de ser feliz recibiendo
este un dia como un regalo y consiente del hecho de que formo parte de este

inexplicable milagro de jEXISTIR!

Arturo Fernandez R.



Anexo 2
Dinamica

EL DIBUJO ES LA CLAVE

OBJETIVO:

Integrar rapidamente subgrupos de trabajo

TIEMPO: 5 minutos

LUGAR: Salon de la biblioteca del Liceo Bolivariano Monsefior Bernabé Vivas,

amplio y bien iluminado para que los participantes puedan formar subgrupos.

MATERIAL: Facil adquisicion

Tarjetas que llevan impreso un dibujo, numero o sefia. Una por participante. Cada

tarjeta estara repetida tantas veces como miembros se desee tenga los subgrupos.

Ejemplo: Subgrupo de tres miembros = tres tarjetas repetidas. etc.

\/
4o*

DESARROLLO

El instructor invita a los participantes para que retiren una tarjeta de la caja
que ha puesto en el centro del grupo o entrega las tarjetas revueltas para que
tomen una y pasen las demas a sus compaferos. (Obviamente se pasan del
lado que no aparece el dibujo para que no lo vean los participantes).

Una vez terminada la actividad anterior, el instructor solicita al grupo que se
integren en subgrupo con todas aquellas personas que tengan una tarjeta igual
a la suya.

Una vez formados los subgrupos de trabajo se procede a continuar con la
siguiente actividad programada por el instructor. ( estos subgrupos
organizados por la dinamica son los mismos que trabajaran en las diferentes

actividades del taller)

Garza
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Anexo 3
ACTIVIDAD DIDACTICA DE ENSENANZA Y EVALUACION N° 1
ELABORACION DE UN CUENTO “YO SOY EL ELEMENTO QUIMICO”

El cuento es un recurso didactico de dos versiones, el nivel oral y el escrito.
La mayoria de las veces €ste recurso se ha utilizado para el area curricular de lengua,
para estimular el desarrollo del lenguaje oral, para la lectura compresiva o
simplemente como elemento motivador para realizar multiples actividades, ademas
tiene un aspecto muy importante de trasmisor de valores, de modelos de
comportamiento, de ofrecer soluciones a los conflictos.

La importancia de la utilizacion del cuento como medio de estrategia creativa
e innovadora, podra proveer a los estudiantes una gama de diversos medios, métodos
y oportunidades que faciliten la labor de aprender especialmente experimentan,
insistiran, buscaran, reintentaran y adquiriran destrezas y habilidades durante el
proceso.

Es por ellos que se ha considerado recurrir a la redaccion de cuentos como
actividad didactica para ensefiar y evaluar el contenido de los elementos quimicos,
ademas de brindar multiples funciones que beneficiaran la formacion educativa de los
jovenes educandos, también proporcionara intereses de aprendizaje que motiven al
estudiante aprender a través de la redaccion de wun cuento en relacion a las

propiedades fisicoquimicas que tienen cada uno de los elementos quimicos.

FINALIDAD: Redactar un cuento llamado “Yo soy el elemento quimico”, con la
finalidad de aprender las propiedades fisicoquimicas y funciones que tiene cada uno
de los elementos.

CONTENIDO: Caracteristicas de los elementos metalicos y no metélicos

TIEMPQO: 6 horas
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MATERIALES: Hojas blanca, cartulina doble fax, marcadores, lapiz, borrador,

boligrafo, libros en relacion a informacion sobre los elementos quimicos.

3

s

.0

DESARROLLO
Una vez seleccionado los grupos de trabajo con la dinamica “el dibujo es la
clave” uno de los equipos tendran que realizar la actividad de la redaccion del
cuento del elemento quimico.
La facilitadora hara entrega del material de apoyo al grupo con las
instrucciones para dar inicio a la actividad de la redaccion del cuento “YO
SOY EL ELEMENTO QUIMICO”.
La redaccion del cuento se debera realizar bajo las instrucciones conocidas
para redactar todo escrito, a excepcion que el contenido debe ser con base al
elemento quimico seleccionado.
El escrito debe iniciar contando una historia y dando como nombre el
elemento quimico de seleccion, por ejemplo sodio, el cuento se llama YO
SOY EL ELEMENTO QUIMICO SODIO”
Una vez seleccionado el elemento quimico, se procede a redactar el cuento
incluyendo en la historia desde el origen hasta las caracteristicas, funciones y
utilidad que tiene ese elemento.
Al finalizar el grupo participante presentara el cuento del elemento quimico,
realizando las conclusiones en relacion a la propuesta de asignar a nuestros
estudiantes esta actividad para evaluar las caracteristicas y propiedades de los

elementos metalicos y no metalicos

NOTA: Cuando se realiza este tipo de actividad con los estudiantes cada uno

debe investigar y seleccionar un elemento quimico diferente.
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Anexo 5
DINAMICA
EJERCICIO DE MOTIVACION

OBJETIVO: Mostrar que la motivacion es interna, pero los incentivos externos

pueden iniciar la accion en los humanos.
TIEMPO: Duracion 10 minutos
LUGAR: Saldon biblioteca del Liceo Bolivariano Monsefior Bernabé Vivas

MATERIAL: Facil adquisicion, chocolates.

DESARROLLO

‘¢ Dado que la motivacion es a menudo un lugar comun, recalque que la

@,
00

7
0’0

X/
x4

L)

d

2,
¢

®,

)
° 0.0

o
2

9,0

motivacion se refiere a algo “interno, no externo, que da el motivo para hacer
una cosa”. Para ilustrarlo diga al grupo “por favor levanten la mano derecha”.
Espere un instante, de las gracias al grupo y pregunteles: jPor qué hicieron
es? La respuesta sera: “Porque usted nos lo dijo. “ Porque dijo “por favor” etc.
Después de 3 o 4 respuestas, digales: muy bien. Ahora ;me hacen el favor
todos de ponerse de pie y levantar sus sillas?

Lo mas probable es que nadie lo haga. Continue: “si les dijera que hay billetes
dispersos en el salon debajo de las sillas, podria eso motivarlos para ponerse
de pie y levantar sus sillas” todavia, casi nadie se movera; entonces digales:
“permitanme decirles que si hay chocolates debajo de algunas sillas” ( por lo
general, se levantaran dos o tres asientos y muy pronto los seguiran los demaés.
Conforme encuentran los chocolates, sefiale: “aqui hay uno, alli en el frente
hay otro,” etc.

Se les aplicaran una preguntas para su reflexion:

(Por qué necesitd mas esfuerzo para motivarlos la segunda vez?

. Los motivo el chocolate?

(Cual es la unica forma real de motivar? (acepte cualquier respuesta
pertinente, pero insista en que la unica forma de logar que una persona haga
algo, es hacer lo que desee. {No hay otro modo!

La facilitadora guia un proceso para que el grupo analice, como se puede
aplicar lo aprendido en su vida.



Anexo 6
ACTIVIDAD DIDACTICA DE ENSENANZA Y EVALUACION
ELABORACION DE UNA CARICATURA O HISTORIETA SOBRE LA
NOMENCLATURA QUIMICA

Una caricatura es la secuencia de vifletas o representaciones graficas que
narran una historieta mediante imagenes y textos que aparece encerrado en un globo o
bocadillo, asi es que en su mayoria refleja la implicita pedagoégica de un sistema y
funcionan como refuerzo de los mitos y valores vigentes. Es por ello que es vista
como posible estrategia motivadora a utilizar para la enseflanza de las ciencias, la
presentacion de temas en forma ilustrada es, sin duda, uno de los recursos mas
utilizados en cualquier nivel de educacion, ya que el recurso grafico que utiliza como
medio para facilitar la trasmision de conocimientos con el objeto de trasmitir
mensajes breves y efectivos, por ejemplo para ensefiar practicas de laboratorio y otros
temas de la quimica.

Una historieta o caricatura puede actuar como disparador o activador del
interés del estudiante respecto al tema en estudio. En ella se sacrifica la precision y
rigurosidad del texto a favor de lo visual, ya que la propuesta es que la historieta se
presente al alumno antes o después de la explicacion del tema por parte del docente,
sin sustituir en ningun momento el texto clasico, por el contrario la propuesta es hacer
uso positivo del recurso grafico para situar al estudiante en el contexto temporal,
espacial, y muy especialmente humano, del tema utilizando la falta obligada de
profundidad del texto como llave para la posterior discusion en el aula

En vista a la importancia que tiene el uso de la caricatura como estrategia de
ensefianza, se dio por emplear este recurso para facilitar la comprension vy
aprendizaje del tema de nomenclatura quimica, ya que el mismo es considerado por
los estudiantes de poco interés y utilidad en su entorno, es por ello que al utilizar las
historietas a través de representaciones animadas en donde los alumnos expliquen los
usos y empleos de las formulas quimicas que han desarrollado en sus clases, de modo

tal que estan relacionando sus conocimientos teoricos con la practica comin de sus
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vidas. Ademas esta actividad didactica va incentivar y despertar la imaginacion del
joven alumno a la comprension del tema a través de las imagenes que el mismo crea
en su historieta o caricatura, obviando la forma abstracta de ver el significado de las
formulas quimicas vistas en sus clases.

FINALIDAD: Incentivar la imaginacidén abstracta, mediante la comprension vy
asimilacion de imagenes y texto, que facilite el aprendizaje de los significados e
importancia que tienen las formulas quimicas en su uso comun.

CONTENIDO: Nomenclatura quimica.

TIEMPO: 6 horas

MATERIALES: Hojas blanca, cartulina doble fax, marcadores, lapiz, borrador,
boligrafo, tijeras y libros con informacion teorica sobre los usos de las diferentes

formulas quimicas.

DESARROLLO
< La facilitadora hara entrega del material de apoyo al grupo con las
instrucciones para dar inicio a la actividad. “Elaboracion de la caricatura o
historieta sobre la nomenclatura quimica”

\J

% Se procedera a indicar las instrucciones para elaborar la caricatura quimica.

¢+ Una vez transcurrido el tiempo de terminar la historieta o caricatura quimica,
se procedera a dar la demostracion del mismo, y concluir el propésito que se
puede lograr en los estudiantes en cuanto al aprendizaje en este tema st ellos
realizan en clase una actividad de este tipo para aprender los diferentes usos y
empleos que tienen las formulas quimicas.

% Una vez que el grupo finalice la presentacion, la instructora mostrara unas

presentaciones en video beam de fotos de caricaturas o historietas sobre la

nomenclatura quimica que han sido elaborados por estudiantes del tercer afo

del mismo liceo participante.

165



991

qHd
odarTiadyv

SONKNTV
A THYIWON

oy
Q

w2

Conoce el simbolo de los
elementos quimicos

Conoce las propiedades y
usos de algunas formulas

animicas

N[SIN[SIN|S

Conoce 'y nombra algunos
compuestos quimicos de uso
comun

SANOISNTINIA

VIILLSONDVIa
NOIDVATVAH

!

Disefia una caricatura
relacionada  a las formulas
quimicas

Escribe correctamente cada
formula quimica

Investiga e consulta con
claridad los usos de cada
formula quimica

Identifica correctamente las
diferentes formulas quimicas

Explica la formacién de los
compuestos quimicos

Expone claramente las ideas
sobre los diferentes usos de
los compuestos quimicos

Cumple con la elaboracion
de la historieta o caricatura
quimica

Aprende a formular
compuestos quimicos

Toma interés en estudiar la
importancia de los
compuestos quimicos

Presto atencidn a Ia
presentacion de  la  caricatura
quimica de sus compafieros

Participo activamente en la
exposicion de sus
compafieros

Respeta y escucha las opiniones
de sus compafieros

Manifiesto interés por elaborara
la caricatura de la nomenclatura
quimica

Expresa claramente sus ideas en
la relacion a los uso de cada
formula quimica

Formula 'y nombra los
compuestos quimicas
sefialados por el docente

HAIDVH-EIOO0ONOD

HIAIANQGD-UES

0T

cuantitativo

cualitativo

7

14 O BIMEedLIE) NOIDVITVAH A VZNVNASNA dd AVUAALILIV

11018

BINJB[OUSWON €] 91G0S B1al

i

zoiiamb

~d0Sd40¥4d

THINVId Tdd TEgNON

VIIELVIN

‘ONVY

7

‘NOIDOHS

L OX3uy



Anexo 8
ACTIVIDAD DIDACTICA DE ENSENANZA Y EVALUACION
ELABORACION DE MOLECULAS ORGANICAS.

Las moléculas organicas o también conocidos como compuestos organicos
son sustancias quimicas que contiene carbono, formando enlaces carbono-carbono y
carbono-hidrogeno, en muchos casos contiene oxigeno, nitrogeno, azufre, fosforo,
boro, halogenos y otros elementos menos frecuentes en su estado natural.

En los organismos se encuentran cuatro tipos diferentes de moléculas

organicas en gran cantidad como: carbohidratos, lipidos, proteinas y nucleotidos.
Todas estas moléculas contienen carbono, hidrogeno y oxigeno. Ademas las proteinas
contienen nitrogeno, azufre y nucleotidos, asi como algunos lipidos contienen
nitrogeno y fosforo. Se ha dicho que se necesita reconocer mas de 30 moléculas para
tener conocimientos que permita trabajar con la bioquimica de las células, dos de esas
son los azicares glucosa y ribosa, otra un lipido, y otras veinte los aminoacidos que
son biologicamente importantes y cinco bases nitrogenadas. Entre sus tipos tenemos
las naturales y las artificiales, siendo ambas estudiadas por la quimica, principalmente
los derivados de petroleo como los hidrocarburos.
Ahora bien, cuando se trata de explicar a los estudiantes la importancia de los
compuestos organicos, como el conocer donde encontrarlas y las funciones que
cumplen en cada parte del universo o entorno de nuestras vidas, se presenta la
dificulta de asimilar en el educando tal contenido por su significado adstrato de
interpretarlo, siendo catalogado como dificil y poco atractivo para estudiarlo. En
vista de presentarse tal situacion a la hora de impartir la ensefianza en este contenido
de la quimica organica, asignatura del quinto afo de Educacion Secundaria, por lo
que se ha considerado buscar otras formas de despertar el interés de los jovenes
alumnos de bachillerato para logren reconocer las moléculas o compuestos
organicos, una de esas actividades consistiria en construir modelos orgéanicos, de
acuerdo a las formulas presentadas en clase por el docente, de modo que el estudiante
se sienta capaz de representar la estructura molecular de un alcano, alquenos y

alquinos
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FINALIDAD: Construir moléculas organicas representando los diferentes
compuestos formados por los alcanos, alquenos y alquinos.

TIEMPO: 6 HORAS

CONTENIDO: Alcanos, alquenos y alquinos

MATERIALES: Pelotas de anime de dos tamafios diferentes, palillos de madera,

marcador, pintura la frio y hoja blanca, transportador de angulos.

DESARROLLO
% La facilitadora del taller hara entrega del material a los grupos de profesores
participantes con las respectivas instrucciones a seguir.

% El grupo seleccionado para construir las moléculas organicas, deben
seleccionar la formula de un compuesto quimico a representar por ejemplo;
metano, etano, propano, butano entre otros

% Teniendo seleccionado el nombre del compuesto se procede a preparar las
pelotas de anime que representaran a los distintos atomos de la molécula, para
ello se recomienda utilizar las pelotas grandes para el &tomo de carbono y para
el hidrogeno las pequeiias, las mismas pueden identificarlas a través del color.

¢ Se enlazan los atomos (pelotas de anime), mediante palillos para formar las
moléculas teniendo en cuenta la disposicion espacial de las mismas.

% Se mide los angulos de los enlaces con el transportador para verificar, y si es
necesario corregir el modelo molecular.

¢ Por altimo se coloca a cada molécula la leyenda, indicando el nombre y las
formulas condensadas semidesarrolladas y desarrolladas.

% Se procede a dar la demostracion de la molécula organica construida,
acotando la importancia que tiene la actividad para la ensefianza y evaluacion

de este tema en los estudiantes.
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Anexo 10

Lectura Reflexiva

Finalidad: Motivar a los docentes participantes el entusiasmo, ante las actividades

planificadas en sus clases.

PRISA POR EMPEZAR.
Tres nifios que estaban en la sala de espera de un médico.
El médico se acerco al primero, que leia Mecanica Popular, y le dijo: “Juanito, ;qué
vas a ser cuando crezcas?”
Juanito, de inmediato, le dijo: “Voy a ser técnico mecanico. Quiero arreglar coches y
aviones”.
El meédico, luego, fue con Carlos, que leia una revista (Sport Afiel) de vida al aire
libre y le pregunto: “; Carlos, ti que vas a ser?”
Carlos sin vacilar, expresd: “Quiero ser guia de excursionistas y cazadores. Esto es lo
que quiero ser.”
El médico, luego, se aproximoé al de menor edad, Pepe, que veia con toda atencion
una revista de playboy. Al hacerle la misma pregunta, Pepe lo penso unos instantes y

respondio con lentitud...”No s€ como le llamaran, pero tengo prisa por empezar.”

PREGUNTAS REFLEXIVAS:
,Tiene todos ustedes la misma prisa que Pepe por empezar?
(Qué factores produjeron una motivacion tan intensa? (objetivos definidos,
necesidad, insatisfecha, posibles recompensa, etc.)
(Como podemos motivar a nuestros participantes para “que tengan prisa por

empezar’? Gerza
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Anexo 11
ACTIVIDAD DIDACTICA DE ENSENANZA Y EVALUACION
DEMOSTRACIONES EXPERIMENTALES

La quimica es una de las asignaturas que se encarga de estudiar la ciencias
cientificas , por lo tanto es imprescindible ir acompaiiada de la actividad practica,
ademas de la teoria, lo cual hace que su ensefianza en el laboratorio sea un elemento
indispensable, sin embargo a pesar de su papel relevante para el estudio de la ciencia,
en la realidad son escasas practicas las que se realizan en las instituciones educativas,
y en la mayoria de los casos se han obviado debido a la escasez de recursos y
materiales, trayendo como consecuencia una fuerte debilidad en el aprendizaje de la
misma a la hora de ser impartida por los docentes de esta area, al mismo tiempo
observandose ausencia de los estudiantes por las aulas- laboratorios.

Como bien se sabe los trabajos practicos contribuyen de forma muy activa,
participativa e individualizada en la ensefianza de la quimica, permitiéndoles impulsar
el método cientifico y sentido critico, favoreciendo en el alumno que logre desarrollar
habilidades que aprendan técnicas elementales y se familiarice con el manejo de
instrumentos y aparatos. La realizacion de las actividades de laboratorio va a permitir
poner en crisis el pensamiento espontaneo del estudiante, al aumentar la motivacion y
la comprension respecto de los conceptos y procedimientos cientificos.

Es por ello, aconsejable y recomendable con gran importancia no obviar las
actividades de laboratorio en la ensefianza y aprendizaje de la quimica, siendo estas la
esencia de la misma, ya que permite dar uso de la imaginacion del conocimiento
adquirido en nuestros estudiantes. Sin embargo, se ha venido observando la ausencia
de los trabajos practicos en las clases de quimica, por motivos tan evidentes y
justificados como la falta de materiales e instrumentos en las aulas-laboratorios
pertenecientes a las respectivas instituciones educativas.

En vista a tal situacion, se necesita buscas alternativas de poder realizar las
practicas correspondientes en la ensefianza de los contenidos de la materia de quimica
en los estudios secundarios, incluyendo materiales e instrumentos de facil acceso para

los estudiantes que puedan buscar y este a su alcance diario. En este caso se presenta
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unas de las posibles practicas que se pueden ejecutar para ensefiar y evaluar los temas
de tabla periodica, soluciones, mezclas, oxidos, neutralizacion de un acido, velocidad
de las reacciones quimicas, solubilidad y reacciones de precipitado. (Utilizando

materiales de uso comun y de facil acceso para los estudiantes).

ANEXO 11
PRACTICA N°2 ,
LOS OXIDOS BASICOS Y ACIDOS

MATERIALES

- Alambre de cobre

- Clavos oxidados

- Trozos de metales oxidados
- Mechero de alcohol

- Unavela

-  Fosforos

- Painito de limpiar

- Jabon liquido

PRE-LABORATORIO
1.- (Qué son los 6xidos y como se clasifican?

2.-;Cuales son los Oxidos basicos y dcidos mas comunes en la atmoésfera y la
litosfera?

3.-Completa el siguiente cuadro sefialando las fuentes de produccion y los efectos de
los oxidos acidos que contaminan la atmosfera?
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OXIDOS ACIDOS | FUENTE DE PRODUCCION EFECTOS

Mondxido de
carbono

Di6xido de carbono

Oxido de azufre IV

4.-;Cuales son los 0xidos mas empleados en la industria?

5.-completa el siguiente cuadro, sefialando algunos usos comunes de los siguientes
oxidos basicos.

OXIDOS FORMULA USOS
BASICOS

Oxido de zinc

Oxido plumbico

Oxido de cobre 1

Oxido de estafio
I\Y%

Y ahora a reconocer
algunos oxidos....

LABORATORIQ
ACTIVIDAD N° 1;  Reconocer el oxido cuprico
1.1.- Encienda la vela o el mechero de alcohol, tome un trozo de alambre de cobre
y acérquelo a la zona oxidante de la llama. Observe y describe. ;Qué sucede?

1.2.- Escriba la ecuacion quimica del oxido basico que se formo
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1.3.- Explique porque se formo este oxido al momento de acercar el alambre de cobre
a la lama.

ACTIVIDAD N°2; Reconocer el oxido férrico
2.1.- Observe los clavos oxidados y describa que ocurrid:

2.2 - ja qué se debe el cambio de color?

2.3.- ;Qué oxido metalico se formo al estar en presencia con el oxigeno atmosférico?

2.4 -Escriba la ecuacion quimica que se formo al estar presente el hierro con oxigeno

&Y ahora a saber
que se aprendio?

POST-LABORATORIO
1.- De los oxidos que identifico en la practica
Discute con tus compafieros haciendo énfasis en lo siguiente:

» ;por qué hubo un cambio de color al ocurrir la reaccion quimica?

» (qué otros Oxidos se podrian reconocer de la misma forma experimental
Utilizado en la practica

» (qué importancia y usos tienen los 6xidos identificados en la practica?

2.- Menctona cinco 6xidos basicos y acidos que conoces
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3.- ;Cuales crees que sean los 6xidos mas importantes y de uso comun para la

industria?

4.- Nombre por la nomenclatura tradicional los siguientes 6xidos basicos

FORMULA | NOMBRE DEL OXIDO | FORMULA | NOMBRE DEL OXIDO
Cu,0O PbO

CuO HgO

FeO SnO

F€203 SIIOQ

AUQO3 CaO

5.-Nombre por la nomenclatura tradicional los siguientes oxidos acidos.

FORMULA | NOMBRE DEL OXIDO | FORMULA | NOMBRE DEL OXIDO
CLO P,05

Cl,0; 1,0

ClLOs LOs

ClL,0, Oy,

P,0O5 SO,
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ANEXO 13
PRACTICAN’S
NEUTRALIZACION DE UN ACIDO

MATERIALES:

- 4 Vasos precipitados (pueden ser sustituidos por vasos de vidrio o plastico transparente)
-Leche de magnesia
-Vinagre (acido acético)

¢Qué
tanto
conoces v

OOO

PRET- LABORATORIO

1.- Definir un acido

2 .- Definir una base

3.- menciona 3 acidos de uso comun

4 - menciona 3 bases de uso coman

5.- Explique en qué consiste el término neutralizacion en quimica
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LABORATORIO
ACIVIDAD
Con esta actividad podras estudiar una sencilla reaccion acido-base. En uno de los
vasos agrega una cucharada de leche de magnesia, observa sus caracteristicas y
anotalas.

. Qué sucede?

Repite el procedimiento hasta que la disolucion se torne incolora, jqué observas?

¢ Por qué la disolucion se torna incolora?

¢Qué pasaria si lo hicieras al revés, primero el vinagre y vas agregando cantidades
pequefias de leche de magnesia?

(Como evidenciarias que se ha llevado a cabo la reaccion quimica?

Realizar de nuevo el experimento, pero sustituyendo el vinagre por el agua. Anota las
observaciones

POST-LABORATORIO
(Cuales son los componentes de la leche de magnesia?

(Cudles son los componentes del vinagre?

Represente las ecuaciones quimicas de las reacciones ocurridas en la experiencia de
la practica
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