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RESUMEN

La desercion escolar en las zonas rurales de la geografia nacional ha sido de
interés y preocupacidn durante varias décadas; sin embargo, las politicas
implantadas hasta el momento no han respondido eficazmente a esta realidad. La
presente investigacion tuvo como objetivo analizar la desercion escolar en el
subsistema de educacion basica en la parroquia Cabimbu del municipio Urdaneta
en el estado Trujillo. Por su naturaleza, la investigacion se basé en un enfoque
positivista de tipo descriptivo y un disefio de campo no experimental; segun el
momento 0 punto en el tiempo en los cuales se recolectd la informacion, se
clasifico como un disefio transaccional o transversal debido a que la informacion
se obtuvo en un momento dado. Para la poblacidén se consultaron 56 docentes,
359 nifios y jovenes desde 4 grado hasta 5 afio de bachillerato que cursaron
estudios en el afno escolar 2012-2013. Asimismo, se consideré6 como parte de la
poblacion objeto de estudio a 182 nifics y jovenes que habian desertado del
sistema escolar en los Gltimos 5 afios y estaban cursando desde 4% grado hasta
5° afo de bachillerato, asi como también a sus representantes; la muestra
estratificada en el estudio estuvo conformada por 190 y 125 individuos
respectivamente para los grupos mencionados anteriormente. Para recolectar los
datos se utilizaron la entrevista semiestructurada y la encuesta, y como
instrumento el cuestionario. Los resultados indicaron que los elevados indices de
desercion observados en la comunidad estan condicionados por factores externos,
como el trabajo, aspectos culturales y econémicos. Los factores internos, como el
docente, la pertinencia del curriculo y los servicios educativos, estan siendo
cubiertos satisfactoriamente. Estos resultados permitieron la elaboracion de un
conjunto de lineas orientadoras para ser consideradas y aplicadas en la
comunidad escolar de Cabimbu.

Palabras claves: necesidades educativas, desercion escolar, zona rural.
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ABSTRACT

The school dropout in rural areas of the national territory has been of interest and
concern for several decades; however, the policies implemented so far have not
effectively responded to this reality. The present study was aimed to analyze
dropouts in basic education subsystem in the Cabimbu parish of the municipality
Urdaneta in Trujillo state. According to its nature, the research was descriptive and
based on a positivist approach, and non-experimental design field; depending on
the time at which the information was collected, it was classified as a cross-
sectional design because the information was obtained in a given time. For
population 56 teachers and 359 children and young people were consulted from
4th grade through 5th year of high school who studied in the 2012-2013 school
year. It was also considered as part of the study population to 182 children and
young people who had dropped out of school in the last 5 years and were enrolled
from 4th grade through 5th year of high school, as well as their representatives.
Stratified sample in the study consisted of 190 and 125 individuals respectively for
the aforementioned groups. To collect data, semi-structured interviews and survey
were used, and also the questionnaire as a tool. The results indicated that high
dropout rates observed in the school community are conditioned by external
factors, such as work, cultural and economic aspects. internal factors, such as
teaching, the relevance of the curriculum and educational services are being met
satisfactorily. These results allowed the development of a set of guide to be
considered and applied in the school community Cabimbu lines.

Keywords: educational needs, school dropouts, rural area.
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INTRODUCCION

En esencia la educacién es un elemento fundamental en la formacion
integral de ias personas para enfrentar ia reaiidad de su entorno, razon por ia cuai,
se constituye en un eje para la transformacion y desarrollo de las comunidades,
indistintamente del contexto del que forma parte. Sin embargo, en la mayoria de
las comunidades rurales se observa con preocupacion la poca importancia que se
le da a formarse o educarse, con el propésito de transformar su propia realidad.

La asistencia a la escuela se hace basicamente para aprender a leer y
escribir, ademas de adquirir algunos conocimientos matematicos que le puedan
ser Utiles en sus actividades cotidianas y de sobrevivencia. En la actualidad
existen investigaciones, como la de Nufez (2010), donde se hace un fuerte
cuestionamiento sobre esa educacion ‘“tradicional” que es impartida en las
escuelas rurales, ya que existe incongruencia de lo que se ensefia con respecto a
la realidad que enfrentan nifios y jovenes cada dia.

E! proceso de masificacion de la educacion en las comunidades rurales de
Venezuela en el siglo pasado se caracterizd por la descontextualizacién de los
fines curriculares de la educacion con respecto a la realidad rural que presentaban
las diferentes poblaciones del pais; esto, sumado a otros factores culturales,
afianzd los procesos de desercidn escolar; pretendiendo asi imponer un modelo
educativo unico para todo el pais, donde existian realidades completamente
distintas, pero ademas, se realzaba la cultura universal y se valoraba muy poco lo
local; es decir, se resaltaban los valores citadinos sobre los rurales.

Esta situacion produjo, en muchos de los que si decidieron formarse, un
gran desarraigo por lo local, por su historia, su cultura, sus tradiciones. Se
consideraba la educacion, como la unica alternativa de poder “escapar’ de los
espacios rurales, que normalmente estaban caracterizados por las carencias, el
atraso y la falta de oportunidades, lo que finalmente incremento el éxodo rural.

Una de las propuestas mas recientes que ha implementado el Ministerio del
Poder Popular para la Educacion en funcidn de atender estas situaciones fue la
creacion de las Escuelas Bolivarianas, las cuales plantean un curriculo inclusivo,

elastico, flexible, integral y contextualizado con la realidad local, regional, nacional



y mundial (Rivas, 2007). Sin embargo, luego de varios afios de su implementacion,
y muy a pesar de que varios de sus programas han sido de gran utilidad, aspectos
como la desercion, repitencia, desarraigo y éxodo pareciera que no han logrado
disminuirse en las comunidades rurales de manera significativa.

Por lo anteriormente descrito, es importante analizar la situacion en su
contexto y asi promover una educacion que sea pertinente, que responda a las
necesidades socioculturales de las comunidades, que logre disminuir la desercion
escolar de manera significativa y que permita contar con unas comunidades
rurales fortalecidas en su esencia, pero ademas protagonistas de su presente y
futuro.

El presente trabajo esta estructurado de la siguiente manera:

El Capitulo 1, muestra el planteamiento del problema, donde se analiza de
manera detallada el problema de la desercion escolar en la parroquia Cabimbu,
asi como la falta de pertinencia de la educacion, sus causas y consecuencias.
También se encuentra la Justificacion y delimitacion de la investigacion.

En el Capitulo ll, se mencionan antecedentes de investigaciones realizadas
que abordan la tematica, al igual que los fundamentos tedricos y juridicos a
considerar en el presente estudio, como: la educacion, su proposito, Importancia
de la educacidn, el proceso histérico de la educacion, la educacion y el desarrallo,
la realidad rural, la educacidn rural, la desercion escolar, factores que la
condicionan e implicaciones de la misma.

El Capitulo lll, explica la metodologia que se emplea en esta investigacion
para cumplir los objetivos planteados. También se definen algunos aspectos como
tipo de investigacion, disefio de la investigacion, poblacién y muestra, técnicas e
instrumentos, validez, confiabilidad y analisis de la informacion.

En el Capitulo IV, se realiza un analisis y discusion de los resultados
obtenidos, sustentado con algunos fundamentos tedricos.

Luego se enuncian las conclusiones de la presente investigacidon, se
proponen unas lineas orientadoras educativas para contrarrestar el problema de la
desercion escolar e igualmente, se mencionan algunas recomendaciones.

Finalmente, se incluye la referencia bibliografica utilizada.
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CAPITULO!

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1. Planteamiento del problema

El estado Trujillo se caracteriza por ser un estado donde la mayoria de la
poblacion (mas del 50 %) esta asentada en espacios rurales, y en donde el factor
clave y dinamizador de la economia es la produccidbn agropecuaria.
Histéricamente los principales rubros producidos en este estado eran la caha de
azucar, el café, la produccion de hortalizas y ganaderia con diferentes grados de
intensidad en las zonas bajas del estado. Sin embargo, la realidad agricola ha ido
cambiando en los ultimos tiempos por diversas razones. Se observa como la cafa
de azucar esta siendo sustituida por maiz y ganaderia bovina de engorde, el café
por tomate de arbol y hortalizas, también las fresas, en un piso altitudinal mas alto,
esta sustituyendo a la produccion de papa y zanahoria. Y en un piso mas bajo,
sobre todo en el municipio Urdaneta, la produccion de flores ha tomado espacios,
en detrimento de la produccion horticola.

Es habitual, al pensar en los espacios rurales, concebirlos como los lugares
donde se producen la mayor parte de los alimentos que se consumen en todo el
territorio nacional, asi como también lugares con bellos paisajes agricolas,
benéficos para la distraccion y el esparcimiento. Pero, no es usual concebirlos,
como lugares donde reside una poblacién, que saca adelante una produccion
agropecuaria gracias a su trabajo, personas que llevan una historia a cuestas, que
se labran un futuro todos los dias, con esfuerzo, dedicacion y sacrificio.

Para el desarrollo de las comunidades rurales siempre se ha hecho énfasis
en los aspectos netamente productivos, asociados a los cultivos, la produccion
animal, el procesamiento de los productos, en general, los principales aspectos
tecnolégicos asociados a la produccion agropecuaria; indudablemente, con una
gran influencia de la revolucion verde, donde se vincula directamente la tecnologia

e inversion con el rendimiento y la rentabilidad de los diferentes sistemas de



produccién, pero olvidando el elemento central de cualquier enfoque de este tipo,
el ser humano y sus necesidades.

Si bien es cierto que en el pasado el desarrollo se concebia desde las
légicas econdmicas, hoy en dia se sabe que al referirse al desarrollo también se
hace mencidn a otros elementos, ademas del econdmico, como el social,
ambiental, cultural, entre otros; de igual manera, ha surgido una diversidad de
visiones de desarrollo como la sostenible, sustentable, enddgena e integral.

La idea de un desarrollo real de estos espacios productivos pasa por un
reconocimiento de los mismos, en su justa medida e importancia. No se deben
seguir considerando en funcidn de cuantos habitantes seran beneficiados en los
proyectos de inversion para el desarrollo, sino en el hecho cierto de que son
espacios estratégicos, donde se producen los alimentos para gran parte de la
poblacion, donde también nacen la mayoria de los cursos de agua que proveen a
los principales centros poblados. El fin dltimo de este proceso debe apuntar a
mejorar el nivel de vida de las personas que habitan estos espacios.

En este sentido, dos elementos centrales de esta visidn son el social y el
ambiental, el primero constituido por el reconocimiento de los seres humanos que
estan al frente de los sistemas de produccidon y sus necesidades; el segundo, la
premura de producir alimentos en un marco de conservacion del ambiente. En
este mismo orden de ideas, la posibilidad de transformacion de estos espacios no
puede reducirse a una mera asistencia técnica, donde solo se dé importancia a los
aspectos tecnoldgicos vinculados a la agricultura.

En tal sentido, debe producirse un proceso de reconocimiento de los
productores rurales como protagonistas de esa transformacién, por lo cual las
personas deben prepararse, instruirse en conocimientos que le sean Utiles para la
vida, utiles para enfrentar esa realidad y transformarla.

La educacion es un elemento fundamental en la formacion integral de la
persona para enfrentar la realidad en su entorno. De esta manera no existira una
espera permanente, para que los problemas sean resueltos por los lideres

politicos, el gobierno de turno o cualquier otra instancia foranea, ajena a su



realidad. Es fundamental retomar una educacidén, en los espacios rurales, que
permita que las personas se apropien de su realidad y de su destino.

En este contexto la educacion que se imparte debe ser pertinente,
adecuarse a su realidad y dar respuesta a la misma. Los productores no pueden
guedar condenados o restringidos a estos espacios, sino que deben tener la
posibilidad de poder tener los elementos para transformar su propia realidad. La
educaciéon debe serle Util. La educaciéon debe ir mucho mas alla de la técnica. Se
debe repensar el significado original de la educacién, ya que no se puede seguir
limitando, como lo afirma Pérez (2011), a “impartir una serie de conceptos y
conocimientos que los alumnos deben memorizar y repetir’, ademas agrega, que
‘va que se estaria educando poco y mal, y a pesar de aprender algunas cosas, no
se aprende a vivir ni a convivir’.

Asi mismo sefala que...

La mayoria de las cosas que se exigen y se aprenden en el
sistema educativo solo sirven para continuar en él, para seguir
ascendiendo en esa carrera de obstacuios que, con demasiada
frecuencia, no lleva a ninguna parte. La educacion gira y gira en un
mundo irreal e intrascendente, de conocimientos muertos, donde el
saber, en vez de capacidad para vivir plenamente, se concibe como
acumulacion de datos inconexos, fechas, formulas, definiciones,
numercs..., recital de un rito sin sentido (Pérez, 2011, p. 7).

También, en la mayoria de las comunidades rurales se observa con
preocupacion la poca importancia que se le da al hecho de educarse, con el
proposito real de transformar su realidad. La asistencia a las instituciones
educativas se hace especificamente para aprender, normalmente nociones
basicas que les permitan leer, escribir y desarrollar algunos calculos numéricos
basicos que puedan ser utiles en la vida, existiendo poca vinculacion con la
realidad rural (Nufez, 2010).

En las comunidades rurales es socialmente aceptado, ademas de ser una
responsabilidad de los padres, el hecho de que los nifios deben estudiar. Asi que,
en la mayoria de las ocasiones, se hace un gran esfuerzo para que el nifio

estudie; sin embargo, estudiar se convierte en un gran sacrificio para la familia y



para el mismo nifio, por las distancias de recorrido para llegar a las escuelas, las
inclemencias del tiempo, la alimentacion, entre otras razones.

Es necesaria una educacion con pertinencia, que ofrezca elementos utiles
para la vida y que esté interconectada con la realidad rural, es decir, adecuarla al
contexto. En los espacios rurales los nifios se vinculan desde edades muy
tempranas con su realidad, con la responsabilidades del trabajo, no solo por
razones culturales, sino porque, en la mayoria de los casos, es una necesidad.

La parroquia Cabimbu contaba para el afio 2012 con una poblacion de
2.931 habitantes, segun informacion aportada por los ambulatorios del lugar.
Existe un NERR con siete escuelas y dos escuelas nacionales, ademas de una
Unidad Educativa que atiende una poblacion estudiantii desde preescolar hasta
secundaria (hasta 5to ano). Sin embargo, existe una poblacion numerosa de nifios
y jovenes, pero no todos estan escolarizados.

Al haber poca o ninguna conexion de la escuela con la realidad rural, para
los nifos resulta poco relevante el conocimiento que se le trata de trasmitir en la
misma; una de las consecuencias de esto es que los nifios a partir de 2% a 3°
grado, cuando ya cumplen nueve o diez afos y han desarrollado una
conformacion anatdomica que les permite cumplir determinadas actividades
productivas o laborales, comienzan a abandonar o desertar de la escuela (Figura
1). Esta desercion escolar a nivel de primaria, si se discrimina por genero, es mas
fuerte en varones que en hembras (figura 2).

De los nifios que culminan sexto grado, solo una fraccion, que oscila entre
el 40 y el 60 % continda sus estudios de secundaria (figura 3). Esta matricula de
secundaria esta constituida mayoritariamente por hembras (Figura 4) y los niveles
de desercidon son mayores en varones los primeros afios de secundaria, sin
embargo, progresivamente los valores se equiparan con los de las hembras
(Figura 5), algunos de los factores que ocasionan esta situacidon son: la poca y
distante disponibilidad de centros educativos de secundaria, sumado a la gran
presion del entorno productivo que los demanda como mano de obra para el

trabajo agricola y en algunos casos aspectos culturales como la necesidad precoz

de formar una familia.
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Figura 1. Matricula estudiantil promedio por grado de educacion primaria. Afios
Escolares 2007-2008 al 2012-2013. Parroquia Cabimbu, Municipio Urdaneta
(Elaborado con datos suministrados por las unidades educativas de la parroquia).
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Figura 2. Desercion escolar promedio por grado y genero de educacion primaria.
Afos Escolares 2007-2008 al 2011-2012. Parroquia Cabimbu, Municipio Urdaneta
(Elaborado con datos suministrados por las unidades educativas de la parroquia).
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Figura 3. Prosecusion escolar de primaria a secundaria. Afios Escolares 2008-
2009 al 2012-2013. Parroquia Cabimbu, Municipio Urdaneta (Elaborado con datos
suministrados por las unidades educativas de la parroquia).
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Figura 4. Distribucioén porcentual de la matricula por genero para estudiantes de
educacién secundaria. Afios Escolares 2005-2006 al 2012-2013. Parroquia
Cabimbu, Municipio Urdaneta (Elaborado con datos suministrados por las
unidades educativas de la parroquia).
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Figura 5. Desercién escolar promedio por genero y por afio escolar para
estudiantes de educacion secundaria. Afios Escolares 2005-2006 al 2012-2013.
Parroquia Cabimbu, Municipio Urdaneta (Elaborado con datos suministrados por
las unidades educativas de la parroquia).

La desercién escolar es producida por factores tanto externos como
internos. En cuanto a los externos, existe presibn para incorporarse a las
actividades productivas, luego de determinada edad, ya que existe una alta
demanda de mano de obra, sobre todo para la recoleccién de fresas, que es el
principal cultivo que se siembra en la zona actualmente; también es mas facil
intelectualmente, trabajar que estudiar. Por otro lado, normalmente es una
necesidad trabajar, debido a la situacién socioeconémica de muchos de los
hogares rurales. En algunas ocasiones, es cuestionable moralmente, el tipo de
trabajo que realizan los nifios, por ejemplo la manipulacién de agroquimicos.
También existen razones culturales, como la necesidad de formar una familia a
muy temprana edad o adquirir objetos o vehiculos (comprar una moto para
desplazarse).

En cuanto a los aspectos internos, esta la pertinencia de la educacién,

sobre la que ya se ha hecho mencién, pero también existen otros elementos
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como: la presencia de docentes citadino o foraneos, lo que normalmente afecta el
cumplimiento del horario y su responsabilidad como docente, la existencia 0 no de
comedor y transporte, entre otras insuficiencias del sistema educativo.

En general aspectcs come la repitencia, la extraedad, el abandono y
finalmente la desercidén se traducen en un limitado aprovechamiento de las
potencialidades de los nifios en los espacios rurales, lo cual condiciona a una falta
de oportunidades futuras, incluso en algun momento a una exclusion social. Sin
embargo, al final, debido a la calidad y pertinencia de la educacidon rural, las
oportunidades son las mismas para el que estudia y para el que no lo hace.

De los pocos que culminan el bachillerato (basicamente hembras) solo
algunos tienen las posibilidades o deciden seguir estudiando en la universidad, las
cuales se ubican basicamente en las ciudades.

Pero lo grave de la situacion no termina alli, pues la mayoria de los jGvenes
del campo que optan por una carrera universitaria lo hacen por carreras muy poco
vinculadas con la realidad agricola o rural, debido a que, aunque, recibieron una
educacion que les permitié avanzar en el sistema educativo, lamentablemente
estimulo el desarraigo. Esta visién, en muchas ocasiones, es fortalecida por los
MisMos padres, quienes piensan que la unica posibilidad que tienen sus hijos de
progresar y “ser alguien en la vida" es irse de las comunidades rurales.
Normalmente, se establecen en otros centros poblados y regresan, en el mejor de
los casos, solo de visita.

También y en contraparte a lo antericrmente sefaladoe, algunos padres
tienen la vision errada de que educarse es poco importante, ya que ellos no lo
necesitaron.

Entonces, a pesar de que se habla de desarrollo enddgeno, y de que
existen alguncs programas como todas las manocs a la siembra, la mision arbol y
el calendario productivo, estos se cumplen parcial o deficitariamente; en general,
se podria decir que se ha tenido una educacién que promueve e! abandono del
campo, la migracidn a las ciudades; favoreciendo asi el éxodo rural, limitando las
posibilidades de desarrcllc de los espacics rurales, como una consecuencia que

puede afectar la sequridad y soberania alimentaria de la nacion.
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En este sentido se desarrolla un trabajo de investigacion en el area de la
educacion que gira en torno a todos los elementos, tanto interncs como externos,
que condicionan la desercion escolar en el contexto rural, prestando especial

atencion a la pertinencia de la educacion.

1.2. Objetivo general
s Analizar la desercidn escolar en el Subsistema de Educacion Basica de la

parroquia Cabimbu del municipio Urdaneta en el estado Truijillo.

1.3. Objetivos especificos
s Describir las necesidades educativas en la parroquia Cabimbu del municipio
Urdaneta.
¢ Determinar los factores que condicionan la desercion escolar en la parroquia
Cabimbu del municipio Urdaneta.
» Establecer lineas orientadoras educativas que respondan a las necesidades

socioculturales de la parroquia Cabimbu del municipio Urdaneta.

1.4. Justificacion de la investigacion

Ei presente estudio busca determinar cuales son las necesidades
educativas de los nifios y j6venes de la parroquia Cabimbu, debido a que es
evidente que existe una desconexion de las mismas con la educacion que se
imparte, lo cual se muestra en los indices de desercidn escolar presentes.

Hoy en dia cada vez es menos frecuente que las personas piensen que no
es necesario educarse, instruirse de alguna manera para progresar en la vida. En
muchas comunidades rurales la mayoria de las personas que deciden quedarse y
no migrar son los que no estudian. Entonces, en escenarios donde se plantea la
participacion, el empoderamiento y la autcgestion se necesita contar con persenas
capaces de tomar las mejores decisiones por el bien de sus comunidades.

Es necesario profundizar en esta realidad y generar una reflexion sobre los

factores que determinan la desercion escolar en estos espacios rurales ;Cuales
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son las necesidades ‘reales” de los nifos, jOvenes y/o su grupo familiar?
¢, Econdmicas? ;,De mano de obra? ¢ De transporte? ¢,De formar una familia?

Es indudable que si este problema no es atendido, las comunidades rurales
seguiran relegadas a un escenaric de carencias, de falta de oportunidades y
atraso con los avances mundiales; por consiguiente la migracion a las ciudades no
se detendra y se continuard limitando las posibilidades reales de desarrollo de
estos espacios, con sus consecuentes implicaciones en la seguridad y soberania
alimentaria.

Es necesario entonces que los niflos y jovenes se eduquen, pero que lo
hagan en un marco de revalorizacion de su cultura, sus tradiciones, su entorno
productivo, sin demerito de la formacidon en conocimientos basicos y cultura
universal.

Es tiempo de tomar correctivos, esta investigacion pretende, luego del
analisis, proponer lineas orientaderas educativas que puedan contribuir a resolver
el problema de la desercidn escolar en comunidades rurales. Solo asi se podra
contar con espacios rurales en permanente crecimiento, se tendrian comunidades
empoderadas, resolviendo los problemas de su realidad, pero a su vez forjdandose

un mejor futuro.

1.5. Delimitacién de la investigacion

Esta investigacion se encuentra enmarcada en la linea de investigacion de
Desarrollo Regional, abordando un area estratégica como es la desercion escolar
en la educacion rural. Para su fundamentacion se consideran los aportes tedricos
de Delors (1996), Pérez (1999, 2004, 2011) y Nurez (2010).

Esta investigacion aborda como poblacion de estudio a los representantes,
docentes, estudiantes y desertores de la Parroguia Cabimbu, municipio Urdaneta

del Estado Trujillo. El estudio se realizé entre los meses de septiembre del 2012
hasta abril del 2014.
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CAPITULO
MARCO TEORICO

En el presente capitulo se presentan como antecedentes algunos trabajos
realizados previamente que fundamentan la investigacion, por su pertinencia y
vinculacion. Asi como, se mencionan aportes tedricos relacionadas con el tema

en estudio.

2.1. Antecedentes

Mendoza (2004) realizd una investigacidn titulada Nueva ruralidad vy
educacion: miradas alternativas. El planteamiento se desarrolla en torno a la
vigencia de lo rural como espacio diferenciado y con una identidad que se
reconstruye a consecuencia de los profundos cambios operados en estos
contextos en el marco de los nuevos tiempos, los cuales dan cuenta de una nueva
ruralidad. Desde esta premisa, se defiende la posibilidad de hablar de una
educacion rural, la cual paraddjicamente, dentro de ese proceso de transformacion
y cambios, aun mantiene una serie de problemas tradicionales que han sido parte
de! discurso de analisis de la calidad y pertinencia educativa en el sector. Estudios
realizados en escuelas rurales de la frontera colombo-venezolana plantean que la
calidad de la educacion rural debe ser evaluada desde el interior de la escuela y el
aula, para intentar develar las dificultades vy limitaciones de la praxis pedagdgica
rural, que atanen tanto al nifio en términos de su aprendizaje, como al docente en
su formacidn y desempefio, y las circunstancias que revelan una particular cultura
de la escuela que condiciona la practica educativa (Mendoza, Quintero y
Colmenares, 2003). En este trabajo, se hace énfasis en las exigencias que deben
atenderse en cualquier proceso de cambio o transformacion de la educacion rural.

En el trabajo realizado por Mendoza (2004) se analiza la educacion rural
valorando los nuevos enfoques de lo que es la ruralidad, pero hace especial
énfasis en la problematica de esos espacios v la necesidad de una educacién con

pertinencia que dé respuesta a ese contexto, en lo cual hay coincidencia con los
objetivos de esta investigacion.
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Avila, Colmenares v Urdaneta (2011) llevaron a cabo una investigacion
titulada Analisis de la desercidon escolar en nifios y niflas de 5 afnos del C.E.L
Presbitero Joaquin Pifia municipio Maracaibo estado Zulia. Dicho estudio tuvo
como objetive determinar la desercidn escolar en nifos y niftas de 5 anos del
C.E.l. Presbitero Joaquin Pifia. Municipio Maracaibo; Estado Zulia. Sustentandose
por autores como Ansidn y Villacorta (citado por Maquenzo y Toledo (2001),
Espinoza y Marrero (citado por Bravo Jauregui (2000), Esté (2002) entre otros. El
disefic de la investigacion fue descriptivo-analitico y de campo,; con un diseno no
experimental transversal, la poblacion estuvo conformada por (3) tres docentes y
(20) veinte padres o representantes. Se aplicd como técnica una entrevista de 18
items en forma de afirmacicnes o juicio y como instrumento un cuestionario tipo
abierto de 18 items. La confiabilidad por la formula alfa de Crombach, fue 0.819
resultando un instrumento confiable. Como resultado se obtuvo que el docente
debe utilizar estrategias pedagogicas, didacticas y de aprendizajes que mejoren y
eviten la desercion en los nifos y nifas. La poblacion seleccionada describe los
factores y causas que determinan y caracterizan la desercidn estudiantil. Se
recomienda mantener estrategias que eviten la desercion escolar en los nifos y
nifas.

Por otro lado, a pesar de que Avila, Colmenares v Urdaneta (2011) realizan
un analisis de la desercién escolar solo en nifilos de preescolar en una institucion
educativa de la ciudad de Maracaibo; la metodologia, la poblacion, las técnicas e
instrumentos, ademas del propésitc que es determinar los factores que
condicionan la desercion, constituyen un antecedente de la presente investigacion.

Gdmez y Olenka (2012} en su trabajo de investigacion Desercion escolar en
organizaciones educativas de Colombia, tenia como propésito analizar la
desercién escolar en instituciones educativas del nucleo 3 del Municipio de
Riohacha, Departamento de La Guajira Colombiana. La investigacién se sustentd
en los postulados tedricos de Espindola y otros (2002), Elias y Molina (2002),
entre otfros tedricos referenciados;, vy se enmarca como aplicada, analitica,
proyectiva, con un disefio de campo, no experimental, transeccional. La poblacion

estuvo conformada por 02 directivos y 47 docentes de las instituciones educativas
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seleccionadas. Para la recoleccion de la informacion, se utilizd la técnica de la
observacion mediante encuesta, siendo elaborado un instrumento conformado por
27 items, el cual fue validado mediante el juicio de cinco (5) expertos, realizandose
una prueba piloto a 15 sujetos, a cuyos resultados se le aplico el coeficiente Alpha
de Crombach dando como resultado un indice de confiabilidad altamente
confiable. Para e! analisis de los datos, se utilizé la estadistica descriptiva,
indicando la frecuencia en las respuestas y la media aritmética por dimension. Se
concluyd que existen factores personales, familiares influyentes en la desercion,
causas de incompatibilidad con el rendimiento de los estudiantes, elementos de
indisciplina, habitos deficientes en los estudiantes, por lo cual se realizaron
recomendaciones para minimizar la desercidn escolar existente, estableciéndose
lineamientos practicos en las instituciones educativas colombianas investigadas.

También en el trabajo de Goémez y Olenka (2012) se realiza un analisis de
los factores que determinan la desercion escolar, y a pesar de ser una
investigacion realizada en Colombia, existe una serie de similitudes con la realidad
venezolana.

Los antecedentes descritos fortalecen la investigacion desde el punto de
vista cientifico y metodolégico, ya que se trata de investigaciones donde la
desercion escolar es la variable objeto de estudio 0 en su defecto analizan la
educacion rural, contexto en el que existe una estrecha vinculacion con el
problema de la desercion.

2.2. Bases Tedricas

La construccion del argumento tedrico de la presente investigacion, se
fundamenta en una revision de las concepciones de la educacién, el educador, los
aspectos mas resaltantes del proceso histérico de la educacion en Venezuela, la
necesidad de una educacion de calidad, la realidad y educacion rural, la educacion

el desarrollo, y finalmente la desercidn escolar, sus factores e implicaciones.
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2.2.1. La educacion

Hoy en dia no se puede definir a la educacién como un simple proceso de
transmision de conocimientos entre dos 0 mas personas, en donde una de las
personas es poseedora del conocimiento y las deméas no poseen conocimiento
alguno.

El término Educacion ha sufrido importantes cambios en el transcurso del
tiempo v segun lo sefiala Pérez (2011), afortunadamente, hoy se entiende cada
vez mejor que educar no es instruir, adoctrinar, mandar, obligar, imponer o
manipular. Sino por el contrario, educar es el arte de acercarse al alumno con
respeto y amor, para que se despliegue en €l una vida verdaderamente humana.

La funcién esencial de la educacion, segun lo senala Delors (1996) en el
Informe a la UNESCOQO de la Comisidn Internacional sobre la Educacion para el
Siglo XXI, es conferir a todos los seres humanos la libertad de pensamiento, de
juicio, de sentimiento y de imaginacion que necesita para desarrollar plenamente
sus talento, es un viaje interior cuyas etapas corresponden a las de la maduracion
constante de la personalidad.

Freire (2007), afirmaba que la educacién verdadera es praxis, reflexion y
accion del hombre sobre el mundo para transformarlo. La educacion tiene en el
hombre y el mundo los elementos bases del sustentoc de su concepcion. La
educacion no puede ser una isla que cierre sus puertas a la realidad social,
econdmica y politica. Esta llamada a recoger las expectativas, sentimientos,
vivencias y problemas del pueblo.

Si se trata de explicar el significado de la palabra o término educar, tiene
una doble raiz latina: Educere, que significa sacar de adentro, extraer toda la
rigueza que hay en cada persona; o Educare, que significa nutrir, alimentar, guiar
(Orduna 2003, Peérez, 2011). Ademas, éste Ultimo agrega, que “la genuina
educacion esta siempre al servicio de la autonomia y de la vida y combate con
decision todo lo que la impide o asfixia’ (p. 25). Es decir, “si nuestros modelos
responden a una educacién tradicional, domesticadora y no liberadora, como
postuld Freire, existe entonces una evidente contradiccion dentro de la propia
educaciéon” (Pereira y Misle, 2009, p. 29).
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Martinez (2006) define a la educacion como “una accion intencional que
contribuye a proyectar las posibilidades, capacidades y la personalidad de cada
individuo, y a crear, corregir y ordenar los habitos y tendencias para crecer como
personas. Es una accion positiva capaz de lograr de cada sujeto su aportacion
personal a su sociedad”.

Entonces la educacion constituye el elemento central en la vida de las
personas, ya que ésta sera responsable de lo que cada quien puede llegar a
alcanzar, en tal sentido Pérez (2004) dice que la educacion profética y
humanizadora, que tanto se necesita debe ensefar a vivir, a defender la vida, a
asumirla como tarea, como proyecto. El proyectc debe responder al suefio que
cada uno tiene de si mismo. Educar es ayudar a cada alumno a conocerse,
valorarse y emprender con honestidad el camino de la propia realizacion.

La educaciéon debe permitir a todos, sin excepcion, el pleno desarrollo de
sus talentos y cualidades, lo cual los hara genuinas personas y auténticos
ciudadanos. Educacion que despierte el gusto por aprender, por superarse, que
fomente la curiosidad y el afan de construirse a si mismo con los demas.
Educacion para que todos sean capaces de comprenderse y valorase para poder
asi comprender y valorar al otro y comprender el mundo y ser capaces de
humanizario (Pérez, 1999).

También sefala que si la educacion se orienta a formar sujetos autbnomos
y ciudadanos responsables, tiene que proponer implicita y explicitamente valores
como autenticidad, respeto, participacion, responsabilidad, trabajo, justicia,
cooperacion, solidaridad, convivencia, libertad, amor, servicio y promover la
garantia de las competencias fundamentales para una vida sana.

De manera tal, que se debe reconocer el valor y la potencialidad de la
escuela como espacio de socializacidn por excelencia. En este sentido, deberia
ser un semillero y escuela de ciudadania, partiendo de la realidad que le toca vivir
a cada quien (Pereira y Misle, 2009)

Sambrano y Steiner (2007), afirman que es necesario entender que el
tiempo en la escuela es importante. Por eso, el futuro dira que las mejores

personas, o los mas capaces, estuvieron en instituciones donde las preguntas
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eran mas interesantes que las respuestas, donde se estudiaba para la vida, donde
no se repite mecanicamente, sino donde hay comprension, donde la curiosidad
precede a la creatividad, donde se ensefia a pensar, donde se acepta el
cuestionamiento y donde los estudiantes son estimados como seres en constante
evolucion.

Lo que supone trascender la visién puramente instrumental de la educacion
considerada como la via necesaria para obtener resultados y supone cambiar para
considerar la funcion que tiene en su globalidad la educacién: la realizacion de la
persona (Delors, 1996). En este sentido, este autor, presenta los cuatro pilares de
la educacion: aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a convivir y
aprender a ser.

Aprender a conocer, combinando una cultura general suficientemente
amplia con la posibilidad de profundizar los conocimientos en un pequefic numero
de materias. Lo que supone ademas: aprender a aprender para poder aprovechar
las posibilidades que ofrece la educacion a lo largo de la vida.

Aprender a hacer a fin de adquirir no solo una calificacion profesional sino,
mas generalmente, una competencia que capacite al individuo para hacer frente a
gran numero de situaciones y a trabajar en equipo. Pero, también, aprender a
hacer en el marco de las distintas experiencias sociales o de trabajo que se
ofrecen a los jovenes y adolescentes, bien espontaneamente a causa del contexto
social o nacional, bien formalmente gracias al desarrollo de la ensefianza por
alternancia.

Aprender a vivir juntos desarrollando la comprensién del otro y la
percepcién de las formas de interdependencia (realizar proyectos comunes y
prepararse para tratar los conflictos) respetando los valores de pluralismo,
comprension mutua y paz.

Aprender a ser para que florezca mejor la propia personalidad y se esté en
condiciones de obrar con creciente capacidad de autonomia, de juicio y de
responsabilidad personal. Con tal fin, no menospreciar en la educacion ninguna de
las posibilidades de cada individuoc: memoria, razonamiento, sentido estético,

capacidades fisicas, aptitud para comunicar.
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Ademas agrega que la educacion es también una experiencia social, en la
que el nifioc va conociéndose, enriqueciendo sus relaciones con los demas,
adquiriendo las bases de los conocimientos tedricos y practicos. Esta experiencia
debe iniciarse antes de la edad escolar obligatoria, pero las familias y las
comunidades locales deben involucrarse. Si bien es cierto que en la escuela se
imparte la historia y los valores que se tienen como sociedad, no menos cierto s
que ella debe estar en permanente evolucion hacia la sociedad que se quiere.

Entonces, existe un gran reto para este siglo XXI que recien comienza. En
este sentido (Pérez, 1999) comenta que la educacion del tercer milenio debe
desarrollar las habilidades y competencias necesarias para buscar la informacion
necesaria, procesarla y transformaria en conocimiento. Debe ensenar a aprender,
a comprender, y a emprender, desarrollando la iniciativa, el trabajo, la curiosidad,
el deseo de aprender, la creatividad, pues uno comprende realmente en cuanto
crea, cuando es capaz de llevar a la practica los conocimientos adquiridos y los

convierte en nuevos productos, descubrimientos, arte, poesia.

2.2.2. El Educador

En esta vision de la educacion, la responsabilidad de los educadores es
cada vez mavyor en la transformacion de la sociedad actual. Por lo que Pérez
(2004) afirma que ninguna otra profesion tiene tanta importancia para el futuro de
la humanidad como la profesion de maestro.

Para Lacueva (2007, p. 26) “el buen docente tiene que ser un intelectual
practico: una persona con amplia cultura general, con excelente preparacion
pedagogica, con un saber hacer construido gracias a su pensar y repensar la
experiencia a la luz de la teoria, y con un interés autentico por la formacion de los
ninos y ninas’.

Ademas, el maestrc juega un papel fundamental en el proceso de
autodescubrimiento que deben tener los nifios, jovenes y en general cualquier
persona que se esté instruyendo. En tal sentido Pérez (2010), comenta que el
educador debe ver la obra de arte que se encuentra dentro de cada alumno, debe

entender su mision como el que ayuda a limar las asperezas, a curar las
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magulladuras, el que contribuye a que aflore el ser maravilloso que todos llevan en
potencia.

Segun Pérez (2011):

El verdadero educador es el que sabe despertar toda la riqueza y

las posibilidades que hay en cada nifio o joven, en cada persona. El

que sabe estimuiar y hacer crecer en €i, No soio sus aptitudes fisicas

y mentales, sino también lo mejor de su mundo interior y el sentido

aozoso vy responsable de la vida El gue alienta a cada persona a que

llegue a ser io que esta llamado a ser (p. 25).

Ademas agrega que no se trata de que el educador vaya moldeando al
alumno para hacer de &l lo que el docente quiera; se trata mas bien, de propiciar
su creatividad y autonomia para que cada alumno sea capaz de moldearse a si
mismo y hacer de su vida una verdadera obra de arte.

Entonces contrario a lo que muchos piensan, el trabajo del docente es muy
dinamico, ya que es una necesidad, para ejercer su profesiobn dignamente,
adecuarse permanentemente a este mundo tan cambiante. Sambrano y Steiner
(2007, p. 78), conciben al maestro como un “facilitador de procesos, como
acompanante y finalmente como estudiante permanente de un mundo que nos
amenaza, que nos seduce, que cambia constantemente y del cual no podemos
escapar, sino con nuestra accion consciente entendiendo que somos creadores de
nuestras propias realidades”.

Pérez (2004) agrega que en un mundo que cambia vertiginosamente, la
formacion continua debe concebirse como una forma constitutiva del ser
educador, que solo asi podra responder a los desafios del mundo actual vy a las
exigencias de los estudiantes. La educacién debe orientarse a la formacion
continua y desarrollar, en consecuencia, las ganas, actitudes y capacidades para
seguir aprendiendo permanentemente. Hay que convertir a los maestros en los
sujetos de su formacion-transformacién permanente.

También, coincide Kemmis (2005), en que debido a que |a sociedad cambia

continuamente, la educacidon debe caracterizarse por una constante

transformacion. La educacién no puede mejorar sin la activa participacion de los
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maestros en la inspiracion y justificacion de las acciones, y mejorando el proceso
de formulacioén, investigacion y evaluacion del curriculo.

Entonces debe imponerse el concepto de educacion durante toda la vida
con sus ventajas de flexibilidad, diversidad y accesibilidad en el tiempo y el
espacio (Delors, 1996).

Un planteamiento bastante completo de lo que debe ser el educador y su
labor lo desarrolla Pérez (2004), cuando afirma que la propuesta formativa debe
orientarse a lograr educadores que mas que aplicar conocimientos y rutinas
burocraticas, sean capaces de pensar sobre el pais, sobre la educacion, sobre la
escuela; y pensarse como personas, como ciudadanos y como educadores. Un
pensamiento que promueva cambios, que vaya generando soluciones a los
problemas. En definitiva, la propuesta formativa se debe orientar a convertir al
maestro en un agente democratizador y un provocador del hambre de aprender de
sus alumnos. Formarlo como persona, como ciudadanc y promotor de ciudadania,
y como profesional de la ensefanza. Formarlo para que ensefie a ser, ensefie a
convivir y ensenie a aprender. No se debe olvidar que si bien unc explica lo que
sabe o cree saber, uno ensefa lo que es.

A pesar de este planteamiento, también sefiala que la sociedad les exige
cada vez mas a los maestros y les da muy poco, ellos no se sienten
suficientemente reconocidos ni valorados. Se les exige que tengan éxito en
asuntos, como la ensenanza en valores, en los que las familias, las iglesias v la
sociedad han fracasado estrepitosamente. Todo el mundo desea el mejor maestro
para sus hijos, pero muy pocos desean que sus hijos sean maestros. Entonces, si
se quiere que la educacion contribuya a acabar con la pobreza, se debe acabar
primero con la pobreza de la educacién y con la pobreza de los educadores.

Juarez (2012, p. 68) para el caso de Venezuela, afirma que:

La mayoria de los docentes de las escuelas no se sienten
motivados e identificados con su iabor. La indiferencia sociai hacia ia
profesion cada dia es mayor, los incentivos econémicos no estan a la

altura de sus aspiraciones v, para colmo, los estudiantes parecen

estar mas interesados en pasar el afo y no en adquirir nuevos
conocimientos. La infraestructura de la escuela deja mucho que
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desear y el ejercicio profesional se ha convertido en una rutina mas

asociada con el oficio que con la vocacion.

Se exige mucho al docente, mientras que el mundo exterior entra cada vez
mas en la escuela, particularmente a través de los nuevos medios de informacion
y comunicacion. Asi pues, el maestro se encuentra ante jovenes menos apoyados
por las familias o los movimientos religiosocs pero mas informados. Por
consiguiente, debe tener en cuenta ese nuevo contexto para hacerse escuchar y
comprender por los jovenes, para despertar en ellos el deseo de aprender y para
hacerles ver que la informaciébn no es conocimiento, que éste exige esfuerzo,
atencion, rigor y voluntad (Delors, 1996).

Entonces, es innegable la enorme responsabilidad que tienen los maestros
en la sociedad actual, como formadores de esa generacion de relevo; sin
embargo, los educadores deben comprender la importancia de su trabajo, al igual
que la esencia del proceso educativo, deben entender que en esta sociedad
donde existen cambios permanentemente, en la tecnologia, las comunicaciones,
entre otros, debe estar a la vanguardia, en un procesc de formacion y
actualizacion permanente, que no se detendra, mientras se encuentren realizando
su tan loable labor. Pero por otro lado el trabajo del maestro, como ya fue
mencionado, tiene que ser reivindicado, no solo desde el punto de vista
econdmico, sino deben ser reconocidos por la sociedad como las personas que
estan formando a los futuros miembros de la misma.

Finalmente, Pérez (2011) sefala que:

“un docente bien tratado y acompanado, que se siente orgulloso
de su profesion y por eiio vive en formacion permanente para poder
servir mejor a sus alumnos, que ejerce su trabajo en condiciones
seguras y dignas, es la clave esencial para una educacidon de calidad’
(p. 19).

2.2.3. Proceso histérico de la educaciéon en Venezuela

La ampliacion de los servicios de enseflanza en América Latina se
fundamentaron inicialmente en consideraciones que estimaban dar cumplimiento a
un derecho que habia sido consagrado en casi todas las constituciones nacionales

desde la segunda mitad del siglo XIX y en la Carta de los Derechos Humanos de
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las Naciones Unidas (Tovar, 1977). La educacién se comenzaba a considerar
como uno de lcs componentes principales que permitiria mejorar el nivel de vida
de las personas, cuyo mejoramiento y elevacion constante consolidaria los planes
de desarrollo para la region.

En tal sentido, describe, lo que historicamente habian sido los sistemas
educativos en América Latina: bajo nivel educativo promedio, altos indices de
analfabetismo, nifos fuera de los servicios de ensefianza, situacion mas grave en
las zonas rurales, dificultad de acceso a los servicios de educacidn en primaria
debido a la insuficiencia de aulas y maestros, dificil situacion socioeconémica de
los padres, la dispersion de la poblacion en zonas rurales, escuelas poco
atractivas por la falta de aplicabilidad de los conocimientos impartidos; la
incorporacion a secundaria estaba condicicnada por tres tipos de factores: la
situacién econdmica de los padres, el requisito de primaria (disposicion legal), que
le impedia el acceso a los provenientes de escuelas rurales incompletas vy
finalmente los contenidos que no capacitaban al graduando para la vida
profesional sinc para su ingreso a las universidades.

Por otro lado, la preparacion del personal docente era de baja calidad vy los
esfuerzos para mejorar su nivel apenas se iniciaban ¢ eran muy reducidos. En la
zonas rurales la mayoria de los maestros carecian de titulo y de instituciones
especializadas donde formarse, ademas de fuertes limitaciones en la
disponibilidad, en cantidad y calidad, de medios y materiales de ensenanza.

Castillo (2007) senala que uno de los hechos mas resaltantes para la
educacion en Venezuela fue el Decreto sobre Instruccion Primaria, Gratuita y
Obligatoria, promulgado por Antonio Guzman Blanco el 27 de junio de 1870, pues
constituy® el punto de partida de la educacion popular y democratica, y sento las
bases de la organizacion del sistema educativo como creaciéon del estado. Sin
embargo, Arraiz (2007) afirma que aungue “el decreto significé un paso hacia
delante en la democratizacion de la educacidon en Venezuela; cosa distinta es la
notable dificultad que se tuvo para materializarlo, ya que los maestros que lo
podian implementar escaseaban en el pais” (p. 87). A pesar de ello, este decreto

senalo la orientacion que debia seguir el Estado venezolano en materia educativa.
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En 1881 se crea el Ministerio de Educacién y se divide la educacion
primaria en dos ciclos: unc elemental hasta 4®° grado y otro superior hasta 6°
grado (Castillo, 2007).

Pero es en el aflo 1936, luego de la caida del General Juan Vicente Gomez,
durante la presidencia del General Eleazar Lopez Contreras, donde se propone
una nueva politica educativa con énfasis en la alfabetizacion de adultos y
formacion de maestros, en el llamado Programa de Febrero. Para tal fin en 1937
abre sus puertas el Instituto Pedagogico Nacional, centro educativo fundamental
para la formaciéon de profesionales de la educacion que requeria el pais (Arraiz,
2007).

Sin embargo, Castillo (2007) agrega que:

Si bien los primeros momentos de la educacién sistematica en
Venezuela tienen algunas nociones de base que le vinculan con el
ideai de ia modernidad, es én ei Proyecio de Ley de Educacion de
1940 en el que aparece de una manera mas explicita, puesto que en el
mismo se plantea que la educacién venezolana tiene como principales
objetivos la formacion moral dei educando para hacer de él un hombre
util en su medio (p. 37).

El Congreso aprobd esta Ley de Educacion, ia cual fue propuesta por el
Ministro del despacho del momento, Arturo Uslar Pietri (Arraiz, 2007).

En la década de los cuarenta, el sistema educativc venezolano se configurd
dentro del llamado Estado Docente, que significa que los habitantes del pais
delegaban en el Estadc la responsabilidad de educar a sus hijos. En este sentido,
el Estado Docente selecciona de la cultura universal y nacional los elementos
cientificos, tecnoldgicos, sociales, culturales, economicos y ambientales
necesarios para disenar los curriculos que deben ser llevados a las escuelas para
ser ensefnados a los estudiantes de todo el pais (Nufez, 2010).

Segun Tovar (1977):

Para el afio 1947 y 1948 se trata de ensayar en Venezuela un
primer intento de planeamiento educativo serio y dirigido a satisfacer
aspiraciones fundameniaimenie en educacion primaria y educacion
fundamental. En el sector de la educacion el plan recomendado al
Ministerioc de Educacién Nacional debia tener objetivos precisos y

claros, y en 1947 se constituyd una comisidén técnica que bajo la
presidencia del ministro del ramo, estaba encargada de elaborario
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para todo un periodo hasta 1953. Para entonces el plan definia los
cuatro grandes objetivos inmediatos para la educacion en Venezuela:
a) Una educacidon al servicio de una Venezuela en rapida

4

transformacion; b) Obtener el maximo rendimiento de los recursos
humanos, materiales, financieros y técnicos que se destinan a
educacion; c¢) Ampliar los servicios educativos en etapas
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y de las posibilidades técnicas para atender progresivamente a todos

los sectores de poblacidn escolar; d) Vigencia de un Presupuesto-

Programa (p. 44).

Lamentablemente, esta iniciativa fue truncada por el surgimiento de una
dictadura militar en Venezuela, la cual duro 10 afios. Luegoe de la caida de Marcos
Pérez Jiménez, en 1958, se crea el Instituto Experimental de Formacién Docente y
la Oficina de Planeamiento Integral de la Educacién (EDUPLAN), hecho que
evidencia el interés del Estado por asumir un papel fundamental en la educacion
de sus ciudadanos (Castillo, 2007). A esta oficina le correspondia estudiar los
problemas especificos de la funcidon educativa en todos sus aspectos y todas sus
ramas, formular planes y proyectos para el desarrolio ejecutivo de las soluciones,
realizar y coordinar las investigaciones necesarias y auxiliar al ministro del ramo
en todo lo referente a programacion, coordinacion y vigilancia (Tovar, 1977).

En 1961 con la aprobacion de la Constitucion, se define “la educacion como
un derecho irrenunciable de la persona y como funcién del Estado primordial e
iIndeclinable” (Nunez, Morales y Diaz, 2007, p. 386).

Luego, especialmente desde mediados de los afos ochenta, el tema
educativo es objeto, por el conjunto de la sociedad, de un debate publico alrededor
de las intenciones de una reforma (Ministerio de Educacion Cultura y Deportes,
2006 a). En tal sentido, en 1985, luego de una revisién profunda, se resuelve
implantar la educacion basica en todos los planteles, reformular el normativo, el
plan de estudios vy los programas de educacion basica (Ministerio de Educacion
citado por Castillo, 2007). Donde se establece que:

La educacion tiene como finalidad fundamental el pleno desarrollo
de ia personaiidad y ei iogro de un hombre sano, cuito, critico y apto
para convivir en una sociedad democratica, justa y libre, basada en la
familia como célula fundamental v en la valorizacién del trabajo; capaz
de participar activa, consciente y solidariamente en los procesos de
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transformacion social: consustanciado con los valores de la identidad
nacional y con la comprension, la tolerancia, la convivencia, las

actitudes que favorezcan el fortalecimiento de la paz entre las naciones
I

v 105 vinculos de integracién v sclidaridad latinoamericana (p. 37).

En cuanto a las corrientes psicolégicas que se toman en cuenta para la
fundamentacion de la Educacion Basica se encuentran: ia conductista, donde se
evidenciada la necesidad de la préactica y el refuerzo; cognoscitiva, vinculada al
estudio de los procesos y habilidades del pensamiento; la humanista, referida a la
concepcién del educando como una persona con intereses y necesidades;
psicologia social, que destaca la importancia del ambiente para el trabajo
individual y grupal (Castillo, 2007).

Luego de 1998, con el triunfo de un nuevo Gobierno para Venezuela y el
advenimiento de un nuevo vy distinto proyecto politico se promulga la Constitucion
de la Republica Bolivariana de Venezuela en 1999. Segun Nufiez, Morales y Diaz

(2007, p. 386) en ella:

Se define a la politica educativa como un derecho humano y como
un servicio publico, de acuerdo con lo contenido en los articulos: 139,
141, 143, 168 y 62. Asi misimo ia poiitica educaiiva tamoién se nhaiia
sustentada en los articulos 102, 103, 104, confiriéndole un caracter
de: democratica, integral, gratuita (hasta el pregrado universitario),
permanente, obligatoria, plurai, contextualizada, intercuiltural y bilingue
(para los pueblos indigenas).

.as politicas del Plan 2001-2007 consideran a la educacion como el
fundamento para el modelo de equilibrio, cuyos objetivos y estrategias para su
logro, conllevan estimular los componentes estructurales y la concepcion de una
nueva escuela, establecimiento expresado a través de dos grandes mecanismos
de transformacion: los proyectos bandera y las misiones, que van configurando la
arquitectura de un sistema educativo inclusivo fundamentado en la Constituciéon e
inspirado en la realidad venezolana (Rivas, 2007).

El Ministerio de Educacion Cultura y Deportes (2006 a) establece que:

La Educacion Bolivariana es en el Proceso Revolucionaric el
sistema que al mismo tiempo resuelve a través de las Misiones la
deuda sociai generada por i sistema de exciusion y crea ei modeio
de equilibrio social que atiende integralmente la educacion del ser
social desde la gestacidn, con el continuo de programas bandera
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Simoncito (educacion inicial al nific en dos periodos, maternal de cero
a tres anos y el segundo, ai nifo de cuatroc a seis anos
aproximadamente), Escuela Bolivariana (educacion ai nino entre seis
o siete afios v los once o doce aproximadamente), Liceo Bolivariano
(educacion al adolescente y joven entre doce o trece anos y los
dieciocho o diecinueve aproximadamente), Escuela Técnica
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Bolivariana (educacion profesional al joven y aduito), cumpliendo con

el precepto constitucional de educacion integral y de calidad para

todos (p. 543).

Las Misiones educativas como expresion de esta vertiente educativa
inclusiva, vinieron luego del Programa de la Educacion Bolivariana. Asi la Mision
Robinson | se disena para erradicar el analfabetismo. La Misién Robinson H surge
con el propésito de elevar el nivel educative y cultural de la poblacion proveniente
de Robinson | y asi certificar su escolaridad equivalente a los estudios del sexto
grado de la Educacion Basica. La Mision Ribas se destind al proposito de ingresar
a los sujetos excluidos en un programa que diera cuenta de su preparacion
técnica y productiva, siendo Robinson Il su nutriente natural (Rivas, 2007).

Segun el Ministerio de Educacion Cultura y Deportes (2006 a), la politica
educativa enmarcada dentro de las lineas generales del Plan de Desarrollo
Econdémico v Social de la Nacién 2001-2007, contempla entre sus objetivos los
siguientes:

e Garantizar el acceso, la permanencia y la prosecucion de todos y todas en
el sistema educativo. El Estado conjuntamente con la familia y la sociedad
garantizaran el derecho a la educacién como un derecho humano y un
derecho social.

e Extender la cobertura de la matricula, con énfasis en la educacion
preescolar, en basica, y en media diversificada y profesional, priorizando la
poblacion rural, indigena y de fronteras.

¢ Articular el sistema educativo y el sistema de produccién de bienes y
servicios, con pertinencia social de manera que la formacién contribuya a
elevar la eficiencia productiva.

e Desarrollar la planta fisica y la dotacion en las instituciones educativas,

adecuadas a las necesidades y con equipos, laboratorios, talleres,
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materiales didacticos vy mobiliario; vinculada con la politica deportiva y
cultural. Contempla la construccion de nuevas escuelas.

e Superar la inequidad social con la atencién integral de nifos (as), jovenes
y adolescentes no escolarizados.

e FErradicar el analfabetismo, para contribuir a elevar los niveles de

integracion social de la peblacion.

Este sistema busca resolver los cuellos de botella que la propia ineficacia
burocratica del Estado ha creado con el tiempo. La Mision Robinson, que ensefia
a leer y escribir a los analfabetos, es un reconocimiento de que el sistema
educativo nacional ha fallado en ese cometido. La Mision Ribas, que permite
cursar la escuela primaria en tiempo reducido, reconoce que la desercidn escolar
sigue siendo alta en el pais (Arraiz, 2007).

En cuanto a los logros del Programa de las Escuelas Bolivarianas, Pérez
(2011) comenta que:

Al comienzo, las escuelas Dbolivarianas se extendieron
vertiginosamente por todo ei pais e inciuso se iiego a afirmar que en
unos pocos anos todas las escuelas se transformarian en
bolivarianas, con lo que todos los alumnos de Venezuela disfrutarian,
por fin, de educacion de calidad. La promesa no soio no se cumpiid
sino que, del curso escolar 2005-2006 el crecimiento cayo en picada,

.
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bolivarianas, y hoy ya casi no se habla de ellas, o al menos con el
mismo triunfalismo de antes. Ello no deberia sorprendernos pues
todos I0s recursos se orientaron a ia instaiacion de cocinas y
comedores, a la dotacion, pero no a la mejora de los aspectos
pedagsgicos v a la adecuada formacién v acompafiamiento de los
educadores que se traduzca en mejores aprendizajes de los alumnos
(p. 19).

Mas recientemente, segun Rodriguez (2012), en el sistema educativo
venezolano se evidencidé la necesidad de una actualizacion en sus disefios
curriculares, especialmente en los niveles denominados Primaria y Media del
Subsistema de Educacion Basica, esto aparece reflejado en la propuesta de Ley
Organica de Educacién (LOE) del afio 2009. El diserio de las anteriores dos

primeras etapas de Basica, ahora Educacion Primaria, data de 1997, mas
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conocido como Curriculum Basico Nacional. Los programas de los tres primeros
anos de la actual Educacion Media se revisaron en 1983 cuando constituian la
tercera etapa de Basica. El plan de estudics de la anterior Educacion Media
Diversificada se sustenta en el decreto 120 de 1962 y muchos de sus programas
fueron elaborados en la década de los setenta, aungue en los ultimos afos se han
hecho algunas modificaciones parciales

Ademas agrega que entre los afics 2007 y 2008 el Ministerio del Poder
Popular para la Educacion elaboré y publicé un nuevo disefo curricular que
abarcaba desde el primer grado de Primaria hasta el dltimo de Media. Durante los
cursos para su implantacion en las escuelas fue objeto de severas criticas de
parte de los docentes, ante las insuficiencias pedagégicas, el sesgo ideoldgico,
irrelevancia de sus contenidos, la organizacion, el estilo de redaccion, como
también por el proceso vertical e inconsulto seguido en su elaboracién. Las
autoridades retiraron el proyecto prometiendo abrir el debate en el ano 2009,
promesa incumplida hasta el presente; no obstante, se conocen algunas acciones
en las escuelas directamente inspiradas en los lineamientos no aprobados.

Nufnez (2010) sefnala que “las politicas educativas a lo largo de la historia
nacional han respondido a los proyectos politicos de los gobiernos de turno,
asignandoles una carga ideoldgica a los disefos curriculares aplicados en todos

los niveles y modalidades del sistema educativo” (p. 7).

2.2.4. Educacion de calidad

Segun el articulo 103 de la Constitucion venezolana: “Toda persona tiene
derecho a una educacion integral, de calidad, permanente, en igualdad de
condiciones y oportunidades, sin mas limitaciones que las derivadas de sus
aptitudes, vocacion y aspiraciones” (Constitucion de la Republica Bolivariana de
Venezuela, 1999).

Es indudable que, al hacer referencia a la educacion, existe un elemento
asociado a la calidad que pareciera que ha perdidc relevancia en los ultimos
tiempos, tal como lo sefala Pérez (2011), quien afirma que a pesar de que la ley

Organica de Educacion (2009) establece la garantia a todos los alumneos una
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educacion de calidad, en los ultimos afnos se han hecho grandes esfuerzos para
aumentar la matricula escolar y se han abierto numerosas oportunidades de
estudio a muchas personas, pero a la calidad no se le ha dado la importancia que
se debe.

Realmente uno de los grandes males de la masificacion de la educacion es
el asociado a la perdida de la calidad educativa. En este sentido, Nufez (2010)
afirma que en ese continuado esfuerzo de incorporar a los niflos en edad escolar
al sistema educativo, los paises han ido luchando por disminuir el analfabetismo y
aumentar los anos de escolaridad, para ello diversifican y masifican los programas
de educacion a la poblacion desescolarizada y en edad escolar. Los resultados, a
la vez que premian a estas dos estrategias, ponen en tela de juicio la calidad, la
equidad y la pertinencia de la educacion.

Agrega Judrez (2012, p. 68) que “aunque es verdad que existen mas
posibilidades de estudio para los muchachos que estan en edad escolar y se ha
masificado la educacion, estamos muy lejos de que ésta sea de calidad’.

En Venezuela, el gobiernc nacional lanza el proyecto de las Escuelas
Bolivarianas en 1999, vy su lema es “educacién integral y de calidad para todos”
(Pérez, 2011). Sin embargo, los logros mas importantes de este proyecto giran en
torno a un incremento en la jornada laboral v de estudio, servicio de alimentacion y
algunos otros servicios de menor impacto. A pesar que Rivas (2007, p. 87) sefala
gue “una educacion de calidad para todos es una oda o consigna retérica cargada
de demagogia si en el aula existen alumnos con hambre y desnutricion”, se debe
reconocer que estos aspectos, aunque necesarios y de gran ayuda para las
escuelas y la educacidn de los estudiantes, no son los unicos a considerar cuando
se pretende mejorar la calidad de la educacion.

Agrega Rivas (2007) que:

La escuela venezolana, por tanto, para que sea efectivamente de
caildad tiene que tener como propodsito fundamentai ei desarroiio
integral de los sujetos-aprendientes, de su mente, de sus manos para
el trabajo, de su cuerpo para la salud fisica v mental, de su espiritu
para el trabajo, de su espiritu para la creatividad, ia inventiva y, por
supuesto, ser dotado del mayor dominio de instrumentos posibles
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afectivo-valorativo donde encuentra sentido los aprendizajes

académicos y ios saberes popuiares y comunitarios (p. 85).

De tal manera que no se puede olvidar que una educacion de calidad
permitira a través de procesos de aprendizaje un cambioc o transformacion
permanente de los nifios y jévenes, un aprendizaje para la vida. Esto, no solo se
lograra, con el hecho de contar con comedores, suministrcs e INsumos ©
prolongando la jornada escolar, éstos aungue importantes no son suficientes para
tal fin.

En definitiva, afirma Pérez (2010) que:

Debemos defender un Estado no sdlo Docente, sino sobre tcdo
“Educador’, que garantice calidad educativa a todos, en especial a los
mas pobres, que apoye ias iniciativas sociaies a participar en ia
educacidn, que sea promotor y garante del derecho de las familias a
que sus hijos reciban una educacién acorde con su cultura y sus
creencias en respeto a la pluralidad y a la diversidad, y que también
dé ejemplo de aquellos valores y actitudes que pregona la
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democracia, participacion, honestidad, esfuerzo, tolerancia, dialogo,
colaboracion, justicia e igualdad (p. 21).

También el sistema de ensefianza se debe dotar de maestros y profesores
adecuadamente formados, asi como también de los elementos necesarios para
impartir una ensefianza de calidad: libros, medios de comunicacién modernos,
entorno cultural y econémico de la escuela, etc. (Delors, 1996).

Judrez (2012) sefala que la educacion formal en el pais necesita una
renovacion si quiere fomentar la calidad, especialmente para formar hombres y
mujeres criticos de su realidad, capacitados para cambiar los males que nos
aquejan. El sistema educativo tiene que sufrir un cambio total, que contemple
todos los elementos de curriculo. El pais, los docentes y la comunidad educativa
en general no pueden dar la espalda a la realidad pues ésta exige respuestas
inmediatas. Toda verdadera educacidn debe ser democratica, protagonica.
equitativa, participativa y autocritica, si esto se garantiza permitira la construccion
de una nueva sociedad.
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Una buena escuela por si sola, a pesar de sus actividades bien
encaminadas y expresiones de buena voluntad, no seréd capaz de mover el
enorme piso de la exclusiéon escolar y la injusticia social sinc se corrigen
paralelamente los desequilibrios sociales, politicos, econbmicos, territoriales e
internacionales. La educacidon es una sintesis de equilibrios, ella no posee
autonomia en la soledad de sus acciones sino esta articulada a los efectos
complementarios de los aportes provenientes de la sociedad, la familia y el estado
(Rivas, 2007).

Es deseable que la escuela le inculque el gusto y el placer de aprender, la
capacidad de aprender a aprender, la curiosidad del intelecto (Delors, 1996, p. 17).
Esta educacién de calidad permitira, tal como lo sefiala Pérez (1999, p. 88), una
sociedad “donde todos y cada uno podamos vivir en familia y mirar al futuro con

ilusidn, compartir la naturaleza y legar sus maravillas a las generaciones gue nos
sucederan”.

2.2.5. Educacién y desarrclio

Hoy en dia existe realmente pleno consenso y cada vez mayor
reconocimiento de la gran importancia que tiene la educacion en la transformacion
de la sociedad hacia caminos de mejora en la calidad de vida y el tan anorado
desarrollo de los paises. Autores como Delors (1996) consideran que “frente a los
numerosos desafios del porvenir, la educacion constituye un instrumento
indispensable para que la humanidad pueda progresar hacia los ideales de paz,
libertad y justicia sccial” (p. 8).

En tal sentido Pérez (2010), sefiala que la educacién esta adquiriendo una
importancia cada vez mayor en todc el mundo, pues se le considera el elemento
clave para abatir la pobreza, aumentar la productividad y formar personas
auténomas y ciudadanos honestos y responsables.

En el mundo, los problemas de fondo que persisten como la pobreza, la
desigualdad, la injusticia, la corrupcion, la violencia, nc han sido debidamente
abordados por la educacion formal. Es un sistema debilitado que no ha logrado

interpretar 10 que ocurre; tampoco las autoridades gubernamentales responsables
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responsabilidad en la profundizacién de dichos problemas (Juarez, 2012).

Y aunqgue en la actualidad, se afirma, y se repite, que la principal fuerza de
un pais radica en los niveles de conocimiento de su gente (Pérez, 1999),
realmente se habla de una educacién que vaya mucho mas alla del conocimiento
de la técnica, y por el contrario rescate y fortalezca la esencia de los seres
humanos. Dicho en otras palabras, los principales problemas que aquejan a la
humanidad no necesariamente estan asociados a la falta de capacidad de las
personas, sino por el contrario, estan vinculados a la perdida y/o cambio de
valores en la que discurre la sociedad actual.

De ahi la nobleza de la educacion, pues es 0 puede llegar a ser la tarea
humanizadora por excelencia, el medio privilegiado para que cada persona se
plantee y alcance una vida en plenitud. Una poblacidn bien informada y educada
es crucial si se quieren tener democracias prosperas y comunidades fuertes, es
decir, un pais fortalecido (Pérez, 2004). En pocas palabras la educacion es la
garantia de un futuro seguro y de calidad para toda la sociedad.

En este sentido, Rodriguez (2012) afirma:

Que el sistema escolar esta llamado a promover valores sociales,

a estimular actitudes sociales convenientes y apropiadas para el

coiectivo;, vaiores deseabies en nuestra contemporaneidad, de

acuerdo con las necesidades sociales del momento y la vision de
futuro para todos los integrantes de la nacion. Valores que, partiendo

de la aceptacion de la diversidad, impulsen el avance conjunto hacia

la justicia y la equidad (p. 59).

Pérez (2004) complementa este argumento sefalando que si reaimente
estamos convencidos de que la educacion es el pasaporte al mafana, la condicion
de cultura, libertad, dignidad, clave de la democracia politica, del crecimiento
econdémico v de la equidad social, deberia ocupar el primer lugar entre las
preocupaciones publicas y entre los esfuerzos nacionales e internacionales. De
ahi la necesidad de asumir la educacion como tarea de todos, como proyecto de
nacion, objeto de consensos sociales, amplios y duraderos. El estado deberia

liderar la propuesta en marcha de un verdadero proyecto educativo nacional, en
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ccherencia con el proyecto de pais que queremaos, capaz de movilizar las energias
creadoras y el entusiasmo de toda la sociedad.
Y agrega que:

Desafortunadamente la educacion que hoy domina y se propone
no prepara a los nifios vy jovenes para la cooperacidn, sino para la
competencia, fomenta mucho mas el INdividuaismao y ia sumision gue
la solidaridad y la libertad. De ahi que las escuelas y los centros

educativos dificiimente podran ensefiar a2 amar y construir genuinas
democracias si no estan estructurados como verdaderas
comunidades democraticas, que en lugar de reproducir las

dagiciiaidadaes iass mombaton v suinaran Comunidades educativas en
M\J\leuutuu\dvv, 1GAW /BTN wALN L ) " \Jur/v' Al . N W/ INAL M NAC AN A LIV CAws Wi

las que se aprende porque se vive, porque se participa, se construyen

cooperativamente alternativas a los problemas individuales vy

coiectivos, se fomenta ia iniciativa y el respeto, se toleran ias
discrepancias, se integran las diferentes visiones y propuestas, se
respira un ambiente de amistad, servicio, colaboracion, solidaridad

(p.107)

Los centros educativos deben estar estructurados sobre el trabajo
participativo y cooperativo de todos los miembros de la comunidad educativa,
docentes, alumnos, representantes y padres de familia; solo asi, los jovenes se
formaran en el marco de una cultura realmente participativa y democratica. La
educacién deberia establecer las condiciones adecuadas para que los propios
individuos aprendan a integrarse en los grupos comunitarios, sean capaces de
participar en las organizaciones y estén capacitados para emprender acciones que
le permitan transformar su realidad para mejorar sus condiciones de vida.

En este orden de ideas Martinez (2006) sefala que la educacion es un
proceso permanente en la busqueda del desarrollo del equilibrio interno de las
personas en un mundo cambiante y a su vez capacita al sujeto para adoptar
decisiones responsables en la mejora de sus condiciones de vida y de quienes le
rodean. La educacion para el desarrollo capacita para el cambio, prepara a los
individuos con los conocimientos necesarios para emprender, y a través de
conductas solidarias y democraticas, encontrar soluciones adecuadas a sus
carencias, individuales y sociales.

Hace referencia también que:



Desde la escuela se puede hacer cultura, civismo, sentido de
territorio y desde ia comunidad se puede hacer educacion, discutir
sobre ensefianza, contenidos y valores educativos. La comunidad

A iamnters I mariiaia o imnl A rer v

encuentra en la escuela una colaboracidn esencial para preparar v
educar a sus habitantes en los valores civicos y en las capacidades
intelectuales necesarias para afrontar las nuevas exigencias culturales

y productivas. Y la escuela ha de encontrar en la comunidad, el marco
esencial en el que integrar su {rabajo, proyectar su potencia formativa
(p. 257).
\F X

De tal manera que la educacion debe garantizar que los seres humanos
puedan desarroiiar pienamenie sus capacidades, irabajar con dignidad, participar
activamente en la transformacion y desarrollo de su entorno, mejorar sus
condiciones de vida, en procesos de aprendizaje reflexivos permanentes, lo cual le

garantiza una vida plena y en paz.

2.2.6. La realidad rural

Herrera y Morales (1996) definen la poblacién rural socioecondmicamente,
como la unidad campesina que practica la agricultura tradicional ubicada en las
tierras comunales o ejidales donde la familia trabaja, no con la finalidad
fundamental de producir mercancias agropecuarias para vender, sinc para su
consumo individual en primer término.

Sin embargo, actualmente, se utilizan otros criterios para definir lo que es la
poblacién rural, fundamentalmente vinculadc con aspectos demograficos y otras
caracteristicas en la que destaca la gran dependencia de los elementos naturales
y la poca intensividad en el uso de |a tierra y otros recursos.

En el ambito rural, la familia juega un papel fundamental, en la dindmica y
los procesos sociales para la transformacién. Para Martinez (2006, p. 250) al
referirse a la familia sefiala que “la fortaleza de sus vinculos de solidaridad permite
establecer un capital social inalcanzable por cualquier otra institucion. Es ademas
la primera y mas soélida escuela de libertad, crecimiento respeto y participacion”.

Algunos de los elementos caracteristicos de la familia rural son: es el centro
economico de la sociedad rural, la cual esta integrada por gran numero de

miembros; en el seno de las familias se desarrolla y decide la educacion de los
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hijos, asi como las actividades productivas a las que se dedicaran, las principales
actividades de la poblacién rural se relacionan con la produccién de alimentos
para ser remitidos al mercado local y de otras regiones en los paises. A pesar de
esto, existe un deterioro de la calidad de vida de la poblacion rural (Herrera y
Morales, 1998).

El hombre en los espacios rurales, producto de la naturaleza misma de las
actividades que realiza, impacta permanentemente su entorno y lo modifica de
manera mas ¢ menos significativa, en tal sentido Rojas (1995) senala que el
hombre, como ser social, necesita relacionarse con su medio natural para la
produccion y reproduccion de sus condiciones de vida. Lo utiliza y lo transforma de
acuerdo al grado de desarrollo de las fuerzas productivas, de los objetivos de la
sociedad y de! sistema de valores compartidos colectivamente.

Sin embargo, progresivamente, se han puesto en evidencia las enormes
dificultades con las que se vive en los espacios rurales, principalmente vinculadas
a la falta de oportunidades, restringiéndose practicamente a las actividades
agropecuarias, en las cuales permanentemente los elementos de la incertidumbre
estan presentes, en los efectos climaticos, inequidad en la comercializacion, falta
de apoyo financiero y capacitacién técnica, carencia o falta de calidad en los
servicios publicos, lo que finalmente se traduce en pobreza y la migracion a los
centros urbanos como unica posibilidad de mejorar sus condiciones y calidad de
vida.

En este sentido, para Garcia (2001) la distribucién del ingresc de los
trabajadores agricolas se ha hecho mas regresiva v el bajo nivel de los ingresos
percibidos por los agricultores, se centra en los campesinos, aumentando su
pobreza. Entonces, producto de estas circunstancias, la poblacion rural
venezolana ha disminuido y de un pais rural, Venezuela se ha transformado en un
pais urbano a partir de la década de ios 50.

En Venezuela, la petrolizacidon del pais implicé el abandono del campo por
la dindmica urbana con sus consecuencias en la afeccién al campesino,
emigracion, desempleo, disminucion en la esperanza de vida escolar y por

supuesto en la dependencia alimentaria y nutricional de la poblacién, los cambios
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en los habitos y dieta alimentaria en general. Esta sustitucion sucede, a pesar, de
que las condiciones geograficas y de produccion agricola, siguen siendo optimas
para el desarrollo de los espacios rurales. (Ministerio de Educacion, Cultura y
Deportes, 2006 b).

Rojas (1995) senala que:

En los paises menos desarrollados las agriculturas tradicionales
se estan transformando mas que por su integracién funcional al

modeio urUdlIU por ia ngUlLaLAUH de ias plebd!ldé condiciones en

que se desenvuelven. Los conocidos factores estructurales, como la
concentracion de la tierra % los mnraene el si |bamp|on r*rnntr‘o los

auiY TSNS

mediatizados de comercualuzamon, la lnsegurldad social, se han
empeorado en términos generales con la reciente transformacion

capitalista de la agricuitura, que sustituye trabajaderes por tecnolegia

y concentra las mejores tierras v la mayor parte de los ingresos en
manos de los empresarios del campo. Una de las mas obvias
consecuencias es ia emigracion rural, responsabie en buena medida
de la expansion acelerada de la r*argmahdad urbana (p. 37).

Agrega, que la inequidad esta también presente. Al respecto, vale la pena

sefalar gue la Nodernizacion Pror esigua
porque el cambio agricola opera sobre una base social y geograficamente
selectiva y excluyente del proceso a los campesinos pobres ubicados en los
lugares peor dotados ecologicamente.

Finalmente, los elementocs mas destacados de la realidad rural, estan
asociados a las carencias, la inequidad, la incertidumbre y la falta de
cportunidades, lo cual plantea un escenario bastante complejo, en el cual, las

posibilidades de transformacion, pasan por un abordaje integral de la realidad.

2.2.7. La educacibn rural

La escuela rural esta anclada en espacios socicculturales caracterizados
por un diverso y rico entramado de practicas sociales, actividades productivas,
creencias, saberes vy rituales producto de la mezcla entre la herencia aborigen vy
los contactos con la cultura occidental. Esta amalgama cultural ha consolidado
cosmovisiones que marcan el sentido y los significados de la vida de los hombres

del campo (Nunez, 2010).
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También sefiala que en los espacios rurales “se asume como una
responsabilidad y una obligacion, por encima de las leyes que lo exigen, darles
educacion a los hijos. Es un deber familiar que se cumple, quizas, sin valorar los
beneficios e implicaciones gue este acto producira en las nuevas descendencias”
(p. 3). Todos estos elementos deberian condicionar la educacion que se imparta
en las zonas rurales, donde, es frecuente, que exista poca conciencia de la
importancia real de la educacion para el futuro de los individuos vy las
comunidades.

Si bien es cierto que todos los pobladores de una nacidn tienen el mismo
derecho de educarse para aportar a la transformacion del pais, no se pueden
utilizar ni las mismas estrategias, ni abordar los mismos contenidos, para todos los
contextos, se deben realizar las adecuaciones necesarias para cada realidad con
la intencion de obtener los mejores resultados.

En este sentido, la educacion debe adecuarse a la realidad o contexto rural
va que la forma de ensefianza cotidiana de las comunidades rurales viene dada
por la oralidad. Los nifos aprenden en sus hogares a través de la palabra y por la
demostracion practica. Luego, producto de las muiiltiples interacciones que se dan
entre pares y adultos, se consclidan y amplian las practicas sociales utiles y
necesarias para la vida personal y social, incluyendo normas, valores y
conocimientos practicos. El saber escolar es s¢lo una parte de la amplia gama de
saberes que adquiere el hombre durante su vida (NUhez, 2010).

Martinez (2006) afirma que “la educacidn tiene el rol fundamenta!l de
impulsar que el medio rural comience a ofrecer nuevas perspectivas de desarrollo
generadas por sus mismos actores” (p. 251).

Ademas destaca la gran responsabilidad que posee la escuela y la
educacion en Jos espacios rurales cuando sefala que entre todas las instituciones
posibles en el medio rural, especial importancia, tiene la escuela, la cual soporta el
medio y la cultura. Las escuelas concentran las experiencias, el dia a dia de la
gente, es un ambito de cotidianeidad, donde acaban definiéndose las necesidades
y las respuestas que consideran satisfactorias para la comunidad. Son las que

construyen la identidad comunitaria. Las escuelas no tienen los fuertes nexos
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afectivos de una familia u otro grupo primario con fuerte densidad de relaciones \
vinculos, pero la especificidad e intensidad de la tarea que desarrollan genera una
trama de intereses comunes que puede producir fuertes procesos de integracion.

La educacion en los espacios rurales debe fortalecer el apego, el arraigo de
ninos y jovenes por su comunidad, sin embargo, la educacion que se ha impartido
no ha respondidc a las necesidades de sus pobladores, por el contrario y muy
lamentablemente, ha existido una tendencia al menosprecio o la descalificacion
por estos lugares, asi como su cultura y tradiciones.

En las escuelas rurales “se ensefian, predominantemente, los saberes
universales en los contenidos curriculares escolares no importando el lugar, el
tiempo vy las caracteristicas socioculturales de los usuarios de la educacién. Es
una educacion homogeénea en contextos heterogénecs” (Nunez, 2006, p. 2).
Entonces, histéricamente, se ha pretendido imponer un curriculo Unico para toda
la diversidad de regiones y culturas que existen en el pais.

Segun Mendoza (2004) la educacion rural sigue revelando la misma
problematica del pasado, corroborandose la incapacidad del Estado, 1a sociedad y
la institucion escolar para desarrollar mecanismos que permitan ir reconfigurando
la oferta a la luz de los nuevcs referentes. Estas afirmaciones se recogen en los
resultados de un Seminario Interamericano sobre problemas de la educacion en el
medio rural, realizado en el afic 1970. A continuacidon se destacan algunos de los
aspectos mas resaltantes del mismo:

1. Inequidad, toda vez que las estructuras educativas no facilitan el
cumplimiento del principio democratico de igualdad de oportunidades educativas
para todos los niflos y la poblacion rural. Los datos de escolarizacion, salud,
nutricion, vivienda, produccidon agropecuaria, organizacion comunitaria, recreacion,
etc., muestran la marginalidad de la poblacion rural con respecto a la poblacion
urbana.

2. Deficit de rendimiento escolar, materializado en retardo pedagogico,
repitencia, ausentismo, desercién o exclusion que implican una doble pérdida: de
un lado, no se logran los fines de la educacién; y de otro, los altos costos de

inversion resultan ineficaces.
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3. Baja cobertura de la oferta educativa, significativo porcentaje de escuelas
solo ofrece los tres primeros grados de educacién basica; y, en la mayoria de los
casos no existe posibilidades de prosecucion de estudios hacia niveles superiores.

4. Centralizacion: concentracion de la toma de decisiones en materia
curricular y administrativa; aparte de la ambigliedad organizativa en materia de
coordinacion de lo referente a la educacion rural y agropecuaria.

5. Desvinculacion entre la educacion formal y modalidades de educacion no
formal o de adultos (extension y capacitacion), contraviene la necesidad de pensar
la educacion rural como proyecto global que trascienda el ambito escolar para
atender las necesidades educativas de toda la poblacion campesina desde un
modelo de desarrollo integral.

6. Escasa pertinencia curricular: los planes y programas no constituyen
expresion de los sectores econdmicos y socioculturales que definen la dinamica
de los sectores rurales en las respectivas regiones del pais.

7. Desvinculacion entre la escuela y la comunidad, refleja la pérdida
progresiva de protagonismo de la escuela como espacio de encuentro, entre las
politicas del Estado y la sociedad campesina en general. Este desencuentro se
expresa en la incapacidad de la escuela para utilizar las multiples posibilidades
educativas que ofrece la comunidad rural y para convocarla en el compromiso por
la educacidén y el desarrollo cultural de nifios, jévenes y adultos, y para la
cogestion de recursos en pro de objetivos educativos de la poblacion en general.

8. Falta de coordinacion entre las diferentes agencias que desarrollan
programas educativos para el sector rural.

9. Poca variabilidad de métodos y procedimientos de ensefianza.

10. Dotacion deficitaria de material didactico, en especial, fallas en la
preparacion y distribucion de materiales visuales y audiovisuales.

11. Falta de eficiencia y efectividad en la supervision escolar rural.

12. Infuncionalidad en la evaluacion del rendimiento escolar.

13. Baja compenetracidn del docente con la comunidad, en especial, los
docentes viajeros, asociada a carencia de condiciones minimas de subsistencia de

los docentes que no residen en las comunidades donde trabajan, aunado al
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aislamiento v las dificultades de acceso al plantel, en muchos casos. Insatisfaccion
del docente por las condiciones de vida y trabajo en el medio rural.

14. Insuficiencia de los programas de asistencia al escolar y baja capacidad
de las escuelas y las organizaciones comunitarias para gestionar la prestacion de
servicios asistenciales. La no atencion a los problemas de salud de los escolares.

15. Inadecuada edificaciéon escolar, en la mayoria de los casos en locales

improvisados, que ponen en riesgo al nifo y al maestro.

Otro factor importante, que también condiciona no solo el desempefo
escolar en los espacios rurales, sino la posibilidad real que los nifios y jovenes se
mantengan dentro del sistema educativo es su participacion en las labores
agricolas familiares © de la comunidad. Esta dualidad comienza desde edades
muy tempranas y se acrecienta, sobre todo en varones, en la medida que
transcurre el tiempo. En cuantc a estos sefalamientos Nufiez (2006) afirma que:

En la medida en que los nifios van creciendo las tareas de casa
se van compiejizando. A ios 12 afnos, un preadoiescenie campesino
es considerado como un trabajador completo, y a esa edad éstos se

" rurenandn i cavin Aarada Aa adiinasiAN nrimmaria siiancda Al
ei IC ef [ 8 Cll 1 UUl OCl TV Ol OTAWY \ﬂrauu S SuUGiLQiuiv | P HHTIC IQ, LU VY O

sistema educativo no los ha retrasado o expuisado. A esta corta edad

ya se les presenta una coyuntura: seguir estudiando o trabajar en

~Ei - o~ o~ar ~~ o
oficios remunerados en la comunidad o ciudades cercanas {p. u/

Existe una fuerte presién del entorno productivo para que los nifios y
jovenes se incorporen al trabajo, bien sea que lo realicen dentro de su grupo
familiar o trabajen por un salario a otros productores.

Por otro lado, también se consigue poco apoyo en el nucleo familiar al
momento de realizar las tareas escolares, en tal sentido Nufez (2010) comenta
que debido a la dificultad para consultar los contenidos de las asignaturas que
cursan con los adultos o jdvenes que residen en el hogar, la ausencia de material
bibliografico en el hogar o por la lejania de los centros de consulta, se presentan
dificultades en la calidad y entrega a tiempo de las tareas escolares, con sus
consiguientes implicaciones.

También afirma que en:
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Familias campesinas con mejores condiciones socioeconomicas y
mayor grado de escoiaridad de los padres, ia educacion basica rurai
es concebida como una correa transportadora que lieva a i0s

I in PR P 1 i
estudiantes a la secundaria Y #i€g0 a ia Uﬂiv’Gi"Siuau en ia Cuai ponen

sus esfuerzos para que sus hijos obtengan profesiones reconocidas
que les permitan obtener empleos calificados en las ciudades (p. 4).

En estos casos, se plantea la posibilidad de educarse, no con el proposito

de adquirir conocimientos en si, sino como la posibilidad mas certera de migrar de

los espacios rurales y tener mas posibilidades de éxito es los espacios urbanos.

Sin embargo, es necesario considerar algunas visiones donde se plantea

una nueva vision de lo rural, en este sentido es importante considerar que en

Venezuela existen debilidades, producto de su condicién de pais monoproductor,

lo que ha implicado la permanencia de un alto nivel de analfabetismo degradacion

del ambiente y pobreza critica (Ministerio de Educacion, Cultura y Deportes, 2006

b, p. 701). A partir de esto se considera fundamental:

Desarrollar un curriculo abierto, flexible, coherente, con una vision
compartida que atienda a las necesidades e intereses del sector rural, que
permita la integracion de la escuela, la familia y la comunidad a través del
fortalecimiento de los valores necesarios para la formacién del ciudadano
activo.

Implementar en las escuelas rurales la prosecucién escolar como una
alternativa para mejorar la calidad de vida de los miembros de la
comunidad.

Transformar los nucleos escolares rurales en unidades pedagogicas
productivas, con incorporacion de las nuevas tecnologias de la informacién
y la comunicacion.

Integrar todos estos componentes educativos y sociales a través de las
unidades territoriales educacion-produccion, incorporados como escuelas

productivas al gran programa nacional todas las manos a la siembra.

Cuando se plantea esta visién de la identidad rural y la necesidad de un

nuevo planteamiento de la educacion es estos espacios, es necesario reconocer
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que muchos elementos de ellos no se mantienen estaticos, y muy por el contraric
hoy en dia algunas cosas han cambiado, sobre todo la vision que esta
revalorizando lo rural. En este sentido Mendoza (2004) sefiala que “la cultura
tradicional rural, como otros ambitos de la sociedad actual, se encuentra en
procesos de reconfiguracion profunda, producto de nuevas maneras de valorar lo

rural desde lo urbano” (p. 170).

2.2.8. La desercién escolar

Cuando la educacion no da respuesta a las necesidades de los ninos y
jévenes y a su contexto, es natural que se produzca un abandono progresivo y al
final definitivo del sistema educativo. Segun el Centro de Estudios para América
Latina (CEPAL, 2000), aproximadamente el 35% de los jovenes en edades
comprendidas entre los 15 y 19 anos, abandonan sus estudios bien sea por falta
de recursos econémicos para seguir estudiando, problemas en el nucleo familiar o
pocas expectativas de vida.

Para Tovar (1977) “los sistemas educativos deben desarrollarse tomando
explicita consideracion de los requerimientos de la sociedad y no solc de las
exigencias internas del proceso educativo” (p. 89). En este mismo sentido, Pérez
(2004) senala que “una de las mayores fatalidades de la escuela actual es su
alejamiento de la vida” (p. 133).

Entonces cuando se reflexiona sobre los resultados de la educaciéon en la
actualidad y su impacto en la sociedad, es indudable considerar que se debe
hacer una revision profunda de la misma.

La verdadera educacion esta al servicio de la vida y cuando esto no se
cumple los resultados no son satisfactorios. En tal sentido, cuando en las
instituciones educativas se ahoga el gusto por la vida, y los docentes se limitan a
transmitir de manera disciplinada el conjunto de materias que a cada uno les han
asignado, se pierde el espiritu de la educacion (Pérez, 2010).

Tambien Sambranc y Steiner (2007), afirman que la UNESCO esta

invitando a todos los paises a continuar y manejar un nuevo curriculo “contextual”,
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a diferencia del antiguo que es predominantemente analitico y exige mas
repeticion y memorizacion que produccion.

Morin (2000) sefiala que hay que ubicar a las informaciones y los elementos
en su contexto para que adquieran sentido. Ademas agrega que la educacion del
futuro debera ser una enseflanza primera y universal centrada en la condicion
humana y que la hiperespecializacion impide ver tanto lo global como la esencia;
impide incluso, tratar correctamente los problemas particulares que solo pueden
ser planteados y pensados en un contexto. Los problemas esenciales nunca son
parcelados y los problemas globales son cada vez mas esenciales.

Normalmente, en las escuelas se imparte el conocimiento sin vincularlo con
la realidad de los estudiantes. Pérez (2010) afirma que el conocimiento escolar se
transmite sin vincularlo a lo afectivo y social. Al ser considerados exclusivamente
como estudiantes, la conducta de los jovenes suele oscilar entre el cumplimiento
acritico del rol asignado y la salida o fuga del mismo. En ambos casos, no se logra
que el joven replantee y enriquezca la dinamica escolar existente.

La repitencia, la extraedad y la baja asimilacion de lo ensenado en la
escuela rural son causas de primer orden en la desercion escolar de los nifios
campesinos. En este sentido, aqui se conjugan tres aspectos urgentes de evaluar:
la calidad, la equidad y la pertinencia de la educacion rural (Nufiez, 2010, p. 4).

La pertinencia del curriculum alude a la consideracion de los factores del
contexto. Recuerda que el conocimiento es importante para comprender vy
transformar el mundo de la vida que nos rodea (Rodriguez, 2012).

Las necesidades educativas para estudiar la pertinencia socio cultural de la
educacion rural, segun Aguilar y Monge modificado por Nurez (2006) son:

1. Las necesidades educativas fundamentales: son las inherentes a todo
ser humano y que requieren ser satisfechas para interactuar con los demas. Entre
ellas se encuentran la educacion sobre los habitos, valores, actitudes, habilidades
de comunicacion escrita y de razonamiento matematico.

2. Las necesidades educativas productivas: Incluyen formar en los
estudiantes actitudes y aptitudes para el trabajo rural, la produccion y los servicios

agricolas en el marco de la nueva ruralidad.
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3. Las necesidades productivas de servicio social: son las que se relacionan
con la cantidad y calidad de los servicios con que cuenta la comunidad y su
adecuada utilizacion.

4. |l as necesidades educativas de organizacion comunitaria: se refieren a la
condicion educativa que tienen las comunidades para asumir procesos
autogestionarios de desarrollo. Incluyen la formacion de los nifios para la creacion
y administracion de cooperativas, agroindustrias, organizaciones de productores,
microempresas, etc.

5. Las necesidades educativas de valoracion de la cultura rural: son las
acciones educativas en la formacidon de los estudiantes para identificar,
reconstruir, sistematizar y socializar los saberes y practicas culturales que
constituyen los patrimonios tangibles e intangibles de la comunidad rural.

Sin embargo, no todos los alumnos que rechazan la escuela la abandonan,
algunos caen en la trampa de adecuase y avanzar en el sistema educativo, sin
realmente estar adquiriendo un conocimiento que los forme como ciudadanos y le
sea util para vida; en cuanto a esta afirmacion Pérez (2010) comenta que no todos
los alumnos rechazan la escuela. La mayoria termina aceptando sus reglas y rinde
el minimo para poder ser aceptados en ella. Como la escuela es obligatoria,
aunque no les guste, la soportan todo lo que pueden. La perciben como violenta,
represora, castigadora, anclada en el pasado. La desmotivacién generalizada,
incluso de aquellos alumnos que la soportan y tratan de adaptarse a ella, surge
también por la carencia de utilidad y atractivo vital de los contenidos y tareas
escolares.

Generalmente, la educacién que se imparte no solo esta distanciada de la
realidad de los jovenes, sino también de la de su familia, de las innovaciones
tecnoldgicas, entre otros aspectos. La escuela resulta poco atractiva e incluso
aburrida para los estudiantes.

De ahi la necesidad de una escuela abierta al mundo de los jovenes, capaz
de motorizar su entusiasmo, de responder a sus inquietudes, de brindarles la
atencion que necesitan. Si se quiere evitar la exclusion y combatir el abandono

temprano del sistema educativo, no se debe preguntar por qué fracasan en la
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escuela la mayoria de los alumnos pobres, sino mas bien por qué fracasa ia
escuela con los alumnos pobres. Detras de cada alumno que fracasa, se oculta el
fracaso del sistema educativo, el fracaso de la escuela, el fracaso del maestro y la
familia. El alumno fracasa porque no somos capaces de brindarle lo que necesita
(Pérez, 1999).

También agrega que:

Para superar el fracaso y evitar la exclusion, la escuela debe
vaiorar ios talentos de cada tipo (deportivos, manuaies, expresivos...),
no meramente los académicos, y ayudar a cada alumno a descubrirlos
y potenciarlos. Solo sobre lo buenu descubierto, sobre los éxitos vy ¢l
descubrimiento del propio valor se puede levantar la autoestima. Si un
alumno se siente valorado y reconocido por [0 que hace bien y siente
qgue puede compartirlo con los demas, crecera segurc de si mismo y
podra ser guiado con eficacia a otro tipo de aprendizajes. Cada alumno
es unico e irrepetible, cada ser tiene su mision que cumplir y la escuela
debe ayudarie a descubriria y realizaria. Piantearnos ia superacion del
fracaso escolar implica no soélo cambiar la concepcion educativa para
garantizar el éxito de todos, considerando la diversidad como riqueza y
evitando su rechazo y ciasﬁmacién, sino atender también a esa
inmensa cantidad de nifios y jovenes gue nunca fueron a la escuela o
fueron exciuidos de ella. Su paso por el sistema escolar s6lo sirvio para

marcarles el alma con la conciencia de perdedores (p. 91).
En indudable, que para lograr superar las dificultades que en la
actualidad posee el sistema educativo, se debe repensar sobre cual es la

esencia de la educacion.

2.3. Sistema de variables

De acuerdo a Arias (2006) la “variable es una caracteristica o cualidad,
magnitud ¢ cantidad, que puede sufrir cambios, y que es objeto de analisis,
medicion, manipulacidon o control en una investigacion” (p. 57). Asi mismo un
sistema de variables es considerado como “un conjunto de caracteristicas
cambiantes que se relacionan segun su dependencia o funcidbn en una
investigacion” (p. 109). En tal sentido, en el Cuadro 1 se observa la

Operacionalizacion de la variable para la presente investigacion.
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Definicién conceptual de la variable Desercion Escolar

La desercion escolar es un concepto que se utiliza para referirse a aquellos

alumnos que dejan de asistir a clase y quedan fuera del sistema educativo (Nufiez,

2010).

Definicién operacional de la variable Desercién Escolar

La desercion escolar es el total de alumnos que abandonan las actividades

escolares antes de concluir algun grado o nivel educativo, expresado como el

porcentaje del total de alumnos inscritos en el ciclo escolar (Diccionario de

Ciencias de la Educacion Santillana, 2005).

Cuadro 1. Operacionalizacién de la variable.

parroquia Cabimbu del municipio Urdaneta en el estado Truijillo.

Objetivo general: Analizar la desercion escolar en el Subsistema de Educacion Basica de la

[ ]

Servicios educativos

Objetivos Variabie | Dimensiones indicadores instrumentos
Especificos Al B|]cCc]|D
Describir - ias
necesidades e Fundamentales 1-3
educativas e Productivas 4-6
e [0y AlamnaniAdadan -~ . . « . 7_0
Til ia NTUTSIUAUCS e Servicio social =g
parroquia educativas e Organizacion
Cabimbu dei comunitaria 10-12
municipio et 13-15

0 s Cuiturales
Urdaneta.
- Externos
. Desercion
Determinar .
s Trabajo 16-18
los factores escolar
que e Cultura 1?%1
condicionan Eactores de | © Eoonomico coneh
la desercidn PN
acrnlar an in deselbion .
oA -\.‘u (X<} esco:a{ |ny_ernos
parroquia 25.97
Cabimbd dei s Docente )
MUNIcipio e Pertinencia del
Urdaneta curricuio 28-30
31-33

Establecer iineas orientadoras educativas que respondan a ias necesidades socioculturales de
la parroquia Cabimbt del municipio Urdaneta.

Fuente: Marguez (2013)




CAPITULO it

MARCO METODOLOGICO

3.1. Tipo y diseino de la Investigacion

Para Arias (2006), existen muchos modelos y diversas clasificaciones de la
Investigacion, sin embargo, lo importante es precisar los criterios de clasificacion.
En este sentido, se identifican segun el nivel, el disefio y el proposito.
Independientemente de su clasificacion, todos son tipos de investigacion, y al no
ser excluyentes, un estudio puede ubicarse en mas de una clase.

En este orden de ideas Hurtado de Barrera (2006), sefala que los métodos,
técnicas, tacticas y estrategias no son genéricos para cualquier investigacion; los
metodos son diferentes en funcidon del tipo de investigacion y del objetivo que se
pretende lograr.

La presente investigacion es de tipo descriptivo, la cual “consiste en la
caracterizacion de un hecho, fendmeno, individuo o grupo, con el fin de establecer
su estructura o comportamiento” (Arias, 2006, p. 24).

Tambien, Hurtado de Barrera (2006) agrega que la investigacion descriptiva
tiene como objetivo la descripcion precisa del evento de estudio, normalmente se
asocia a la realizacion del diagnostico y tiene como propositc exponer el evento
estudiado, haciendo una enumeracion detallada de sus caracteristicas.

En cuanto al disefio de investigacion se puede agregar que:

El disefio de investigacion hace explicitos los aspectos de la
misma. Si el tipo de investigacion se define con base en ei objetivo, ei
disefio de investigacion se define con base en el procedimiento. Se
refiere a donde y cuando se recopila la informacién, asi como la
amplitud de la informacién a recopilar, de modo que se pueda dar
respuesta a la pregunta de investigacion de la forma mas idénea

~mm AOYOND

~~eriad M ibmdn Aa D) a 4 ADN
POSIOIE (IMUNalo GE pairera, £uuo, p. 149).

Esta investigacidn se realizé con un disefio de campo, debido a que fue
directamente a la realidad a caracterizar el evento, segun Bavaresco de Pietro
(1997) se trabaja en un universo real de sujetos, la investigacion se realizo en el

propio sitio donde se encuentra el objeto de estudio. Para Hurtado de Barrera
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(2006) es cuando la investigacion se realizé con fuentes vivas y la informacion se
recogio en su ambiente natural.
Segun Arias (2006):

La investigacion de campo es aquella que consiste en la
recoleccion de datos directamente de los sujetos investigados, o de la

reaiidad donde ocurren 10s hechos, sin manipular o controiar varabie
alguna, es decir, el investigador obtiene informacion pero no altera las

condicionas existentaes. De alli su cariacter de investiaacidon
xigtentes. e ail su el ugacor

Qf Nt b Bl s B St N Nt V Nt b St st ’ L
experimental (p. 31).

e)
1%

Kerlinger (1990) define la investigacion no experimental como una indagacion
empirica y sistematica en la cual el cientifico no tiene un control directo sobre las
variables independientes porque sus manifestaciones ya han ocurrido 0 porque
son inherentemente no manipulables.

En un Disefio no Experimental, se observan situaciones ya existentes, no
provocadas intencionalmente por el investigador (Hernandez y col, 2006).

También se puede diferenciar el disefio en evolutivo o transeccional, en el
diseno evolutivo el investigador estudia el evento en su proceso de cambio a lo
largo del tiempo, por ello requiere hacer mediciones repetidas; pero en el disefio
transeccional el investigador estudia el evento en un unico momento de tiempo
(Hurtado de Barrera, 2006).

La presente investigacion es transeccional porque se recolectaron datos en
un momento especifico y cuyo proposito fue describir las variables y analizar su

incidencia e interrelacién en un momento dado (Hernandez y col, 2006).

3.2. Poblacién y muestra

La poblacion representa el objeto de estudio del investigador, es decir, las
unidades de analisis 0 de investigacion; para Bavaresco de Pietro (1997) es el
conjunto total de unidades de observacion que se consideran en el estudio. Arias
(2006) la define de una manera mas amplia como “el conjunto finito o infinito de
elementos con caracteristicas comunes para los cuales seran extensivas las

conclusiones de la investigacion, ésta queda delimitada por el problema y por los

objetivos del estudio”.
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La poblacion seleccionada para el presente estudio estuvo conformada por
estudiantes, docentes, padres y representantes de las unidades educativas de la
parroquia Cabimbu del municipio Urdaneta, estado Trujitlo.

Los criterios tomados en cuenta para seleccionar la poblacion del subsistema
de educacion basica (preescolar, primaria y secundaria) de la parroquia Cabimbt
que formd parte de este estudio como unidades de observacion fueron:

e Los docentes que laboran en el subsistema de educacion basica.

¢ Los nifios v jovenes que estudian en el subsistema de educacién basica
primaria y media desde 4" grado hasta 5° afio de bachillerato.

o Los nifios vy jdvenes desde 4" grado hasta 5 afio de bachillerato que hayan
desertado los ultimos cinco afos.

e Los padres y representantes de nifios y jovenes desde 4° grado hasta 5t

afo de bachillerato que hayan desertado los ultimos cinco afos.

La poblacién abordada para el presente estudio esta descrita en el cuadro 2.

Cuadro 2. Informacion del subsistema de educacion basica para la parroquia
Cabimbu municipio Urdaneta.

POBLACION CANTIDAD DE
PERSONAS

Docentes que laboran en el subsistema de educacion basica 56
Poblacion estudianti desde 4° grado hasta 5° afio de 360
bachillerato para el afto escolar 2012-2013 N R
Nifios y jovenes desde 4° grado hasta 5° afio de bachillerato 183
gue hain desertado 10s Ullimos Cinco afios
Padres y representantes de nifics y jévenes desde 4° grado 183
hasta 5° afio de bachillerato que han desertado los Ultimos
cinco anos
TOTAL 782

Ciianmta KlaikA
i UTIILC, awvyv

~
parroquia Cabimbu (2012-2013

Para la realizacion de la presente investigacion, en el caso de los docentes
se abordd la poblacion completa (56), pero en el resto de los grupos de estudio,

fue necesario el calculo de una muestra.
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La muestra es “un subconjunto representativo y finito que se extrae de la
poblacion accesible” (Arias, 2006, p. 83).

Para seleccionar la muestra de cada de los grupos requeridos, descritos
anteriormente y estimar el tamafio de la misma, se utilizd la siguiente férmula
propuesta por Arias (2006):

n=N*7%*p* g

(N-1)82+Z2C*p*0

Donde:

n = Tamano de la muestra.

N = Total de elementos que integran la poblacion.

72, = Zeta critico: valor determinado por el nivel de confianza adoptado, elevado al
cuadrado. Se tomara un nivel de confianza del 95 % para el cual el Z¢ es 2.

e = Error muestral: falla que se produce al extraer la muestra de la poblacion. Se
tomara 5 %.

p = proporcion de elementos que presentan una determinada caracteristica a ser
investigada. Se tomara 50.

g = proporcion de elementos que no presentan la caracteristica que se investiga.

Se tomara 50.

Para la determinacion de la muestra de los estudiantes que cursas estudios

el ano escolar 2012-2013 se procediod de la siguiente manera:

n= 360 * 4 * 50 * 50 =190
(360-1) * 52+ 4 * 50 * 50

Y para La determinacion de la muestra para los estudiantes desertores y

sus representantes el resultado fue el siguiente:

n= 183 * 4 * 50 * 50 =125
(183-1) * 5%+ 4 * 50 * 50
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L os resultados obtenidos se observan en el Cuadro 3.

Cuadro 3. Muestras determinadas para la poblacion en estudio.

MUESTRA CANTIDAD DE
PERSONAS

Docentes que laboran en el subsistema de educacion basica 56
Poblacion estudianti desde 4° grade hasta 3° afic de 180
bachillerato
Nifios v jdvenes desde 4% grado hasta 5° afio de bachillerato 125
que han desertado los ultimos cinco anos
Padres y representantes de nifios y jovenes desde 4* grado 125
hasta 5° afio de bachillerato que han desertado los Ultimos
cinco anos
TOTAL 496

Fuente: Eiaborado con datos suministrados por ias Unidades Educaiivas de ia
parroquia Cabimbi (2012-2013).

Luego, tanto para la aplicacion del instrumento como para la realizacion de
las entrevistas fue necesaria la estratificacion de la muestra en funcion de las
unidades educativas, grado y genero; para garantizar las proporciones en las que
se encuentran estos en la poblacion original.

Segun Arias (2006), un muestreo estratificado consiste en dividir la poblacion
en subconjuntos cuyos elementos posean caracteristicas comunes,
posteriormente dentro del estrato se hace la escogencia al azar.

A continuacion en los Cuadros 4 y 5 se describe detalladamente la muestra
estratificada para la poblacion estudiantil del afo escolar 2012-2013 y la de los
nifos y jovenes que han desertado en los Ultimos 5 afos, la cual aplica también

para sus representantes.

3.3. Técnicas e Instrumentos

Las técnicas utilizadas conducen a la verificacion del problema planteado y
descansan en observaciones realizadas (Bavaresco de Pietro, 1997).

Se entiende por técnica, “el procedimiento o forma particular de obtener
datos e informacidon y como instrumento de recoleccion de datos a cualquier
recurso, dispositivo o formato, que se utiliza para obtener, registrar o almacenar
informacion“(Arias, 2006, p. 67). Las técnicas seleccionadas para alcanzar los

objetivos propuestos en el presente trabajo son las siguientes:
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Cuadro 4. Muestra estratificada de estudiantes desde 4 grado hasta 5% afio de bachillerato para el afio escolar 2012-2013
parroguia Cabimbu municipio Urdaneta del estado Truijillo.

U.E. Llano E'N'c,' E'N.‘C' E.EC. E.E.C. Vega E.E.C. E.E.C. Loma E.E.U. E.E.C.Loma E.E.C.
Grande Ferr:mn Méximo Veg.a de Arriba Visun Tendida Loma del de Maria Alto de
Rojas Paredes Cabimbu Pozo Cabimbui
GRADO v H ', H v H Y, H v H v H v H v H v H v H | TOTAL
470 6 7 3 2 0 1 3 3 4 3 3 2 4 3 0 1 2 3 0 2 52
5TO 7 5 2 3 1 2 3 3 4 1 0 1 0 1 42
6TO 5 8 3 1 2 2 1 5 2 1 2 0 0 1 1 1 41
1ER ANO 2| 15} 17
2D0 ANO 4 10} 14
3ER ANO 1] 11} 12
410 ANO 1| a4 5
510 ANO 1 6| 7
TOTAL 27| 66 1T 190
Cuadro 5. Muestra estratificada de nifios y jovenes que desertaron de la escuela de 4° grado hasta 5 afio de bachillerato para
los ultimos 5 afos en la parroquia Cabimbu municipio Urdaneta del estado Truijillo.
U.E. Liano E'N'(f' E',N.‘C‘ E.EC. E.E.C. Vega EEC. |EEC.Loma|  =FY  EEc Loma E.EC.
Grande Fermin Maximo Vega de Arriba Vistin Tendida Loma del de Maria Alto de
Rojas Paredes Cabimbu Pozo Cabimbu
GRADO v H ' H v H v H v H v H v H v H v H v H | TOTAL
410 1 3 1 0 0 0 2 0 2 1 1 0 1 1 0 1 0 0 1 0 15
5TO 3 1 1 0 3] 1 1 0 1 1 0 18
6TO 3 18
1ER ANO 20 41
2D0 ANO 18
3ER ANO 10
410 ANO 5
TOTAL 36| 51 2 0 4 1 4 2 4 2 1 0 4 2 2 2 3 2 3 0 125

U.E .= Unidad Educativa, E.N.C. = Escuela Nacional Concentrada, E.E.C. =Escuela Estadal Concentrada, £E.E.U. = Escuela Estadal Unitaria.

V = Varones, H = Hembras.
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e Recoleccion de informacion documental y estadistica:

La cual fue suministrada por el Municipio Escolar y las unidades educativas
de la parroquia.

e Observacion de Campo:

Para Rojas de Escalona (2010) “en el campo investigativo, la observacion
se entiende como un proceso deliberado, sistematico, dirigido a obtener
informacién en forma directa del contexto donde tienen lugar las acciones” (p. 73).

Arias (2006) considera que la observacion es una técnica que consiste en
visualizar o captar mediante la vista, en forma sistematica, cualquier hecho,
fenomeno o situacion que se produzca en la naturaleza o en la sociedad, en
funcidn de unos objetivos de investigacion preestablecidos, la observacion se
realiza de manera neutral sin involucrarse en el medio o realidad en la que se
estudia.

Para la presente investigacion se realizaron una serie de visitas a la zona
en estudio para percibir de manera directa diversas situaciones de interés, las
cuales fueron registradas mediante grabaciones y fotografias.

e Encuestas:

La encuesta es definida por Arias (2006) como “una técnica que pretende
obtener informacion que suministra un grupo 0 muestra de sujetos acerca de si
mismos, 0 en relacion a un tema en particular’ (p. 72).

Como instrumento de recoleccidon de datos se utilizd una encuesta escrita o
cuestionario, el cual es “la modalidad de encuesta que se realizo de forma escrita
mediante un instrumento o formato en papel contentivo de una serie de preguntas”
(Arias, 2006, p. 74).

El cuestionario se aplicd a todos los docentes y a una cantidad de
estudiantes a partir del 4er grado hasta 5to ario de bachillerato, los cuales fueron
determinados por el calculo de la muestra. El cuestionario estuvo conformado por
preguntas de seleccion simple.

e Entrevistas semiestructurada:

La entrevista es un encuentro en el cual el entrevistador intenta obtener

informacion, opiniones o creencias de una o varias personas (Rojas de Escalona,
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2010), es una técnica basada en un didlogo o conversacion “cara a cara’, entre el
entrevistador y el entrevistado acerca de un tema previamente determinado, de tal
manera que el entrevistador pueda obtener la informacidn requerida” (Arias, 2000).

Las entrevistas pueden ser estructuradas, no estructuradas vy
semiestructuras. En las entrevistas semi-estructuradas a secuencia de las
preguntas estuvo determinada por el desenvolvimiento mismo de la conversacion,
de manera tal, que pueden surgir temas importantes, no previstos originalmente
por el investigador (Rojas de Escalona, 2010), es decir, que "aun cuando existe
una guia de preguntas, el entrevistador puede realizar otras no contempladas
inicialmente. Esto se debe a que una respuesta puede dar origen a una pregunta
adicional o extraordinaria. Esta técnica se caracteriza por su flexibilidad” (Arias,
2008, p. 74).

En la entrevista semiestructurada el estudioso hace algunas preguntas,
prepara un guidn minimo y luego en el transcurso de la cesién, repregunta o
realiza nuevas interrogantes, segun se desenvuelva la entrevista; ya que se basa
en un dialogo espontaneo y en la interaccion que se va generando a partir de éeste,
entre el investigador y su interlocutor (Véliz, 2011). Para la realizacion de las
entrevistas se pueden emplear instrumentos como grabador o camara de video.

En esta investigacion se realizaron entrevistas semiestructurada a una
muestra de los docentes, estudiantes, nifios y jovenes que han desertado de la
escuela, asi como a padres y representantes de los mismos.

Segun Hernandez y col (2006) todo instrumento de recoleccion de datos

debe ser valido y confiable, caracteristicas que se definen a continuacioén:

3.4. Validez

Para validar el instrumento de esta investigacion se utilizdé como método la
validez de contenido, la cual consiste en seleccionar un grupo de expertos con la
finalidad de que determinen que tan representativos son los items del dominio que
se pretende medir. En este caso el investigador debe confiar totalmente en el
juicio subjetivo, la habilidad y el buen juicio de los expertos. Hernandez y col.

(2006) define la validez de contenido como un procedimiento desarrollado por
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expertos en el area de estudio, quienes se encargaron de verificar los aspectes
formales del instrumento. A tal efecto, se entregaron los instrumentos disefiados
para la recoleccion de la informacién a un grupo de expertos para la validez de
contenido, quienes hicieron sus apreciaciones en cuanto a:

e Correspondencia de cada pregunto con su contexto tedrico, objetivo e

indicador.

e Redaccion de las preguntas

e Tendenciosidad

e Congruencia

e Pertinencia

e Aspectos que consideren pertinentes mejorar.

3.5. Analisis de los datos

Una vez aplicados los cuestionarios y realizadas las entrevistas se procedio
al analisis de la informacion suministrada por cada grupo de informantes, se
confrontd con las teorias utilizadas; lo que permitid determinar las necesidades
educativas de esta poblacion, asi como los factores que determinan la desercion
escolar.

Los datos recogidos por las encuestas y entrevistas se sistematizaron vy
analizaron utilizando la estadistica inferencial mediante el calculo de proporciones,
expresados como porcentaje o relativizados (en escala del 0 a 1), segun fuera el
caso, para determinar las necesidades educativas y los factores que condicionan

la variable desercion escolar.
Finalmente, como producto de la presente investigacion se ofrecen lineas

educativas orientadoras que responden a ese contexto.

3.6. Procedimiento de la investigacioén
e Seleccion del tema
e Planteamiento del problema
¢ Delimitacion del tema

e Revision de la Literatura

[Vl
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s Determinacidn de la poblacion

e Diserio de la investigacion

e Elaboracion de los instrumentos (Cuestionario y entrevistas)
e Aplicacion de los instrumentos

e Sistematizacidn de la informacion

e Andlisis de los resultados

e Sintesis y conclusiones

3.7. Cronograma de la investigacion

En el cuadro 6 se evidencia de manera detallada y cronoldgica las

diferentes actividades que se realizaron en el marco de este proyecto.



Cuadro 6. Cronograma de actividades de la investigacion.

2012

2013

2014

O | N

D

M

A
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J 1 J

Seleccidon  del
tema

Plantearniento
del problema

Dzalimitacion
del tema

Ravisién de la
literature

X | X

Daterminacion
de la poblacion

Disefo de la
Investigacion

Elaboracion
instrumentcs

_Kgslicacic‘)rw de
instrumentcs

X

Sistemalizacién
informacion

Analisis de los
resultados

S'ntesis y
conclusiones
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CAPITULO WV

ANALISIS Y DISCUSION DE RESUL TADOS

A continuacion se muestran los resultados obtenidos en la presente
investigacion, igualmente se realiza un analisis fundamentado en la experiencia
del investigador y contrastado con algunos fundamentos tedricos. Los resultados
estan estructurados por dimensiéon y dentro de cada dimensidon se analiza cada
indicador por separado.

=X . R

4.1. Dimension: Necesidades Educativas
4.1.1. Necesidades Educativas Fundamentales

Las necesidades educativas fundamentales se definen como aquellas que
son inherentes a todo ser humano y que requieren ser satisfechas para interactuar
con los demas, que desde el punto de vista intelectual, afectivo y psicomotor
necesita atender el individuo, para vivir en armonia con la scciedad. Entre ellas se
encuentra la educacion sobre los habitos, valores, actitudes, habilidades de
comunicacion escrita y de razonamiento matematico. Los Curriculos Basicos
Nacionales, predominantemente, acreditan estos saberes y de hecho sus logros
constituyen la meta principal de este nivel educativo (Aguilar y Monge modificado
por Nufez, 2006).

En cuanto a los valores, Juarez (2012), afirma que no es una moda, es una
realidad humana y social que debe estudiarse con detenimiento. Tiene un
componente individual y social que es complementario entre si. Esto quiere decir
que la estimacion hacia las personas 0 cosas surge del sujeto y se encarna en la
realidad. Ellos dan identidad y sentido de pertenencia a las personas. De ahi su
importancia para la cultura de los pueblos. Esta se nutre de los valores que a su
vez se impulsan a través de ella en la sociedad.

En cuanto a los valores, en el cuadro 7 se observa como el valor respeto,
para todos los grupos bajo estudio, fue el mas destacado, seguido por la

honradez, luego la libertad y la solidaridad con menor relevancia, esto
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nrobablemente este determinado por los valores que se practican en el ambiente
escolar y familiar, ya que existe un mayor reconocimiento de los valores en
general en los grupos de adultos, a saber docentes vy representantes de

desertores en todas sus categorias.

Cuadro 7. Necesidades Educativas Fundamentales

Grupo bajo Valores importantes importancia de | Importancia
estudio para la formacion * comunicacion deluso de la
H| R | L S | O escrita™ matematicas™
Estudiantes
o 54 | 84 | 41 | 41 | 17 0,84 0,85
Primaria
Varones
) 44 71 0 |33 11 91 0,89
Secundaria 6 H 0, '
Hembras -
Secundaria 26 |85 11 |15+ 7 0,85 0,85
Docentes P B N R R o .
B3 | 85 | 56 | 65 | 27 0,92 0,96
Desertores - _—
oo 5116913541 6 074 0.77
Fririaila
Varones
Desertores 48 1 81 148 | 26 | 4 0,77 0,80
Secundaria
Hembras
MNAacAriArae A "7 =N 37 2 N7 N 72
O Wi GAD T A= A AN L. f ~/ U,l “ \J,I ~
Secundaria
Representantes
Desertores 59 |1 86 | 33| 55| 10 0,83 0,80
Primaria
Renrasentantes
Varones
78 193167 |5 | 7 0,91 9
Desertores ’ 0,91
Secundaria
Representantes
Hembras w7 l77 431 37 | 3 ~ s ~ o
oy} 9
Desertoras Vol V.ot
Secundaria
* fO/N\
\/v)
H=Honradez
R=Respeto ** 1 = Altamente importante
L=Lihertad 0 = Ng ag importanie
S=Solidaridad
O=0tros
Fuente! instrumente aplicade 2 iz poblacion en estudio (2013}
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En el caso de los estudiantes de secundaria se evidencia como las hembras
tienen una valoracion muy alta (85 %) para el valor respeto al compararlas con los
varones (67 %). Por el contrario, estos Ultimos dieron mayor importancia (44 %) a
la honradez que las hembras (26 %), esto podria explicarse por el ambiente de
sumision a nivel familiar en que se forman las hembras en contraparte de las
responsabilidades a nivel productivo y de comercializacion en el que crecen los
varones. Esta situacion cambia cuando se analizan los desertores de secundaria,
donde los varones fortalecen sus valores en general, pero las hembras tienen a
valorar menos el respeto (57 %), pero mejora su percepcion de ia honradez (40 %)
y la libertad (60 %), lo cual se explica faciimente ya que la desercidn normalmente
esta asociada a su independencia del grupo familiar de origen y constitucion de su
propia familia.

También es importante destacar la diferencia que se observa, a nivel de
primaria, entre los estudiantes y los desertores, ya que en estos ultimos se aprecia
una disminucion en la importancia de todos los valores, pero sobre todo en el
respeto, probablemente asociado a su proceso de madurez precoz €

independencia generada por la desercion.

Otros de los valores mencionados por los diferentes grupos bajo estudio
fueron: confianza, responsabilidad, disciplina, constancia, paz, amor, justicia,
tolerancia, honestidad, felicidad, alegria y comprension, lo cual demuestra la gran
importancia que los miembros de esta comunidad dan a los valores en la
formacion de los nifios y jovenes.

En este sentido, Pérez (1999) sefala que si la educacion se orienta a
formar sujetos autonomos y ciudadanos responsables, tiene que proponer
implicita y explicitamente valores como autenticidad, respeto, participacion,
responsabilidad, trabajo, justicia, cooperacion, solidaridad, convivencia, libertad,
amor, servicio y promover la garantia de las competencias fundamentales para
una vida sana.
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Rodriguez (2012, p. 59) agrega que:

El sistema escolar esta llamado a promover valores sociales, a
estimular actitudes sociales convenientes y apropiadas para el
colectivo; valores deseables en nuestra contemporaneidad, de
acuerdo con las necesidades sociales del momento y la visiéon de
futuro para todos los integrantes de la nacion.

En cuanto a la apreciacién sobre la importancia de la comprension lectora y
las matematicas en la formacion, todos los grupos las categorizaron entre
altamente importante e importante, sin embargo los docentes fueron los que
arrojaron los valores mas aitos, (0,92) y (0,96) respectivamente, lo cual es logico e
inherente a su responsabilidad. En este sentido, los desertores mostraron los
valores mas bajos en todas sus categorias, probablemente debido a la

disminucion en importancia que tiene la formacion educativa en general para estos
grupos.

Por otro lado, se aprecia una ligera tendencia a considerar las matematicas
mas importantes en el caso de los docentes y desertores en todas sus categorias,
esto probablemente se deba a que se considera que los calculos numéricos son
mas importantes que la comprension lectora cuando se tienen responsabilidades a
nivel de produccion y comercializacidén en las actividades agricolas, que es a lo
que se dedican la mayoria de los miembros de esta comunidad.

En el presente estudio, a pesar de encontrar valoraciones relativamente
altas en lo que se refiere a la importancia de la comprensién lectora y los calculos
matematicos, en la realidad rural, normalmente los alcances en estas areas del
conocimiento son minimos y tal como sefiala Nufiez (2006), en muchos casos “el
aprendizaje logrado en la escuela rural soélo les ha servido para sacar cuentas de

sus cosechas, leer las etiquetas de los fungicidas y orientarse cuando van a las
ciudades” (p 1).

En tal sentido, las estadisticas en rendimiento en cuanto a comprension
lectora y célculo matematico, areas esenciales para posibilitar un aprendizaje
permanente, evidencian la gravedad de la situacion de la educacion en el pais

(Pérez, 2012), esta situacion es mas grave en las comunidades rurales.
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Una de las principales causas que ocasiona el fracaso escolar ha sido el
bajo nivel en el desarrollo de las competencias de lectura, escritura y del
pensamiento l6gico matematico. Los estudiantes manifiestan sentir limitaciones
ante la comprensiéon de textos o la produccién de discursos escritos en los
diferentes niveles educativos. Alegando la falta de conocimiento o de informacion
basica que permitiria trascender ampliamente la alfabetizacion, para formar
lectores, escritores y seres integrales con un pensamiento amplio para
comprender, interpretar y reflexionar ante las realidades, y asi lograr la
participacion en la construccion y transformacion de la misma. lgualmente,
sucede con la comprension légico matematica, donde el hecho de ver la
resolucion de ejercicios como una actividad netamente mecanica y memoristica,
ha limitado el desarrollo de la imaginacion, la creatividad y la logica para
emplearla con sentido en los diversos ambitos de su vida (Rosales, 2014).

4.1.2. Necesidades Educativas Productivas

Segun lo propuesto por Aguilar y Monge modificado por Nuriez (2008), las
necesidades educativas productivas se derivan de las relaciones entre el trabajo y
la produccion, varian de acuerdo con la situacion de cada comunidad y su
diversidad depende de las actividades economicas que se dan en cada contexto.
Incluyen formar en los estudiantes actitudes y aptitudes para el trabajo rural, la
produccion y los servicios agricolas en el marco de la nueva ruralidad.

En este caso, existe una participacion muy significativa de los nifios y
jovenes en las actividades productivas segun la apreciacion de todos los grupos
(Cuadro 8); sin embargo, fueron los docentes, los que manifestaron de manera
mas significativa el alto nivel de participacion de los nifios y jovenes (0,88).

En el caso de los estudiantes, los de primaria resultaron ser los que mas
participan (0,78), seguidos por las hembras de secundaria (0,73) y los varones de
secundaria (0,61) como los que tienen menor participacion; esto se explica por el
hecho de que los dos primeros grupos pueden frabajar en la agricuitura en
determinadas actividades y estudiar; sin embargo, en el caso de los varones de

secundaria el grado de compromiso es tal, que la mayoria deja de estudiar,
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quedando la posibilidad de estudiar solo a un reducido grupo que se dedica, en

mayor medida, a ello solamente.

Cuadro 8. Necesidades Educativas Productivas

Grupo bajo Frecuencia de Habilidad para Requerimiento de

estudio participacion en | participar en las Servicios para la
actividades de actividades de Produccion Agricola ***
la produccién la produccion | TA | CA | EC | AT | OT
agricolas * agricola **

Estudiantes 078 072 55 | 26 | 36 | 13 | 1

Primaria

Varones

Secundaria 0,61 0,72 8|, 0|11 0 0

Hembras

Secundaria 0,73 0,70 46 | 39 143 | 9 0

Docentes 0,88 0,88 48 | 44 | 37 | 15| 0

Desertores 0.81 064 43 39|37 |18 2

Primaria

Varones

Desertores 0,80 0,71 44 | 41 | 33|37 O

Secundaria

Hembras

Desertoras 0,48 0,61 50127113133 0

Secundaria

Representantes

Desertores 0,77 0,70 43 | 37 |43 | 16 | 4

Primaria

Representantes

Varones

Desertores 0,81 0,77 48 | 33|26 | 7 0

Secundaria

Representantes

Hembras

Desertoras 0,47 0,55 40 13027 |17 | ©

Secundaria

* 1 = Siempre
0 = Nunca

** 1 = Excelente
0 = Muy
mejorables

Rkk (%)

TA=Tienda Agropecuaria
CA=Centro Acopio
EC=Ente Crediticio
AT=Asistencia Técnica
0O=0tros

Fuente: instrumento aplicado a la poblacion en estudio (2013)
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En el caso de la apreciacion de los desertores y sus representantes se
observa de manera clara la alta participacion de nifios y varones jovenes en la
produccion. Sin embargo, es evidente la baja participacidbn de las hembras de
secundaria, segun su apreciacion (0,48) y la de sus representantes (0,47), esto es
debido que aunque ella abandona el sistema educativo, no lo hace exclusivamente
para dedicarse a las actividades productivas, sino por el contrario se dedica
mayoritariamente a ayudar en las labores del hogar de origen o constituyen su

propio nucleo familiar con todas las responsabilidades que ello implica.

En general, en las comunidades rurales las actividades agricolas
productivas juegan un rol central en la dindmica de las mismas. Para Nunez
(2006), en este contexto “los nifios ocupan roles de responsabilidad trabajo-
estudio que ameritan administrar el tiempo diario para satisfacer simultaneamente
las demandas de la familia y de la escuela de forma satisfactoria” (p. 3).

Herrera y Morales (1996) sefalan que en el seno de las familias se
desarrolla y decide la educacion de los hijos, asi como las actividades productivas
a las que se dedicaran; las principales actividades de la poblacion rural se
relacionan con la produccion de alimentos para ser remitidos al mercado local y de
otras regiones en los paises.

En cuanto a las habilidades para la produccion nuevamente los docentes
tienen la apreciacibn mas alta (0,88), considerando que los nifios y jovenes
poseen entre muy buenas y excelentes habilidades. En cuanto a los otros grupos
existe una valoracion mas marcada, para los estudiantes de primaria (0,72), los
varones (0,72) y hembras (0,70) de secundaria, y por otro lado merecen una
distincion especial los varones desertores del liceo, que para ellos (0,71) y sus
representantes (0,77) son los mas habiles, ya que son los que estan mas

directamente relacionados con las actividades productivas.

En este sentido, para Rojas (1995) el hombre, como ser social, necesita
relacionarse con su medio natural para la produccién y reproduccion de sus

condiciones de vida. Lo utiliza y lo transforma de acuerdo al grado de desarrolio de

65



las fuerzas productivas, de los objetivos de la sociedad y del sistema de valores

compartidos colectivamente.

En este caso existe una estrecha vinculacién de todos los miembros de la
comunidad en las actividades agricolas productivas, incluso de nifios y jovenes, tal
como lo evidencian los resultados obtenidos, tanto en niveles de participacion,
como en el desarrollo de habilidades para la realizacion de las actividades
agricolas.

En cuanto a los servicios productivos que se requieren en la comunidad la
tienda agropecuaria (TA) fue la de mayor consideracion para todos los grupos,
seguida del centro de acopio (CA) y el ente crediticio (EC) en alternancia de
importancia. La asistencia técnica (AT) fue la menos valorada. Esto podria
deberse a que el principal beneficio que se obtienen de la TA es el suministro de
insumos para la produccion, lo cual es fundamental para el establecimiento y
desarrollo de la produccién agricola, de alli su importancia. Por otro lado, por la
dinamica de la comercializacion de la produccion de fresa, que es el principal
producto agricola de esta comunidad, el CA no se justifica, ya que los
compradores visitan diariamente a la comunidad para retirar la produccion. En el
caso del EC, en esta comunidad ya existe un ente financiero local (Caja rural), asi
que las necesidades de financiamiento estan cubiertas en muchos de los
productores. Y finalmente, para el caso de la AT, se considera poco importante, ya
que los miembros de la comunidad, en linea general, creen poseer los
conocimientos suficientes para producir.

Es importante destacar que existe una mayor claridad en la apreciacion de
las necesidades de los servicios productivos por los desertores y sus
representantes, esto probablemente debido a su vinculacidon, mas directa, con las
actividades productivas, con respecto a los otros grupos bajo estudio.

4.1.3. Necesidades Educativas de Servicio Social

Las necesidades productivas de servicio social son las que se relacionan

con la cantidad y calidad de los servicios con que cuenta la comunidad y su
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adecuada utilizacion. Incluyen la ensefanza de aspectos relacionados con los
servicios de salud, vivienda, educacion, recreacién, nutricidn, higiene, vialidad,
telecomunicaciones, entre otros (Aguilar y Monge modificado por Nuriez, 2006).

Cuadro 9. Necesidades Educativas de Servicio Social

Grupo bajo Presencia de Calidad de los Uso que le da a los
estudio Servicios Basicos* | Servicios Basicos** Servicios
Basicos™**

AB |AN|EE|TP| O | AB | AN EE TP AB | AN EE TP

Estudiantes

. ; 80 |41 711507 |(066|051]051]|046|070| 059|053/ 0,50
Primaria

Varones

. 89 |44 |22178|0 |08 ]063]050]|066]|074]|044 0,38 0,57
Secundaria

Hembras

. 78 |24 59740 (0,78 | 0,48 | 0,38 | 0,41 | 0,80 | 0,45 | 0,40 | 0,40
Secundaria

Docentes 69 |37 791750 070|046 0441041072 05505 | 048

Desertores

; ) 53 126 | 69|47 |15]0,66| 0,49 0,47 | 0,40 | 0,60 | 0,42 | 0,44 | 0,41
Primaria

Varones
Desertores 81 |33 |63[74|0 |0,74|0,47|049|0,48 | 0,83 10,67 | 0,74 | 0,72
Secundaria

Hembras
Desertoras 87 |7 |97(97/0 |0,75{0,50 | 0,67 {070 0,79 | 0,45 | 0,71 | 0,71
Secundaria

Representante

s Desertores 55 133 ]65(39(2 |066|049]|047|040/|0,59]|0,47 | 0,48 | 0,43
Primaria

Representante
§ Varones 8 |15 /8|80 [089]053|061|059|0,88]|0,80]|0,81]0,81
Desertores
Secundaria
Representante
s Hembras
Desertoras 83 113 |97 {93|0 |068|0,31|065|0,65]|0,73|0,44]|0,69 | 0,70
Secundaria
*(%)
AB : Aguas Blancas
AN : Aguas Negras **1 = Muy buena ** 1 = Muy
EE : Energia Eléctrica 0 = Muy adecuado
TP : Transporte mejorable 0 = Inadecuado
Publico
O : Otros

Fuente: instrumento aplicado a la poblacion en estudio (2013)

En este sentido, en el Cuadro 9 se describe la presencia de servicios

béasicos existentes en la comunidad para todos los grupos bajo estudio, existe un
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reconocimiento significativo del suministro de aguas blancas (AB) como el de
mayor presencia, luego el servicio de energia eléctrica (EE), transporte publico
(TP) y finalmente la apreciacion mas baja para el servicio de aguas negras (AN),
ya que no se cuenta con este servicio, muchos miembros de la comunidad tienen
pozo séptico y muchos otros hacen sus necesidades al aire libre.

Los valores mas elevados con respecto al reconocimiento de la existencia
de los servicios publicos estan en los grupos de adultos, docentes y
representantes de desertores, seguramente influenciado por el mayor
conocimiento de la realidad de la comunidad.

En este sentido, la Alcaldia del municipio Urdaneta (2004) sefala que los
problemas de los servicios en las viviendas son mas graves en las comunidades
rurales del municipio, debido a que no cuentan con los servicios basicos
indispensables. En algunos sectores catalogados como criticos, las condiciones
de infraestructura, servicios y salubridad son precarios. Las viviendas en su gran
mayoria carecen de agua potable, servicio sanitario y eléctrico, predominando
pisos de tierra, cocina de lefa y deficiencia en mobiliario basico.

En cuanto a la calidad de los servicios el mejor calificado es el servicio de
AB, el cual esta valorado por los diferentes grupos entre regular y bueno, en el
caso de los otros servicios la valoracion es regular o incluso en varios casos es
inferior, tendiendo a mejorable. Siendo los docentes uno de los grupos que arrojo
los valores mas bajos en cuanto a su apreciaciéon con respecto a la calidad del
servicio (AB=0,7, AN=0,46, EE=0,44 y TP=0,41).

A pesar de que la mayoria de los miembros de la comunidad cuentan con
servicios de AB, segun Marquez (2009) la mayoria de los habitantes reciben el
agua de nacientes cercanas a sus viviendas (68,6 %), donde se benefician una
familia o varias vecinas, con sistemas muy rudimentarios de tipo artesanal y sin
ningun tipo de tratamiento. Sin embargo, existe un grupo de personas que por
residir en el sector de “Las Rurales”, poseen un mecanismo un poco mas formal
del suministro del agua o acueducto, elaborado a través de un proyecto de la

Gobernacion del Estado (15,1 %). En algunos sectores el agua de consumo es la
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misma que se utiliza para el sistema de riego (16,3 %), como el sector Llano

Grande.

Este mismo autor agrega que en lo que respecta a las aguas negras, la red
de cloacas sélo funciona en el sector las rurales (2,3 %). En la parroquia Cabimbu
la mayoria de las viviendas posee pozo séptico (45,3 %), fundamentalmente para
los desechos de los bafios y no para el agua de la cocina y lavadero. También se
observa un gran porcentaje de viviendas que descargan sus aguas a zanjones o
vertederos (44,2 %), lo cual agrava la situacion de salubridad por la topografia del
terreno y la ubicacion atomizada de las viviendas en toda la geografia. Las
viviendas ubicadas en los margenes del rio descargan sus aguas negras al mismo
en forma directa (8,1 %). Este es un problema de salud muy grave que existe en la
parroquia, por las implicaciones directas en la comunidad, a través del consumo
de aguas contaminadas

Segun cifras provisionales no oficiales del Censo 2001 (Oficina Trujillo),
6.306 viviendas del municipio Urdaneta, al cual pertenece la parroquia Cabimbu,
disfrutan de servicio de energia eléctrica (72,39 %), es decir, la mayoria de las
viviendas cuentan con este servicio. Sin embargo, en el caso concreto de
Cabimbu, por ser la parroquia mas retirada y de dificil acceso la calidad del
servicio es baja.

En lo que respecta al TP, que no fue muy bien valorado por los grupos bajo
estudio, debemos sefalar que éste presta un servicio insuficiente e inconstante, ya
que no es suficiente para los casi 3.000 habitantes que posee la parroquia,
ademas de modificar con mucha frecuencia sus horarios, en funcion de las
condiciones climaticas, de la via o cualquier otra razén extraordinaria que los
prestadores del servicio consideren.

Otro de los servicios que existe en la comunidad, mencionado por los
grupos bajo estudio, es el aseo urbano, el cual presta un servicio erratico y
fundamentalmente en los sectores de mas facil acceso, en tal sentido, Marquez
(2009) senala que a pesar de que el 73,3 % de los productores recogen los
desechos no organicos para que los retire el aseo urbano, existen 2 problemas: el
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primero, es que en muchos sectores esperan, en algunas ocasiones, hasta meses
para que pase, debido a las malas condiciones de las vias internas, convirtiéndose
en un problema la basura acumulada en la carretera de los distintos sectores,
produciéndose una excesiva acumulacion de basura en sitios no dispuestos para
esto; por otro lado en la mayoria de las parcelas se observaron desechos no
organicos botados en las parcelas. También Gonzalez y Teran (2003) sefalan
haber observado desperdicios y envases de productos quimicos en las
adyacencias de las obras de captacién y quebradas, lo cual contribuye a la
contaminacion de las aguas.

En lo que respecta al uso que se le da a los servicios, también se reconoce
un uso mas adecuado en el caso de AB, encontrandose las valoraciones mas
altas en los desertores de secundaria, varones y hembras, asi como sus
representantes. Por otro lado, para los nifios y jovenes que estudian existe un
reconocimiento mayor del mal uso que se hace de los servicios, sobre todo para
AN, EE y TP, cuyos valores oscilan entre medianamente adecuado y poco
adecuado. En contraposicion a esta afirmacion, los desertores de secundaria y sus
representantes son los que reconocen hacer un uso mas adecuado de estos

servicios publicos.

4.1.4. Necesidades Educativas de Organizacion Comunitaria

Las necesidades educativas de organizacidn comunitaria se refieren a la
condicidon educativa que tienen las comunidades para asumir procesos
autogestionarios de desarrollo. Ello quiere decir que las comunidades han de tener
potencial para identificar los problemas y generar alternativas de soluciéon y para
responsabilizarse por su propio desarrollo. Incluyen la formacion de los nifios para
la creacion y administracion de cooperativas, agroindustrias, organizaciones de
productores, microempresas, etc. (Aguilar y Monge modificado por Nufiez, 2006).

En cuanto a la formacién en las organizaciones comunitarias (Cuadro 10)
los docentes y las estudiantes hembras de secundaria son los grupos que
consideran que en general los nifios y jovenes reciben pocas veces formacion

(0.56) en cuanto a las organizaciones comunitarias. Por el contrario, los
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estudiantes varones de secundaria consideran que muchas veces (0,75) reciben

formacion en cuanto a las organizaciones comunitarias.

Cuadro 10. Necesidades Educativas de Organizacion Comunitaria

Grupo bajo Recibe formacion Presencia de Plantea
estudio para participar en | Problemas enla | soluciones a los
organizaciones comunidad ** problemas de su
comunitarias * comunidad *

Estudiantes 0,66 071 0,65
Primaria
Varones 075 0,81 0,81
Secundaria
Hembras. 056 0,65 0,57
Secundaria ’
Docentes 0,56 0,68 0,52
Desertores 0,65 0,74 0,55
Primaria
Varones
Desertores 0,60 0,63 0,63
Secundaria
Hembras
Desertoras 0,71 0,79 0,63
Secundaria
Representantes
Desertores 0,71 0,78 0,69
Primaria
Representantes
Varones
Desertores 0,63 0,57 0,60
Secundaria
Representantes
Hembras
Desertoras 0,73 0,69 0,65
Secundaria

*1 . Siempre ** 1: Demasiados *1 . Siempre

0 : Nunca 0 :Ninguno 0 : Nunca

Fuente: instrumento aplicado a la poblacién en estudio (2013)

Sin embargo, cuando se analizan los desertores varones (0,60) y sus
representantes (0,71) se observa que la apreciacion que tienen para este mismo
aspecto es inferior que las hembras desertoras (0,71) y sus representantes (0,73).
Esto se podria explicar por el hecho de que muchas mujeres jovenes en las

comunidades rurales estan ejerciendo un rol protagonico en las distintas
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organizaciones en detrimento del papel de los varones que se dedican a las

actividades productivas de manera mas especifica.

En este sentido, las organizaciones comunitarias que existen en la
parroquia son los Consejos Comunales, la Caja rural y los Comité de riego. De
estos tres, solo en el caso de la Caja rural existe un proceso de capacitacidon
formal y permanente para la incorporacion de nuevos accionistas, los cuales
normalmente son miembros de las nuevas generaciones. Para las otras dos
figuras organizativas el proceso de capacitacion es mas informal, destacando en el
caso de los Consejos Comunales el apoyo de FUNDACOMUNAL en algunos
casos.

Los comités de riego se inician en el municipio Urdaneta en el afio 1970
(Alcaldia Urdaneta, 2004), los Comités de riego tienen como misidén fundamental,
administrar las aguas, establecer derechos de aprovechamiento y administracion,
mantenimiento y operacién de los sistemas de riego de acuerdo a los lineamientos
impartidos por el Programa de Desarrollo Agricola de los Valies Altos de la
Corporacidén de los Andes (CORPOANDES) (Gonzalez y Teran, 2003). Segun
Marquez (2009) existen muchos productores organizados a través de ios Comités
de riego, 52,3 %. Es uno de los puntos de encuentro de los productores, por
sectores, es una forma de organizacidn exitosa en la parroquia y goza de
credibilidad.

La Caja rural inicié6 operaciones en el afo de 2001, es una organizacion
promovida por la Fundacidn CIARA, ha tenido mucho éxito por la elevada
participacion que hay en elia, mas de 500 personas entre accionistas y ahorristas
en la actualidad. Sus principales objetivos son la posibilidad de acceder a un
financiamiento a nivel iocal, favorecer el ahorro y hacer que los productores actien
directamente como gestores de dichas acciones (Victor Delgado, Presidente de la

Caja Rural, Comunicacion personal).

Los Consejos Comunales son la forma de organizacion mas reciente en

esta parroquia, sin embargo, cuenta con la participacion (61,6 %), el apoyo y la
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credibilidad de la mayoria de los productores (Marquez, 2009) y donde el rol de la

mujer es protagdnico.

Segun la Ley Organica de los Consejos Comunales (2009), en su articulo 2,
los Consejos Comunales son:

...instancias de participacidn, articulacion e integracion entre los
ciudadanos, ciudadanas y las diversas organizaciones comunitarias,
movimientos sociales y populares, que permiten al pueblo organizado
ejercer el gobierno comunitario y la gestion directa de las politicas
publicas y provectos orientados a responder a las necesidades,
potencialidades y aspiraciones de las comunidades...(p. 1).

En cuanto al grado de conciencia sobre la problematica de la comunidad,
existe también mayor reconocimiento por los estudiantes varones de secundaria
(0,81), esto es de esperarse, ya que estos son los varones mejor preparados y
conscientes de la realidad en la comunidad; sin embargo, nuevamente al analizar
a los desertores se observa como nuevamente ia conciencia sobre la realidad
comunitaria es mayor para las jovenes desertoras (0,79) e incluso para los
desertores de primaria (0,74) con respecto a los varones desertores de secundaria
(0,63). Nuevamente podria hacerse mencién al hecho de que los varones
desertores se vinculan de manera mas directa con las actividades productivas, lo
cual es, no solo su principal actividad, sino su mayor responsabilidad, perdiendo
muy probablemente la perspectiva de la realidad comunitaria. Es decir, se enfocan

mas en los problemas productivos que en los comunitarios.

Para Marquez (2009) la participacion de los habitantes de la comunidad en
las diferentes formas de organizacién que existen, en mayor o menor medida,
facilitan los procesos de toma de decisiones sobre la problematica de los distintos
sectores en la parroquia.

En cuanto a los aportes que realizan los nifios y jovenes a la solucion de la
problematica comunitaria los docentes y los desertores de primaria sefialan que lo
hacen pocas veces (0,52 y 0,55 respectivamente). Sin embargo los estudiantes
varones de secundaria consideran que o hacen muchas veces (0,81). El resto de

los grupos consideran que los nifios y jovenes aportan entre muchas y pocas
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veces soluciones a los problemas de la comunidad. Lo cual esta estrechamente
vinculado al grado de conciencia que se tiene sobre la realidad comunitaria,
sumado a la participacion activa que se realice en las diferentes formas de

organizacion, para asi poder realizar sus aportes.

Para Contreras y Cordero (1994), “mientras mejor y mayor sea el desarrollo
del individuo, mas eficiente sera su aporte a la comunidad tanto en lo productivo
como en lo decisional” (p. 153).

4.1.5. Necesidades Educativas Culturales

Segun Aguilar y Monge modificado por Nufiez (2006) las necesidades
educativas de valoracion de la cultura rural son las acciones educativas en la
formacidn de los estudiantes para identificar, reconstruir, sistematizar y socializar
los saberes y practicas cuiturales que constituyen los patrimonios tangibles e
intangibles de la comunidad rural. Incluyen la ensefianza de las practicas sociales,
las costumbres, las creencias, las tradiciones, fa historia y la cosmovisién de los

habitantes del campo.

Manterola citado por Nufiez (2006) explica el concepto de cultura al citar la
definicion de la UNESCO (1982), como sigue:

La cultura puede (...) considerarse (...) como el conjunto de los
rasgos distintivos, espirituales y materiales, intelectuales y afectivos
que caracterizan a una sociedad o grupo social. Ella engloba, ademas
de las artes y las letras, los modos de vida, los derechos
fundamentales del ser humano, los sistemas de valores, las

tradiciones y las creencias” (p.14).

Ademas, agrega que:

La escuela rural estd anclada en espacios socioculturales
caracterizados por un diverso vy rico entramado de practicas sociales,
actividades productivas, creencias, saberes y rituales producto de la
mezcla entre la herencia aborigen y los contactos con la cultura
occidental. Esta amalgama cultural ha consolidado cosmovisiones que
marcan el sentido v los significados de la vida de los hombres del
campo (p. 11).
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Cuadro 11. Necesidades Educativas Culturales

Grupo bajo Se comparten ios | Se transmiten las Se trasmite ia
estudio saberes Tradiciones * importancia por
populares * las costumbres *

Sotudiantes 0.71 076 0,73
/arones

Secundaria 0,55 0,91 089
Hemoras. 0,56 0,77 0,76
Secundaria

Docentes I, -~ am A

0,06 ,80 0,75

Desertores 0,69 0,73 0,74
riimaria
Varones

Desertores 0,65 0,69 0,68
Secundaria

Hembras

Desertoras 0,68 0,62 0,63
Secundaria

Representantes

Desertores 0,70 0,75 0,74
Primaria

Representantes
Varones

Desertores 0,83 0,67 0,69
Secundaria

Representantes

Hembras ~ P ~ o~
Desertoras U, oy U, 00 U, 00
Secundaria

*1 : Siempre
0: Nunca
Fuente: instrumento aplicado a la poblacidon en estudio (2013)

Para el presente estudio, en el Cuadro 11, se observa como |

populares se

la escuela primaria, bien sea en sus
incluso sus representantes (0,70). Sin embargo, los docentes mostraron el valor
mas bajo (0,66), lo que po
de prestarle menor importancia a

scbre todo foranecs o
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de secundaria, con resp
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son todos miembros de ia comunidad. Sin embargo, los estudiantes de secundaria
fueron los que mostraron el mas bajo valor (muy cercano a pocas veces) para este
aspecto, varones (0,55) y hembras (0,56), esto debido probablemente a la falta de
atencidn por estos aspectos en secundaria, con respecto a otros contenidos que
se consideran de mayor relevancia.

Con respecto a la trasmision de las tradiciones, la apreciacion mas alta la
poseen los estudiantes varones de secundaria (0,91), luego los docentes (0,80),
es decir ellos considera que entre muchas veces y siempre se trasmiten las
tradiciones en la comunidad. En las cifras obtenidas se comprueba que los grupos
vinculados a la escuela, que estudian en los distintos niveles son los que dan una
mayor valoracién a las tradiciones, como se evidencia en los estudiantes de
primaria (0,76), las estudiantes hembras de secundaria (0,77), los varones y
docentes ya mencionados. Esta tendencia se mantiene en los grupos vinculados a
educacion primaria, sus desertores (0,73) y sus representantes (0,75). De lo
anterior se podria afirmar que la educacion a todos los niveles, pero sobre todo a
nivel de primaria, juega un papel muy importante en la trasmision de las
tradiciones en la comunidad. Destacando especialmente los estudiantes varones
de secundaria que constituyen un grupo muy selecto de estudiantes, ya que
reunen unas caracteristicas particulares que le permiten continuar estudiando en

ese contexto comunitario que permanentemente los estimula a desertar.

En lo que se refiere a la importancia que se da a las costumbres, tiene un
comportamiento similar a las tradiciones, existe una gran influencia de la escuela
primaria en la trasmision de las mismas, ademas de destacar el rol que juegan los
docentes y los estudiantes de secundaria, especialmente los varones sigue siendo
muy significativo.

Para Contreras y Cordero (1994) es importante para una comunidad el
respeto a su cultura y la posibilidad de libre desarrollo y evolucién de la misma;
para ello es basica la facilidad que tenga para lograr el desarrolio de sus aptitudes

y capacidades en cada uno de sus miembros, en un marco de respeto en el hacer
de cada persona.
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Desde una Optica relativista, el concepto de cultura adquiere dimensiones
de particularidad, dinamismo y cambio de los actores sociales inmersos en un rico
y complejo entramado de relaciones, construcciones y apropiaciones entre sus
ambientes internos y externcs, signos del contacto actual entre los mundos local y
global (Nufiez, 2006).

Para finalizar, este autor agrega que el estudiante que egresa de sexto
grado de Educacion Primaria de las escuelas rurales debe estar en capacidad y
disposicion, en funcién a su maduracién organica y cognitiva, de utilizar
apropiadamente los conocimientos aprendidos en la escuela para el diagndstico y

solucicn de problemas familiares y comunitarios relacionados con el saber

el trabajo social y la valoracion cultural de su grupc social.

4.2. Dimension: Factores de la Desercién Escolar
4.2.1. Factores Externos
4.2.1.1. El Trabajo
Un factor muy importante, que condiciona no solo el desempero escolar en
los espacios rurales, sino la posibilidad real que los nifios y jOvenes se mantengan

dentro del sistema educativo, es su participacién en las labores agricola

w

familiares o de la comunidad. Esta dualidad estudic-trabajo comienza desde
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€& orden de ideas, Marquez (2009) sefiala gue la
desercion escolar un problema scobre tcdo en niftcs varones, inclusc desde la
primaria, producto de su incorporacion desde edades muy tempranas a las

actividades agricolas.

En el Cuadro 12 se evidencia la gran importancia que tiene el trabajo en la
dinamica de esta comunidad, !la misma se hace evidente a través de los altos
niveles de participacion de nifios y jovenes, segun la apreciacion de todos los
grupos bajo estudic. Siendc los estudiantes de secundaria varones los que

rabajan en mayor medida (78 %), sin embargo, de los desertores, los



de primaria (75 %) y los varones de secundaria (78 %) son los gue tienen un

o)

mayor participa\, on en ambas actividades, esto es ratificadc por docentes vy

en el trabajo de las hembras que estudian (46 %) y las desertoras (40 %) es mas

baja, no deja de tener importancia.

Cuadro 12. Factores Externos de ia Desercion Escolar. El Trabajo.

Grupo bajo Trabaja y/o Tipo de actividad que Frecuencia™*
estudio Estudia * realiza**
E ET S C AA | LC O

Estudiartes 46 | 41 | 41 | 46| 7 | 8 | 8 0,71
Primaria
Varones ~n a
Secundaria 22 78 56 56 33 22 11 0,69
Hembras _ LA ~ - -~ - -
Secundaria 54 46 22 37 2z 24 O 0,72
Docentes 27 | 69 | 60 | 52 | 17 | 12 | 8 0,74
Desertores 14 | 75 |71 1 53| 16| 6 | 4 075
Primaria
Varones
Desertores 19 78 56 | 63 19 19 0 0,77
Secundaria
Hembras
Desertoras 57 40 10 30 0 0 13 0,49
Secundaria
Representantes
Desertores 33 67 51 57 18 0 0 0,89
Primaria
Representantes
Varones o c A A
Desertores 15 81 56 52 15 11 4 0,63
weuuﬂu ria
Represen ta. tes
Hembras . ~
,,,,,,,,,,, 63 33 10 30 0 0 20 0.18
UCbb'l lUIdb
Secundaria

i(%) E 3 (D/O) ks

E : Estudia S : Siembra C: Cosecha 1:Siempre

ET : Estudia AA : Aplicacion Agroguimicos 0:Nunca

y trabaja LC : Labores Culturales

O . Gtros

Fuente: instrumento aplicado a la poblacion en estudio (2013)
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En cuanto a estos resultados, Nunez (2006) afirma que:

Otro factor que influye en la posibilidad de que los alumnos
realicen eficientemente sus tareas escolares es su participacion activa
en las labores de la casa y de la finca. En el medio rural, los nifios
ocupan roles de responsabilidad trabajo-estudio que ameritan
administrar el tiempo diario para satisfacer simultaneamente las
demandas de la familia y de la escuela de forma satisfactoria. En la
medida en que los nifos van creciendo las tareas de casa se van
complejizando, yendo desde, alrededor de los 4 afnos, echarle comida
a los animales, barrer o buscar la lefia, hasta realizar trabajos de
jornaleros en el campo (en los varones) y cocinar, lavar y planchar
para toda la familia (en las hembras). A los 12 afos, un
preadolescente campesino es considerado como un trabajador
completo, y a esa edad éstos se encuentran cursando su sexto grado
de educacidon primaria, cuando el sistema educativo no los ha
retrasado o expulsado. A esta corta edad ya se les presenta una
coyuntura: seguir estudiando o trabajar en oficios remunerados en la
comunidad o ciudades cercanas (p. 2).

Existe una fuerte presion del entorno productivo para que los nifios y
jovenes se incorporen al trabajo, bien sea que lo realicen dentro de su grupo
familiar o trabajen por un salario a otros productores.

En cuanto a las actividades en la produccion que realizan los nifios y
jovenes, destacan para todos los grupos la siembra y cosecha de los cultivos de
papa y fresa, pero sobre todo de éste ultimo, que es el que ha proliferado los
ultimos afnos en la comunidad y que es altamente demandante de mano de obra.
Sin embargo, es importante destacar, tal como lo muestran las cifras, la
participacion de las hembras en ofras actividades, ayudando a sus madres en las

labores del hogar y en la asistencia a los obreros lo cual es muy frecuente.

Existe otra actividad, la participacion en la aplicacion de agroquimicos, que
aunque muestra unos niveles de participacion mas bajos, excepto en los
estudiantes varones de secundaria (33 %), es una actividad altamente peligrosa
para que nifios y jovenes participen, aunado al hecho de las pocas previsiones y
protecciones que se usan para su manejo en este contexto. En este sentido,
Gonzalez y Teran (2003) afirman que los agricultores no toman las medidas

necesarias en la aplicacion de estos agrogquimicos, destacando la no utilizacion de
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equipos adecuados para la proteccidn y solamente se cuenta con el
asesoramiento de los vendedores de estos productos para su dosificacion. Esta

situacion que es mucho més grave cuando en la misma participan nifos y

e}

adclescentes.

En lo que respecta a la frecuencia de participacion en las actividades
productivas, existe una significativa participacién, cercana a casi siempre, para l0s
estudiantes de primaria (0,71), los varones (0,69) y hembras (0,72) de secundaria.
Esta situacién es mas contundente en el caso de los desertores de primaria (0,75)
y los desertores varones de secundaria (0,77), lo cual es 16gico, ya que justamente
se desvinculan de la escuela para dedicarse a las actividades productivas; sin
embargo, se evidencia nuevamente como las desertoras de secundaria participan
pocas veces (0,49) en las actividades productivas, lo cual es ratificado por sus
representantes (0,48).

La Alcaldia de Urdaneta (2004) sefiala que la desercidn o discontinuidad del
aprendizaje se manifilesta especiaimenie en epoca de siembra y recoieccion de ios

rubros agricolas.

Segun estudios realizados por Gonzélez y Teran (2003), en el municipio

- JERL ST SN P B . B A T T T v R v Ry

familiar, sin embargo, estudios mas recientes realizados en la parroquia Cabimbu,
encontraron que en la mayoria de las actividades productivas existe una
participacion del grupo familiar (94,2 %), hombres, mujeres y nifios desde muy
temprana edad, ademas, se ha convertidoc en una necesidad producto de lo
escaso de la mano de obra. Este un aspecto que realza el valor por lo que se hace
y ademas fortalece los valores familiares, de ayuda mutua y cooperacidén. Sin
embargo, tiene un efecto directo sobre la desercidbn escolar de nifios vy

adolescentes (Marquez, 2009).

4.2.1.2. La Cultura

La visidon que existe con respecto a io que significa la educacion rural y su

importancia esta estrechamente ligada a la cultura de los pueblos. En este orden
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darles educacion a los hijos. Es un deber familiar que se cumple, Guizas, sin
valorar los beneficics e implicaciones que este acto producira en las nuevas

descendencias” (p. 3

Cuadro 13. Factores Externos de la Desercion Escolar. La Cultura.

Grupo bajo Frecuencia del | Quien apoya para | Importancia de
estudio apoyo ~* el estudio ** estudiar ***
Estudiantes
STIATIES 0,84 30| 4 | 62| 4 0,88
Primaria
Varones
Secundaria 0,97 00|89 |11 1,00
Hembras
S 5 | a -
Sec undar:a 0,87 Y 2z 85 | 11 0,97
{‘
Desertores v
Primaria 0,70 41 | 4 | 45 | 6 0,72
Varones
Desertores 0,87 41 | 7 | B2 | 7 0,77
Hembras
Deserioras 0,87 40 1101 501 0O 0,81
Secundaria
Representantes
Desertores 0,82 B4 10511 86 0,80
Primaria
Representanites
Varones
QR A Q7
Desertores 0,95 561 0 |44 | 7 0,97
Secundaria
Representantes
Hembras 0,93 43131501 3 089
Deserioras
Secundaria
*1: Siempre ** (%) *** 1 Muy
0: Nunca M: Madre importante
P: Padre 0:Noes
A: Ambos importante
[ O: Otros (

Fuente: instrumento aplicado a la poblaciéon en estudio (2013)
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En el cuadro 13 se presentan los resultados de la apreciacion, desde el
punto de vista de la cultura, que se tiene de estudiar. La frecuencia en el apoyo a
estudiar, es de casi siempre a siempre, para estudiantes de primaria (0,84),
estudiantes varones (0,97) y hembras (0,87) de secundaria, siendo el mayor valor,
el mayor apoyo, al segundo grupo, debido a que sobre ellos existe la mayor
presion del entorno para desertar, por lo que para los que se mantienen

estudiando el apoyo es determinante.

En los resultados tambien se observa, para los desertores y sus
representanies en todas ias caiegorias, como ei apoyo era mayor, cuando
estudiaban, para los de secundaria al compararlos con los de primaria. Y €s que
en esta realidad, existen mavyores facilidades para cursar los estudios de primaria
que los de secundaria, ademas, que culturalmente es mas normal que los nifios
terminen los estudios de primaria, por lo que el mayor apoyo lo necesitan los que
deciden continuar estudiandoc a nivel de secundaria. También, segun la
apreciacion de los representantes de los desertores, €l apoyo a sus representados
a entre siempre y casi siempre, sin embargo, sus
representados no Ic percibian con la misma contundencia.

Es importante destacar gue al momento

[¢X

(@3
h
3

familiar que presta el apoyo para estudiar la mayor valoracion se obtuvo para
(A), scbre todc para 105 grupos gue sé mantienen estudiando,
especialmente los de secundaria, que son los mas vulnerables, lo cual es una gran

fortaleza. va que &l arunc familiar unido astimula 3 103 nifios v idvensas a3 continusar
da, ya gQue &€ Qrupo 1amniar UniGo esumuia 8108 ninds y jovenes a

-
[«

sus estudios. Sin embargo, se debe destacar e! rol de la madre (M) para los

g rapresaentados la
- 1= ST LS, 14

i

(1)

adre uega un papel determinante
en este contexto, ya que incluso en los cascs que apoyan ambos padres, ella es la
~

L

] LY. Al ~ Ao Lot SRV
que se ocupa normaiments del apoyo en los aspectos pedzagdcicos y de

TLLS T

acompanamiento en la dinamica escolar, mientras que e! padre 10 hace mas en el
k

familiar (O) tuvo una valoracion minoritaria.
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en la educacion de los hijos. La participacion que existe hoy es muy pobre y
limitada, ya que muchas veces esta centrada en el apoyo logistico o financiero. La

pedagdgicos de la escuela. Por oftro lade, ¢! sistema educativo deberia estimular la
participacion de los padr n la gestion educativ

Cuando se analiza la importancia que se da al hecho de sestudiar, los
estudiantes de secundaria varcones fueron los que de manera contundente (1,00)
sefalaron que era muy imp e, seguidos por las hembras de secundaria
(0,97), esta valoracién debe mantenerse asi para poder continuar estudiando y la
oresion del entorno no los obligue a desertar. En general, la apreciacion de todos
los grupcs se ubicd, entre muy importante e importante. Sin embargo, llama

bastante la atencidn de que !a apreciacién de los docentes (0,81) no estuvo entre

las mas valoradas, probablemente esto pudiera estar ocultando algun malestar o

decepcion con respecto a su trabajo. Finalmente, los desertores en todas sus
categorias fueron los que mostraron | alores mas bajos con respecto a la
importancia de estudiar, 1o cual era de esperarse

En cuanto a la importancia de la educacion, autores como Delors (1996),
consideran que ‘frenie a i0s numerosos desafios dei porvenir, ia educacion
constituye un instrumento indispensable para que la humanidad pueda progresar
hacia los ideales de paz, libertad y justicia social” (p. 8). En el mismo sentido,
Pérez (2010), agrega que la educacion esta adquiriendo una importancia cada vez
mayor en todo el mundo, pues se le considera el elemento clave para abatir la

pobreza, aumentar la productividad y formar personas autdn ia
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honestos y responsables.

4.2.1.3. Aspecto Econdémico

Hasta hace pocos anos los economistas consideraban que los factores mas
importantes que inciden en el desarrollo econdmico de un pais son las variabies

economicas, pero la calidad del factor humano, la calidad de la gente, estaba fuera
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del analisis (Torres, 2001), esta vision ha cambiado bastante. A continuacion se

Cuadro 14. Factores Externos de la Desercion Escolar. Aspectos Econdmicos.

Grupo bajo Beneficia de Beneficia de Necesidades
estudio manera manera econdmicas mas
acondmica acondmica importantes que
estudiar estudiar a futuro® Ias neceSidades
actualmente * educativas *
Estudiantes

: . 0.83 0.86 0,61
Primaria ' ' k
Varones 0,54 0.97 0,44
Secundaria ’ ’

Hembras 0,77 0.92 0,51
Secundaiia ' '
Docentes

0.76 0,93 0,37
Desertores ~ _ _

i . 69 5
Primaria 0 0.72 063
\ilAavramAan
VA VIISY
Desertores 0,78 0,82 0,53
Secundaria
Hembras
Desertoras 0,81 0,80 0,65
Seciundaria
Representantes
Desertores 0,79 0,81 0,53
FPrimaria
Representantes
Varones 057 0.96 0.25

LY
Desertores ' ’ '
Secundaria
Representanies
[ ]
Hembras
5
Deserioras 08 0,84 0.41
Secundaria i i
*1. Completamente de acuerdo
0: Completamente en desacuerdo

Fuente: instrumento aplicado a ia poblacidn en estudio (2013)

Ante la consulta si la educacion les permitia obtener beneficics econdmices
en la actualidad, la apreciacidbn mas baja se obtuvo de los desertores de primaria
(0,69), inferior a parcialmente de acuerdo. A pesar de esto, todos los otros grupos



se ubicaron entre parcial y completamente de acuerdo. Siendo los estudiantes
varones de secundaria, en los que se obtuvo la mayor valoracion (0,94). Sin
embargo, nuevamente los docentes reflejan, un parcialmente de acuerdo, uno de

los valores mas bajos (0,76).

Es probable que muchos de los nifios y jovenes, incluso algunos maestros,
no perciban los beneficios de la educacion mientras se estudia, esto podria
deberse, tal como lo sefala Pérez (1999) a que “la nueva economia se orienta
fundamentalmente a maximizar la produccion, la rentabilidad y la ganancia. De ahi
el énfasis en lo pragmatico y utilitario. Todo aquellos que no produzca un beneficio

inmediato no tiene ningun sentido ni valor” (p. 12).

A pesar de esto, otros autores, como Torres (2001) afirman que “la gente
con mayor formacion esta en mejores condiciones para adaptarse y asimilar los
continuos cambios tecnologicos que se producen en todas las esferas de la
actividad humana, incluyendo la produccidn” (p. 69). Y en este mismo orden de
ideas, Martinez (2006) agrega que la educacion es un proceso permanente en la
busqueda del desarrollo del equilibrio interno de las personas en un mundo
cambiante y a su vez capacita al sujeto para adoptar decisiones responsables en
la mejora de sus condiciones de vida y de quienes le rodean. La educacion para el
desarrollo capacita para el cambio, prepara a los individuos con los conocimientos
necesarios para emprender, y a través de conductas solidarias y democraticas,

encontrar soluciones adecuadas a sus carencias, individuales y sociales.

Cuando se analiza la importancia econémica de la educacion a futuro, la
apreciacion cambia significativamente para todos los grupos, siendo los valores
mas altos para los estudiantes varones de secundaria (0,97), muy cercana a
completamente de acuerdo. Y la apreciacion para los docentes (0,93) y las
estudiantes hembras de secundaria (0,92) mejora de manera significativa, lo cual
es bastante comprensible, ya que existe mucha claridad con respecto a los
beneficios econdmicos que en un futuro les permitird obtener el hecho de

educarse. Los valores mas bajos se obtuvieron de los desertores de primaria
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(0,72), inferior a parcialmente de acuerdo, probablemente siendo esto una manera

de justificar su desercion.

En cuanto a esto, la educacion es también una experiencia social, en la que
el nifio va conociéndose, enriqueciendo sus relaciones con los demés, adquiriendo
las bases de los conocimientos tedricos y practicos. Esta experiencia debe
iniciarse antes de la edad escolar obligateria, pero las familias y las comunidades
locales deben involucrarse. Si bien es cierto que en la escuela se imparte la
historia y los valores que se tienen como sociedad, no menos cierto es que ella
debe estar en permanente evolucidn hacia la sociedad gue se quiere (Delors,
1996).

En tal sentido, Pérez (2004) sefala que si realmente estan convencidos de
que la educacion es el pasaporte al mafana, la condicidn de cultura, libertad,
dignidad, clave de la democracia politica, del crecimiento econdmico y de la
equidad social, deberia ocupar e! primer lugar entre las preocupaciones publicas y
entre los esfuerzos nacionales e internacionales. De ahi la necesidad de asumir la

educacién como tarea de todos, como proyecto de nacidon, objeto de consensos

1 ih ] T e . 1 L IRT-] d -~
que se quiere, capaz de movilizar las energias creadoras y el entusiasmo de toda

la sociedad.

acuerdo ni en desacuerdo, lo cual es 16gico, pues sino
aturaleza. Luego se ubicaron los estudiantes
varones de secundaria (0,44), qu c
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Es importante sefialar que en l0s valores se evidencia una tendencia de |
a

varones a rechazar dicha afirmacion, por el contrario de las hembras, estudiantes
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desertores respectivamente, aprecidndose en ello la importancia por el hecho de

que sus representados estudien.

Pérez (1999) comenta que la educacién del tercer milenio debe desarrollar
las habilidades y competencias necesarias para buscar la informacion necesaria,
procesarla y transformarla en conocimiento. Debe ensefiar a aprender, a
comprender, y a emprender, desarrcllando la iniciativa, el trabajo, la curiosidad, el
deseo de aprender, la creatividad, pues uno comprende realmente en cuanto crea,
cuando es capaz de llevar a la practica los conocimientos adquiridos y los

convierte en nuevos productos, descubrimientos, arte, poesia.

Finalmente, para Ugalde (2012), “no se trata de una educacidn para
participar mejor en ei reparto de una riqueza que ya existe por ser pais petroiero,
sino de una educacion para formar productores de una economia prospera y de
una sociedad democratica y participativa” y agrega que “requerimos un sistema
educativo para lograr el maximo desarrollo de los talentos humanos de todos los
venezolanos, que es la verdadera base de la prosperidad nacional y de la solidez
de la democracia’ (p. 15).

4.2.2. Factores Internos
4.2.2.1. El Docente

Pérez (2004) afirma que ninguna otra profesién tiene tanta importancia para
el futuro de la humanidad como la profesidbn de maestro. En este sentido,
Sambrano y Steiner (2007, p. 78), conciben al maestro como un “facilitador de
procesos, como acompainante y finalmente como estudiante permanente de un
mundo que nos amenaza, que nos seduce, que cambia constantemente y del cual

no podemos escapar, sino con nuestra accion consciente entendiendo que somos
creadores de nuestras propias realidades”.

En el Cuadro 15 se observa, la percepcidn que tienen los grupos bajo
estudio en (o referente ai roi que juegan ios docenies en ei probiema de ia

desercion. En cuanto a la satisfaccion de las necesidades educativas, todos los
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grupos bajo estudio sefialaron que entre siempre y casi siempre los docentes
satisfacen las necesidades educativas de los estudiantes. Siendo los estudiantes
de primaria (0,93) y los docentes (0,93) los que sefalaron las calificaciones mas
altas. Por otro lado el grupo de los desertores en sus diferentes categorias
mostraron valores un poco mas bajos, lo cual era de esperarse por su

desvinculacion del sistema educativo.

Cuadro 15. Factores Internos de la Desercion Escolar. El Docente.

Grupo bajo Satisface Grado de El docente cumpie con:”®

estudio necesidades satisfaccion H | C | AD | NE
educativas * del docente™

Estudiantes

o 0,93 0,94 0981097092096

Primaria

Varones )

. 0,81 0,97 1 1 0,83 1
Secundaria ’ ’ '
Hembras

. 0. 89 0,94 09710981092 094
Secundarla ’ ' : : : :

0,93 0,94 0,991 0,98 0,92 | 0,97
R 0.87 0.85 097 | 092|082 089
riidl id
Varones
Degertores 0,85 0,93 0231093/092/0%4
Secundaria
Hembras
Deasertoras 0 85 0,82 D8BI0GT ! 0871001
Secundaria
Representantes
Desertores 0,87 0,90 0,99 [ 0,95]0,88 0,97
Primaria |
Represeniantes !
Varones

9 9
Desertores 0,86 0,91 0,96 | 096 0,96 | 0,96
Secundaria
Representantes
H\/iilbluo 085 e s ~ o~ ~ s ~ oAl o~ A
Desert@ras ; U, 0/ U, g0 U, 0 U, 94 U, 90
Secundaria
4. Qinmnro
! l . Vl\lillr.ll\l
I 0: Nunca

Fuente: instrumento aplicado a la poblacién en

m

tudlo (2013)
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Para Tovar (1977) “los sistemas educativos deben desarrollarse tomando
explicita consideracion de los requerimientos de la sociedad y no solc de las
exigencias internas del proceso educativo” (p. 89). En este mismo sentido, Pérez
(2004) sefiala que “una de las mayores fatalidades de la escuela actual es su
alejamiento de la vida” (p. 133).

La verdadera educacion esta al servicio de la vida y cuando esto no se
cumpie ios resuitados no son satisfactorios. En tai seniido, cuando en ias
instituciones educativas se ahoga el gusto por la vida, y los docentes se limitan a
transmitir de manera discipiinada el conjunto de materias que a cada uno les han

asignado, se pierde el espiritu de la educacion (Pérez, 2010).

En cuanto al grado de satisfaccion de ios docentes en la realizacion de su
trabajo, ia percepcion de ios diferenies grupos es que entre siempre y casl
siempre los docentes se muestran satisfechos, observandose que en los

docentes, ninos y jovenes que estudian se encuentran ias valoraciones mayores.

Esta informacion se contradice con la obtenida por la mayoria de los
estudios que se han realizado y contrasta con la realidad que viven muchos
docentes. Tal es el caso de Delors (1996) que sefiala que se exige mucho al
docente, mientras que el mundc exterior entra cada vez mas en la escuela,
particularmente a través de los nuevos medios de informacion y comunicacion. Asi
pues, el maestro se encuentra ante jovenes menocs apoyados por las familias o los

movimientos religiosos pero mas informados.

También Pérez (2004) senala que la sociedad les exige cada vez mas a los
maestros y ies da muy poco, elios no se sienten suficientemente reconocidos ni
valorados. Se les exige que tengan éxito en asuntos, como la ensefanza en
valores, en los que las familias, las iglesias y la sociedad han fracasado
estrepitosamente. Todo el mundo desea el mejor maestro para sus hijos, pero muy

pocos desean que sus hijcs sean maestros.

Mas recientemente, Juarez (2012, p. 68), afirma, para el caso de
Venezuela, o siguiente:
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La mayoria de los docentes de las escuelas no se sienten
motivados e identificados con su iabor. La indiferencia social hacia la
profesion cada dia es mayor, ios incentivos economicos no estan a la
altura de sus aspiraciones v, para colmo, los estudiantes parecen

estar mas interesados en pasar el afo y no en adquirir nuevos
conocimientos. La infraestructura de la escuela deja mucho que

T e e P T e )

asociada con el oficio que con la vocacion.

En lo que se refiere al grado de cumplimiento de las responsabilidades por
parte de los docentes los resultados fueron elevados, muy cercanos a siempre,
observandose las valoraciones mas altas en el caso de los estudiantes varones de
secundaria. Los diferentes grupos sefialaron las calificaciones mas altas en lo que
respecta al cumplimiento del horario y el desarrollo de los contenidos educativos.

Segun los resultados obtenidos, todo parece indicar que los docentes en
esta parroquia cumpien con su trabajoc responsabiemente, estan satisfechos con
su trabajo y 10 mas importante, segun parece, los estudiantes sienten cubiertas
sus necesidades; sin embargo, esto no coincide con los niveles de desercidn

observados en esta parroquia.

En este sentido, es importante considerar que se pudo apreciar de manera
directa, en aigunos casos ei desconiento en ios docenies, una eievada presencia
de suplentes y la inconformidad en representantes. Estos problemas, es posible
que no se hayan hecho evidentes debido ai significativo apoyo que realizaron los
docentes en esta investigacién, lo que de alguna manera puede haber

condicionado las respuestas en los aspectos que valoraban su desempefio por los
diferentes grupos bajo estudio.

Es innegable la enorme responsabilidad que tienen los maestros en la
socledad actuai, como formadores de esa generacion de reievo; sin embargo, ios
educadores deben comprender la importancia de su trabajo, al igual que la
esencia del proceso educativo, deben entender que en esta sociedad donde
existen cambios permanentemente, en la tecnologia, las comunicaciones, entre
otros, debe estar a la vanguardia, en un proceso de formacién y actualizacion
permanente, que no se detendra, mientras se encuentren realizando su tan loable
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labor. Pero por otro lado el trabajo del maestro, como ya fue mencionado, tiene
que ser reivindicado, no solo desde el punto de vista econdémico, sinc deben ser
reconocidos por la sociedad como las personas que estan formando a los futuros

miembros de la misma.

Para finalizar, Pérez (2011) senala que:

...un docente bien tratado y acompafiado, que se siente orgulloso
de su profesion y por ello vive en formacion permanente para poder
SErvir mejor a sus aiumnos, que ejerce su rabajo en condiciones
seguras y dignas, es la clave esencial para una educacion de calidad
(p. 19).

4.2.2.2. La Pertinencia del Curricuio

Si bien es cierto que todos los pobladores de una nacion tienen el mismo
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utilizar ni las mismas estrategias, ni abordar los mismos contenidos, para todos los
contextos, se deben realizar las adecuaciones necesarias para cada realidad con

la intencidn de obtener los mejores resultados.

En tal sentido, cuando en ias instituciones educativas se ahoga el gusto por
la vida, y los docentes se limitan a transmitir de manera disciplinada el conjunto de
materias que a cada uno les han asignado, se pierde el espiritu de la educacion
(Pérez, 2010).

En lo referente a la pertinencia del curriculo, los elementos mas destacados
se describen a continuacién (Cuadro 16). La visidén con respectc a los diferentes
contenidos que se imparten, es que las areas del conocimiento mas valoradas por
los diferentes grupos fueron lenguaje y comunicacion (LC) y matematicas (M),
incluso, existe una valoracion ligeramente superior por los contenidos de la
matematicas con respecto a los de lenguaje y comunicacion, esto probablemente
por considerarla mas importante para la realidad en la que se vive, sin embargo,

esta apreciacion fue inversa en el caso de los docentes.
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Cuadro 16. Factores Internos de la Desercidon Escolar. Pertinencia del Curriculo.

Grupo bajo Presencia de areas o Apreciacion sobre las
estudio " contenidos* Utilidad** | &reas o contenidos™* |
LCIMICNICS! O ! E| AIFM]|AD
Estudiantes
ESTIUIE 80 |87 6717019 | 091 68114119 0 | 2
Primaria
i
Varones 44 | 89| 33 |33 |22 1 781 0 |22] 0 | 0O
Secundaria
S
Hembras 57 178148133 2| 096 |78|11|11] 0 | O
Secundaria
[ DY aTar = &t f ot
Docentes 88 |75 71| 7i|25] 098 |7i|10|25] 0 | 2
Desertores 82 lss 65167 181 079 |49/20!26! 4 | &
rrinidild
Varones
Desertores 85 190374 59| 7 0,86 52 130 11 4 0
Secundaria
Hembras
F TMAanAri~ArAn OMN Q7 [ag et T > O o A7 loTa] 47 ) ]
[iwRelw) R4V N fu) I S U ZN\J “J \J,U\J “ti (W LW} [ ] 7 J
Secundaria
Representantes !
Desertores 84 |94 69 | 69 |12 0,88 73118 12 O 0
Primaria
Representantes
Varones
' N 10096 | 96 | 67 | 15 0,97 67| 7 (15| 7 0
Desertores
Secundaria
Representantes
: Hembras S0 |S7 15312717 08 (335070 |7
Desertoras k
Secundaria 1
*£0/\ k%A . RA, o *kk Q7 \
\ 70y ioiviuy \79y
LC: Lenguaje y Util I: Interesante
comunicacion 0: Inqtil E: Entretenido
M: Matematicas A Agradable
CN: Ciencias naturales F/M: Fastidioso / Molesto
CS: Ciencias saciales Ab: Aburrido
G: Gtro i

Fuente: instrumento aplicado a la poblacion en estudio (2013)

Los contenidos vinculados a las areas de las ciencias sociales (CS) y
naturales (CN) fueron considerados de menor importancia por todos los grupos
bajo estudio.
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Esta informacion se corresponde con lo esperado, ya que en las escuelas
rurales “se ensefian, predominantemente, los saberes universales en los
contenidos curriculares escolares no importando el lugar, el tiempo vy las
caracteristicas socioculturales de los usuarics de la educacion. Es una educacion
homogénea en contextos heterogéneos” (Nufiez, 2006, p. 2). Es decir,
histéricamente, se ha pretendido imponer un curriculo unico para toda la

diversidad de regiones y culturas que existen en el pais.

Segun Mendoza (2004) ila educacion rural sigue revelando la misma
problematica del pasado, corroborandose la incapacidad del Estado, la sociedad y
la institucidn escolar para desarrollar mecanismos que permitan ir reconfigurando

la oferta a la luz de los nuevos referentes.

Con respecto a la utilidad de los contenidos y a la apreciacion de los
diferentes grupos se puede destacar que tcdos los ubicaron entre utiles y muy
utiles. Destacando la apreciacion de los estudiantes varones de secundaria los
cuales sefialaron de manera unanime, lo util que son estos contenidos. La
apreciacion mas baja se observa en el caso de los desertores de primaria (0,79) y
secundaria (0,86).

Es importante destacar que existe una valoracion muy positiva, en general
para todos los grupos, en 1o que respecta a la utilidad de los contenidos
educativos que se imparten, incluso en el caso de los desertores y sus

representantes, sin embargo, esta informacién parece contradecirse con la
realidad, al analizar los niveles de desercion.

Entonces, a pesar que se valora la educacion, igual los nifios y jovenes,
continuan abandonando ei sistema educativo. Estos resuitados parecen no ser
coherentes, en tal sentido, Rodriguez (2012) recuerda que el conocimiento es
importante para comprender y transformar el mundo de la vida que les rodea, es
decir, significa emprender acciones para transformarlo y no solo valorarlo como

importante.
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En cuanto a la apreciacién sobre los contenidos, para todas las categorias,
incluso los desertores, manifestaron que les resultan interesantes. Pocos

afirmaron que los contenidos eran fastidiosos, aburridos 0 molestos.

Entonces, a pesar gque en la mayoria de los casos la educacién que se
imparte resuito ser interesanie, continua ia desercion escoiar, existe poca
valoracion por el hecho de estudiar, segun se pudo apreciar en algunas
entrevistas realizadas a niflos y jovenes desertores del sistema educativo.
Nuevamente, estos resultados podrian estar influenciados por la participacion de

los docentes en la aplicacién de las encuestas, en la presente investigacion.

Existe una necesidad de una escuela abierta al mundo de los jévenes,
capaz de motorizar su entusiasmo, de responder a sus inquietudes, de brindarles
la atencion que necesitan. Si se quiere evitar la exclusion y combatir el abandono
temprano del sistema educativo, no se debe preguntar por qué fracasan en la
escuela la mayoria de los alumnos pobres, sino mas bien por qué fracasa la
escuela con los alumnos pobres. Detrés de cada alumno que fracasa, se oculta el
fracaso del sistema educativo, el fracaso de la escuela, el fracaso del maestro y la

familia. El alumno fracasa porque noc somos capaces de brindarle lo que necesita
(Pérez, 1999).

4.2.2.3. Servicios Educativos

Es importante destacar que uno de los objetivos del Plan de Desarrollo
Econdmico y Social de la Nacién 2001-2007, segun el Ministerio de Educacién
Cultura y Deportes (2006 a) es desarrollar la planta fisica y la dotacidon en las
instituciones educativas, las instalaciones deben estar adecuadas a las

necesidades, con equipos, laboratorios, talleres, materiales didacticos y mobiliario.

De esta manera, en cuanto a los servicios educativos (Cuadro 17) para el
presente casc de estudio, en los aspectos tecnologicos destaca el Programa
Canaima, a pesar de que solo los estudiantes de primaria han sido beneficiados

por este programa, todos los grupos le dieron una alta valoracion. Destacandose
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la de los estudiantes de primaria (95 %), estudiantes de secundaria varones

%) y la de los docentes (96 %).

Cuadro 17. Factores Internos de la Desercion Escolar. Servicios Educativos.

CE[CA [W[/O|CB[BE[BAJVD[O|PA[TE [AM|DE|O
Estudiantes 5 |95 |o0lolss|10|4|22]|1]8|12] 811
Primaria
\Varoneg
SN 0 /100! 0|0 |5 | 33]11]2210[33[100[ 57| 0 |0
Secundaria
Hembras ol8 lolol30la5]| 7 133 0l220 911200910
Secundaria
Docentes olo |0|lo|o| 6 |13|46]|0]87 121 8|00
Desertores
o 0 {80 [ 0[|6]73]14) 8 14|28 8 | 41010
Primaria
vVarones
Desertores 0 74 | 0106326 4 0 (0, 7 85 115, 0 |0
Secundaria
Hembras
Desertoras 0| 7710[0|77{10] 01| 00|20 9 |10} 3 |0
Secundaria
Representantes
Desertores 0 |8 | 0|68} 4|8 25/2[8 12| 6 |00
Primaria
Representantes
Varones 0 |8 |0]0|74[15] 0| 0 0] 7|8 |15]4 |0
Desertores ” ”
Secundaria
Representantes
Hembras o | 7300|7313 0! 3lo0|23|9 | 3!|0lo0
Desertoras ,
Secundaria | ]
*(%) Jeke %) dedek (0/0)
Ce: CeEBiT CB: Coieccidii FA. FALC
CA: Canaima | Bicentenaria TE: Transporte
W: Emisora BE: Biblioteca escolar
Web escolar AM: Asistencia
O: Otro BA: Biblioteca aula | medica
Vi Valiia didactica | DE: Defensor
escolar
O: Otro

Fuente: instrumento aplicado a la poblacion en estudio (2013)
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Estos resultados son muy positivos, sin embargo, la estrategia respecto a
las nuevas tecnologias debe formar parte de un plan coherente de mejoramiento
educativo. No podemos olvidar que los beneficios que podrian derivarse de estas
herramientas no son inherentes a las herramientas mismas, sinc que dependen de

la manera en que estas se utilizan (Pérez, 2012).

En el caso de los servicios bibliograficos, se encuentra una aita valoracion
para ia Coieccion Bicentenaria (CB), sobre todo en ei caso de ios docentes (96 %)
y los estudiantes de primaria (88 %). Sin embargo, por ser este un programa del
que los estudiantes de secundaria no disfrutan para el momento de Ia aplicacion
del instrumento, en estas categorias tuvo una valoracidon mas baja, 56 % en el
caso de los varones y solo 30 % en el caso de las hembras, en el caso de los
otros grupos la valoracién estuvo entre 60 y 80 %.

Los estudiantes del liceo también destacaron el uso de la Biblioteca escolar
(BE), tanto en ei caso de ios varones (33 %) y ias hembras (46 %), esto debido a
que, en ausencia del programa Canaima, es la unica herramienta de apoyo
bibliografico con la que cuentan para su formacién. También se encontrd una
valoracién significativa para la Valija didactica (VD), para los tres grupos que

estudian, los docentes, los desertores de primaria y sus representantes.

En cuanto a los otros servicios con los que se cuenta en las instituciones
educativas de la comunidad, destaca el Programa de Alimentacion Escolar (PAE),
siendo el mas destacado por todos los grupos vinculados con la educacion
primaria, la cual es su principal benefactor, como los estudiantes de primaria (84
%), docentes (87 %), desertores de primaria (84 %) y sus representantes (82 %).
Solo un grupo reducido (50 jovenes) de los estudiantes de secundaria son

beneficiados por el PAE, razoén por la cual fue menos valorado por estos grupos.

Por el contario, los grupos asociados a {a educacion secundaria, valoraron
mas ia existencia dei transporte encoiar, debido a ia importancia dei mismo para
los estudiantes que viven lejos de la institucidon educativa, los cuales son la

mayoria. En otro orden de ideas, solo en el caso de los estudiantes de secundaria
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varones se observé una calificacion significativa (56 %) al programa de asistencia
médica (AM).

En este sentido, es importante destacar lo que sefiala Rodriguez (2012). En
el aflo 1993 el Gobierno lanzé su proyecto bandera de Escuelas Bolivarianas con
el lema “educacion integral y de calidad para todos”. Los componentes centrales
del proyecto eran y siguen siendo: jornada de ocho horas diarias para alumnos y
docentes; servicio de alimentacion con dos comidas y una merienda; atencion
integral de los educandos en salud, cultura y deportes; acondicionamiento y
refaccion de la planta fisica; dotacibn de mobiliario, biblioteca, sala de
computacion. Se proclamo ampliamente que ahora si, la batalla por la calidad iba
a ser ganada.

Como se observo en las cifras anteriormente descritas, varios de los
componentes mencionados han iiegado a ia parroquia Cabimbu, sin embargo,
ellos son necesarios, pero no suficientes para transformar la educacion en estos
espacios, tal como, nuevamente, o menciona Rodriguez (2012), cuando afirma
que para obtener una educacion de calidad intervienen muchas variables, pero

todas las investigaciones indican que, luego del docente, que es una de las mas
importantes:

¢ Para queé sirve la dotacion de libros si los docentes no son
lectores auténomos v amantes de la lectura v si la escuela no tiene un
buen proyecte pedagogico crientado no tanto a ensefar a leer, sino a
hacer a los alumnos lectores, es decir, que necesiten leer, que les
gusie ieer? ¢ De que sirve exiender ei horario y ei caindeiario escoiar si
el tiempo se gasta en actividades sin ningun sentido pedagogico que
solo favorecen la copia y la memorizacion de datos y conceptos sin
ninguna transcendencia? ¢De qué sirve proporcionar desayunos y
almuerzos o dotar de computadoras si el centro no tiene un buen
proyecto pedagogice donde todos los recurscs estan crientados a
garantizar los aprendizajes esenciales a todos los alumnos,
atendiendo de un modo muy especial a los mas carentes vy
necesitados? (p. 19).

Con la buena disposicién de los docentes, mas la intencion del Estado en

ofrecer la oportunidad de construir un curriculo en contexto y con los recursos
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bibliograficos y no bibliograficos de los que hoy dia disponen tanto los estudiantes
como los docentes en los ambientes educativos, lo ideal seria ahora que la
educacion que ahi se imparta realmente responda a las necesidades producto de
la diversidad cultural que emerge, para trascender asi las limitaciones que han
sido detectadas y que son conocidas por las autoridades y entes encargados de
dirigir el sistema educativo.



CONCLUSIONES

Al analizar la desercién escolar en el Subsistema de Educacion Basica de
la parroquia Cabimbu del municipio Urdaneta, se puede concluir o siguiente:

Entre las necesidades educativas fundamentales se aprecia el
reconocimiento por los valores en los procesos de formacion. Asi como la
importancia del desarrollo de competencias de comprension lectora y célculos
matematicos para la formacion de 10s nifios y jovenes.

En lo que respecta a las necesidades educativas productivas, existe una alta
participacion de los nifics vy jovenes en las mismas, por lo gue se desarrollan
habilidades en la ejecucidon de ellas. A nivel productivo la necesidad de una Tienda
agropecuaria en la comunidad fue el aspecto més destacado.

En cuanto a las necesidades educativas de servicio social, el servicio de
agua potable fue el méas reconocido e incluso, es sobre el que se actia de manera
mas responsable. El servicio de aguas negras es el que se reconoce como
ausente o de menor calidad.

En el caso de las necesidades educativas de organizacién comunitaria,
existe formacion en cuanto al trabajo en las mismas, lo cual determina los niveles
de participacidon, el reconocimiento de los problemas comunitarios y el posible
aporte de soluciones a dichos problemas.

En las necesidades educativas culturales, existe un importante
reconocimiento de los saberes populares, las tradiciones y las costumbres, debido
al papel que juegan las instituciones educativas.

En cuanto a los factores que condicionan la desercion escolar en la parroquia
Cabimbu del municipio Urdaneta, a continuaciéon se mencionan los mas
relevantes:

En linea general, la mayoria de los niflos y jovenes trabajan frecuentemente
en las actividades productivas, 1o cual ejerce una presion significativa y que se
incrementa con el tiempo, para desertar del sistema educativo, sobre todo en
varones; sin embargo, en las hembras, aun siendo menor, no deja de ser
significativo.
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Desde el punto de vista de la cultura, para los habitantes de esta comunidad,
es importante estudiar y aunque existe un apoyo significativc para los nifios en
primaria, es mayor para los estudiantes de secundaria, ya que constituyen el
grupc de mayor riesgo. Usualmente el apoyo para estudiar es recibido por ambos
padres, sin embargo, la figura paterna, normalmente, suministra es los recursos
ecocnomicos.

Existe un mayor reconocimiento de la importancia de estudiar, desde el
punto de vista econdmico, a largo plazc. Los niftos y jovenes estudiantes
consideran, que en esa etapa de su vida, trabajar le permite obtener beneficios
economicos, estudiar no.

En cuanto a los docentes, cumplen con su trabajo responsablemente, estan
satisfechos con lo que hacen y lo mas importante, los estudiantes manifiestan
tener cubiertas sus necesidades.

En lo que respecta a la pertinencia del curriculo. Existe una mayor valoracion
por la comprension lectora y los calculos numeéricos. En general, los contenidos se
consideran utiles y mayoritariamente interesantes.

En los servicios educativos, los programas mas destacados son el Canaima,
la Coleccidon Bicentenaria y el PAE, para los estudiantes de primaria y sus grupos
afines. En el caso de los estudiantes de secundaria, también consideran
importantes los servicios anteriormente mencionados, a pesar de no disfrutar de
todos ellos, sin embargo, reconocen el transporte escolar como importante,
servicio del que si son beneficiarics directamente.

Finalmente, desde el punto de vista de los factores que determinan la
desercion escolar, son los factores externos (trabajo, cultura y aspectos
econdmicos) y no los factores internos (docente, pertinencia del curriculo vy

servicios educativos), los que determinan el grado de desercion escolar.
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LINEAS ORIENTADORAS EDUCATIVAS

En funcion de los resultados obtenidos, se establecieron algunas lineas

rientadoras educativas, que buscan responder a las necesidades socicculturales

de la parroquia Cabimbu, las mismas son:

@

Revalorizar la educacién en funcidn de las necesidades del presente y del
futuro, ya que las personas con mayor formacion estan mejor preparadas
para adaptarse y asimilar los continuocs cambios que se producen en todas
las actividades humanas en el transcurrir del tiempo. Es decir, a nivel de las
unidades educativas y de las familias de la comunidad se deberia promover
la cultura de la educacion como una necesidad para el futuro.

Fortalecer los valores, la identidad y el sentido de comunidad, ya que estos
estan siendo afectados por los continuos cambios, producto de la
transculturizacion en las comunidades rurales. Esto se deberia lograr
involucrando mas a los padres y representantes, a través de diferentes
actividades, en el hecho educativo.

Continuar compartiendo los conocimientos universales, contextualizandolos
en funcion de la realidad de cada lugar y de acuerdo a las caracteristicas
socioculturales de los usuarios de la educacion. Existe la necesidad de una
escuela abierta al mundo, entusiasta, que responda a las inquietudes y
necesidades de la poblacién.

En cuanto a la comprension lectora y calculos numéricos, se deben impartir,
bajo una modalidad de aplicacion practica y adecuada al contexto. Ya que
mas que reconocer su importancia debemos conocer su aplicabilidad en la
vida diaria.

Conformar la Escuela para Padres y Representantes, para estimular su
participacion en la gestién educativa. Los padres y representantes deben
involucrarse mas en la educacién de sus hijos. La participacion que existe
hoy es muy baja, limitada sobre todo al apoyo logistico y/o financiero, la
misma debe extenderse a los aspectos pedagogicos de la educacion. Para

esto es necesario la realizacion de un conjunto de actividades de
101



concientizacion y talleres que busguen comprometer a los padres vy
representantes en el procesc educativo.

Promover el reconocimiento de la realidad agricola productiva, formando en
los estudiantes actitudes y aptitudes para ¢! trabajo rural, la produccion y
los servicios agricolas en el marco de la nueva ruralidad, prestando
especial atencidon a! tipo de actividades que realizan nifios y jovenes, asi
como el uso racional y consciente de algunas practicas agricolas. Se deben
realizar actividades productivas en la escuela vinculadas al contexte, pero
en un marco de conservacion del ambiente y de ensefianza de los riegos de
algunas practicas agricolas, como el manejo de agrogquimicos.

Promocionar programas autogestionarios de desarrollo comunitario, a
través del reconocimiento de la realidad comunitaria y productiva, la
promocion del uso eficiente y mejora en la calidad de los recursos,
realizando aportes y participando en la solucion de los problemas. Lo cual
se deberia realizar a través de un programa de concientizaciéon a nivel de la
escuela pero involucrando a las organizaciones de la comunidad.

Estimular, con el apoyo de la escuela y las organizaciones de la comunidad,
la capacitacibn en lo que son las organizaciones comunitarias y el trabajo
colectivo, formando a los nifos y jovenes para la creacion y administracion
de diferentes formas organizadas a nivel de sus comunidades. Se deberian
generar espacios para la participacion de los nifios y jovenes en las
actividades de las organizaciones, acompanadas de un reconocimiento de
la importancia de la realidad de la comunidad.

ldentificar y socializar los saberes y practicas culturales que constituyen los
patrimonios tangibles e intangibles de la comunidad rural. Incluyendo la
ensefianza de las practicas sociales, las costumbres, las creencias, las
tradiciones, la historia y la cosmovision de los habitantes del campo.
Destacandose el rol de la escuela y las organizaciones comunitarias en
este aspecto. En este sentido, se deben generar los mecanismos para la

participacion de los nifios y jovenes en los diferentes eventos culturales que
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se realizan en la comunidad a lo largo del afo, los que forman parte de las
tradiciones e identidad de la comunidad.

Debe existir un programa de acompanamiento y atencion especial para los
estudiantes de secundaria, ya que es el grupo mas vulnerable con respecto
a la desercion escolar, en funcion de la realidad del entorno. Este
acompafiamiento permanente debe buscar la creacién de conciencia con
respecto a la importancia de la educacion en la actualidad y a futuro, el
establecimientc de algunos incentivos que busquen promover la
continuidad educativa y la realizacion de un proyecto de vida.

Se debe revalorizar al docente, fortalecer su imagen, crear programas de
estimulo e incentivos, lo que permitird disminuir la cantidad de suplentes
que actualmente emplean. Los docentes deben estar sometidos a
programas de actualizacion permanente en cuanto a contenidos
pedagogicos y tecnoldgicos. Para esto se deberia hacer un exhorto al
Gobierno Regional para que mejoren las condiciones de trabajo, asi como
sus beneficios econdmicos. Se deberian promover actividades
autogestionarias que permitan mejorar la dinamica escolar.

Realizar un uso adecuado de las herramientas tecnolégicas y de los
materiales bibliograficos, ademas mejorar la ambientacion de salones,
areas verdes y recreativas en general de las unidades educativas. Para ello
se deberia generar un programa de supervision en el uso eficiente de estos
recursos y que apoye la ambientaciéon de los diferentes espacios dentro de
las unidades educativas.

Los servicios educativos, como el PAE, transporte escolar y asistencia
médica, deben ser fortalecidos, ampliados y mejorar su calidad,
promoviendo la autogestion en los casos que sea pertinente. Se debe

concientizar a los estudiantes con respecto a sus usos.
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RECOMENDACIONES

o Se recomienda para futuras investigaciones utilizar la entrevista a una

mayor cantidad de los actores involucrados en esta problemaética.

® También se recomienda la aplicacidon de técnicas colectivas tanto para la
determinacion del problema de desercidén escolar como para la planificacion de
soluciones a la misma.

® Garantizar que las herramientas y/o técnicas utilizadas, asi como quienes

las aplican, no coaccionen o influyan en las personas objetos de la investigacion.
® Socializar los resultados de la presente investigacion con los involucrados,

asi como con los entes publicos pertinentes, Municipio Escolar y Alcaldia del
Municipio Urdaneta.
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