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RESUMEN

Esta investigacion tuvo como objetivo, establecer acciones pedagogicas y
didacticas para mejorar la escritura académica de un grupo de estudiantes
universitarios, a través del texto ensayo libre. El estudio buscé precisar como
influy6é en las estudiantes la lectura de ensayos libres para el desarrollo de
capacidades para la produccion escrita y en la forma como organizaron las
ideas, ademés, se determinaron las caracteristicas de o8 ensayos libres
producidos por ellas. Metodoldgicamente, se apoyd en la investigacion
accion y comprendio cuatro fases: en la fase uno, se realizé el diagnéstico
para identificar ias necesidades a mejorar, la fase dos, se centro en idear y
construir el Plan de Accion Pedagdgico, luego, en la fase tres se aplicaron
procedimientos para desarroliar las actividades del plan y realizar el
seguimiento a cada una de las estudiantes. Por Gltimo, en la cuarta fase se
procedid al trabajo de analisis y reflexion, lo cual implicé fundamentalmente,
la interpretacion de los datos recogidos a partir de producciones escritas,
entrevistas, cuestionarios y registros, siendo de gran utilidad el proceso de
triangulacion. Este anadlisis se desarrolld tomando en cuenta las preguntas
planteadas en el estudio y centré6 su interés en analizar los cambios
evidenciados en la escritura de las estudiantes a partir de la aplicacién del
Plan de Accion Pedagogico. Los resultados revelaron que la mayoria de las
estudiantes, lograron mejorar en relacion a su escritura inicial y la expuesta al
final del estudio, pues evidenciaron mayor capacidad y habilidad para
componer textos, mas coherentes y efectivos. La mayor dificultad para
escribir el ensayo libre se evidencié en la escasa capacidad que mostraron
para desarroliar las ideas en funcién de los argumentos.

Palabras clave: escritura universitaria, didactica, ensayo libre, plan
pedagobgico, procesos de escritura, mejora.
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INTRODUCCION

... los textos son lo primero, y el sistema de la lengua no es mas que un
constructo segundo, a cuya elaboracién se han dedicado (con mayor o menor éxito)
varias generaciones de gramaticos. Segun esto, un planteamiento didactico ideal de la
ensefianza de la lengua deberia comenzar por actividades de lectura y de produccion
de textos, y articular a continuacion actividades de inferencia y de codificacion de las
reguiaridades observables en un determinado corpus de textos.”

(Bronckart, 1996; p.82)

Dentro de las experiencias humanas mas importantes esta la de poder
comunicar y hacer uso de un lenguaje, por eso, el siglo XXl comenzd con
una era tecnoldgica vertiginosa donde el lenguaje y su discurso, se
constituyen en formas imprescindibles para relacionar el pensamiento con la
accion y, en general, para vehiculizar la vida social.

Por tanto, la educacion como sistema de transformacion del ser
humano esta en la obligacion de conocer sobre situaciones de aprendizaje
de la lengua escrita y su importancia en el desarrollo del pensamiento, asi
mismo, le corresponde actuar, implementando estrategias didacticas,
disefadas para la mejora de procesos del lenguaje en sus dos formas:
lectura y escritura. Esto supone como consecuencia, la contribuciéon a la
educacion de un ser humano, mas capaz e inteligente, pues, se reafirmara la
idea acerca que las capacidades para aprender se potencian, cuando los
estudiantes son mas habiles en el manejo efectivo de la lengua escrita.

En el espacio social del cual forma parte la universidad, el lenguaje
transmite el conocimiento, de hecho los estudiantes se expresan a través de
éste cuando leen y escriben diversidad de texdos y discursos para llevar a
cabo, sus procesos de aprendizaje. Fundamentalmente, los estudiantes
universitarios aprenden a fravés de la escritura y lectura de los textos
académicos. Tales procesos son habilidades esenciales para lograr el



manejo adecuado de la informacién, pues, los puede llevar a que eleven la
posibilidad de lograr un mejor rendimiento académico y en consecuencia,
una mayor capacidad de actuar sociaimente, en lo laboral, en lo cientifico.

Por todo lo expuesto anteriormente, esta investigacion considera la
problematica relacionada con las carencias que tienen los estudiantes para
desarrollar una escritura eficiente en los espacios y demandas académicas
por lo cual, se propondra estudiarla para contribuir a la mejora de los
procesos educativos, que se encargan de enseinar la compleja tarea de
escribir. Estudiara el tema del desarrollo de la lengua escrita en estudiantes
universitarios y centrara su interés en conocer, como estan ellos en relacién
con ia produccion de textos, especificamente de ensayos libres. Se
propondra determinar las caracteristicas que presenten los ensayos libres
producidos por los participantes del estudio.

Metodoldgicamente el estudio se apoyara en el paradigma cualitativo de
la investigacion, entendida ésta como una forma de aproximacion cientifica al
conocimiento de la experiencia humana. Se seleccionara el modelo de
investigacién-accion para permitir la interactuacion de la investigadora y las
estudiantes, asi mismo, guiara tanto los procedimientos como las
herramientas a utilizar durante el proceso de indagacion.

En tal sentido, este informe presentara el estudio organizado en cuatro
capitulos. El primero, expondra el planteamiento del problema, los objetivos
y las preguntas que guiaran el estudio. El segundo, presentara los
antecedentes y la fundamentacién tebrica con apoyaturas en tres temas
estructuradores del estudio: el ensayo en general, y el ensayo libre en
particular , la teoria de la argumentacion, también, los supuesios que
explican la ensefianza de la lectura y la escritura desde la perspectiva
constructivista, la cual, determina la importancia del medio académico para
potenciar el lenguaje escrito, al facilitar a los estudiantes, abundante contacto
con textos para leer y conocer las estructufas discursivas y las caracteristicas
textuales, como estrategia didactica para su aprendizaje. Seguidamente, el

2



tercer capitulo, presentara el marco metodologico que permite el desarrolio
de la investigacién. Precisara la informacién sobre el disefio de investigacion
seleccionado y la descripcion de las participantes. Asi mismo, se definiran los
procedimientos para la recoleccion de los datos y las herramientas que sirven
para recoger elementos significativos durante la investigacion.

Finalmente, se expondra informacion relativa al cuarto capitulo, el
cual contendra una descripcion de las fases |, i, lll y IV del estudio, alli se
explicaran, en primer lugar, los resultados del andlisis de la fase de
diagnéstico y se conocerd sobre el desarrollo de la escritura de las
participantes al inicio del estudio, en la fase siguiente, se presentara el plan
de accién pedagégico, el cual se disefié para facilitar estrategias didacticas
de lectura y escritura, luego, en la fase tres, se expondran detalles del
desarrollo y evolucién del Plan y finalmente, en la fase cuatro, los resultados
evidenciados en el desarrollo de la escritura de las participantes del presente
estudio.



CAPITULO |

EL PROBLEMA

Planteamiento del Problema

La importancia que reviste la escritura para el proceso y desarrolio
cognitivo del hombre, constifuye una afirmacion insoslayable. De hecho, en
el espacio social del cual forma parte la universidad, los estudiantes se
expresan a través de los textos, leen y escriben diversidad de discursos.
Fundamentaimente, los estudiantes universitarios aprenden a través de la
escritura y lectura de los textos académicos. Asi, lectura y escritura son
procesos del lenguaje que se ayudan mutuamente y son interdependientes,
un buen escritor es ante todo, un buen lector. En tal sentido, estos procesos
son habilidades esenciales para lograr el manejo adecuado de la
informacién, pues, contribuyen a que los estudiantes universitarios eleven la
posibilidad de un mejor rendimiento académico y de una mayor capacidad de
actuar socialmente, en io laboral y en lo cientifico. Por tanto, ia sociedad en
general demanda cada vez mas, profesionales universitarios que sean
mejores lectores y mejores escritores.

En este sentido, la educacidon universitaria como centro social para el
aprendizaje tiene la responsabilidad de contribuir en ia direccién de lograr
mejores condiciones para el uso efectivo de la lengua escrita y sus géneros
discursivos. Dentro de este contexto, el ensayo es uno de esos textos
académicos que deben escribir los estudiantes, por ello, es muy importante
que aprendan a producirlo con efectividad. Asi, los docentes actuando
desde la aplicacién de una didactica de la escritura, tienen la responsabilidad



de ensefar como hacerlo de forma coherente, utilizando los conocimientos y
estrategias consonas a la ensefianza de la lengua escrita.

El contexto y su problematica

El estudio se realiza en el ambito de una institucion universitaria del
Estado Mérida donde se buscod ofrecer mejores oportunidades para
desarrollar la escritura en sus espacios académicos, pues, pese a la
relevancia de la escritura, ya expuesta en el apartado anterior, es$ una
situacion comun, la poca efectividad que tienen los estudiantes para
expresarse por escrito, lo cual, se agudiza al presumirse que los docentes
asumen en sus practicas educativas, la ensefianza de la lectura y la
escritura sin el uso de didacticas adecuadas, afectando la calidad del
aprendizaje de la lengua escrita. Tal situacion, obstaculiza que se puedan
mejorar las competencias comunicativas de los estudiantes, tan necesarias
para el desarrollo del pensamiento complejo, maduro y universitario. Es una
realidad educativa seria pues, sus consecuencias van desde que los
estudiantes estén iejos de ser efectivos lectores y escritores, como que
tengan dificultades para comprender y construir el conocimiento, esto a pesar
de ser universitarios y de las mayores exigencias que se derivan de las
tareas académicas de este nivel.

Dentro de este panorama, los espacios para la ensefianza de la lectura
y la escritura desde la perspectiva discursiva son menos comunes, asi pues,
poco se familiariza a los estudiantes con los géneros y sus discursos. La
argumentacion y textos que desarrollan este discurso como el ensayo libre,
son poco estudiados en las aulas universitarias. Asi mismo, el proceso de la
composicion del ensayo, y del ensayo libre en especial, el cual, pese a tener
particularidades muy especiales, no es objeto de la atencién que requiere en
el ambito académico. Asi, los docentes suponen que el alumno conoce lo
que es un snsayo, por lo que no se preocupan por facilitar la lectura de



textos modelos del género, con el propésito que los estudiantes se apropien
de los mecanismos funcionales del discurso y de las caracteristicas del texto,
tales como el estilo y naturaleza. La idea que parece dominar es que esta
composicion obedece a una especie de modalidad propia de un sujeto
maduro, es decir, pareciera que el desarrollo cognoscitivo es la condicion
determinante para que el estudiante universitario domine las estructuras
semanticas y sintacticas de la argumentacion. Constituye esta creencia, un
gran error puesto que el aprendizaje no sblo esta circundado por lo
psicolégico sino también, por lo social de lo cual, es responsable el sistema
educativo (Sanchez, Arnoux, Nogueira y Silveste, 2001).

Se considera que en general, un dominio discursivo débil afecta
enormemente la capacidad de los estudiantes para construir el conocimiento,
para aprender significativamente y para evolucionar en sus procesos
educativos. Una actitud pasiva por parte del docente ante esta situacion, sin
duda agravaria el ya menguado panorama lingiiistico educativo venezolano.
Es necesario pues, valorar un quehacer didactico de la lengua escrita que
tome en cuenta una pedagogia dialégica, bajo un enfoque constructivista y
que enseie el proceso de la escritura ( Martinez, 1997).

Por todo lo expuesto anteriormente, el estudio traté acerca del
desarrollo de la lengua escrita en estudiantes universitarios y centré su
interés en conocer como estaban ellos en relacion con la produccién de
textos, especificamente de ensayos libres. Se propuso facilitar acciones
pedagbgicas para mejorar la escritura y analizar los resultados en relacién a
los cambios ocurridos en los procesos de produccidn escrita de las
participantes del estudio.

En general se traté de indagar cuestiones como:

,Como estaban las estudiantes en relacion al tema de la escritura
académica? ;Permitidé la implementacion del Plan Pedagégico y de acciones
didacticas para la ensefianza de la lengua escrita, que las estudiantes
mejoraran sus procesos de escritura?



¢Hasta qué punto la lectura de ensayos libres influyd en una mejor
organizacion del propio discurso escrito en general?

¢clograron las participantes del estudio, escribir ensayos libres
apegados a la naturaleza textual y discursiva del género?

Justificacion

El estudio se justifica porque abordé una problematica muy compleja,
como es la de la escritura en general, pero especificamente, la escritura en
las estudiantes participantes de la investigacion. A este respecto, es cada
vez mas comun la afirmacion y preocupacion por parte de los docentes,
sobre la deficiencia que muestran nuestros estudiantes para poner en accién
habilidades de lectura y escritura, cuando deben aprender sobre diversas
disciplinas cientificas. Se pensd entonces en la necesidad de hacer este
estudio y realizar propuestas didacticas para la ensefnanza de la lectura y la
escritura, a objeto de mejorar situaciones comunicativas conflictivas que
interfieren de forma negativa en la capacidad de los estudiantes
universitarios, para organizar el conocimiento y expresarlo con coherencia a
través de los textos académicos.

El estudio, desde el punto de vista tebrico podria ser un aporte al
conocimiento sobre el género ensayo libre, asi como en la generacién de
estrategias didacticas para la enseflanza y aprendizaje de la lectura y
escritura de este tipo de discurso en el ambito universitario. Por tanto, la
investigacion representd una oportunidad para conocer sobre el texto ensayo
libre, ta estructura discursiva, su naturaleza textual y las formas didacticas
para escribirlo de forma coherente y eficiente.

La investigacidon es igualmente relevante porque al determinar las
caracteristicas de los ensayos libres escritos por un grupo de estudiantes
universitarias, ofrecié una oportunidad didactica para conocer y aprender
sobre como escribir con mayor coherencia y cohesion, sobre cOmo componer



un tema de forma original, sencilla y con estilo personal, organizando las
ideas desde el discurso argumentativo como corresponde al género ensayo
libre. Se usé una pedagogia del lenguaje desde el uso de metodologias
novedosas con un abordaje de la problematica desde la implementacion de
estrategias didacticas, que ensefaran a escribir, desde la lectura de los
textos para conocer sus estructuras discursivas y la naturaleza del texto.

Finalmente desde el punto de vista educativo, busca mejorar las
condiciones de aprendizaje de la lengua escrita en las aulas universitarias, y
contribuir a la superacion de los problemas de escritura del grupo de
participantes, pues, es determinante que los estudiantes cuando mejoran
procesos de lectura y escritura, son también mas habiles para organizar el
pensamiento y aprender.

Objetivos de la investigacion
Objetivo general

Establecer acciones pedagdgicas y didacticas para mejorar la escritura
académica de un grupo de estudiantes universitarios, a través del ensayo
libre.

Objetivos especificos

» Aplicar un diagnostico para la exploracion de los procesos de
produccion escrita de las estudiantes al inicio de la investigacion.

+ Disefiar un Plan de Accidén Pedagdgico con contenidos y actividades
que faciliten la ensefanza de la lengua escrita en diferentes situaciones.



o Ejercitar el desarrollo de la escritura desde la lectura de textos
ensayos libres y atendiendo a procesos de planificacidén, escritura, revision y
edicion.

» Explicar los cambios evidenciados en la escritura de las estudiantes
a partir de la aplicaciéon del Plan de Accidn Pedagégico.



CAPITULO 1l

MARCO TEORICO

El estudio se fundamento en la revisidn de antecedentes y resultados
empiricos sobre investigaciones en el fema de la lectura y escritura
académica, en el ensayo en general, y en el ensayo libre en particular , en la
teoria de la argumentacion, en las nociones de estructuras discursivas
globales superestructural y macroestructural (Van Dijk, 1978) , en los
supuestos que explican la ensefianza de la lectura y la escritura desde la
perspectiva constructivista, la cual determina la importancia del medio
académico para potenciar el lenguaje escrito, al facilitar a los estudiantes
abundante contacto con textos para leer , conocer las estructuras discursivas
y las caracteristicas textuales como estrategia didactica para su aprendizaje.

Antecedentes

Es general, es amplia la idea acerca del avance significativo que ha
experimentado la investigacion sobre la escritura y los procesos cognitivos,
lingliisticos y educativos que se involucran en esta tarea comunicativa, tan
esencial para los estudiantes universitarios. Un avance que comprende ya
mas de cuatro décadas pues, a partir de los afios ochenta del siglo XX,
comienzan a despuntar investigaciones y valiosos aportes teoricos y
empiricos fundamentales sobre la escritura , sus procesos cognitivos, sus
implicaciones linglisticas y educativas. Entre los autores precursores de esta
tendencia, estan Flower y Hayes, 1981, 1984: Bereiter y Scardamalia,
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1987: Cassany, 1989: Lerner, 1994: Murray, 1991. Para ellos, la escritura es
un proceso complejo que responde a una actividad recursiva la cual,
involucra cuatro fases: planificacion, escritura, reescritura y edicion.

La tendencia de las investigaciones en el area, enfatizan el tema de la
escritura académica y por ello, la investigacidbn educativa, tanto a nivel
latinoamericano como en Venezuela ocupa cada vez mas, un lugar
importante. Uno de los temas sobre los que se han hecho diversidad de
abordajes es el que tiene que ver con la ensefanza de la lengua y la crisis
que atraviesa y cuya responsabilidad varios autores se la atribuyen a una
practica pedagdgica inadecuada, carente de una didéctica para la ensefianza
de la lengua (Paez, 1985; Martinez, 1999; Cassany, Luna y Sanz, 2000; Key
y Rodriguez, 2001), sefnalan que la escuela ha desvirtuado su ensehanza al
reducirla a un sistema orquestado de normas y premisas que se alejan del
uso del contexto real.

En funcion de contribuir a mejorar esta situacion, diversos estudios
que se mencionan a continuaciéon, han indagado y contribuido con la
profundizacidn del tema. Peronard, Gomez, Parodi (1997) asumen la lectura
como un proceso estratégico compiejo. Carlino (2005) enfatiza el tema
desde la perspectiva de la relacion entre la lectura, la escritura y el proceso
ensefanza aprendizaje. En Venezuela son importantes las investigaciones
en el area hechas por Bernal, Castellé6 y Mogolldn (2006) quienes investigan
sobre los tipos de textos y su ensefianza en la Escuela de Ingenieria de la
Universidad Central de Venezuela. De igual importancia, son los aportes
sobre el tema de la escritura universitaria realizados por Garcia, Avilan,
Serrano, Morales y Velazquez (2008) quienes invesfigan el problema en
recintos universitarios diversos de la geografia venezolana, con hallazgos
interesantes sobre la poca capacidad para desarrollar una escritura eficiente,
por parte de los estudiantes universitarios nacionales.

Por su parte Sanchez, Arnoux, Nogueira y Silveste, (2001) en estudios
empiricos sobre la escritura de estudiantes universitarios sefialan como
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principales hallazgos: desconocimiento de las caracteristicas genéricas de
los diversos textos, escasa precision de los objetivos que persiguen al
escribir, de los destinatarios y de las estrategias retéricas para realizar la
tarea de produccion escrita con efectividad. En tal sentido, también han
hecho propuestas interesantes para abordar el tema de la ensefianza
aprendizaje de la lengua escrita a partir de estrategias didacticas entre la
cual esta la que privilegia la adquisicion de las nociones discursivo —
textuales.

En cuanto a las investigaciones en relacioén con el tema del ensayo
como estrategia para desarrollar la argumentacion y el mejoramiento de la
escritura en general, se encontraron estudios en dos direcciones: los que
tienen que ver con el desarrollo del discurso argumentativo y los que toman
el ensayo como texto intermediario para desarrollar las estructuras
discursivas en los grupos estudiados y sus implicaciones en la escritura de
estos.

Serrano, (2004) hizo una investigacion para estudiar ¢jcuales eran las
particularidades del discurso argumentativo escrito producido por estudiantes
universitarios y, como lo iban desarrollando a medida que avanzaban en sus
carreras durante tres semestres? La muestra inicial fue de 39 estudiantes y
luego se escogieron a 5 participantes de acuerdo a lo relevante de las
muestras escritas por éstos. La investigadora us6 el método de andlisis del
discurso y concluy6 que pocos estudiantes alcanzaron cambios significativos
gue marquen diferencias verdaderas entre su competencia inicial y su
desarrollo durante el tiempo de investigacién. La mayor dificultad para
desarrollar un discurso argumentativo se evidencié, en la poca efectividad
para estructurar las ideas o argumentos a nivel macro estructural.

Por su parte Rodriguez (2005) realizé un estudio para dar cuenta de
como los estudiantes universitarios pueden llevar a cabo una escritura
exitosa si se eligen las estrategias adecuadas. Esta se orienté en dos rutas:
uso el ensayo como texto para desde la lectura analizar como se apropiaban
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el grupo de estudiantes de los mecanismos funcionales discursivos y qué
proceso seguian para hacerlo. La muestra estuvo conformada por ¢inco (5)
informantes claves y hallo resultados favorables en la intervencion pues los
estudiantes evidenciaron una mejoria cualitativa y cuantitativa al lograr el
informante A3 producir un ensayo de calidad y el resto obtener una
calificacion entre 91 y 97 en la escala de 100 puntos.

Como se evidencia, es permanente la indagacion sobre la escritura y su
desarrollo, lo cual implica una conciencia cada vez mayor acerca de la
importancia gue tanto la lectura y escritura tienen como procesos de alto
nivel, imprescindibles para alcanzar un pensamiento critico, libre, reflexivo y
que trascienda el limite del aprendizaje meramente memoristico y automata.

Bases tedricas

La historia moderna del ensayo esta intimamente ligada a su mentor
Miguel de Montaigne y data de 1580, fecha en que publica la obra Essais.
En su origen al ensayo se le ve como un acto de reflexidn, de juicio, de libre
pensamiento (Gomez, 1992) lo define asi: Es el juicio un instrumento
necesario en toda clase de asuntos, por eso yo lo ejercito en toda ocasion en
estos ensayos. Reflexiono sobre las cosas, no con amplitud sino con toda la
profundidad de que soy capaz, y la mas de las veces me gusta examinarlas
por su aspecto inusitado (p.23).

Durante su evolucion, el género ha padecido un desarrolio lento y poco
~ estudiado. Aunque data del siglo XVI, no es sino en el siglo XIX que logra
expandirse y finalmente, durante el siglo XX adquiere una evolucion
importante. De tal manera que en la época moderna, el género tiene una
enorme distancia entre su nacimiento y su maximo desarrolio, lo separan
mas de doscientos ainos. En tal sentido, vemos como va adquiriendo sus
distintas variaciones y por ejemplo, en los siglos XVil y XiX deriva en la forma
de ensayo literario y cuenta con dos importantes exponentes: Quevedo con

13



su obra Los Sueios y Gracian con la suya Agudeza y Arte de Ingenio. En
Ameérica el ensayo durante los siglos XVIIl y XIX se convierte en una forma
de expresion para reflexionar sobre problemas sociales, ejemplos de
exponentes de este tipo son Simon Bolivar y José Marti. En el siglo XX
alcanza su maximo apogeo y se convierte en una especie de género
privilegiado de la época, destaca como un exponente brillante de su mejor
momento, el espaiiol Ortega y Gasset. En la actualidad el género ha
experimentado una versatilidad poco usual en otros géneros, puede disertar
sobre temas y problemas politicos, sociales, histéricos pasando por
problemas psicoldgicos, artisticos, etc. Esto crea una dificultad especial que
impide una caracterizacion exacta del género ya que, su versatilidad deriva
en formas y estilos muy variados.

Definicion. Caracteristicas y tipologias del ensayo en general

Puesto que el estudio que se hizo tomé como tipologia textual el
ensayo, se hizo necesario definirlo y caracterizarlo de acuerdo a las nociones
que se consideraron para la investigacion. Definir el ensayo ha sido
especialmente dificil por la naturaleza compleja del género, es comiin en la
teoria literaria encontrar grandes imprecisiones en sus definiciones. Sin
embargo, hay importantes aproximaciones de estudiosos del género, que
vale la pena considerar.

Herrera (1991) sostiene que el ensayo es un tipo de composicion,
generaimente breve, en prosa literaria, que expone sin rigor sistematico, pero
con hondura, madurez y emotividad peculiares, una interpretaciéon personal
sobre modalidades libremente seleccionadas de temas cientificos, filosoficos
o artisticos (p.22).

El ensayo ademas de ser un género literario como la poesia o la novela
es ademas, un tipo de texto argumentativo. La naturaleza de esta tipologia
es la construccion de un mensaje que se estructura a partir de la interaccion
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entre el sistema de los valores del individuo y el sistema de los
conocimientos de éste. Establece pues, una vinculacién entre la opinion y los
hechos, y el principal proposito es trazar un estilo persuasivo en la blisqueda
de convencer y modelar la opinion del lector. Asi mismo, como elemento
importante de la estructura del ensayo encontramos la conclusion. Pero en la
tipologia argumentativa no es el simple cierre del texto, es mas bien una de
las claves de este orden ya que refleja justamente, la opinion o el juicio del
autor. Puede estar explicita o implicita, y en éste caso, el lector tendra que
inferirla. De manera pues que podria decirse que el texto argumentativo, de
los cuales forma parte el ensayo, constituye su discurso principalmente por la
vinculacion entre hechos y conclusiones y, por fa conexion de estas dos
partes entre si en perfecta coherencia global. Su estructura discursiva tiene
tres partes constitutivas basicas: el tema, cuyo tratamiento raya en la mas
absoluta libertad (politicos, religiosos, sociales, econdémicos, éticos....), la
tesis que por supuesto se origina del tema y aunque no requiere una
comprobacion exacta, si debe estar apoyada en argumentos que demuestren
al lector los puntos de vista del escritor en un intento por persuadirio.

En cuanto al estilo, adopta una naturaleza interpretativa ya que las
ideas no son una simple explicacion de los hechos sino mas bien se
presentan como una penetracion en ellos, en donde 1a vision del autor y su
capacidad e ingenio, juegan un papel fundamental. La naturaleza del
discurso es un ejercicio del criterio y obliga al lector a tomar postura a favor o
en contra de las razones sostenidas. |

Dentro de sus caracteristicas fundamentales se precisan: actualidad del
tema fratado y su naturaleza es no exhaustiva. Expresa el “yo” y la
personalidad del escritor. Posee un caracter dialogal. No tiene una estructura
rigida. El discurso confronta dos valores: el del Ser y el Estar.

En el mismo orden de ideas, una caracterizacién pasa por precisar los
tipos de ensayo que existen. Ortega (2000) sefiala que aunque pudiera ser
arbitraria, se han sefialado tres categorias: ensayos de exposicién de ideas o
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académicos, ensayos literarios o de critica y ensayos de creacidén. Las dos
primeras tipologias se inscriben dentro de una mas amplia; el ensayo formal,
la dltima, dentro del ensayo personal. Un esquema nos permite apreciario
con mayor claridad:

Tipos de Ensayos

Chavez (1998) divide los ensayos en dos tipos:
Formal: Académicos vy literarios
Personal: De creacién libre
E! autor precisa que el ensayo formal, tiene como caracteristica principal
el partir de una hipdtesis que se desarrolla a través de un sistema de
argumentacion (observaciones, inferencias y juicios de valor) y una
metodologia formal (p.204). El ensayo literario es en si mismo una obra de
arte y su proposito fundamental es criticar o enjuiciar cualquier obra humana,
bien sea artistica, filoséfica, politica o de otra materia.

Caracterizacion del Ensayo Libre

Para efectos de esta investigacion, el ensayo libre fue concebido como
una subtipo logia del ensayo personal, cuyo rasgo principal es la opinién del
‘yo” que inserta las creencias y valores, que de acuerdo a las circunstancias
socio histéricas ha asimilado el ensayista. Dentro de la tipologia textual se
concibe como un texto argumentativo por excelencia. Las caracteristicas
basicas del ensayo libre son:

Toca temas sencillos y cotidianos.

Tiene una extensién corta.

Tiene un discurso reflexivo y critico.

Desarrolla una opinion, unos argumentos y conclusion.

Posee un estilo subjetivo.
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Tiene un caracter dialégico.

Vincula hechos y opiniones.

El ensayo libre es un género desprovisto de la complejidad del discurso
académico, literario y filosofico. Es mas bien ligero y cotidiano en los temas
que aborda y busca sobre todo, producir reflexiones, como una especie de
ejercicio del criterio gque intenta convencer al lector, de las posturas que
sostiene el ensayista.

Larrosa (2001) define el ensayo como un escrito que tiene una forma
hibrida, impura y menor (p.24). Para este autor, el género tiene una
caracteristica definitoria que tiene que ver con la libertad tematica y formal
que mas se aproxima a la creacion de un texto organico que a uno mecanico,
que en todo caso obedece mas a la organizacion del saber, que a la
manifestacion libre de las ideas. En este sentido, la libertad del ensayo se
traduce en la ruptura con la légica tradicional de escribir el saber. Al
continuar Larrosa en el trabajo de caracterizar el ensayo en su forma mas
pura y que para nuestro interés, es el similar al ensayo libre, indica que éste
tiene la forma de comentario de texto y lo necesita como un texto
preexistente, pero no para analizarlo, sino para tener un suelo sobre el que
correr (p.24). La afirmacion metaférica se traduce en que la forma del ensayo
nace de la experiencia y que el texto que es esa experiencia verbal y
vivencial, emerge a través del escritor con absoluta originalidad al expresar la
opinién o el impacto sobre una realidad, con una forma muy personal de
asimilarla.

Estas ideas apuntan a ampliar el espectro de la libertad del género,
también a su estructura interna, a Ja de fa continuidad tematica que en el
ensayo puede ser segln Larrosa (2001) discontinua, porque la vida misma
es discontinua, porque la realidad misma es discontinua (p.24). En el mismo
orden de ideas, la libertad del ensayo lo libra del analisis y de la opinion de
los lectores.
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En el recorrido tetrico sobre el ensayo encontramos a Gémez (1992)
quien presenta un amplio estudio sobre el género. Sefiala que es un género
dificil de definir porque lo que parecia sencillo retine una serie de cualidades
que le dan perfil como un género mayor, nada facil de definir en pocas
palabras (p.73). Para Gomez (1992) mas facil que la definicion es la
caracterizacion, ya que el género presenta una riqueza en rasgos comunes
en cuanto a la forma, estructura, estilo y funcién.

En relacion a la forma indica que la del ensayo es organica, no
mecanica por lo cual es un texto mas préximo a la creacion y al arte como
expresion, sin mayores reglas, escrito en prosa y de manera breve. Por la
extensibn y su caracter breve, aclara que aunque el ensayo sea
fragmentario, no afecta la unidad ya que ésta se da al interior del texto y no
al externo por lo cual, es independiente del nimero de paginas. En relacién a
la estructura, el rasgo que mas resalta es la flexibilidad del género, tanto en
la forma como en su contenido. Al respecto el autor indica que al decir que el
ensayo no posee una estructura rigida, se pretende establecer una distinciéon
entre éste y aquellos escritos, destinados a la comunicacion bancaria,
caracterizados precisamente por una rigurosa organizacion tanto formal
como de contenido (p.73). La afirmacién acerca de que el ensayo no tiene
estructura rigida no significa que el género sea un escrito sin credibilidad por
su proceder, al obviar un método, se traduce en que el proceder mecanico
limita la capacidad creativa del escritor ya que en esta manifestacion la
perfeccion la busca el escritor en la expresion y recurre a su propia
personalidad que emerge a través de las reflexiones, dando como resultado,
una estructura marcada sobre todo por la fuerza de lo humano, de lo
subjetivo.

Goémez (1992) sefala: El ensayo es como un paseo intelectual que
motiva abundantes ideas que emanan con naturalidad en el discurso. Su
supuesta incoherencia es la misma del ser humano pensante ante la
inmensidad de lo creado. Es, sin duda el “yo” que reacciona, pero también un
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“yo” consciente de ser s6lo un compuesto de innumerables fragmentos de
ida, hechos propios al reconocerse en lo que le rodea en un esfuerzo por
sentirse ser. (p.77)

En tal sentido, la estructura formal es la consecuencia de la fuerza
interna y emotiva que se da en el interior del ensayo, siendo ésta la
generadora de la unidad. Asi que no se puede aseverar que en el ensayo la
estructura externa, no exista, lo que sucede es que ésta queda supeditada a
la unidad interior orientada sobremanera por el rasgo de la emotividad.

Gomez (1992) expone como rasgo definitorio de la estructura del
ensayo la libertad del género expresado en aspectos como fo fragmentario y
lo incompleto. En relacion al estilo, el autor indica que de todas ellas, hay una
que destaca, o quizas seria mejor decir que en cierto modo resume a las
demas. Me refiero a la autenticidad. (p.17). Este rasgo es definitorio del estilo
del ensayo y lo es en tanto que el género atrae al lector no tanto por el tema,
sino por el autor y su forma auténtica de reflexionar. Tal caracteristica impide
gue el ensayista se sacrifique a la forma o al contenido, y por el contrario, se
imponga la personalidad. Este estilo es mas meritorio en tanto que refleje el
hombre ensayista de came y hueso que se expresa en las paginas. En
definitiva, el estilo del ensayo dependera de la autenticidad y la forma como
lo exprese el ensayista. Asi, cuanto mas se revele la personalidad del escritor
mayor sera la autenticidad del ensayista.

Otro de los rasgos que definen el estilo es la condicién subjetiva,
Gomez (1992) indica que es en efecto, o subjetivo al mismo tiempo la
esencia y la problematica del ensayo (p.53). El subjetivismo surge porque el
ensayista escribe para comunicar algo, pero algo basado en la experiencia
personal que ademas, cabalga en el doble accionar que por un lado hila unas
ideas que buscan convencer y en paralelo hace uso de la expresion en forma
altamente estética. El ensayista, en su doble aspecto de estilista y de
pensador, nos importa por su humanidad, por la fuerza de su persona ( p.55).
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Es, en definitiva, la subjetividad una caracteristica ampliada en el
ensayo que le da un estilo confesional, autobiografico y profundamente
humano. En el mismo orden de ideas, el ensayo tiene un caracter
conversacional y dialégico pues busca generar en el lector algin tipo de
meditacion en una especie de ejercicio del criterio. En este sentido, el ensayo
es una forma de pensar que se establece a partir del dialogo intimo entre el
escritor y su “yo” y luego, entre éste y el lector. Explica que el ensayista
necesita de ese dialogo intimo, consigo mismo o0 con un imaginado lector,
para poder seguir pensando, de ahi que el ensayo se convierta en una forma
de pensar (p. 66).

Adicionado a los rasgos antes mencionados, se percibe el estilo
fragmentario como un ensayo con un comienzo inesperado y también un fin
inusual. Las conveniencias del momento marcan el inicio y término de los
temas, pues al ser la experiencia y la subjetividad activadores de la tematica,
impiden que un ensayo pueda continuarse o retomarse si las circunstancias
del escritor varian en el tiempo. Goémez (1992) senala que:

Tal caracteristica no hace perder al ensayo su valor; mas bien lo
enriquece. Y es que el ensayo, al contrario de los tratados, persigue soélo
aquello que sabe que no podra alcanzar plenamente: en este sentido es
fragmentario como la vida misma. (p.67)

Al continuar con la precision de los principales rasgos caracteristicos
del ensayo, se explica el caracter sugerente del mismo. Las reflexiones y
sugerencias buscan profundizar en lo hondo de las causas, es decir,
problematiza el discurso que se mueve en dos ejes axioldgicos, el del ser y
del estar. Gomez (1992) sehala refiréndose al caracter sugerente, lo
siguiente:

El ensayo, pues no pretende probar nada, y por ello no presenta
resultados, sino desarrolios que se exponen en un proceso dialogico en el
que el lector constituye una parte integral. El ensayista no pretende probar
sino por medio de sugerencias influir. (p.84)
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Por lo anteriormente expuesto, se afirma que es la incitacion, la
reflexion y la meditacion una de las principales funciones del ensayo. El buen
ensayista debe poner todo su esfuerzo y empeiio en lograr que el lector asi
lo entienda.

Asi pues, el ensayo requiere de lo que Gémez (1992) llama “miembro
activo’. Esto supone la presencia de un lector dispuesto a proyectar en su
circunstancia intima las ideas que se desarrollan en el ensayo. Gémez
(1992) senala:

Asi interpretado, el valor del ensayo depende en cada momento del
lector y de las sugerencias que a éste sea capaz de suscitar. Y un ensayo
serda tanto mayor cuanto mayor y mas variado numero de personas
reaccionen ante su lectura. (p.87).

Es, pues, el ensayo un género original, complejo de definir de manera
absoluta pero con unas caracteristicas inmanentes y que se podrian
generalizar como poseedor de una estructura y forma organica, generada por
la fuerza de lo subjetivo y vivencial y cuya funciéon fundamental es sugerir e
influir en un lector, dispuesto a convivir con las ideas y pensamientos del

ensayista.

El ensayo libre como discurso argumentativo

A continuacion se desarrollan algunas ideas sobre el discurso
argumentativo y comprende una breve retrospectiva histérica de los estudios
sobre el discurso y finaliza con algunos preceptos tedricos recientes.

Histéricamente la retérica clasica a partir de las obras de Aristételes, fue
la primera disciplina que fij6 su atencién en el discurso persuasivo. Para la
antigua retérica, el texto retérico se presenta organizado en dos niveles: el
nivel de dispositio que se refiere a la estructuracion del discurso y del arte de
componer y el resultante del nivel de elocutio, que es propio a la dimension
estética y estilistica del discurso.
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De esta manera, la retdrica explica la naturaleza del texto retérico a
partir de dos niveles de significacién: la estructura profunda textual y la
estructura de forma o superficial. Estudios recientes, entre los cuales se
encuentran autores como Sanchez y Alvarez (2001), sostienen que el
discurso argumentativo es un discurso basado en opiniones en el que un
hablante o escritor adopta una posicion sobre un topico controversial e
intenta convencer al receptor de que se adhiera a ella, mediante argumentos
(p.90).Esto supone considerar que el texto argumentativo tiene como
elementos basicos Ia opinidn y el argumento.

El primero, se refiere a un tipo de razonamiento en donde el Ethos (yo
enunciador) expresa una postura o un punio de vista sobre un tépico, el
segundo, se constituye en la razén que justifica y permite sostener un punto
de vista. Sanchez y Alvarez (2001) asi como Gutiérrez y Urguhart (2004),
consideran en la argumentacion un tercer elemento llamado meta, conocido
como topos, también como garantia. En este sentido, la meta o garantia es el
grado de aceptabilidad que debe tener el argumento para poder lograr que la
audiencia acepte la tesis u opinién.

Generalmente, la sola enunciaciéon de la opinién no es garantia para
convencer al lector auditorio de su aceptacion.

Por ello, el auditorio aceptara mas una tesis si el escritor proponente
justifica con razones de peso y de aceptacion comun, lo cual incrementara la
aceptabilidad del supuesto enunciado. La garantia actlia pues, como un
puente vinculante entre los dos elementos basicos de la argumentaciéon y su
naturaleza es el apego a valores colectivos. Asi que, cuanto mas cerca esté
de estos valores comunes y generales, mas aceptables seran los
argumentos y cuanto mas alejado, menor sera la aceptacion.
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Discurso

El discurso es la interaccidén entre dos 0 mas individuos, por cuanto
procede de alguien y se dirige a alguien. Para Martinez (1997) es el beneficio
de la integracion del locutor y del interlocutor, lo cual refleja la naturaleza
social del discurso y la convergencia en él del individuo y la sociedad, de lo
psicolagico y lo social. Senala la autora que el discurso escrito, debido a la
naturaleza no reciproca, puesto que no cuenta con un productor presencial,
depende en mayor grado de la relacién interna entre la cohesién y la
coherencia, y es mediante estos procedimientos como el autor de un texto
hace que su discurso sea comprensible por el lector.

Superestructura

El discurso argumentativo no sOlo contiene una estructura de
significado, sino también una estructura formal: una superestructura. Las
superestructuras y las macroestructuras semanticas tienen una propiedad
comun: no se definen con relacion a oraciones o secuencias aisladas de un
texto, sino para el texto en su conjunto, esa es la razén por la cual se habla
de estructuras globales (Van Dikj, 1992). Asi, se denomina superestructuras
a las estructuras globales que caracterizan el tipo de un texto, se
corresponde con la forma del texto, por lo tanto, una estructura
argumentativa es una superestructura, independientemente del contenido, es
decir, de la macroestructura. Asi mismo, el autor sefiala que las
superestructuras determinan el orden global de las partes de un texto, es
decir, es una especie de esquema al que el texto se adapta. Estas existen,
independientemente del contenido. Esta son esquemas convencionales que
brindan el formato global para el contenido macroestructural del discurso.
Para poder comprender la formacién de la superestructura, se debe tratar de
identificar la organizacion textual del texio. En el estudio se considera la
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superestructura del texto argumentativo ensayo libre compuesto por tres
partes basicas: opinion, argumentos y conclusion.

Macroestructura

En la misma linea que considera los fundamentos teéricos que apoyan
el estudio, se indica que son importantes los aportes de Van Dijk (1992) en
relacién al significado global del discurso y sus elementos locales, del cual
refiere que es la representacion semantica del texto, que se define como el
significado de las partes de un discurso y del discurso completo con
referencia a los significados de las frases individuales (p. 191). Es decir, la
macroestructura se ocupa del contenido, asi la manera en que se organizan
los textos puede caracterizarse intuitivamente como la forma global de un
discurso, que define la ordenacién global y las relaciones (jerarquicas) de sus
respectivos fragmentos. Para el autor, la macroestructura, en algunos casos,
es obviamente suficiente como estructura global de un texto. Es como un
mecanismo que opera a nivel global, en el texto como un todo, y viene a ser
como la adecuacidn de la pieza discursiva al formato caracteristico de cada
género.

Teoria constructivista de la escritura

La escritura puede concebirse como un proceso constructivo en tanto
que es un saber que se consfruye a través de procesos tanto mentales como
fisicos y sociales.

Esta idea se fundamenta en el modelo de la escritura como proceso
cognitivo de Flowers y Hayes (1980,1981) en el cual, los aspectos
relevantes implicados en la escritura son: (a) La situacion comunicativa en la
que se encuentran los escritores, el problema retérico, la audiencia a la que
se dirigira y los objetivos que se proponga, ya sea de proceso (como llevar a
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cabo la redaccion) o de contenido ( todo lo que se quiere decir y hacer con la
audiencia). (b) La memoria a largo plazo porque permite que el escritor
traiga a colacion lo que ya sabe sobre el tema, la audiencia y los procesos de
escritura asi como la adaptacion del mismo a los problemas retoricos. En la
memoria a largo plazo debe considerarse también el conocimiento o no de
los distintos érdenes discursivos y tipologias textuales que aceleran el
proceso de composicion. (c) Los procesos de escritura conformados por:( 1)
la planificacién, en ella se forma una representacion interna del conocimiento
que se usara durante la escritura e implica subprocesos de generacion de
ideas, organizacion de las mismas y fijacion de objetivos. (2) La traduccion
que se refiere a la redaccion de las ideas vy, (3) la revision que consiste en
leer lo ya escrito para afirmar o rehacer.

En su funcionamiento estos procesos no son fijos sino que implican una
permanente interaccion e integracion entre cada uno de ellos. Por eso, se
concibe como proceso recursivo en el que el control funciona como
verificador del progreso de cada proceso.

De tal manera, vista asi la escritura se percibe como un proceso
constructivo que puede apoyarse desde el punto de vista psicopedagoégico
en ideas como “ los aprendizajes proceden en su propio modo para formar
representaciones tinicas del contenido” y * el conocimiento se debe ver como
algo compuesto por redes estructuradas ( Good y Brophy, 1996). Desde el
punto de vista social, el conocimiento es un proceso de construccion de
saberes por medio de la interaccién entre grupos que manejan intereses
comunes y compartidos, y en la dialéctica del enfrentamiento de esos
saberes y posturas se logra la expansion de dichos conocimientos ( Porlan,
1997).

En el mismo orden de ideas, una didactica de la lengua escrita debe
considerar el texto como un ente eminentemente comunicativo y como un
acto cognoscitivo en si mismo valorando el proceso que implica su
realizacion, tal como lo refiere Mata (1997) “ la habilidad de componer no es
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innata sino adquirida, los modelos de la composicion son igualmente
modelos de aprendizaje” (p.26).Tal afirmacién implica una labor concienzuda,
de inteligencia, observacion y audacia por parte del docente para incidir en
los procesos cognitivos del estudiante. Un desconocimiento de esta realidad,
lleva consigo el fracaso del aprendizaje de la lengua escrita, pues como lo
afirma Cassany (1994) “ no basta con que los autores conozcan el codigo
escrito. Para escribir bien los escritores deben saber utilizarlo en una
situacion concreta, tienen que haber desarrollado buenos procesos de
composicion de textos” (p.102).

En fin, para el presente estudio las consideraciones antes expuestas
son de especial interés, pues, todo el accionar metodologico se apoya en las
premisas que conciben la escritura como un saber que se construye a través
de procesos mentales, fisicos y sociales, como un aprendizaje en si misma.

El contexto del estudio

La Universidad Politécnica Territorial del Estado Mérida “Kleber
Ramirez”, (UPTMKR) nace por decreto N° 8.806 en el Marco de la Mision
Alma Mater, seglin Gaceta Oficial de la Republica Bolivariana de Venezuela
N° 39.902 de fecha 13 de abril del 2012 en sustitucion del Instituto
Universitario Tecnolégico de Ejido, el cual inicid sus actividades el 25 de
septiembre de 1982, por resolucion Ministerial N° 293. Comenzé con las
especialidades de Agrotecnia y Mineria, posteriormente, el 15 de abril de
1984 mediante resolucién N°227 se cred la carrera de Construccién Civil, el
9 de marzo por resolucion N° 196, Hoteleria y Servicios Turisticos, el 21 de
Noviembre de 1994, mediante resolucién N° 196 se incorporé la carrera de
Informaética, el 5 de diciembre de 1996 segtin resolucién N° 2.007 se inicid la
especialidad de Contaduria, y el 22 de septiembre de 1998, segln resolucion
N° 1752, se aprobd la especializacion en Manejo de Emergencia y Accién
Contra Desastres. Posteriormente, en octubre del aiio 2000 se aperturd la
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Extension de Bailadores con las carreras de Agrotecnia, Turismo, Informatica
y Contaduria. En el 2003 se comenzaron las actividades en el Programa
Tucani con la carrera de Informatica. Asi mismo, en ese mismo afio en
convenio con la Universidad de los Andes, se creo la carrera de Radiologia e
imagenologia médica.

La Universidad Politécnica Territorial del Estado Mérida “Kleber
Ramirez”, lleva este nombre en honor al ilustre meridefio nacido en el pueblio
de Chiguara, quien fuera profesor universitario e insigne luchador social
activista y militante del Partido Comunista de Venezuela, con participacion
incansable en las luchas sociales de la década de los sesenta y setenta del
siglo pasado, fue cofundador de las organizaciones politicas marxista
“Ruptura’ y “Partido de la Revolucion Venezolana”. En su labor como escritor
publico dos libros titulados “Venezuela la 1V Republica (o total transformacion
dei Estado) e “Historia Documental del 4 de febrero”.

Dentro de las ofertas académicas actuales mas importantes de esta
Universidad, estan los Programas Nacionales de Formacién (PNF), que
como se indico en el capitulo il fue el espacio académico en el que se llevd
a cabo el estudio. Se iniciaron el 14 de mayo del 2008, segiin Gaceta oficial
N° 38.930 de Resolucion 2963, la cual tenia por objeto, regular la creacion y
autorizacion paralagestion de estos programas en instituciones de Educacion
Superior, dentro de un espacio geografico determinado. Por ultimo, una de
las creaciones mas recientes son los Programas de Estudios Abiertos y
Estudios Avanzados los cuales, nacieron en el afio 2010 bajo la autoria de la
Dra: Miriam Anzola. Asi mismo, recientemente, se abrieron las carreras de
Enfermeria y Psicologia Social.
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CAPITULO il

MARCO METCDOLOGICO

En el capitulo a desarrollar, se presentara el diseiio de investigacion y la
descripcion de las participantes. Asi mismo, se definiran los procedimientos
de recoleccion de los datos y las herramientas que se utilizaron y guiaron el
estudio durante las cuatro fases: diagnostico, disefio del Plan de Accidn
Pedagogico, desarrollo, seguimiento y evaluacion del Plan, finaimente,
analisis de los resultados provenientes de su aplicacién.

Diseiio de la investigacion

El estudio que buscé mejorar procesos de escritura a través de una
intervencién pedagoégica cuya estrategia fue usar la lectura del texto ensayo
libre, para que las participantes aprendieran a escribir este género
argumentativo, metodolégicamente se apoyé en el paradigma cualitativo de
la investigacion (Lopez, 2000; Buendia, Colas y Fuesanta). Se considera
ésta como una forma de aproximacion cientifica al conocimiento de la
experiencia humana, sobre todo, con aplicaciéon al ambito académico y en
este caso, a los procesos de aprendizaje del lenguaje escrito. Para llevar a
cabo esta investigacion, se seleccion6 el modelo de investigacion accién, el
cual guio la descripcion y analisis cualitativo del discurso escrito producido
por las estudiantes durante el desarrollo del presente estudio.

Segin Buendia, Hemandez y Colas (2002) en el ambito de la
educacion, la investigacion accién es una intervencion a pequeiia escala en
el funcionamiento del mundo real y un examen detallado de los efectos de tal
intervencion. Se aplica en un contexto particular en donde se parte del
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diagnoéstico de un problema y el intento por solucionario en ese contexto, es
colaborativa y participativa. En el mismo orden de ideas, Pérez Serrano,
(1998) resalta el espacio educativo y su importancia en la investigacion
accion, para la autora, ésta se orienta a mejorar la accion y a contribuir 2 la
resoluciéon de problemas con una vision de la realidad en donde los espacios
educativos, son siempre susceptibles de mejora. Resalta el caracter flexible
y abierto, de unién entre teoria y praxis, de orientacion correctiva y activa
como rasgos que definen la investigacion accion.

El estudio sobre la escritura de este grupo de 12 estudiantes
universitarias, se origind de la necesidad de crear situaciones de aprendizaje
para incentivar el desarrolio de la expresion de la lengua escrita y asi lograr
textos escritos mas adecuados y funcionales, apropiados al nivel
universitario. Igualmente, desde este espacio educativo, se buscé ademas,
generar cambios en la capacidad reflexiva de las participantes para
comprender la importancia. de la escritura en la expresiéon del conocimiento
en el ambito universitario.

Las parficipantes en la investigacion

El estudio se inicid6 con un grupo de 12 estudiantes cursantes del
Programa Nacional de Formacion en Administracion. El PNFA organiza sus
unidades curriculares en trayectos y trimestres, especificamente, en cuatro
trayectos de 1 afo de duracién cada uno. En cada uno de ellos, se
desarrolian los ejes de formacion, talleres, seminarios, unidades curriculares
y actividades vinculadas a la formacion integral del TSU y Licenciado en
Administracion.

La investigadora — docente tenia familiaridad con el grupo, pues fueron
estudiantes cursantes de la unidad curricular Socio Critica 1, 1, 1l asignados
en tres trayectos consecutivos, durante los afios 2012 a 2013. La experiencia
educativa y el conocimiento de las dificultades comunicativas en la escritura
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académica de este grupo, fueron elementos que primaron para su
consideracion como poblacién. La investigacion considerd la participaciéon de
12 estudiantes, de sexo femenino, las edades estaban comprendidas entre
20 y 47 ainos. En cuanto a la seleccion de fas participantes, se hizo con base
a la manifestacién de voluntad por parte del grupo para participar en el
estudio, asi como a facilitar a la investigadora el acceso a los escritos y sobre
todo, en consideracion a la posibilidad de ofrecer mejores experiencias para
aprender a escribir en los espacios universitarios. Se consideré ademas el
aspecto sociocultural del grupo, lo cual implico condiciones de escritura que
debian ser atendidas por el ambito educativo para ayudar a transformarias y
generar asi un mayor desamollo humano y social de las estudiantes
universitarias, en consideracion a la importancia del desarrollo de la lengua
escrita en la construccion y expresion del conocimiento en el ambito
académico.

Para mantener el principio de confidencialidad se les indicé a las
participantes que usaran un codigo de identificacién para cada caso (Ver
Cuadro 1). En definitiva, esta forma buscd proteger la identidad de las
participantes y propiciar un ambiente de mayor libertad para el desarrolio del
estudio. En el siguiente cuadro se identifican las participantes del estudio:

Cuadro N° 1: Participantes de la Carrera de Administracién y sus cédigos de
identificacién

Participantes | Codigo de identificacion Sexo Edad
1 AD 1 F 20
2 AD2 F 22
3 AD3 F 25
4 AD4 F 22
5 AD5 F 22
6 AD6 F 22
7 AD7 F 20
8 ADS8 F 23
9 AD9 F 25
10 AD10 F 47
11 ADU1 F 26
12 AD12 F 29

Fuente: Pérez (2013)
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Fases de la investigacion

El estudio como corresponde al modelo de investigacién accion, se
desamrolld en 2 elapas generales: diagnéstica y terapéutica. A su vez, estas
etapas comprendieron cuatro fases: la primera fue el diagnéstico en donde
se aplicd un procedimiento de exploracidn inicial, para identificar la
necesidad, que en el caso, tuvo que ver con dificultades para ordenar el
pensamiento y escribir efectivamente. Para Pérez Serrano, (1998) los
problemas a ser resueltos surgen de una variedad de situaciones educativas
y lo importante es que se trate de problemas que preocupen a todos y que
deseen diagnosticarios, para identificarios con una mayor precision.

Luego en la fase I, se ided y construyo6 el plan de accién pedagodgico,
pues se considerd que a través de algunas acciones pedagodgicas y
didacticas se podia mejorar la expresidn escrita que presentaban las
estudiantes durante la fase exploratoria. En tal sentido, las estrategias
didacticas, diseflaron y aplicaron procedimientos para desarrollar las
actividades tendientes a mejorar situaciones deficientes de escritura. Luego,
en la fase tres, se desarrollaron e hizo seguimiento a la evolucion del Plan,
por Gltimo, en la cuarta fase se procedid al trabajo de reflexion y analisis, lo
cual implicé fundamentaimente, la interpretacion de los datos obtenidos de
las producciones escritas a través de procesos como la triangulacion.

Procedimientos y herramientas para la recoleccion de la informacién

Para indagar acerca de lo que sucederia con las participantes, como
serian sus procesos de composicion al aproximarlas al ensayo libre como
estrategia didactica que buscaba mejorar el desarrolio del discurso escrito, se
disefiaron diversos procedimientos y herramientas para la recoleccion de los
datos, los cuales, permitieron responder a las interrogantes que guiaron el
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estudio. Se describen a continuacion las herramientas disefadas e
implementadas durante las fases |, Il , lil y IV del estudio.

Procedimientos para la recoleccion de la informacion

Herramientas de la Fase |

1) Notas de campo (Herramienta N° 1)

Concebida como una herramienta para obtener informacién formal,
permitié la descripcién de los hechos, de los acontecimientos, de los lugares
y las personas. Esta herramienta se consideré para todas las fases y se
procedio a registrar en el diario de proyecto, aspectos evidenciados durante
las actividades del estudio.

2) Autobiografia de cada participante (Herramienta N°2)

Tuvo el objeto de explorar las experiencias de vida de las participantes:
origen y experiencias académicas. Como herramienta ofrece una imagen
ceflida a la verdadera vida del sujeto. En el procedimiento para su realizacion
se dieron directrices sobre el contenido y la forma que tenia que tener la
autobiografia. En tal sentido, debia presentar informacién relacionada con
rasgos relevantes de la vida como origen, aspectos socioecondmicos Yy
aspectos académicos. Se les limitd la extension a dos paginas. La
presentacion de los resultados se hizo desde una perspectiva narrativa y
cualitativa.

3) Cuestionario (Herramienta N° 3-Cuestionario N° 1)

Se define como una herramienta compleja sobre el que no hay reglas
precisas. La pregunta es una técnica de indagacién y es el elemento central
de este cuestionario, se realiza mediante un procedimiento estandarizado,
esto es, a todos los estudiantes del estudio se le plantean las mismas
preguntas con la misma formulacion. El aca descrito estaba conformado por
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cuatro preguntas cuyo propésito era indagar lo que sabian las participantes
sobre la escritura y sobre el género ensayo libre. En este caso las respuestas
dejaban la posibilidad de ser abiertas. A continuacion se muestra:

Cuadro N° 2. Herramienta N° 3- “Cuestionario N° 1.

Cuestionario 1. Cédigo:

. | Propésito: Indagar lo que saben las participantes del estudio sobre el texto
ensayo libre.

1.- En los estudios universitarios ¢ has tenido que escribir algun ensayo
como parte de una tarea académica?.

2.- Si te solicitan escribir un ensayo libre, ;como lo haces? ;Consideras
algunos procesos para abordar con éxito la tarea? Explica.

3.- ¢Queé sabes sobre el ensayo libre, de su discurso, de la estructura, del
estilo? Explica.

4.- ; Qué importancia le das a la lectura? ;Crees que leer te ayuda a mejorar
la escritura? Amplia la respuesta

Fuente: Pérez (2014)

4) Produccion de escritura exploratoria (T1) (Herramienta N° 4)

A fin de lograr un acuerdo sobre el tema y para facilitar el andlisis, se
propuso de forma intencional, escribir sobre un tema de interés general para
el grupo como lo es la transformacion reciente de la Institucioén a Universidad.
En tal sentido, se convino producir un ensayo libre sobre el tema “Creo que
la transformacion del IUTE a Universidad Politécnica es buena porque...El
procedimiento consistid en la produccidon del texto 1 durante la segunda
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sesion, prevista para la fase diagnéstico. Este texto se tomé como el primer
testimonio de la escritura de las participantes del estudio. Seguidamente se
explican las herramientas correspondientes a la Fase Il

Herramientas de la Fase Il

Metodoldgicamente, fueron de especial interés todas las herramientas
creadas y aplicadas durante esta fase. Se disefnaron las que sirvieron de
guia, tanto para desarrollar las actividades, como para hacer seguimiento a
los procesos de escritura de las participantes. A continuacion se explican
cada una:

5) Herramientas modelos ensayos libres (Herramienta N°5)

Cuadro N° 3. Modelos ensayos libres trabajados en aula (Herramienta N°5)

Titulo: Ensayo Libre Autor
Mafana sera demasiado tarde Matilde Borges
Educacion Popular José Marti
Lazos en el tiempo Mario Benedetti
De peluqueros (as) Alirio Pérez Lopresti
El circo un mundo magico Ana Karina Tebenin
Celebracién de la Bicicleta Francisco J. Velazco
D e e posee enlamedida aUe | pogro Salinas
Yo velaba sus suefios Gil Otaiza

Fuente: Pérez (2014)
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6) Guia de registro para evaluacién de logros de aprendizaje
durante el PAP. (Herramienta N°6)

Consistié en el disefio de una guia evaluativa, la cual permitié hacer
seguimiento a tres indicadores de aprendizaje considerados en este estudio:
interés, aportes y carpeta. El cuadro N° (4) muestra la herramienta de
seguimiento evaluativo y sus indicadores:

Cuadro N°4: Guia de seguimiento indicadores de aprendizaje durante el
PAP

Criterios Siempre | A veces |Nunca

Interés:
Muestra actitud positiva hacia las actividades de
escritura

Aportes:
Produce ideas significativas para la comprensiéon
del tema

Carpeta:
Ha producido todos los textos que el docente ha
establecido

Fuente: Pérez (2014)

7) Guia de registro para evaluacién de la Carpeta ( Herramienta
N°7)

La herramienta de seguimiento llamada Carpeta de trabajo permitid
evidenciar de forma significativa, todas las tareas de escritura desarroliadas
durante las actividades del PAP. Se les indicé a las participantes su
elaboracién a partir de las siguientes normas:

Carpeta mamron plastificada y tamaiio oficio la cual debia presentar
los datos siguientes: identificacion de la institucion universitaria, titulo o
nombre del trabajo, datos personales y otros de interés. Organizacién del
material segln sesién, tema vy tareas de escritura (borradores y textos
finales). Debian guardar en la carpeta, todos los materiales originados de
las tareas de escritura durante el desarrolio del PAP.
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La docente solicitd la carpeta de vez en cuando e hizo seguimiento
segun los indicadores sefnalados en la herramienta de evaluacién (Ver
cuadro N° 4). La presentacion de esta herramienta fue obligatoria durante las
12 sesiones.

El siguiente cuadro, muestra la guia de registro para la evaluacién de la
Carpeta con los indicadores que se consideraron para el seguimiento.

Cuadro N° 5: Guia de registro individual para evaluacion de la Carpeta

Criterios para evaluar {a Carpeta Siempre | A veces | Nunca

1. Ha escrito todos los textos
que el docente
Creatividad establecio

2. Ha producido esquemas y
borradores

3. Utiliza técnicas de

- l icid n
Catidad 4. Revisa sus producciones

5. Usa tecnologia informatica

Fuente: Pérez (2014)

8) Cuestionario 1 (Herramienta N°8)

Esta herramienta tuvo como propésito, orientar la lectura y el analisis
QUe hicieron los participantes a los ensayos libres para identificar la
naturaleza, estilo y caracteristicas de los mismos. El cuestionario, fue
respondido por las estudiantes en tareas asignadas para el hogar y luego,
leidos y discutidos en la sesion siguiente en el aula. A continuaciéon se
muestra el cuestionario que se utilizO para analizar las caracteristicas de los
ensayos libres leidos y analizados en las sesiones para el desamolio del
PAP.
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Cuadro N° 6: Cuestionario 1 para analizar las caracteristicas de los
ensayos libres leidos.

Preguntas S | NO | Amplia la respuesta

1. ¢ Desarrolla un tema sencillo y
cotidiano?

2. ¢ El texto es de extension corta?

3. ¢, Desarrolla un discurso reflexivo?

4. ; El estilo es subjetivo?

Fuente: Pérez (2013)

9) Cuestionario 2 (Herramienta N° 9)

Esta herramienta tuvo como propdsito, orientar la lectura y el analisis
que hicieron los participantes a los ensayos libres para identificar la
estructura argumentativa del tipo, opinion y argumentos. El cuestionario
constaba de 4 preguntas y fue respondido por las estudiantes en tareas
asignadas para el hogar y luego, fueron leidos y discutidos en la sesion
siguiente en el aula. A continuacion se muestra el cuestionario que utilizaron
las estudiantes para analizar la estructura discursiva de los ensayos libres
leidos.

Cuadro N° 7: Cuestionario 2 para analizar la estructura discursiva de los
ensayos libres.

N° | Preguntas

1 ¢ Cual es el tépico de este ensayo libre?

2 ¢, Cual es la tesis? ¢ Puedes identificarla en el texto?

3 £Cuantos argumentos se plantean en el texto?

4 ¢,Cudles son? ;Como concluye? ¢ Es una reafirmacion de la tesis?

Fuente: Pérez (2013)

Herramientas de las Fases lll y IV

Se disefaron las gufas para registros que contenian los criterios e
indicadores que se usaron para analizar los ensayos libres escritos, sus
caracteristicas y la evolucion de la escritura de las estudiantes. A
continuacioén se explican cada una:
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10) Criterios e indicadores para analizar los ensayos libres escritos
(Herramientas N° 10 y 11)

Estas herramientas se disefiaron para guiar el analisis de los textos
producidos por las participantes del estudio durante la fase il. Para su
elaboraciéon, se consideraron los aportes de Van Dikj (1978) sobre las
nociones de superestructuras y estructuras globales quien considera la
superestructura del texto argumentativo, compuesto por tres partes basicas:
opinién, argumentos, conclusidén. Asi pues, el ensayo libre cuya naturaleza
discursiva es argumentativa, presenta esta estructura definida por el autor.
En cuanto a la Guia disefiada para hacer seguimiento al estilo desarroliado
por las participantes en las tareas de produccion escrita de los ensayos
libres, se consideraron los aportes de Gémez (1992) quien caracteriza el
estilo del género ya expuesto en el segundo capitulo. Los cuadros siguientes
muestran las herramientas descritas:

Cuadro N° 8: Guia registro de criterios e indicadores para el analisis de los
Ensayos Libres producidos por las estudiantes

Criterios para evaluar el contenido y la estructura

de los ensayos libres Opcién

Ampliada

1. Tesis

a. &l texto expresa con claridad {as opiniones del
autor

b. El texto expresa la opinion de forma semi-implicita
c. El texto no expresa opinién

1.2 Argumentos

a. El texto expresa argumento coherente con la
opinién

b. El texto no expresa argumento coherente con la
opinidn

c. El texto no expresa argumentos

1.3 Conclusion

a. El texto hace conclusion con ideas derivadas de
tesis y opiniéon

b. El texto no hace conclusion con ideas derivadas de
tesis y opinion

c. . El texto no expresa conclusion

Fuente: Pérez (2013)

38




Cuadro N° 9: Guia para analizar el estilo de los ensayos libres escritos por
las participantes del estudio

Preguntas SI |NO fe‘:g:::s’fa

1. ¢ Desarrolla un tema sencillo y cotidiano?

2. ¢ El texto es de extensién corta?

3. ¢ Desarrolla un discurso reflexivo?

4. ¢ Fl estilo es subjetivo?

Fuente: Pérez (2013)

El proceso de analisis

El proceso de analisis en la investigacion accién centré su interés en el
analisis y discusion critica de los resultados, se hizo un esfuerzo en precisar
los rasgos semanticos - textuales de la escritura de las estudiantes
participantes en el estudio, con la finalidad de determinar qué caracteristicas
tenian sus textos escritos, especificamente la produccién del texto ensayo
libre que fue el género a través del cual, se buscd mejorar la situacién en
relacion a la débil capacidad de este grupo de estudiantes para expresarse a
través de la escritura. En el mismo orden de ideas, la triangulacién fue el
procedimiento seleccionado, esto implico la reunion de una gran variedad de
datos analizados desde distintos puntos de vista, y luego, confrontados para
establecer comparaciones siempre dentro de la objetividad del problema
estudiado. La triangulacién se utilizd6 como procedimiento de andlisis, con el
propdsito de precisar las caracteristicas de las producciones escritas
recogidas en la investigacion.
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Finalmente, se aspirdé que los datos recogidos durante las Fases, asi
como los procedimientos y herramientas arrojaran respuestas significativas
al tema del desarrollo de la escritura en estudiantes universitarios, abordado
en esta investigacion. El cuadro siguiente muestra los procedimientos de
analisis aplicados:

Cuadro N° 10: Procedimiento para el analisis de los datos

1.- Analisis de ia estructura discursiva

2.- Anadlisis del desarrolio de las caracteristicas basicas del ensayo
libre.

Fuente: Pérez (2013)

De esta forma concluye este apartado correspondiente a los capitulos 1,
i, Il y seguidamente, se presentara la explicacidn correspondiente al
Capitulo V.
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CAPITULO IV

DESARROLLO DE LAS FASES DEL. ESTUDIO: L, i, 1 Y IV

En este capitulo se describen y explican los resultados de la
Investigacién Accidén en sus fases |, ll, ll y IV. La informaciéon recogida
proviene de las situaciones disefiadas para cada una de estas fases:
diagnostico, elaboracion del Plan de Accion Pedagogico, desarrolio y
seguimiento, resultados y reflexion. El analisis centr6 su interés en
determinar las caracteristicas de los textos producidos por las participantes
y analizar los cambios evidenciados en sus procesos de produccién escrita,
después del desarrollo del Plan de Accién Pedagogico.

Resultados y analisis de las fases del estudio: |, il, il y IV

Para la presentacion de los resultados, se procedié a organizar la
informacién obtenida por cada herramienta aplicada en cada una de las
fases, para luego, proceder al correspondiente analisis. Asi mismo, se
establecieron técnicas como la sistematizacion y la triangulacion, al
contrastar la gran cantidad de datos conseguidos en este estudio, la de los
autores y la propia postura de la investigadora.

En el mismo orden de ideas, el objetivo general y los objetivos
especificos del estudio, guiaron el propésito de la investigacion durante las
cuatro fases, estos fueron: establecer acciones pedagogicas y didacticas
para mejorar la escritura académica de un grupo de estudiantes
universitarias, a través del ensayo libre. Aplicar un diagnéstico que permitiera
la exploracion de los procesos de produccion escrita de las estudiantes, al
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inicio de la investigacion. Disefiar un plan de accién pedagdgico con
contenidos y actividades para la ensefanza de la lengua escrita en diferentes
situaciones. Ensefiar a través de la lectura de ensayos libres a que las
estudiantes reconocieran la estructura discursiva del género: opinidn,
argumento y conclusion. Practicar la lectura de ensayos libres modelos para
que las estudiantes, identificaran el estilo del género. Ejercitar el desarrollo
de la escritura de ensayos libres atendiendo a procesos de planificacion,
revision, edicién y finalmente, explicar los cambios evidenciados en la
escritura de las estudiantes a partir del desarrollo y evolucion del Plan de
Accién Pedagdégico.

FASE |
Diagnéstico

Se inicio la obtencion de los datos al hacer contacto con el grupo de las
12 participantes, quienes como ya se dijo en el capitulo anterior, eran
estudiantes del PNFA, cursantes de la Unidad Curricular Socio Critica iil, del
trayecto 1, frimestre A-2013, se establecié con ellas la metodologia de trabajo
y la necesidad del cumplimiento al aceptar participar en la investigacion.

Para el desarrollo de la fase de diagnéstico se consideré necesario
dedicar dos semanas, en sesiones de 2 horas cada una, la primera fue el 4
-3 — 2013 y la segunda el 18-3-2013.

A continuacidn se presentan los resultados y el andlisis de los datos
recogidos durante esta fase, pues se considera de suma importancia la
descripcion para valorar las condiciones iniciales de cada una de las
participantes, en cuanto a caracterizar como escribian para posteriormente,
idear, planificar y desarrollar el Plan de Accién Pedagdgico. Los datos
analizados proceden de las herramientas: notas de campo, autobiografia,
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cuestionario, produccién escrita (T1). A continuacién se explican los
resultados obtenidos.

A. Notas de campo (Herramienta N° 1)

Una vez recogida la informacién, la docente investigadora organizé los
registros a través de una tabla dividiendo en: personas, hechos y
acontecimientos. Al analizar los registros informativos para las personas, se
tomd en cuenta la actitud y el comportamiento en las actividades realizadas
en la primera fase de la investigacion, se establecieron dos grupos: Grupo A,
para las estudiantes mas sensibles al cambio y Grupo B para las menos
sensibles al cambio.

Cuadro N° 11: Notas de Campo

Personas Hechos Acontecimientos
Grupo A: . Entrega puntual | . Evidenciaron buena disposicion e
Mas sensible al cambio de las tareas interés para desarrollar las
de lectura - actividades de lectura y escritura.
Participantes identificados escritura. « Participaron Yy disfrutaron las
con los cédigos: . Ambiente actividades, sobre todo, les
adi, ad2, ad3, ad4, ad5, favorable al agradéd escribir sobre temas que
ad9 y ad10. aprendizaje tocaran la subjetividad y la
cooperativo experiencia personal de cada
una.
Grupo B: . Entrega tardia|. Evidenciaron retardo en la
Menos sensible al cambio de las tareas incorporacién puntual al horario
de lectura vy establecido, ademas, poca
Participantes identificados escritura disposicion a desarroliar las
con los codigos: . Falta de tareas de lectura y escritura.
ad6, ad7, ad8, ad11 y ad12 concentracién e |« La participante ad6 presentd
interés dificultades considerables en el
desarrolio de la escritura, el resto,
senalaron que trabajaban en el
tumo de la mafiana y que se les
dificuitaba asistir puntualmente a
la clase por cuanto la misma,
estaba establecida a tas 12:45
pm.

Fuente: Pérez (2014)
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B. Datos de autobiografias (Herramienta N°2)

En esta herramienta figuran los datos aportados por las participantes en
su autobiografia; se logré conocer asi, algunos aspectos interesantes como
la edad, el origen, los rasgos significativos que se han dividido en valores y
en aspiraciones. En el Cuadro Registro N° 12 se presenta una sintesis:

Cuadro N° 12: Datos Autobiograficos

Cédigo | Edad Origen Rasgos Significativos
Vajores Aspiraciones
Oriunda de .
: Vaiora las buenas Realizarse como
(ad1) | 19afos Ancal !gqadaEdo. relaciones familiares | profesional
Desiacs ensuvoa | St de
(ad 2) | 23 aiios Meérida. valores como la -
constancia superar situaciones
) econdmicas.
Valora la familia, el Se plantea como meta
{ad 3) | 20 afios Mérida trabajo , Ia solidaridad | graduarse como
y la educacién administradora
Es técnico superior Graduarse de
' en confaduria administradora para
(add) | /a7 anos L g Destaco su espiritu mejorar sus condiciones
luchador laborales y profesionales.
Formarse
- . Reconoce y valora académicamente para
(ad 5) | 23 afios Mérida origen humilde mejorar condiciones de
vida
{ad6) | 23 afios Mérida Valora la familia y su Hacerse profesional
origen
{ad7) - - Lavidayla Graduarse de
20 afos Mérida constancia administradora
- - Lo Ser una exitosa
(ad8) | 19 afios Mérida Valora la educacioén profesional
Hacerse profesional para
{ad9) | 23 afios Meérida La familia e hija superar dificultades
econémicas
. Tener constancia y
(ad10) | 24 arios Meérida Ségca:gg ny la graduarse como
profesional.
{ad11) | 33 arios Elc-i?)ng‘\;I“é"r?: a La familia e hijo Hacerse profesional
Formarse
. L La constancia, a su académicamente para
(ad12) | 26afios)  Mérida ) ol o hija superar problemas
economicas

Fuente: Pérez (2014)
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En cuanto a los rasgos significativos se evidencié que la mayoria de las
participantes valoraron la familia, principaimente, las demas, manifestaron
el valor del trabajo, la constancia, la educacion, la humildad, la vida y la
profesion.

En lo que respecta a las aspiraciones, se encontré que el 100% de las
participantes manifestaron que su mayor aspiracion era ser profesionales y
exitosas. En cuanto a las razones por las que presentaron sus aspiraciones,
se encontré que (6) 50% de las participa‘ntes dieron respuestas: el 16,65%
indicaron querer mejorar sus condiciones laborales y profesionales, 25%
deseaban superar problemas econémicos y 8,34, realizarse como
profesionales, en tanto que el otro 50% (6) de las participantes no
sefalaron razones. Esto podria ser indicativo de cierta desorientacién en la
escogencia de las carreras que cursan estas 6 participantes y en alguna
medida, se cree pudiera estar vinculado con condiciones sociales y
educativas de este grupo (Ver cuadro 13).

Cuadro N° 13: Distribucion de rasgos significativos en aspiraciones

Lagunillas
Aricagua Edo. Mérida Total general
, Mérida
Formarse 3 3
académicamente
Graduarse de 1 4 5
administradora
Hacerse
profesional 1 2 3
Ser una exitosa 1 1
profesional
Total general 1 1 10 12

Fuente: Pérez (2014)
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C. Datos cuestionario (Herramienta N°3)

El cuestionario dirigido a indagar qué conocian las participantes del
estudio sobre el texto ensayo libre, evidencio los siguientes resultados:

Cuadro N° 14: Datos Cuestionario

Consideraciones
Preguntas Cddigo | Positivas Negativas {No)
(S)
(ad 1) “no he escrito un
1- Enlos estudios ensayo en la
universitarios ¢has universidad”
tenido que escribir {ad 2) “no he escrito ensayos
algun ensayo como (ad 3) “No he escrito”
parte de una tarea (ad 4) “no he escrito ensayos
académica? (ad 5) “no he escrito ensayos
(ad 6) “si he escrito
~ ensayos
(ad 7) “no he escrito”
(ad 8) “no he escrito ensayos
(ad 9) “no he escrito ensayos
(ad 10) ‘no he escrito ensayos
{ad 11) “no he escrito ensayos
(ad 12) “no’

Fuente: Pérez (2014)

Para analizar las respuestas se clasificaron en los rangos de positivas y
negativas. Los datos evidenciaron los siguientes resultados: en primer lugar
se realizd la siguiente pregunta: En los estudios universitarios ¢has tenido
que escribir algin ensayo como parte de una tarea académica? En la primera
pregunta del cuestionario, (11) 91,67% de las estudiantes respondieron que
no habian escrito un ensayo libre, por lo cual se ubicaron en el rango
negativo, solo (1) 8,34 % se ubicO en el rango positivo. El escaso
conocimiento que evidenciaron las estudiantes sobre el discurso
argumentativo, podria deberse al poco fomento que se hace de la lectura y
produccion de este género, en los ambitos académicos (Sanchez, 2000,
Linares, 2000). (Ver cuadro N° 14).



Cuadro N° 15: Distribucion de las consideraciones en cuanto a la escritura

de ensayos
N° de personas %
“No he escrito ensayos” 11 91,67
“Si_he escrito ensayos” 1 8,34
Total general 12 100
Fuente: Pérez (2014)
Cuadro N° 16: Datos Cuestionario (Continuacién-1)
Preguntas Cédigo Consideraciones
Positivas Negativas
(8)) (Noj
(ad 1) No sé cémo
hacerio”
(ad 2) “No se’
2.- Si te solicitan escribir gg 2; " f:lco she? escrito
un ensayo libre, (ad 5) "o &
¢ ;como lo haces? (ad 6) no s&”
* ¢ Consideras algunos (ad 7) No respondi6
procesos para abordar (ad 8) "0 S&”
con exito la tarea? - =
« Explica, {au 9} R
(ad 10) “ no sé”
(ad 11) “no he escrito
ensayos’.
(ad 12) “No respondi6

Fuente: Pérez (2014)

En relacion a la pregunta: si te solicitan escribir un ensayo libre, ;cémo

lo haces? ;Consideras algunos procesos para abordar con éxito la tarea?

Explica. Las respuestas se ubicaron en el rango negativo, pues, el 100% (12)

de las estudiantes expresaron que no conocian sobre el discurso

argumentativo y de estrategias para abordar la tarea de escribir ensayos.

(Ver cuadro N° 16). Los resultados de esta pregunta confirman la situacién de

desconocimiento del discurso argumentativo ya explicado anteriormente,

pero ademas, pareciera estar relacionado con dificultades en procesos de

orden cognitivo y discursivo para su aprendizaje, pues, mientras que una de
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las formas que mas precozmente se adquiere es la narracién, la
argumentacion se encuentra entre la que mas tardiamente se aprende , por
lo cual, se cree que son los ambitos académicos a los que corresponde su
enseftanza (Silvestri, 2001).

Cuadro N° 17: Distribucion de los procesos adoptados por las participantes
para escribir los ensayos

Positivas Negativas %
¢Como lo hace? (Sh) _(No)
“No sé” 1
“ No he escrito” 1
“No se’ 3
“No_he escrito ensayos”. 1
No respondié 3
“No sé como hacerlo” 3
Total general 12 100
Fuente: Pérez (2014)
Cuadro N° 18: Datos Cuestionario (Continuacion-2)
Preguntas Caédigo Consideraciones
Positivas Negativas
{ad 1) No respondio.
3.- {Qué sabes (ad 2) “ No sé nada”
sobre el ensayo {ad3) |°No sé pero me gustaria
libre, de su conocer sobre el discurso
discurso, de la del ensayo libre.”
estructura, del (ad 4) * No s¢”
estilo? Explica (ad 5) “No respondid”
(ad6) | “Para mi el discurso del
ensayo es como una
investigacion®
(ad 7) * no se”
(ad 8) “ el discursp es coherencia
y cohesion’
{ad 9) “no conozco sobre el
discurso del ensayo”.
{ad 10) “desconozco sobre el
discurso’.
{ad 11) * b conpzed de esy”
{ad 12) “Nosé queesel
discurso “

Fuente: Pérez (2014)
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En referencia a la pregunta: ;,Qué sabes sobre el ensayo libre, de su

discurso, de la estructura, del estilo? Nueve (9) de las respuestas se ubicaron

en el rango negativo, pues, las participantes expresaron desconocimiento

sobre

el discurso, la estructura y el estilo del ensayo fibre. Esta cifra

corresponde al 75%. Por su parte, tres (3) se ubicaron en el rango positivo

pues manifiestan cierto grado de comprensidn sobre 1o indagado. Esta cifra

se corresponde con el 25%.

Cuadro N° 19: Distribucidén del conocimiento de las participantes del estudio

sobre el discurso argumentativo

Cuenta { Cuenta
de de
Positiva | Negativa
s 8
“ El discurso es coherencia y cohesion” 1
[ No sé » 6
“No conozco sobre el discurso del ensayo”. 1
“No respondio” 1
“No sé pero me gustaria conocer sobre el discurso del 1
ensayo libre.”
“Para mi el discurso del ensayo es como una 1
investigacién”
No respondié. 1
Total general 12

Fuente: Pérez (2014)
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Cuadro N° 20: Datos Cuestionario (Continuacién-3)

Preguntas Cédigo Consideraciones
Positivas Negativas
(ad 1) | “leer es importante para
4.- ;Qué conocer y escribir mejor.”
importancia le (ad 2) | “ La lectura ayuda a decodificar
das a la lectura? y nos ayuda a mejorar la
Crees que leer te escritura”
ayuda a mejorar (ad 3) | “leer me permite mejorar la
la escritura? escritura
Amplia ia (ad 4) | *“lalectura me ayuda a conocer
respuesta y permite mejorar la escritura”.
(ad 5) | “Leer me permite conocer
mas’.
(ad 6) | “la lectura me ayuda a mejorar
la comunicacién”
(ad 7) | “leer me ayuda a tener mayor
vocabulario y conocimientos”
(ad 8) | “la lectura me ayuda a
hacerme profesional”.
(ad 9) | “la lectura depende del interés
del lector y ayuda a mejorar la
escritura”.
(ad 10) | “la lectura me ayuda obtener
informacion y a mejorar el
vocabulario “.
(ad 11) Sin
respuesta
(ad 12) Sin
respuesta

Fuente: Pérez (2014)

En cuanto a la pregunta 4. ;Qué importancia le das a la lectura?
i Crees que leer te ayuda a mejorar la escritura? Amplia la respuesta. Los
resultados indicaron diversidad de respuestas, como puede observarse en el
cuadro N° 20, diez (10) de {as doce (12) participantes del estudio, que
corresponde al 83,33%, le dieron importancia a la lectura y a la escritura, Ia
idea que prevaleci6 fue la concepcién de percibir la lectura, como sinénimo

de conocimiento e informacion. (Ver cuadro N° 21). Se presume que esta

valorizacion positiva que manifiestan las estudiantes hacia la lectura y sus
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implicaciones en la escritura, pudiera influir en una actitud de interés para
aprender a escribir mejor desde la lectura discursiva de los textos. Es
evidente que integrar los procesos de comprension y produccion del lenguaje
no limita el aprendizaje a una simple realizacion de palabras u oraciones
gramaticalmente correctas (Silvestri, 2001).

Cuadro N° 21: Importancia que se le otorga a la lectura y su relacién con la
escritura

Cuenta de | Cuenta de
RESPUESTAS Positivas | Negativas

* La lectura ayuda a decodificar y nos ayuda a 1
mejorar la escritura”

“la lectura depende del interés del lector y ayuda a

. . 1
mejorar la escritura”.

“la lectura me ayuda a conocer y permite mejorar la
escritura”.

“la lectura me ayuda a hacerme profesional”.

“la lectura me ayuda a mejorar la comunicacién”

“la lectura me ayuda obtener informacién y a
mejorar el vocabulario “.

B Y=Y =N

“leer me ayuda a tener mayor vocabutario y
conocimientos’

“leer es importante para conocer y escribir mejor.”

“Leer me permite conocer mas’.

— ] ah ok [ e

“‘leer me permite mejorar la escritura

No responden 2
Total general 10
% 83,33 16,67

Fuente: Pérez (2014)

Resuitados de la produccion escrita exploratoria (Herramienta N°4)

Tal como se explicd en el capitulo lll, se les pidié a las estudiantes
producir un texto, sobre un tema que era relevante para el momento de
realizarse el estudio, pues, el IUTE habia pasado a ser Universidad
Politécnica Territorial de Mérida. La consigna fue “Creo que la transformacién
del IUTE a UPTM es buena porque...” La actividad se realizé en la segunda
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sesion de la fase de diagnéstico, durante 2 horas y en el aula de clase, asi
mismo, realizaron la tarea de forma individual. Es importante sefalar que la
docente —investigadora no realizé intervencion acerca de como debian
escribir, pues, se buscaba que el texto fuera lo mas aproximado a la
expresion escrita libre y original de las participantes.

En relaciéon con los criterios utilizados para evaluar los textos ensayo1
se recurrid tal como se explico en el Capitulo Ill, a las nociones de
superestructura de Van Dijk (1978). Asi mismo, se consideraron los criterios
definidos por Gémez (1992) y Larrosa (2007) para la caracterizacion y estilo
del género ensayo libre. En el mismo orden de ideas, para el analisis se
seleccionaron los primeros dos parrafos de cada texto, por considerar, que
fue en esta parte del texto donde se percibieron mejor la opinién y los
argumentos expresados por las escritoras, sobre el tema propuesto como
tarea. En el analisis resultaron dos (2) grupos al que llamaremos: Nivel Ay B.
A continuacion se explican los datos.
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Cuadro N° 22: Produccion escrita Texto 1

Nivel

Cédigo

Extractos

(ad 1)

“Creo que la transformacion del TUTE a Universidad Politécnica es
buena porque aporta beneficios tanto a nosotros los estudiantes
como a nuestros profesores, ya no es un instituto que gradaa
Técnicos sino que con su transformacion a Pofitécnica ahora nos
graduamos como licenciados e ingenieros...

Es una Universidad gratuita que nos brinda la oportunidad de
desarroltarnos...”

(ad 3)

“Creo que la transformacion del IUTE a universidad es muy buena
porque ofrece el programa nacional de formacion en diferentes
modalidades como administracion, construccion civil...... Ahora
salen licenciados. ..

“E! Programa Nacional de formacion nos ha permitido trabajar con
fas comunidades y €l trabajo en equipo....

(ad 7)

“ “La nueva transformacion del IUTE a una Universidad Politécnica
es muy buena ya que se implementan nuevos programas para la
formacion académica universitaria, en dichos programas se
implementa muchas materias las cuales les permite al estudiante
despertar un interés para tener conocimiento sobre -cultura,
historia...

(ad 8)

Creo que la transformacién es buena porque nos brinda una mejor
establecimiento bien sea para estudiar, nos presta los acceso al
comedor, odontologia, las becas, biblioteca, las becas... Y nosotros
como estudiantes lo agradecemos a la gobemnacion

(ad10)

“...“Creo que la transformacion del IUTE a Universidad Politécnica
es muy buena porque ofrece el Programa Nacional de Formacion
en diferentes modalidades como lo son: PNF administracion, PNF
en Construccion Civil, PNF en Informética, PNF en Contaduria,
entre ofros, dandonos la oportunidad de ejercerlas sin esperar
mucho tiempo por un cupo. Se tiene el privilegio de ser
otorgados......

(ad 12)

“L a transformacion del instituto Universitario Tecnolbgico de Eijido a

Universidad Territorial de Mérida, mas que bueno es una

oportunidad que se le da a la comunidad estudiantil de ampliar y/o
izar sus estudios, avanzar los mismos para asi obtener lo

que es el Titulo de Licenciados e Ingenieros...

“La universidad Politécnica Territorial de Mérida es buena porque

esta nos ofrece los Programas Nacionales de Formacion.

(ad2)

“Con esta transformacién se logra la implementacion de nuevos
métodos de estudio, un nuevo modelo de aprendizaje para los
estudiantes. Actualmente contamos con una nueva estructura
organizativa...

(ad 4)

“Por consiguiente, el tener otra Universidad en Mérida, genera un
gran numero de oferta de estudios a la poblacién estudiantil donde
tanto los nuevos bachilleres como la poblacion flotante tienen la
oportunidad de seleccionar la carrera que mas le agrade...

“ha sido uno de los aciertos del gobiemno...

(ad )

*Con esta transformacion se logra la implementacion de nuevos
métodos de estudio, un nuevo modelo de aprendizaje para los
estudiantes, ya no solo se puede obtener un titulo de Técnico
Superior Universitario sino que también podemos tener una
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Nivel | Cédigo Extractos

licenciatura”

{ad9) | Anteriormente cuandod era Instituto tenia como algunos
inconvenientes y sin embargo muchos estudiantes egresados del
IUTE salieron bien preparados, y los programas que ofrece
actualmente como universidad es mucho mejor tenemos la
oportunidad para poder estudiar...

(ad 6) | “La transformacion del IUTE a UPTM es buena porque se
especializa en Politéonico ya que imparten conocimientos buenos
con mas profundidad de lo estudiado.

E!l UPTM son especialidades de cada una de las carreras en el
conocimiento de los actos, esto llego a ser los nuevos actos
ilicitos....

{ad 11) | “Cuando el Instituto Universitario tecnoldgico de Ejido era instituto,
formaba profesionales en carreras técnicas, a través de un pensul
de estudio distinto al de una Universidad para crear profesionales
con conocimientos y experiencia casi igual que un ingeniero o
técnico superior.

Se implementaron los PNF para trabajar con nuevas.....
Fuente: Pérez (2014).

Al analizar las caracteristicas del texto ensayo 1 y segun los datos
aportados, se establecieron los grupos de escritoras segin los Niveles Ay C.
En el Nivel A se ubicaron (6) de las participantes identificadas con fos
codigos: ad1, ad3, ad7, ad8, ad10, ad12 al presentar a partir de ia opinion
dada, un argumento mas 0 menos coherente por lo cual, se evidencié un
proceso de argumentacion minima, representando 50% del total de las
participantes. En el Nivel C, se ubicaron (6) identificadas con los codigos:
ad2, ad4, ad5, ad6, ad9, ad11, las cuales, muestran escaso conocimiento
para producir el texto solicitado al no presentar opiniéon ni argumentos. Se
evidencid que las estudiantes desviaron la tarea solicitada al cambiar la
premisa, persistié una escritura en permanente concatenacion de ideas, sin
progresion tematica, estos casos representan el otro 50% (Ver cuadro N° 23)
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Cuadro N° 23: Distribucién de los resultados en base a la estructura
argumentativa presentada en el Ensayo T1

N° %
Niveles Elementos Participantes

ad1, ad3, ad7, ad8, Opinion y 6 50

A |ad10, ad12 argumentos
No presentan

ad2, ad4, ad5, ad6, opinién ni 6 50
C |ad9, ad11 argumentos

Total 12 100

Fuente: Pérez (2014)

Como sintesis del analisis realizado, se precisa que el 100% de las
estudiantes tenian un conocimiento muy somero y poca experticia para
elaborar textos donde debian desarrollar opinién y argumentos. Ademas,
se evidencié que las escritoras tenian poca experiencia con la lectura de
textos del género ensayo libre pues, no desarrollaron en sus escritos las
caracteristicas estilisticas del género. Esta situacion coincide con los
resultados mostrados por Sanchez y Alvarez (2001) quienes indican que el
45% de los textos escritos por los jovenes de su estudio, no contenian la
estructura minima argumentativa. Asi mismo, también Serrano (2005) sefiala
en su estudio, que la mayoria de los estudiantes universitarios mayores de
19 afos producen textos que no contienen la estructura argumentativa
minima (opinién y un argumento). En relacién a la coherencia de los textos
de esta fase, destaca como rasgo significativo la permanente recurrencia a
presentar las ideas en forma de concatenacion, generaimente, en forma de
causas y consecuencias. Prevalece la dificultad para mantener ia tematica
tratada a lo largo del texto, también para presentar la conclusion.

Como era de esperarse, estos resultados podrian guardar relacién con
la escasa actividad de lectura de nuestros estudiantes, tanto de niveles
anteriores como en el nivel universitario, 1o que ha impedido su familiaridad
con la estructura argumentativa para comprender asi la naturaleza del
género, tanto a nivel de los argumentos como de los recursos lingiisticos
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que se deben emplear para su producciéon. Todo esto permitié suponer que
las experiencias educativas del grupo en estudio, para aprender a escribir
efectivamente, han sido poco favorables. En tal sentido, se considerd
necesario, pasar a una fase que facilitara la implementacion de acciones
pedagégicas y consisti6 en presentar a las estudiantes, situaciones de
aprendizaje de la lengua escrita mas funcionales, con textos agradables, que
les permitieran un aprendizaje significativo, de manera que lograran mejorar
sus producciones escritas a nivel académico. Seguidamente se explica la
fase Il.

FASE I

Disefio y construccion del Plan Accién Pedagégico

A partir de los resultados obtenidos en la fase de diagnéstico y las
consideraciones planteadas por Pérez Serrano (1998) sobre la investigacion
accién, se elaboré el Plan de Accidon Pedagégico con la finalidad de
transformar la realidad mostrada por el grupo de participantes, la cual tenia
que ver con una situacion de escaso conocimiento para dominar tareas de
escritura en donde debian producir ensayos libres y por lo tanto, expresar
opiniones y argumentos.

En este sentido, se considerd que el Plan de Accion Pedagégico podia
ayudar a la optimizacion de los procesos de produccion escrita del nivel
universitario, al facilitar experiencias de aprendizaje mas funcionales. Se ided
y disefid el Plan de Accion Pedagdgico: las sesiones, el tiempo, el espacio,
los objetivos apropiados a cada sesion, los contenidos y actividades, las
estrategias didacticas, se consideraron los materiales mas adecuados y los
procedimientos para la evaluacién continua a llevar a cabo durante el trabajo,
todo ello, como guia general para trabajar en cada una de las sesiones
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. planificadas. Es de sefalar que se hicieron ajustes siempre que fuesen
necesarios.

Las actividades se apoyaron en estrategias didacticas que buscaron
hacer una intervencion pedagogica para influir en el grupo de estudiantes
universitarias participantes en este estudio, quienes desde la lectura
discursiva, escribieron el texto ensayo libre. Se trabajé desde la escogencia
de temas de interés para el grupo, y tenian la caracteristica de ser
cotidianos, sencillos, familiares y significativos a las estudiantes, a fin de que
desarrollaran textos escritos cada vez mas adecuados al nivel de estudios en
el que se encontraban.

Asi mismo, se propiciaron actividades de aprendizaje de la lengua
escrita atendiendo a los procesos de planificacion, escritura y revisién, en un
ambiente agradable, de cooperacién entre iguales y lecturas compartidas.

Como receptores directos fueron seleccionadas 12 estudiantes quienes
acordaron conjuntamente con la docente investigadora, participar y
colaborar durante 12 semanas, con una distribucién de 4 horas por semana
de las cuales, dos fueron presenciales y dos a distancia, para un total de 24
horas presenciales y 24 horas para tareas en el hogar. El lugar donde se
desarrollaron las actividades presenciales principales fue el aula de clases,
donde se impartié la unidad curricular Socio Critica Iil.

A continuacion se describe el Plan de Accién Pedagdgico mencionado
(Ver cuadro N° 24).
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Cuadro N° 24: Plan de Accion Pedagbgico por Sesiones

PLAN DE ACCION PEDAGOGICO PARA LA ENSENANZA DE LA LENGUA ESCRITA A TRAVES DEL ENSAYO LIBRE
Objetivo General: Establecer acciones pedagbgicas y didécticas para mejorar la escritura académica de un grupo de estudiantes
universitarios, a través del ensayo libre.

Audiencia: Estudiantes universitarios participantes en el estudio y Docente investigador
Tiempo: 2 horas presenciales clase y 2 horas actividades en el hogar
Humanos Intelectuales: Estudiantes y Docente

SESION Objetivo Contenido Actlvidades Tareas y Recursos Evaluacion
Asignaciones
1.- Explicar los Resultados del Interaccion del Los Herramientas: | La actividad se
resultados del analisis de datos docente con los estudiantes Biografia, valorara desde los
diagnoéstica provenientes de estudiantes, para deben en el cuestionario, émbitos cualitativo y
aplicado enla herramientas: explicar los hogar: resultados de | cuantitativo , entre los
fase inicial del cuestionario, resultados del 1.- Leerel produccién aspectos estan :
estudio. biografia y diagnostico. texto: La escrita T1.  interés mostrado
produccién Discusion grupal argumentacion | Materiales y en la actitud positiva
escrita texto Para propiciar a discursiva equipos: para incorporarse y
ensayo N° 1, través de preguntas | escrita (Stella | Laptop, Video | participar en las
dirigidas, la Serrano y José | Beam, Material | actividades de la
intervencion de los Villalobos) Visual en sesion.
estudiantes para 2. Leertextos | Power Point e Aportes
evaluar lo que van seleccionados significativos dentro
comprendiendo. sobre: de la actividad
N° 1 Dialogos para concepto ds dialdgica desarroliada
propiclar lareflexién | texto, discurso en la sesién
sobre los resultados |y » Produccion de un
obtenidos durante la | superestructura camentario escrito
fase diagnostico. segun el sobre los resultados
Toma de notas y género. (Noibe del diagnéstico
registros por parte de | Silaid). « Carpeta de trabajo
los sstudiantes y la 3. Realizar un
docente. comentario
Elaboracion de escrito sobre
conclusiones. Los las lecturas
estudiantes escriben | asignadas.
en el pizarrén, las
ideas que aportan

como conclusiones.




Cuadro N°® 24: Plan de Accién Peda

ico por Sesiones

PLAN DE ACCION PEDAGOGICO PARA LA ENSENANZA DE LA LENGUA ESCRITA A TRAVES DEL ENSAYO LIBRE
Objetivo General: Establecer acciones pedagdgicas y didécticas para mejorar la escritura académica de un grupo de estudiantes
universitarios, a través del ensayo libre.

Audiencia: Estudiantes universitarios participantes en el estudio y Docente investigador
Tiempo: 2 horas presenciales clase y 2 horas actividades en el hogar

Humanos Intelectuales: Estudiantes y Docente

SESION QObjetivo Contenido Actividades Tareas y Recursos ~ Evaluacion
Asignaciones
Explicar eltema | Nocianes de: Interaccién del dogente | Tarea parala | Recursos: El proceso de
de los textos, los e Taxtos con los estudiantes para | casa: Leer y | Humanos aprendizaje se evalla
discursos vy la eDiscurso explicar el tema. escribir notas | Intelectuales: | a partir de los
argumentacion. eTipologias sobre literatura | Estudiantes y | indicadores:
discursivas: Andlisis de los textos: La | sugerida: Docente o Interés
Identificar la narracion, argumentacion discursiva | Gémez, M. e Aportes dentro
estructura bésica | exposicién, escrita de Stella Serrano | Teoria del de la actividad
argumentativa descripcion y José Villalobos. ensayo. Herramientas: dialégica para
para que las argumentacién. Textos sobre el comentar sobre
estudiantes eEstructura Farmulacién de tema de la aspectos
precisen: la argumentativa preguntas para estimular | E/aboracion de | argumentacian, significativos al
N° 2 opinion, el basica: la participacién de los la carpeta de | comentario tema de los
argumento vy «QOpinién estudiantes y valorar lo trabajo escrito y discursos y sus
conclusion. o Argumento que van entendiendo. carpeta de tipologias, en
«Canclusién _ trabajo. especial, sobre

Redaccién de la

comentarios escritos. La argumentacion.

actividad la realizan Materiales y o Carpeta de trabajo

e en grupos de dos equipos:

estudiantes Laptop, Video
Beam, Material
Visual en

Power Paint




PLAN DE ACCION PEDAGOGICO PARA LA ENSENANZA DE LA LENGUA ESCRITA A TRAVES DEL ENSAYO LIBRE
Objetivo General: Establecer acciones pedagbgicas y didacticas para mejorar la escritura académica de un grupo de estudiantes
universitarios, a través del ensayo libre.

Audiencia: Estudiantes universitarios participantes en el estudio y Docente investigador
Tiempo: 2 horas presenciales clase y 2 horas actividades en el hogar
Humanos Intelectuales: Estudiantes y Docente

SESION Objetivo Contenido Actividades Tareas y Recursos Evaluacion
Asignaciones
Nocianes de: Interaccién del docente | Tarea parala | Herramientas: | El proceso de
Precisar las Ensayo libre con los estudiantes para | casa: Leer y | textos modelos | aprendizaje se evalta
caracteristicas y el | Origen explicar el tema analizar dos ensayos libres: | a partir de los
estilo del ensayo modejos de Borges: indicadores:
libre. Definicion Discusién grupal ensayos libres | Mafiana serd | ¢ Interés
Caracteristicas para propiciar la previamente demasiado o Aportes de los
Identificar el estilo | del género: discusién sobre el tema | seleccionados, | tarda y Marti J. estudiantes dentro
subjetivo, libre, Estilo subjetivoy | de la naturaleza del para precisar el | Educacién de fa actividad
persuasivo y breve | Persuasivo ensayo libre segiin estiloy popular dialégica a través
del ensayo libre. Brevedad autores lefdos caracteristicas | Cuestionario de la lectura que
Tema libre, Borges: sobre las haran del
cotidiano Farmulacién de Mariana serd | caracteristicas cuestionario, en el
y sencillo preguntas para estimular | demasiado y estilo del cual, se valora la
N°3 Caracter la participacion de los tarde y Marti J. | ensayo libre. pertinencia de las
reflexivo estudiantes y valorar lo Educacién Diario del caracteristicas
que van entendiendo popular. proyecto y precisadas en los
sobre el tema en estudio | Responder el | carpeta de ensayos libres
cuestionario trabajo seleccionados.
Practica oral para que los | para identificar | Materiales y Carpeta de trabajo
estudiantes lean y las equipos:
compartan las notas caracieristicas | Textos, Laptop,
realizadas sobre lecturas | en los ensayos | Video Beam,
sugeridas, en estudio. Material Visual
Qrganizacién del Revisién y en Power Point
material en carpata de organizacién
de la carpeta

trabajo

de trabaijo.




PLAN DE ACCION PEDAGOGICO PARA LA ENSENANZA DE LA LENGUA ESCRITA A TRAVES DEL ENSAYO LIBRE
Objetivo General: Establecer acciones pedagoégicas y didécticas para mejorar la escritura académica de un grupo de estudiantes
universitarios, a través del ensayo libre.

Audiencia: Estudiantes universitarios participantes en el estudio y Docente investigador
Tiempo: 2 horas presenciales clase y 2 horas actividades en el hogar
Humanos Intelectuales. Estudiantes y Docente

SESION Objetivo Contenido Actividades Tareas y Recursos Evaluacion
Asignaciones
Caracteristicas: Practica controlada de Tarea parala | Recursos: El proceso de
Tema libre lectura: casa:Leer, Humanos aprendizaje se evalia
Identificar las cotidiano y Docente y 2 o mas analizar y Intelectuales: | a partir de los
caracteristicas sencillo estudiantes leen en voz | escribir notas | Estudiantes y | indicadores:
textuales y el Estilo subjetivoy | alta el cuestionario sobre el tema | Docente
estilo propias del | Persuasivo. respondido para de: Serrano, s | Herramientas: e Interésy
género ensayo Brevedad identificar el estilo del los | y Villalobos ,J: | Cuestionario, | participacién en las
libre. Caracter reflexivo | ensayos libres La textos ensayos | actividades
estudiados. argumentacién | libres, carpeta | desarrolladas
Borges, M: Mafiana serd | discursiva de trabajo y e Aportes dentro
demasiado tarde y Marti | escrita, diario de de la actividad
J. Educacién popular. investigacion dialégica para explicar
Dialogos entre docente- | Organizar el Materiales y las caracteristicas y
estudiantes en el que se | material de las | equipos: estilo de los ensayos
N° 4 formulan preguntas para | actividades en | Laptop, Video | leidos.
estimular la participacién | la carpetade | Beam, Material e Presentacion
y, valorar lo que van trabajo Visual en del cuestionario
entendiendo sobre el Power Point asignado

tema en estudio.

La docente explica las
caracteristicas del
ganero presentes en los
ensayos estudiados.
Presenta sjemplos
Docente y estudiantes
interactlan para realizar
canclusiones y las
escriben en el pizarrén.

Carpeta de trabajo

P




PLAN DE ACCION PEDAGOGICO PARA LA ENSENANZA DE LA LENGUA ESCRITA A TRAVES DEL ENSAYO LIBRE
Objetivo General: Establecer acciones pedagbgicas y didécticas para mejorar la escritura académica de un grupo de estudiantes
universitarios, a través del ensayo libre.

Audiencia: Estudiantes universitarios participantes en el estudio y Docente investigador
Tiempo: 2 horas presenciales clase y 2 horas actividades en el hogar
Humanos Intelectuales: Estudiantes y Docente

SESION Objetivo Contenido Actividades Tareas y Recursos Evaluacién
Asignaciones
Nociones de: Interaccién del dacente | Tareaparala | Recursos: El proceso de
¢ Estructura con los estudiantes para | casa: Leer y Humanos aprendizaje se evalla
discursiva explicar el tema de la analizar la Intelectuales: | a partir de los
ldentificar la argumentativa del | estructura discursiva estructura Estudiantes y | indicadores:
estructura ensayo libre: argumentativa con apoyo | discursivade | Docente » Interés
discursiva da presentacion en dos modelos Herramientas: e Aportes dentro
argumentativa de »topico pawer point. de Ensayos textos ensayos | de la actividad
los textos ensayos Diélogos entre docente- | libres , libres, carpeta | dialégica para explicar
libres: topico, » opinién estudiantes en el que se | previamente de trabajo y nociones sobre el
opinién, formulan. preguntas para | seleccionados: | diario de discurso
argumentos y »argumentos | estimular la participacion | Benedetti investigacion. | argumentativo
conclusion. y, valorar fo que van Mario; Lazos Materiales y e Presentacion
N° 5 » Conclusién entendiendo sobre el en el tiempoy | equipos: del comentario escrito

tema en estudio.
Practica controlada en
arupo

(2 participantes) para
escribir comentario
escrito

Las estudiantes leen y
comparten los
comentarios escritos.

Responder el
cuestionario.

Lopresti Alirio:
De peluqueros.

Después de
leer los
ensayos, los
estudiantes
deben
responder el
cuestionario
indicado.

Laptop, Video
Beam, Material
Visual en
Power Point.

sobre lecturas
asignadas

s Carpeta de
trabajo




PLAN DE ACCION PEDAGOGICO PARA LA ENSENANZA DE LA LENGUA ESCRITA A TRAVES DEL ENSAYO LIBRE
Objetivo General: Establecer acciones pedagbgicas y didacticas para mejorar la escritura académica de un grupo de estudiantes
universitarios, a través del ensayo libre.

Audiencia; Estudiantes universitarios participantes en el estudio y Dacente investigador
Tiempo: 2 horas presenciales clase y 2 horas actividades en el hogar
Humanos Intelectuales. Estudiantes y Docente

SESION QObjetivo Contenido Actividades Tareas y Recursos Evaluacion
Asignaciones
Nocianes de: Préctica controlada de Tarea para la | Recursos: El proceso de
lectura: docentey 2omds | casa: Leer los | Humanos aprendizaje se evalda
o Estructura z.swg:t’i‘;sag:‘ezgs’:é :ga textos modelos | Intelectuales: | a partir de los
Identificar ios discursiva: para identificar la estructura ensayos Iu‘bres' Estudiantes y | indicadores:
elementos discursiva de los ensayos de Tebenin, A | Docente e Interés.
discursivos del e topico de Benedetti Mario: Lazos | £l Circoun investigador e Aportes dentro
ensayo libre: en el tiempo y Lopresti mundo magico | Herramientas: de la actividad
opinién, e opinién Alirio: De peluqueros. y Velazco, F. | textos ensayos dialégica.
argumentos y Dislogos entre docente- Celebracién a | libres, e Presentacién del
conclusion o argumentos estudiantes en el que se la bicicleta. cuestionario, cuestionario
formulan preguntas para | Realizar carpeta de sobre la
o Conclusién, | stimularlaparticipaciény, | trabajo en trabajo y diario estructura
valorar lo que van 2 ; inacié : :
° - .| grupos ( investigacion. discursiva de los
N°6 entendiendo. La estrategia | Zoy vo e es) Materiales F
se apoya en el cuestionario . Srales y ensayos leidos
disefiado como herramienta | Para analizary | equipos: Carpeta de trabaijo.

para facllitar el analisis de
los ensayos seleccionados.
La docente explica la
estructura discursiva
argumentativa de los
ensayos estudiados.
Presenta ejemplos aexiraidos
de los textos leidos.
Dacente y estudiantes
interactuan para realizar
conclusiones y las escriben
en el pizarrén.

responder ias
preguntas del
cuestionario.
Organizar el
material de las
actividades
desarrolladas
en la carpeta
de trabajo.

Laptop, Video
Beam, Material
Visual en
Power Point.




PLAN DE ACCION PEDAGOGICO PARA LA ENSENANZA DE LA LENGUA ESCRITA A TRAVES DEL ENSAYO LIBRE
Objetivo General: Establecer acciongs pedagogicas y didécticas para mejorar la escritura académica de un grupo de estudiantes
universitarios, a través del ensayo libre.

Audiencia: Estudiantes universitarios participantes en el estudio y Docente investigador
Tiempo: 2 horas presenciales clase y 2 horas actividades en el hogar
Humanos Intelectuales: Estudiantes y Docente

SESION Objetivo Contenido Actividades Tareas y Recursos Evaluacién
Asignaciones

Préctica controlada de Recursos: El proceso de
Identificar las Nociones de: lectura: docentey 2 omas | Tareg parael | Humanos aprendizaje se evalla
caracteristicas y la estudiantes leen en yoz alta | pogay: Intelectuales; | a partir de los
estructura « Estructura el °“"?§‘“°t';;"°r ":s:s"tfl‘d'?° Investigar Estudiantes y | indicadores:
argumentativa del | discursiva: tépico, ’;{:‘Lt:?a d?:cu?.siva';e s | SObre la Docente o Interés
texto ensayo libre. | opinién, ensayos de Tebenin, A: EI | €SCrituray los | Herramientas: e Aportes dentro

argumentos y circo un mundo magico y procesos de Textos de la actividad
Diferenciar el conclusion, Velazco, F, Celebracién a la | composicion. | ensayos libres, | dialdgica para
estilo subjetivo, bicicleta. cuestionario, exponer sobre los
libre y breve del e Caracteristicas | . Leer sobre el | carpetade aspectos sefialados
texto ensayo libre. | del texto: Esflzqogtzg"e d?:eme- tema de la trabajo y diario | en el cusstionario
: s taia en el que se 4 :
* Estilo subjetivo | ¢ izn preguntas para coherenciay | del * Presentacion
Ne7 (abimen 1 y estimular |a participacién y o, ol o S del cuestionario

Distinguir en el o Persuasivo. valorar lo que van ' | texto. Materiales y asignado como tarea
ensayo libre la * Brevedad entendiendo sobre el tema equipos: Carpeta de trabajo
opinion, los Tema libre y en estudio, Preparar notas | Laptop, Video
argumentosyla | cotidiano de las Beam, Material
conclusion. La docente explica el estilo | investigaciones | Visual en

y la estructura discursiva Power Point.

a‘gumentatlva de los Seleccionar el

ensayos estudiados, tema sobre e}

Presenta ejemplos extraidos que escribirdn

de los textos leidos A

el ensayo libre,
Se realiza conclusiones en s_esién
sobre el andlisis realizado a | Siguiente.

los ensayos libres leidos.




PLAN DE ACCION PEDAGOGICO PARA LA ENSENANZA DE LA LENGUA ESCRITA A TRAVES DEL ENSAYO LIBRE
Objetivo General: Establecer acciones pedagégicas y didacticas para mejorar la escritura académica de un grupo de estudiantes
universitarios, a través del ensayo libre.

Audiencia: Estudiantes universitarios participantes en el estudio y Docente investigador
Tiempo: 2 horas presenciales clase y 2 horas actividades en el hogar
Humanos intelectuales; Estudiantes y Docente

SESION Qbjetive Contenido Actividades Taveas y Recursos Evaluacién
Asignaciones
Nocianes de: Durante 30min: Las Tareg parael | Recursos: El proceso de
Producir ensayos estudiantes planifican el | hogar: Los Humanos aprendizaje se evalua

libres segun la s Escrituray ensayo 2, a través de las | estudiantes Intelectuales: | a partir de los
estructura procesos: técnicas de generacion | deberdn Estudiantes y | indicadores:
argumentativa, el de ideas, palabras claves | realizar Docente
estilo y los o Planificacién, y el esquema. correcciones a! | Herramientas: | . Interés y actitud
procesos de escritura y borrador Esquemas y demostrados en
composicién. revision. Un grupo ofrece las ideas | ensayo T2 borradores del las actividades

que desarrollaran para texto ensayo 2, pautadas en la
Lograr que las ¢ Ensayo libre: escribir el texto Ensayo carpeta de presente sesion
estudiantes sean caracteristicas | T2 Elaborar un trabajo y diario | - Presentacion de
mas efectivas en discursivas y nuevo texto a | del las correcciones al

N°8 las tareas de estilo. Un estudiante en el partir de las investigador. borrador del

escritura pizarrén, les ayuda a correcciones @ | Materiales y ensayo T2
académica. organizarias en un identificar los' | equipos: . Carpeta de trabajo

esquema elementos de | Laptop, Video

coherancia y Beam, Material
Durante 80 min: Los cohesion Visual en
astudiantes escribenen | corregidos. Power Point.

forma individual las
ideas en funcion del
esquema y producen el
barrador del ensayo T2.

Los estudiantes ravisan
la coherencia y cohesién
del texto 2.




PLAN DE ACCION PEDAGOGICO PARA LA ENSENANZA DE LA LENGUA ESCRITA A TRAVES DEL ENSAYO LIBRE
Objetivo General: Establecer acciones pedagdgicas y didécticas para mejorar la escritura académica de un grupo de estudiantes
universitarios, a través del ensayo libre.

Audiencia: Estudiantes universitarios participantes en el estudio y Docente investigador
Tiempo: 2 horas presenciales clase y 2 horas actividades en el hogar
Humanos Intelectuales: Estudiantes y Docente

SESION QObjetivo Contenido Actividades Tareas y Recursos Evaluacion
Asignaciones
Nocianes de: Durante 60mints: En forma | Tarea parael | Recursos: El proceso de
eEscritura y individual, los estudiantes | hogar: Edicién | Humanos aprendizaje se evalla
Inicler la procesos: escriben, y revisan los del texto final | Intelectuales: | a partir de los
produccion de un | escritura t’l"":s‘:zaei:n‘::'lzgslgy"e:‘;én Ensayo 2 Estudiantes y | indicadores:
ensayo libre, que | borradores, c:rregida del ensayg y otro Docente o Interés mostrado
contemple los revision y edicién. | |q da una vision de lector | LOS deben Herramientas: | para involucrarse en
elementos intermedio. estudiantes Ensayo T2, las actividades de
discursivos y eEnsayo libre: Un equipo de “correctores” | organizar en la | carpeta de escritura y lectura.
estilisticos de este | caracteristicas preparado con diccionarios | carpeta de trabajo y diario | e Aportes dentro de
tipo de texto. discursivas y revisa ortografia y cohesién. | trabajo, el del la actividad dial6gica
estilo. Los estudiantes revisany. |imaterial investigador, | para explicar aspectos
corrigen la estructura producido Materialesy | significativos sobre el
discursiva y el estilo del durante las €quipos: tema en desarroll
N°9 texto. o /1 0

Valorar el proceso Durante los Gltimos 30 actividades de | Laptop, Video » Presentacion del
de revision y minutos; Los estudiantes | ©SCritura del Beam, Material | borrador y texto final
correccion como leen los ensayos y ensayo 2. Visual en del ensayo T2
elementos de una comparten la experiencia de | LOS Power Point. | Carpeta de trabajo.
escritura eficiente, escribir y 108 procesos estudiantes

seguidos. deben

Das estudiaptes. proyectan | seleccionar el

pizanén para. comparti (s | (o2 2

version final del texto o 3y

escrito. reaiizar un

Docente y estudiantes esquema de

interactuan para realizar las | Planificacion de

conclusiones de la las idees.

aclividad.




PLAN DE ACCION PEDAGOGICO PARA LA ENSENANZA DE LA LENGUA ESCRITA A TRAVES DEL ENSAYO LIBRE
Objetivo General: Establecer acciones pedagogicas y didécticas para mejorar la escritura académica de un grupo de estudiantes
universitarios, a través del ensayo libre.

Audiencia: Estudiantes universitarios participantes en el estudio y Docente investigador
Tiempo: 2 horas presenciales clase y 2 horas actividades en el hogar

Humanos Intelectuales: Estudiantes y Docente

SESION Objetivo Contenido Actlvidades Tareas y Recursos Evaluacion
: Asignaciones :
Valorar los Procesos: Durante 30mints: Los Tarea parael | Recursos: La actividad se
procesos de planificacion, estudiantes planifican hogar: Los Humanos valorara desde los
planificacién, escritura y junto a la docente el estudiantes Intelectuales: | dmbitos cualitativo y
produccién y revision. ensayo T3, a través de deberén Estudiantes y | cuantitativo tales
revision, como las técnicas de realizar Docente como:
elementos Estructura: generacion de ideas, correcciones al | Herramientas: e Interés
fundamentales discursiva palabras claves y el borrador Esquemas y o Procesos
para escribir opinién, esquema, ensayo T3 borradores del | seguidos:
textos mas argumento y texto ensayo 3, ¢ Planificacién
coherentes, conclusion, Un grupo ofrece las ideas carpeta de del texto: esquemas y
para el texto. Elaborar un trabajo y diario palabras claves
Coherencia y nuevo texto a | del s Productos
cohesion Un estudiante en el partir de las investigador. | generados:

N° 10 Descubrir que el pizarron, les ayuda a correcciones a | Materiales y e Borrador del
conocimiento de la organizarias en un los elementos | equipos: Ensayo T 3
estructura esquema. de coherencia | Laptop, Video | carpeta de trabajo
discursiva y del y cohesién del | Beam, Material
estilo del texto Durante 60mints: Los ensayo T3. Visual en
ensayo libre, estudiantes escriben en Power Point.
ayudan al forma individual las
mejoramiento de ideas en funcién del
los procesos de esquema y producen el
produccion escrita baorrador.
del género.

Las escritoras revisany
corrigen la coherencia y
cohesién del texto,




PLAN DE ACCION PEDAGOGICO PARA LA ENSENANZA DE LA LENGUA ESCRITA A TRAVES DEL ENSAYO LIBRE
Objetivo General: Establecer accionss pedagbgicas y didacticas para mejorar la escritura académica de un grupo de estudiantes
universitarios, a través del ensayo libre.

Audiencia: Estudiantes universitarios participantes en el estudio y Docente investigador
Tiempo: 2 horas presenciales clase y 2 horas actividades en el hogar

Humanos Intelectualas: Estudiantes y Docente

SESION Objetivo Cantenido Actividades Tareas y Recursos Evaluacion
Asignaciones
Procesos: Durante 60mints: En Recursos: La actividad se
Escritura, forma individual, fos Tarea parasl | Humanos valorara desde los
Reconocer que revision, estudiantes revisan y hogar: Intelectuales: | ambitos cualitativo y
cuando se escribe | correccién y rescriben el borrador del | Las Estudiantes y | cuantitativo tales
con apego a los edicion. ensayo T3. estudiantes Docente como;
procesos de deberan editar | Herramientas: o Interés
produccién escrita | Estructura Durante 30 minutas: Las | el texto final Ensayo T3, e Aportes dentro
y & la estructura discursiva: estudiantes leen los Ensayo 3 carpeta de de la actividad
discursiva, los opinion, ensayos y comparten la trabajo y diario | dialégica para leery
textos son mas argumento y experiencla de escribiry | Dos del compartir los ensayos
coherentes. conclusion. los procesos seguidos. estudiantes investigador. escritos
realizan una Materiales y o Borrador del
Coherencia y Una estudiante lee el transparencia | equipos: ensayo T3
Valorar la cohesion barrador y otro le da una | para proyectar | Laptop, Video | Carpeta de trabajo.
N° 11 importancia de los visién de lector en préxima Beam, Material
procesos de intermedio. clase, el Visual en
revision y borrador y la Power Point.
correccion, como Un equipo de version final del
pasos previos “correctores’ preparado | texto ensayo 3.

para la edicién de
un texto mas
coherente.

con diccionarios, revisa
la ortograffa como parte
de la cohesion del texto.

Las estudiantes ravisan y
corrigen la estructura y el
estilo del texto escrito.

Las estudiantes editan la
version final del texto
ensayos,




PLAN DE ACCION PEDAGOGICO PARA LA ENSENANZA DE LA LENGUA ESCRITA A TRAVES DEL ENSAYO LIBRE

Objetivo General: Establecer acciones pedagdgicas y didacticas para mejorar la escritura académica de un grupo de estudiantes
universitarios, a través del ensayo libre.

Audiencia: Estudiantes universitarios participantes en el estydio y Docente investigador
Tiempo: 2 horas presenciales clase y 2 horas actividades en el hogar
Humanos Intelectuales: Estudiantes y Docente

Reconocer en las
actividades del
PAP, una
oportunidad para
aprender a
escribir, mas
eficiente y
agradable.

hacen conclusiones y
diglogan sobre los
resultados.

SESION Objetivo Contenido Actividades Tareas y Recursos Evaluacién
Asignaciones
Nociones de: Durante 30 minutos: Las | Se les sugiere | Recursos: La actividad se
Conocer las e Escritura y estudiantes intercambian | a las Humanos valorara desde los
resultados procesos: entre silas carpetas de | estudiantes la | Intelectuales. | dmbitos cualitativo y
obtenidos en los | planificacién, trabajo y realizan conservacién | Estudiantesy | cuantitativo tales
procesos de escritura y camentarios orales sobre | de la carpeta | Docente como:
produccion escrita, | revisian, edicién. | los textos escritos. de trabajo Herramientas: « Interés y actitud
durante el e Ensayo libre: coma una Ensayo libre 3,| participativa mostrada
desarrolio del caracteristicas Durante 40 minutos: Dos | evidencia y carpeta de para incorporarse a
PAP. discursivas y estudiantes proyectan las | material trabajo y diarlo | las actividades
estilo. transparencias para didactico de la | del

Valorar la e Coherenciay | @xplicar las diferencias experiencia. investigador. Procesos seguidos:
importancia de la | cohesién. antre el borrador del Materiales y « Planificacion,
implementacién de texto 3 y la version final. equipos: revisién y edicion de
estrategias Laptop, Video | los textos ensayo 3

N° 12 diddcticas, que Las dos estudiantes leen Beam, Material | Productos generados:
ayudenala an voz alta los ensayos Visual en « Ensayo final T3
mejora de los escritos. Power Point (e Carpeta de trabajo.
procesos de
escritura Durante 20 minutos: Las
acedémica. astudiantes y la docente

Fuente: Pérez (2014)




Se considera que el disefio y construcciéon de este Plan de Accién
Pedagdgico, sirvid de guia y brindé una oportunidad a las estudiantes para
tener experiencias académicas con actividades de ensefianza y aprendizaje
de la lengua escrita, significativas y en un ambiente funcional, lo cual, les
permiti6 la construccion del conocimiento.

Se estima que las mismas, en esta experiencia efectivamente,
evidenciaron mejoria en sus procesos de produccién escrita, pues, se
llevaron a cabo actividades para componer textos escritos, cada vez mas
adecuados para considerarlos ensayos libres; se ejercitaron en reflexionar y
escribir, sobre cdmo expresar sus opiniones y desarrollar un discurso
argumentativo basico, en un estilo sencillo, subjetivo y breve. igualmente, a
través de las actividades y estrategias didacticas disefiadas y llevadas a
situaciones educativas reales, estas noveles escritoras ejercitaron acciones y
adquirieron conocimientos para escribir textos coherentes y cohesionados,
siguiendo los procesos de planificacion, escritura, revision y edicion. El PAP
se orientd en definitiva, a mejorar la accién y contribuir a la solucién del
problema de produccién escrita que presentaron las estudiantes
participantes, del presente estudio.

FASE llI

Desarrollo y evaluacién del Plan de Accién Pedagégico

En este apartado correspondiente a la Fase lll, se explica con detalles
como se desarrollaron y evolucionaron las actividades segun lo establecido
en el Plan de Accidn Pedagdgico, asi mismo, se describen los
procedimientos utilizados para llevar a cabo estas actividades, entre las
cuales estuvieron: la interaccién docente-estudiantes para generar dialogos y
participacion activa que permitieron la reflexion y discusion, los registros de
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observacion de aula como testimonio de lo acontecido. También, se
describen los materiales utilizados, asi como la evaluacion resultante de la
valoracion a las tareas de lectura y escritura desarrolladas por las
estudiantes, durante la investigacion.

Para tal fin, se muestran algunos ejemplos provenientes del desarrollo
de las actividades correspondientes a las 12 sesiones planificadas en el
PAP, en la presentacion y explicacién se inciuyen agrupadas en algunos
casos dos y tres sesiones, porque el desarrollo de los objetivos y contenidos
fue comtuin y complementario, por ejemplo: sesiones 3y 4,5,6y7, 11y 12.

Para facilitar al lector la comprensién de la informacién aca descrita, se
presentan ailgunos aspectos importantes, primero, en relacion a como fueron
las actividades realizadas de acuerdo al esquema de la sesién presentado en
la fase 11, segundo, sobre los materiales incorporados con algunos ejemplos,
luego, el registro de aula y finalmente, los resultados de la evaluaciéon que se
hizo a todo el proceso de aprendizaje, donde como ya se ha sefnalado, se
buscé mejorar los procesos de produccion escrita en las estudiantes
participantes de este estudio. A continuacion se presenta lo senalado:

Descripcion de la Interaccién en aula Sesion N° 1

De acuerdo al esquema presentado en el cuadro 24 (sesién 1) se llevo
a cabo la actividad empleadndose procedimientos como la explicacion y la
interaccién entre la docente investigadora y las estudiantes. El propésito fue
dar a conocer los resultados evidenciados en la fase diagnéstica, primero, se
explicaron los datos de la autobiografia, luego, los del cuestionario vy,
finaimente los de la muestra de escritura. Como rasgo significativo de esta
sesién, se encontrd el interés y ia motivacion que mostraron las estudiantes
al propiciar la participacion permanente durante la actividad. Fue manifiesta
la voluntad para mejorar los procesos de escritura.
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A. Materiales

Se empled para el desarrollo del tema, un material visual disefiado en
presentacibn power point, esto permiti0 explicar los resultados del
diagndstico desarrollado en la fase | de este estudio. Los datos se obtuvieron
de las herramientas establecidas para tal fin. notas de campo, la
autobiografia, el cuestionario y la produccion escrita (T1).

A continuacioén se presenta la descripcion correspondiente al registro de
observacion en el aula correspondiente a la Sesion 1. Es testimonio de lo
acontecido en esta sesién y constituye una sintesis donde se evidencia parte
de las interacciones entre la docente y las estudiantes participantes en la

sesion, al desamrollar ia clase.

Registro N° 1: Interacciones investigador/estudiantes — Sesién 1

INVESTIGADORA

ESTUDIANTES

“ Muchachas, buenas tardes, hoy iniciamos la
aplicacion del PAP explicando los resultados
del diagnostico que tuvo como objetivo saber
sobre los procesos de produccion escrita de
cada una de ustedes durante este estudio,
recuerdan las herramientas que utilizamos?

“si profe: la biografia, el
cuestionario, no quiero que
lea mi biografia®

“Ahhh también el ensayo
que escribimos’

(La docente escucha y explica)

“Se preserva el derecho a la confidencialidad,
los datos se presentan de forma impersonal y
en general, pueden expresarse con naturalidad"

(Los estudiantes se miran
con asombro)

“En primer lugar, voy a explicarles los datos
provenientes de la autobiografia, aca se
evidencian: (sefialo el computador y la imagen
en power point).

“En general, los participantes tienen de 19 a 47
anos, ubicandose la mayoria entre los 22 y 24
afios, todas las participantes son de origen
merideno. Otro rasgo evidenciado son las
coincidencias que expresan en sus biografias,
sobre la vida y la profesion”.

( Les seiialo la presentacion en Power Point que
muestra algunas explicaciones de los datos)

(Escuchan atentamente la
explicacién y no participan.
Ad3 y Ad4 hacen
comentarios con sus
companieras, Muestran en
general, una actitud de
expectativa por fa actividad.)

(Seguidamente les muestro los resultados del
cuestionario y el ensayo T1.

Les explico que buscaba saber sobre la forma
como escribian y si sabian componer un ensayo

“Profe nos cuesta escribir
bien, es dificil...!

72




Registro N° 1: Interacciones investigador/estudiantes — Sesion 1

“Vean aca el cuadro’

(les muestro la presentacién en Power Point
que evidencia una explicacion de los datos
analizados de esta fase)

INVESTIGADORA ESTUDIANTES
libre.
“Como ven se evidencia en general, un somero
conocimiento y poca experiencia para (Las estudiantes escuchan
desarrollar este tipo de texto donde deben atentamente y con especial
expresar opinion y argumentos.” interés)

Escuchan atentamente la explicacién y algunas participan

(Elevando el tono de voz, pregunto)
“¢, Creen que podemos mejorar esta situacion?
¢ Podemos ser mejores escritores?”

“No s& nada pero me
gustaria aprender a
escribir un ensayo libre”
“Me gustaria escribir
mejor....

“La aplicacion del PAP creo puede ayudarnos a
mejorar la escritura académica, vamos a ponerle
interés y juicio”

( algunos se miran y no
responden)
“Vamos a aplicar algunas estrategias de escritura
para facilitar experiencias de aprendizaje mas (Estudiantes Escuchan
funcionales y agradables”. atentos)

“Finalmente, me gustaria que alguna de ustedes
| leyera para todos su autobiografia, para compartir
sus experiencias de vida, ¢quién lo hace?”

(Los estudiantes se
miran y no responden)

“VYamos, con confianza, debemos sentirnos
orgullosos de nuestras raices y vida”

(leen Ad2 y Ad4)

Ad2: “Mi nombre es
Marberlys, Yocelin
Arias, naci en el mes de
noviembre, tengo 23
anos’

“ Bien muy bien, bonita historia...1”

(las estudiantes se miran
con actitud de sorpresa

y alegria...)

“para proxima sesion lean el texto de Gomez , les
ayudara a entender el tema que estudiaremos en
sesion 2°

“hasta préxima sesion...”

(se acercan para preguntar...)

“okey. Chao,

Fuente: Pérez (2014)

73




B. Resultados de la evaluacién

Como resultado de la evaluacién de la sesiéon N° 1, se evidencio que las
doce (12) participantes se mostraron interesadas y con expectativas positivas
para incorporarse a las actividades del PAP, pues, esperaban mejorar sus
procesos de escritura. En un primer analisis se tomé en cuenta los
indicadores: actitud, el interés y los aportes que hicieron las estudiantes
durante el proceso de aprendizaje, pudiéndose diferenciar dos grupos: el
Grupo A con seis (6) estudiantes identificadas como ad1, ad2, ad3, ad4,
ad5, ad9 quienes, se mostraron mas sensibles al cambio y el Grupo B con
seis (6) participantes identificadas como ad6, ad7, ad8, ad10, ad11 y ad12,
este grupo presentd caracteristicas de menos dispuestas y sensibles al
cambio, pues, mostraron actitudes manifiestas de poco interés, ademas se
noté retraso en la incorporacién al horario de clase establecido.

Este ultimo grupo, ante la pregunta de la docente investigadora sobre la
situacion de retardo, refirieron que tal actitud obedecia a razones de tipo
laboral, pues, todas trabajaban en horario de la maniana hasta las 12:00 pm.,
lo cual, les impedia llegar a las 12:45pm., como estaba establecido el horario
de la unidad curricular donde se desarrollaron las actividades. En este
sentido, se conversd sobre la necesidad de hacer un esfuerzo para llegar lo
mas pronto posible a las actividades, tal cual, como fue el compromiso al
inicio del estudio. Obsérvese en el cuadro N° 25, el resumen de Ilos
resultados de la evaluacion, seguin la herramienta de seguimiento aplicada.
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Cuadro N° 25: Resultados de la evaluacion-indicadores de aprendizaje
Sesidon N° 1

Criterios Siempre A Nunca
veces
Interés: Muestra actitud | ad1, ad2, ad6, ad7,ad8, ad10,
positiva hacia las actividades | ad3, ad4, | ---—- | ad11, ad12
de escritura ads, ad9 -
Aportes: Produce  ideas | ad1,
significativas para la | ad2,ad3, -——- | ad6, ad7,ad8,ad10
comprension del tema ad4, ads, |- ad11,ad12
ad9
Carpeta: Ha producido todos | No se evalub en asta sesidn
los textos que el docente ha
establecido

Fuente: Pérez (2014)

Descripcion de la Interaccion en aula Sesiéon N° 2

Siguiendo el esquema del Plan de Accion Pedagogico se lievé a cabo la
sesion 2, a través de procedimientos como la interaccion del docente con los
estudiantes para explicar el tema de {as tipologias discursivas, con especial
énfasis en ila argumentaciéon y su estructura. Ademas, se hizo andlisis del
texto: La argumentacibn discursiva escrita por Serrano y Villalobos (2007).
La docente investigadora realizé preguntas para estimular la participacion de
las estudiantes y asi valorar lo que iban demostrando que entendian. Como
rasgo significativo de esta sesion se encontré la escasa participacion
mostrada por el Grupo B identificado como menos sensible al cambio y
menos interesado, Io cual, estuvo acompanado nuevamente, por retraso a la
incorporacién de las actividades. Finalmente, las estudiantes escribieron un
comentario escrito sobre el tema estudiado.

A. Materiales

Fotocopias de textos: Como parte de los materiales utilizados durante
las actividades de la sesion 2, destacaron los autores: Serrano y Villalobos
con su texto: La argumentacion discursiva escrita (2007) y Silaid, V.
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Concepto de texto, discurso y superestructura segun el género (2002).
El propésito de las lecturas fue facilitar a las estudiantes un corpus de teorias
y explicaciones cientificas sobre el tema de los textos y los discursos.
Seguidamente se continlia con el registro 2 como parte del testimonio
de lo acontecido en esta sesién, constituye una sintesis donde se evidencia
parte de las interacciones entre la docente y las estudiantes participantes

en la sesion desarrollada en el aula de la clase.

Registro N° 2: Iinteracciones investigador/estudiantes — Sesién 2

INVESTIGADORA

ESTUDIANTES

“Esta sesion tendra como objetivo el estudio
del tema de los textos y los discursos.” Vamos a
realizar algunas actividades de lectura y
escritura, didfogos y discusiones para estudiar
este tema tan importante para el proyecto *

(Algunas miran y no responden)

(Dirijo la mirada hacia las estudiantes)

“Leyeron los textos asignados?”

b Si profe: hay definiciones de fos textos”

“Pueden decirme lo que leyeron sobre qué
es un texto?”

“conceptos de discurso argumentativo”

“Es un discurso escrito... “

“y el discurso? Qué es?

(Una estudiante lee)
“es la interaccion entre dos 0 mas
individuos”

(Hay silencio)

“A ver veamos en el texto , leemos

“ Los textos se escriben “

“Es un acto para comunicar , s un registro
verbal , pueden ayudarme a explicar

{Estudiantes Escuchan atentos)

“.Qué relacion tiene el texto con la
escritura?”

“ Con la escritura se hacen los textos”

*bien, eso es cierto, lo que el autor llama
registro verbal se refiere a la escritura, eso lo
tenemos que tener claro porque vamos a
escribir un texto en especial, que es el ensayo
libre.”

(Estudiantes Escuchan atentas)

* y el discurso argumentativo? Lo saben
explicar? ¢

*hay un par estructural minimo formado
por una por opinién (lesis) més un
argumento...”

* Dos estudiantes leen el texto acordado
para estudiar el tema, las demas participantes

(Las estudiantes escuchan atentas,

muestran interés interés en aprender)
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INVESTIGADORA ESTUDIANTES

siguen la lectura”

“Bien muy bien, vamos ahora a explicar
algunos conceptos claves para estudiar ef tema .
de esta sesion 2 del PAP. (Sefialo a la | ( @scribennotas)
presentacibn en Power point y explico las
imagenes)

“Por favor tomen notas...”

Fuente: Pérez (2014)

B. Resultados de la evaluacion

Se valoraron actitudes y comportamientos a través de la herramienta 1
descrita, encontrandose que en relacion al interés, seis (6) participantes: ad1,
ad2, ad3, ad4, ad5, ad9 (Grupo A) se ubicaron en el rango siempre pues,
evidenciaron sensibilidad al cambio, al mostrar conductas positivas de
participacion con aportes significativos que demostraron la comprension del
tema. Por otra parte, seis (6) estudiantes, identificadas con los cédigos ad6,
ad7, ad8, ad10, ad11 y ad12 (Grupo B) se ubicaron en el rango A Veces y
se observa que hay alguna muestra de compromiso, aungue aun se
valoraron como menos sensibles al cambio, pareciera que comienzan a
tener algo de interés. La participacion se valoré como regular pues, hubo que
hacer un gran esfuerzo de motivacion para que las estudiantes de este grupo
se incorporaran a las actividades.

En el grafico N° 1 (Vid intra) se representa el comportamiento de las
participantes segun los criterios interés y aportes significativos durante las
sesiones 1y 2.

En relacién a la evaluacién de la carpeta, las seis (6) estudiantes
ubicadas en el Grupo A la entregaron con todos los materiales, entre los
cuales estaban el comentario escrito, y las normas establecidas: asi en el
criterio: ¢Ha escrito todos los textos que el docente establecié? las
estudiantes ad1, ad2, ad3, ad4, ad5, ad9, se ubicaron en el rango Siempre;
y las del grupo B: ad6, ad7, ad8,ad10, ad11 y ad12 en el rango Nunca,
sobre el criterio: ¢Ha producido esquemas y borradores? Las primeras seis
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(6) se ubicaron en el rango A veces, observandose algunos borradores y
ningin esquema, mientras que las Ultimas seis (6) sefaladas en el rango
Nunca. Notese que las seis (6) estudiantes (ad6, ad7, ad8, ad10, ad11,
ad12) con esta actitud, pertenecen al grupo B, definido como menos
sensible al cambio.

Asi mismo, el indicador Calidad evidencié que en el criterio 1, ad1, ad2,
ad3, ad4, ad5, ad9, fueron valoradas con el rango A veces y ad6, ad7, ad8,
ad10, ad11, ad12 en el rango Nunca, igual resultado evidencié la pregunta
2. Nétese aca que el grupo en general, se ubica en una actitud que
demuestra escasa valoracion a los procesos de planificacién y revision.
Fingimente en el criterio: Usa tecnologia informatica, las doce (12)
participantes se ubicaron en el rango Siempre, esto evidencia que las
participantes valoran el uso de las tecnologias y dan muestras de una
actitud para querer formarse y aprender.

A continuacioén se evidencian los resultados de la evaluacién realizada,
segun la herramienta evaluativa aplicada:

Cuadro N° 26: Resultados de la evaluacion Carpeta, Sesion N° 2

Criterios para evaluar la Carpeta Suelgpre A vgces Nugca
1. Ha escrito todos los | ad1,ad2, ads, ad?,
textos que el docente | ad3, ad4, ad8, ad11,
. establecié ad5, ad9 ad12
Creatividad 15112 producido esquemas adi, ad2, ad3, | ad6,  ad?,
y borradores m—————- ad4, ad5, ad9, | ad8, ,ad11,
ad10 ad12
1. Utiliza técnicas de | ~eeomsmmemo ad1, ad2, ad3, | ad6, ad?,
composicion add, ad5, ad9, | ad8, adi11,
ad10 ad12
2. Revisa sus ad1, ad2, ad3, | ad6, ad7,
producciones — ad4, ad5, ad9, | ad8, adif,
: ad10 adi2
Calidad 3 Usa tecnologia | ad1, adz,
informética ad3, ad4, | ——— e
adS, ads6,
ad7, ads, )
add  adi10,
ad11 ad12

Fuente: Pérez (2014)
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Descripcion de la Interaccion en Aula Sesiones N° 3 y 4

Nuevamente, siguiendo el esquema del Plan de Accién Pedagogica se
llevaron a cabo las sesiones 3 y 4, cuyas actividades tuvieron el propésito
de estudiar y analizar a través de lecturas guiadas, las caracteristicas y el
estilo del ensayo libre. En primer lugar, en la sesion N° 3 la docente
interactud con las estudiantes para explicar las caracteristicas y el estilo del
género, se propicié la participacion a través de la formulacién de preguntas
para hacer seguimiento a lo que mostraban que iban entendiendo. Asi
mismo, en la sesidbn 4 las estudiantes hicieron comentarios de las
respuestas dadas al cuestionario (Ver Herramienta N° 8, P 34) que como se
observa tenia como propésito guiar el analisis de las caracteristicas de los
dos modelos de ensayos trabajados en estas sesiones, tanto en la modalidad
presencial como parte de las tareas asignadas para el hogar. Se valoré
como muy positiva la participacion y el interés del Grupo A pues, lograron
precisar el estilo y naturaleza de los ensayos libres. Por su parte, el Grupo B
continud evidenciando poco interés en las actividades y retraso en la
incorporacion de las mismas.

A. Materiales

Fotocopias de textos: Los ensayos libres utilizados en las sesiones 3 y
4 fyeron dos. Manana serda demasiado tarde (Borges, 2008)) vy
Educacion popular (Marti, 2007). Los criterios de seleccion tuvieron que
ver con la teoria que se explicé en el capitulo Il de este trabajo, y
basicamente, se relacionan con la definicién sobre la naturaleza y el estilo
del género. Se buscod en este sentido, que los ensayos libres respondieran a
caracteristicas como la brevedad, sencillez, subjetividad y presencia en su
estructura discursiva de opinidn y argumentos. Los modelos fueron muy
importantes pues, sirvieron a los estudiantes de guia, para hacer lecturas
discursivas que permitieran realizar posteriormente, tareas de produccion
escrita de este tipo de texto. El texto N° 1 es un ejemplo de los ensayos
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libres que sirvieron de modelo y guia, para realizar las actividades de lectura
durante las sesiones descritas.

Texto N° 1: Lectura de Maiana sera demasiado tarde, Ensayo Libre usado
durante las sesiones 3 y 4 del PAP

MANANA SERA DEMASIADO TARDE
AUTORA: MATILDE DE BORGES

Una importante especie biologica estd en riesgo de desaparecer por la rapida y
progreswahqmdac:ondesuscondmonesnaturaiesdevrda el hombre.
Ahora tomamos conciencia de este problema cuando casi es tarde para impedirlo.
Es necesario sefialar que las sociedades de consumo son las responsables
fundamentales de la atroz destruccion del medio ambiente. Ellas nacieron de las
antiguas metropolis coloniales y de politicas imperiales que, a su vez, engendraron el
atraso y la pobreza que hoy azotan a la inmensa mayoria de la humanidad. Con solo
el 20 por ciento de Ia poblacién mundial, ellas consumen las dos terceras partes de los
metales y las tres cuartas partes de la energia que se produce en el mundo. Han
envenenado os mares y rios, han contaminado el aire, han debilitado y perforado la
capa de ozono, han saturado la atmésfera de gases que alteran las condiciones
climaticas con efectos catastréficos que ya empezamos a padecer.
Los bosques desaparecen, los desiertos se extienden, miles de millones de toneladas
de tierra fértil van a parar cada afio al mar. Numerosas especies se extinguen. La
presién poblacional y la pobreza conducen a esfuerzos desesperados para sobrevivir
aun a costa de la naturaleza. No es posible culpar de esto a los paises del Tercer
Mundo., colonias ayer, naciones explotadas hoy por un orden mundial injusto.
La solucién no puede ser impedir el desarrollo a los que mas lo necesitan. Lo real es
que todo lo que contribuya hoy al subdesarrollo y la pobreza constituya una violacién
flagrante de la ecologia. Decenas de millones de hombres, mujeres y nifios mueren
cada afio en el Tercer Mundo a consecuencia de esto, mas que en cada una de las
dos guerras mundiales. El intercambio desigual, el proteccionismo y la deuda externa
agreden la ecologia y propician la destrucciéon del medio ambiente.
Si se quiere salvar a la humanidad de esa autodestruccion, hay que distribuir mejor las
riquezas y tecnologias disponibles en el planeta. Menos lujo y menos despilfarro en
unos pocos paises para que haya menos pobreza y menos hambre en gran parte de la
tierra. No mas transferencias al Tercer Mundo de estilos de vida y habitos de consumo
que arruinan el medio ambiente. Hagase mas racional la vida humana. Apliquese un
orden economico intemacional justo. Utillicese toda la ciencia necesaria para un
desarmrolio sostenido sin contaminacién. Paguese fa deuda ecolégica y no la deuda
externa. Desaparezca el hambre y no el hombre.
Cuando las supuestas amenazas del consumismo han desaparecido y no quedan ya
pretextos para guerras frias, carreras armamentistas y gastos militares, s qué es lo que
impide dedicar de inmediato esos recursos a promover el desarrollo del Tercer Mundo
y combatir la amenaza de destruccion ecolégica del planeta?

Cesen los egoismos, cesen los hegemonismos, cesen la insensibilidad, la
irresponsabilidad y el engafio. Mafiana serd demasiado tarde para hacer lo que
| debimos haber hecho hace mucho tiemoo.

Fuente: Borges (2008)
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Seguidamente se continia con el Registro N° 3 como parte del

testimonio de lo acontecido en la sesion 4, constituye una sintesis donde se

evidencia parte de las interacciones entre la docente y las estudiantes
participantes en la sesion, al desarrollar la clase.

Registro N° 3: Interacciones investigador/estudiantes- Sesiones 3-4

INVESTIGADORA

ESTUDIANTES

“Buenas tardes, vamos a continuar con el
desarrollo del PAP que busca mejorar los
procesos de produccion escrita en cada
una de ustedes. Habia una tarea, cual era?”

“Era leer dos ensayos y responder el
cuestionario”

“Claro, el objetivo de la tarea es que a
través de la lectura de modelos de ensayos
libres, veamos las caracteristicas del estilo
del género. Esto los ayudara a entender el
tema y a escribir mejor.

(Estudiantes Escuchan atentos)

“vamos a comentar lo que respondieron al
cuestionario. Por donde empezamos?
Quieren leer, vamos a leer algunos
cuestionarios y los ensayos. Quien lee
primero?’

“‘Ad3 “Yo, Manana sera demasiado tarde,
me gusto...”

“Bien, esa es la idea que les agraden los
temas y el estilo del género ensayo libre...

“Una importante especie biologica esta en
riesgo de desaparecer por la rapida y
progresiva liquidacion de sus condiciones
naturales de vida, el hombre...

“ bien, interesante el tema, qué les parecio?

Ad3 y Ad4: “Prof. es interesante el tema
porque eso esta pasando, la contaminacion,
las catastrofes “

(hacen miradas, y dicen)

‘Borges”

Quién 1o escribe? “ Matilde Borges”
Bien, pero todos los hombres son * el hombre es responsable de esa catastrofe
responsables ; qué dice la autora? “

( los estudiantes leen )

“Pasemos al punto del cuestionario”

Ad1 ,Ad4: “primero analicé el estilo

“Voy a comentar en general pero me guie por
las preguntas:

Es muy breve, la extension es corta. Toca un
tema que es sencillo y comiin, cotidiano”

Por favor, quieren leer los cuestionarios?
Quien lo hace?

Ad1 y Ad4: “lo analice asi la tesis es: ES
necesario sefialar que las sociedades de
consumo son las responsables
fundamentales de la atroz destruccion del
medio ambiente. Los argumentos son: han
envenenado los mares y los rios, han
contaminado el aire, han debilitado y
perforado la capa de ozono™
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Registro N° 3: Interacciones investigador/estudiantes- Sesiones 3-4
(Continuacioén)

(Las Estudiantes hacen silencio y se miran
“Ad1 y Ad2 ieen)

“Y el discurso? Pueden comentar ofras de
ias que aun no han participado? Se mirany
no participan. Vuelvo a animar y agregan’

“Muy bien, esperd que todas 10 hayan ieido y | “Ok, Prof.: hasta el proximo lunes, chap...
si no lo han hecho, motivense y léanlo,
recuerden que todos los escritos y
materiales deben ordenario en la carpeta de
trabajo esto les ayudara a tener un registro
de todas las tareas que van realizando”

Fuente: Pérez (2014)
B. Resultados de fa evaluacion

Se valoraron actitudes y comportamientos a través del herramienta 1
encontrandose en relacion al interés, que seis (6) estudiantes ad1, ad2, ad3,
ad5, ad10 , ad11 se ubicaron en el rango Siempre y dentro del Grupo A,
pues, evidenciaron sensibilidad al cambio, al mostrar conductas positivas de
participacion e interés. Se observé que la participante ad11 que se habia
ubicado en la sesion anterior en el grupo B, mostré un avance y mejoria en
esta sesion pues identifico el estilo y caracteristicas en los ensayos,
mientras que la identificada como ad4 mostré retroceso pues, no entregd la
tarea solicitada, este caso se ubica dentro del grupo que presentaba
dificultades para incorporarse al horario | de clase establecido. Las seis ( 6)
participantes ubicadas en el Grupo B e identificadas con los codigos ad4,
ad6,ad7, ad8, ad9 y ad12 se ubicaron en el rango Nunca, ya que no
presentaron la tarea asignada, por lo cual, se valoraron como menos
sensibles al cambio. La docente investigadora considera que de acuerdo al
seguimiento realizado hasta este momento, los casos ad4, ad9 y ad11
muestran actitudes positivas hacia el aprendizaje aunque en algunos casos
no asistieron a las sesiones, por su parte, las identificadas como ad6, ad7,
ad8, y ad12 presentan indicios de escasa mejoria.
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En relacion a los resultados del cuestionario aplicado durante las
sesiones 3 y 4, se evidenciaron los resultados gue se muestran en el Cuadro
N° 27:

Cuadro N° 27: Resultados evaluacion del cuestionario, Sesion N° 3y 4
Cédigos | Respuestas obtenidas en el Cuestionario

Ad1 Ad2 | Evidenciaron habilidades para precisar a través de la
Ad3 Ad5 | lectura las caracteristicas propias al género: tema, sencillo
Ad10 y cotidiano, la extension corta y el estilo subjetivo del texto.
Ad11
Ad4 Ad6 | Evidenciaron poca experticia e interés para cumplir con la
Ad7 Ad8 | tarea de lectura y solucién al cuestionario, no entregaron la
Ad9 tarea.

Adi2
Fuente: Pérez (2014)

Se observa a partir de las respuestas dadas al cuestionario descrito en
el Capitulo 1 (Herramienta N° 8 p.38 ) que seis (6) participantes (ad1, ad2,
ad3, ad5, ad10, ad11) presentaron un analisis segun las preguntas
formuladas, pues, lograron identificar en el texto caracteristicas como el
estilo sencillo, reflexivo, subjetivo y breve. Por su parte, el otro grupo de seis
(6) participantes (ad4, ad6, ad7, ad8, ad9, ad12) no entregaron la tarea
asignada. Véase en la Musstra N° 1, un ejemplo de las respuestas dadas al
cuestionario sobre el tema Educacion Popular. José Marti, realizado en
equipo por las estudiantes ad2 y ad3 quienes, se mantuvieron siempre en el
Grupo A. En él se evidencié un acertado andlisis pues, lograron explicar las
caracteristicas y estilo del ensayo libre leido.

83



Muestra N° 1. Respuestas al cuestionario elaborado por las estudiantes
identificadas como Ad2 y Ad3; del grupo A.

Nombres:
Arias Arias Marbelis Y. Cl: 23.722.064
Gavidia Izquiel Mayerlis N. Cl: 22.657.504
PNF Administracién “B”
EDUCACION POPULAR: José Marti
1) A continuacién se presentan las caracteristicas identificadas en el texto:

v El texto trata un tema sencillo y cotidiano ya que, en el se refieja un contenido
que es de vital importancia para el desamrollo de la sociedad, como lo es la
Educacién Popular la cual consiste en la Educacion general, es decir la
Educacion de cualquier clase social 0 de una poblacion. Ademds es flexible y
las ideas son presentadas de manera espontdnea clara y directa.

v Del mismo modo presenta una extension brave, pues, sostiene y describe la
base 0 argumentos del tema en una cuartilla, asimismo estd estructurada por
seis pamafos cortos, directos y sencillos cada uno con coherencia y l6gica, en
el se refieja con gran exactitud, precision y refulgencia el tema o la vision
personal del autor respecto a la Educacién Popular.

v En otro orden de ideas ! ensayo presenta un discurso reflexivo y critico, se
enfoca en un problema sencillo y sensible de la sociedad o del ser humano,
ademas permite comprometemos, responsabilizamos y sobre todo cambiar de
pensamiento.

v Se puede evidenciar que se desamolla una tesis ya que, el autor da una
opinién reflexiva “la Educacion es el tinico medio de salvarse de ia esclavitud’,
lo que nos permite apreciar y tomar conciencia sobre al valor que tienen los
seres humanos.

v También se puede observar el estilo subjetivo del autor pues, expresa el yo, y
plasma con claridad la vision y reflexiones del autor en el que se ve sumergido
la moral, la politica y los patrones de comportamiento que va adquiriendo el ser
humano.

Fuente: Pérez (2014)



Descripcion de la Interaccién en Aula Sesiones N°5, 6y 7

Para continuar con el desarrollo del PAP, se presenta la informacién de
las sesiones 5, 6 y 7, éstas se desarrollaron segin los esquemas ya
presentados en el PAP y aca se incluyeron las tres pues, las actividades de
estas sesiones fueron complementarias y tuvieron como propésito facilitar
tareas de lectura en las cuales, las estudiantes aprendieron a identificar y a
concientizar, tanto los elementos propios del estilo como de la estructura
argumentativa de los ensayos libres leidos. En tal sentido, fueron de gran
utilidad los dos cuestionarios (Herramientas 8 y 9 p. 34) cuyo objetivo fue
facilitar el analisis de los aspectos: estilo y estructura argumentativa. Estos
fueron respondidos tanto en las tareas del hogar como durante las
actividades presenciales.

Las actividades se desarrollaron con muy buena aceptaciéon por parte
de las estudiantes, es de resaltar que mostraron agrado e interés en el
desarrollo de las tareas de lectura y analisis, pues, los temas sencillos y
amenos lograron motivarlas a leer y a participar. Como rasgo significativo se
evidencié que las participantes lograron identificar y explicar el estilo y los
elementos: opinién, argumentos y conclusion.

A. Materiales

Fotocopias de los ensayos libres modelos utilizados en las sesiones 5,
6y 7, los cuales fueron: Lazos en el tiempo (Benedetti, 2007), De peluqueros
(Pérez, 2006), El circo un mundo magico (Tebenin, 2010) y Celebracion a
la bicicleta (Velazquez, 2011).

Se buscd que los ensayos libres escogidos respondieran a la presencia
de la estructura basica argumentativa, compuesta por una opinién y un
argumento. Asi mismo, que trataran tematicas sencillas, subjetivas y breves.
Los ensayos utilizados como modelos fueron muy importantes pues,
sirvieron a las estudiantes de guia, para hacer lecturas y analizar las partes
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discursivas directamente en el texto, y posteriormente, realizaron tareas de
produccion escrita para componer con mayor efectividad los ensayos libres.
Seguidamente en el Texto N° 2, se muestra uno de los ensayos libres que
fue leido y analizado en las actividades del PAP.

Texto N° 2: Lectura De peluqueros, Ensayo Libre utilizado durante las
sesiones 5 y 6 durante el desarrollo del PAP

De peluqueros (as)
Autor: Alirio Lopresti

Esa tarde Corina lucia diferente. Tenia una sonrisa esplendorosa y parecia que
estuviese de mejor humor que nunca. Me pregunté si se habia reconciliado por fin
con el marido o le otorgaron por fin el trabajo que con tantas promesas le habian
ofrecido; asi que le pregunté directamente por qué lucia con especie de biillo
especial ese dia. Su respuesta fue diafana: vengo de donde Toto. Indagando sobre
quien se trataba, me explicod que era su peluquero.

Creo que un buen psicoterapeuta debe recomendar a sus pacientes femeninas la
asistencia a la peluqueria con cierta regularidad. No sélo porque las hace sentir mas
bellas y seguras, sino que se puede llegar al punto de convertir un nido de
gorriones, que era el cabello de Corina, en un verdadero deleite estético visual.

En la peluqueria no solo se cultiva la belleza femenina, lo cual casi la transforma en
un santuarnio, sind que jos buenos(as) conocedores(as) del oficio de cortar cabelio
deben actuar con tacto, prudencia, y tener la habilidad necesaria para que las
damas se sientan lo suficientemente placidas como para que la vida adquiera
matices armoénicos.

Ser peluquero(a) es cultivar un arte que nos liena a todos de goce. A las mujeres
porque las hace irradiar su belleza y a los hombres porque nos hace la vida mas
placida al ver a nuestras mujeres felices y, por supuesto, més hermosas. Ademas, la
peluqueria es un centro interesante de intercambio de informacién “importante”.
Desde construir leyendas en tomo a las personas, hasta destruir las reputaciones
mas cefiidas a las costumbres si no pasan por el colador de la pléatica entre féminas.
La peluqueria funciona de esta manera como centro de intercambio cultural y activa
socializacion, en donde se pueden lanzar desde pétalos de rosas hasta darditos
cargados hacia la persona sobre

la cual se platique.

Desde una accion catartica hasta transformar lo poco luminoso en brillo que seduce
y deslumbra.

Tintes, cortes, mechitas, postizos, peinados de moda y hasta creacion de
verdaderas obras de arte conforman ese mundo que las mujeres disfrutan y los
hombres tanto agradecemos por el deleite que nos provoca. Es por eso que se hace
necesario entonar la consigna: j mujeres del mundo, unios y no dejad de ir a las
peluquerias).

Para deleite de ustedes y de humildes servidores como quien escribe.

Fuente: Pérez, (2013)
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Seguidamente se continia con el Registro N° 4 como parte del

testimonio de lo acontecido en la sesién 6, constituye una sintesis donde se

evidencia parte de las interacciones entre la docente y las estudiantes

participantes en la sesion, al desarroliar la clase.

Registro N° 4: Interacciones investigador/estudiantes- Sesién 6

INVESTIGADORA

ESTUDIANTES

"Buenas tardes! Nuevamente estamos aca
para continuar con las actividades del PAP.
Esta es la sesion 6, y el objetivo sera realizar
lecturas guiadas de ensayos libres para que
precisen el tépico, opinién, argumento y
conclusion en ellos”

“Buenas tardes... Hola...”
( se sonrien y hablan entre pares)

“‘como es rutina en el PAP, ahi tienen las
tareas de lectura y andlisis a partir del
cuestionario facilitado en la clase anterior.
Vamos 3 leer los ensayos y Juego comentamos
las respuestas dadas al cuestionario”

“Yo (ad4) el ensayo De peluqueros de Lopresti.
Profesora este autor es meridefio, médico
psiquiatra y profesor de la ULA”

{Dirijo la mirada a la audiencia y les animo
a la participacion) * Vamos, quien lee esta vez?
{Ad4 aiza la mano y se alista para leer)

“Esa tarde Corina lucia diferente. Tenia una
sonrisa esplendorosa y parecia que estuviese de
mejor humor que nunca. Me pregunté si se habia
reconciliado por fin con el marido o le otorgaron
por fin el trabajo .."

“Le pregunto:; Cual prefieres leer?

“Profe, es agradable para leerlo, es verdad lo
que dice que ir a la pelugqueria eleva la
autoestima...

“Muy bien, ¢por qué escogiste ese?

“Trata el tema de las bondades de ir a {a
peluqueria...”

{Ad1, ad2, ad3, ad4, ad8 intervienen y
leen)

“Vamos con la primera pregunta, ;cual es
el t6pico del ensayo?

“Creo que un buen psicoterapeuta debe
recomendar a sus pacientes féminas la
asistencia a la peluqueria con cierta regularidad”

Bien, y la segunda: ;Cual es la tesis?
¢ Puedes identificaria en el texto? La pueden
leer?

“ Ser peluquero es cultivar un arte que nos llena
de goce. .’

¢Y los argumentos? *Ademas la peluqueria es un centro interesante
de intercambio de informacién importante...”
¢ Cémo concluye? “La peiuqueria funciocna de 23a manera como
centro de intercambio cultural y activa
socializacién...”
Fuente: Pérez (2014)
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B. Resultados de la evaluacion

Se valoraron actitudes y comportamientos a través de la herramienta de
seguimiento 1, encontrandose en relacién al indicador interés, que diez
(10) estudiantes se ubicaron en el rango Siempre y en el Grupo A: ad1,
ad2, ad3, ad4, adb, ad6, ad7, ad9, ad10 , ad11, pues evidenciaron
sensibilidad al cambio, al mostrar conductas positivas de participacion e
interés, por su parte, las identificadas con los codigos ad8, y ad12 ( Grupo
B) se ubicaron en el rango Nunca ya que no presentaron la tarea asignada,
por lo cual, se valoraron como menos sensibles al cambio. Es importante
resaltar que hasta este momento, el seguimiento realizado a la evolucién de
las estudiantes permite sefalar que las identificadas con los codigos ad1,
ad2, ad3, ad5 se mantienen sin variacion en el grupo A, por lo cual, se
califica como el que mas muestra mejoria y evoluciéon durante el desarrollo
del Plan. Mientras que ad4, ad6, ad7, ad9, ad10, d11 que estaban en el
grupo B, ahora se ubicaron en el Grupo A o cual evidencid una mejor
disposicidn para aprender (caso ad4). Por su parte, las estudiantes
identificadas como ad8 y ad12 se mantuvieron permanentemente dentro del
grupo B y evidenciaron, escaso progreso y evolucion.

En cuanto a los resultados obtenidos con el cuestionario identificado
como herramienta N° 9 p. 34, se evidenci6 que diez (10) estudiantes (ad1,
ad2, ad3, ad4, ad5, ad6, ad7, ad9, ad10, ad11) mostraron competencias de
comprension lectora, al presentar respuestas acertadas a las preguntas
formuladas y que se relacionaban con la identificacidon del topico, la opinion,
los argumentos y la conclusion en los ensayos trabajados en esta sesion.
Los cuestionarios de las diez estudiantes identificadas como ad1, ad2, ad3,
ad4, adb, ad6, ad7, ad9, ad10, d11 fueron valorados como muy positivos. Sin
embargo, dos (2) estudiantes (ad8, ad12) no respondieron el cuestionario,
por io cual, se les sugirid que realizaran la tarea para la préxima sesion.

A continuacién, en el Cuadro N° 28, se muestra un resumen de los
resultados del cuestionario (Herramienta 9).
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Cuadro N° 28: Resultados del cuestionario de la evaluacion, Sesion N° 6 y

7

Cédigos

Descripcion arrojada por respuestas dadas al
Cuestionario

Ad1 Ad2 Ad3
Ad4 Ad5 Ad6
Ad7 Ad9 Ad10
Ad11

Mostraron competencias de comprension lectora, al
presentar respuestas pertinentes a las preguntas
formuladas y que se relacionaban con la identificacion
del tépico, la opinion, los argumentos y la conclusion en
los ensayos trabajados en esta sesion.

Ad8 Ad9 Ad12

No respondieron el cuestionario.

Fuente: Pérez (2014)

La Muestra N°2 es un ejemplo de las respuestas dadas al cuestionario

por la participante Ad4 quien, como se ha explicado, presentd variaciones en

su proceso de aprendizaje al ubicarse a veces en el grupo A y otras veces,

en el Grupo B. En él se evidencia la capacidad mostrada por la estudiante
para reconocer la estructura argumentativa del ensayo, al identificar con
ejemplos del texto, la opinion, los argumentos y la conclusion.
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Muestra N° 2: Respuestas al cuestionario elaborado por la Estudiante Ad4

Trayecto | trimestres Il PNF en Administracién
Alba Leyden Contreras C.1. 6.451.506
Andlisis del ensayo De Peluqueros de Rafael Lopresti.

Introduccién:

Esta tarde Corina lucia diferente. Tenia una sonrisa esplendorosa y parecia
que estuviera de mejor humos que nunca. Me pregunte si se habia
reconciliado por fin con el marido o le otorgaron por fin el trabajo que con
tantas promesas le habian ofrecido; asi que le pregunte directamente porque
lucia con especie de brilio especial ese dia.

Tesis:

Creo que un buen psicoterapeuta debe recomendar a sus pacientes femeninas
la asistencia a la peluqueria con cierta regularidad. No solo porque les hace
sentir mas belias y seguras, sino que se puede llegar al punto de convertir un
nido de gorriones, que era el cabello de Corina, en un verdadero deleite
estético visual.

Argumentos:

1.- Ser peluquero es cultivar un arte que no llena a todos de goce. A las
mujeres porque las hace irradiar su belleza y a los hombres porque nos hace
la vida mas placida al ver a nuestras mujeres felices.

2.- Ademas la peluqueria es un centro interesante de intercambio de
informacion importante, desde construir leyendas en torno a las personas |
hasta destruir la reputaciones mas cefiidas a las costumbres si no pasa por el
colador de Ia platica entre las féminas.

3.- La peluqueria funciona de esta manera como centro de intercambio
cultural y activa socializacion, en donde se pueden lanzar desde pétalos de
rosa hasta darditos cargados hacia la persona sobre la cual se platique.

Desde una accion catértica hasta transformar lo poco luminoso en brillo que
seduce y deslumbra.

Conclusioén:

Es por eso que se hace necesario entonar la consigna Mujeres del mundo,
unios y no dejad de ir a las peluquerias.

Fuente: Pérez (2014)
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Descripcion de la Interaccion en Aula Sesiéon N° 8

Se dio continuidad al desarrolio del esquema del Plan de Accién
Pedagégico en un ambiente de aprendizaje funcional, donde se propicié la
creatividad y libertad para escribir el ensayo 2, en esta sesidn, se iniciaron
las tareas de produccién escrita y la docente investigador comenzo haciendo
una introduccion al tema de la escritura y sus procesos. Seguidamente,
previa seleccion del tema, las estudiantes pasaron a realizar la planificaciéon
en el aula del ensayo libre 2, luego, se hicieron ejemplos en el pizarrén a
través del modelo de esquemas. Posteriormente, pasaron a escribir los
borradores y finalmente, como tarea para el hogar, se les asignoé revisar los
borradores y hacerles correcciones para producir una version mejorada del
mismo. Se les precisé la importancia de revisar la coherencia y cohesién del
texto, asi como los elementos estilisticos y la estructura argumentativa.

A. Materiales

Dentro de los materiales utilizados durante esta sesion y que
permitieron lograr el objetivo de favorecer el desamolio de la escritura de
ensayos libres segun la estructura argumentativa y las caracteristicas del
texto, estuvieron:

1.- Fotocopias de los ensayos modelos seleccionados (8) los cuales
como se ha dicho con anterioridad, sirvieron para realizar una lectura
discursiva, desde la cual se buscé que los estudiantes a través del contacto
con los textos, aprendieran a escribir mejor, cabe resaltar que dos modelos
fueron preferidos por las estudiantes por su estilo ameno y subjetivo. De
Pelugueros y el Circo un Mundo M4agico.

2.- Esquemas, borradores del ensayo 2 .Estos materiales tuvieron como
propésito, evidenciar las tareas de produccién escrita segun las fases del
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proceso de escritura las cuales fueron desarrolladas por las estudiantes,
durante la aplicacién del PAP.

3.- Carpeta de trabajo. Esta herramienta permitié hacer seguimiento a
las tareas de produccion y a la evolucion de los procesos de escritura
evidenciados por las estudiantes, durante las sesiones del PAP.

A continuacién se presenta la descripcién correspondiente al registro
de aula Sesion 8. Es testimonio de lo acontecido en esta sesion, es una
sintesis donde se evidencia parte de las interacciones entre la docente y las

estudiantes participantes en Ia sesién, al desarrollar la clase.

Registro N° 5: Interacciones investigador/estudiantes- Sesion 8

INVESTIGADORA

ESTUDIANTES

‘ B tardes, como estan?
Nuevamente, bienvenidas al desarrollo
de las actividades del PAP. La clase de
hoy es muy importante porque vamos a
desarrollar algunas estrategias para
escribir el ensayo libre. Ustedes tenian la
tarea de seleccionar el tema sobre el que
van a escribir hoy 4, lo hicieron®

“ ad3, ad4, adb, si profe ya lo hicimos”

“y el resto ya lo hizo? Todas deben
hacerio j

(hablan entre si... sisi, se miran...
revisan los cuadernos, se giran)

“ahora vamos a pasar a escribir en
sus cuadernos la planificacion del
ensayo que escribirén. Les explico: para-
escribir mejor, es importante planificar las
ideas a partir de las cuales desarrollaran
el texto , esto permite una especie de
guia , de ordenamiento previo del
pensamiento que ayuda al escritor a
escribir el tema siguiendo una progresion
coherente “ Lo entienden? Quien me
comenta, intervienen:

“ profe es como la liuvia de ideas , no
sé...

“ Prof: si, el esquema ayuda es una guia...

“Veo que no lo tienen claro: les
muestro un ejemplo del esquema de un
texto y sefialo la imagen en presentacién
power point’. Eso es planificar un texto, lo
pueden relacionar con la tarea que deben
hacer?

( Miran , gesticulan y participan)

“Vamos a dar 30 minutos para esta
actividad...”

“Ahhhh profe, se como hacerlo ahora *

( Las estudiantes escuchan atentas y
escriben)
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INVESTIGADORA

ESTUDIANTES

{Después de 30minutos, me levanto y me
dirijo al grupo, me acerco a sus asientos y
reviso lo que han escrito como esquemas).

“Vamos a ver, creo que lo
entiendo’

(escriben los esquemas, hacen
protocolos entre pares, preguntan, se
levantan y consultan con la docente
investigadora)

“ Me gustaria que dos estudiantes ayudaran
a hacer notas en el pizarrdn para registrar los
esquemas que hicieron en las tareas quienes
podrian hacerlo? ad3 y ad4 pasan al pizarény
escriben los esquemas”

(Las Estudiantes hacen silencio y
se miran)

Bien, sefialo a ad3 y le interrogo ¢ Quieres
explicar tu esquema?, se que vas a escribir un
buen ensayo

*Ad4 “Prof. lo hice asi, el tema que
seleccione es el de la madre,
especificaments el dia de las madres y
creo que escribiré sobre dos ideas: lo
comercial del dia y sobre la
importancia de valorar todos los dias
en la vida de las madres.”

“Ad3, (Explica en el pizarrén:)
“pues yo escogi el tema de mi mascota
que es un perro al que quiero mucho y
considero mi mejor amigo, me da
alegria. Escribiré con dos ideas, sobre
fas cosas que hace mi mascota que me
alegran y la fidelidad del perro hacia el
duefio, que en este caso soy yo’

“Muy bien, ahora en el tiempo que resta
vamos a escribir el borrador del ensayo2,
haganlo con calma, sin presion, que en las
tareas para el hogar, tendrén méas tiempo para
revisarlo con calma... Es importante guiarse por
el esquema, para que ordenen mejor las ideas y
mas réapido, ta tarea {a desarrolian de forma
individual”

( Las estudiantes escriben , borran
permanentemente, conversan entre
pares , revisan los materiales de la

carpeta de trabgjo)

“Es importante que recuerden que el texto
una opinion y unos argumentos o razones que
avalen esa opinion, deben hacerlo desde una
temética de corte cotidiano, sencillo y que
exprese la experiencia personal con ese tema”.
En general, muchachas es bueno que
consideren para la produccion del ensayo todo
lo que hemos estudiado del género y para lo
cual hemos leido 8 modelos, justamente para
tener una experiencia a partir de a lectura de
estos, que les permita escribir mejor “

“Ok Prof... (Se acercany
preguntan dudas)

( atentamente las estudiantes se
miran y responden)
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INVESTIGADORA ESTUDIANTES

" por hoy, hemos terminado, ahora les
indico ia tarea: deben revisar el borrador y
corregirio. Para proxima clase deben traer
la version corregida del borrador. Guiense
por el esquema, al revisar son muchos
aspectos que deben atenderse para que
el texto quede bien escrito.... La

coherencia y la cohesién , lo recuerdan? “ hay que revisar la ortogreafia, las ideas ,
que aspectos se consideran aqui los parrafos’

(les pregunto y las observo buscando
con la mirada para que participen)

"Chao profesora "Hasta luego... *

“muy bien, hasta préxima sesién,
escriban con entusiasmo y pensando
siempre en el lector potencial de sus
textos”

Fuente: Pérez (2014)

B. Resultados de la evaluacion

Como resultados de la evaluacion realizada segun el Instrumento 1, en
el criterio interés, cinco (5) estudiantes se ubicaron en el Grupo A (adi,
ad2, ad3, ad4, ad5, ) pues evidenciaron sensibilidad al cambio, al mostrar
conductas positivas de participacion e interés, por su parte , siete (7)
estudiantes identificadas con los cédigos ad6, ad7, ad8, ad9, ad10, , ad11,
ad12, se ubicaron en el Grupo B, valorandose como menos sensibles al
cambio, pues, persistieron en actitudes de poco interés y retardo en la
incorporacion a las actividades planificadas.

Evaluacion de la carpeta

En relaciébn a la evaluacion de la carpeta y los resultados arrojados
segun la herramienta disefiada para este fin, se encontré que en el criterio
Creatividad, el cual comprendia dos indicadores: contiene todos los textos y
presenta los esquemas, las estudiantes identificadas con los cédigos ad1,
ad2, ad3, ad4, ad5 se ubicaron en el rango Siempre. Asi mismo, en el criterio
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Calidad, se ubicaron en el mismo rango, pues, evidenciaron el uso de
técnicas de composicién, revisidn y uso de las tecnologias. Es significativo
resaltar que estas estudiantes se mantienen dentro del Grupo A durante las
actividades de produccion escrita, o cual, permite sefalar que es el grupo
que ha mostrado mayor evolucién y mejoria durante el desarrolio del PAP.
Por otra parte, las estudiantes identificadas con los cédigos ad6, ad7,
ad8, ad9, ad10, ad11, ad12 en el criterio Creatividad se ubicaron en el rango
A veces, pues, la carpeta no contenia textos como los esquemas. En cuanto
al criterio Calidad, estas estudiantes se ubicaron en el rango Nunca, pues,
se preciso que no usaron técnicas de composicién, como la revision. Es
importante sefialar que estas participantes persistieron en actitudes de poco
interés hacia las tareas de produccion escrita ubicandose dentro del Grupo
B, con una valoracion de escasa evolucion y mejoria. Sin embargo, en
relacién al criterio que valor6 el uso de las tecnologias, las 12 participantes

estuvieron en el rango Siempre. El cuadro siguiente, presenta un resumen

de la evaluacion realizada a la carpeta.

Cuadro N° 29: Resultados de la evaluacion de la Carpeta, Sesién N° 8

Criterios para evaluar la Carpeta Siempre A veces Nunca
5 3 0
1. Ha escrito todos ad1, ad2, ad3, ad4, ade, ad7,
los textos que el ad5 ads, ad9,
docente estableci6 ad10,
L. ad11, ad12
Creatividad | duGdo ad1, ad2, ad3, ada, ad6, ad?,
esquemas y ad5 ads, ado,
borradores ad10, ad11,
ad12
1.Utiliza técnicas de | ad1, ad2, ad3, ad4, ad6, ad7,
composicion ads ads, ad9,
ad10, ad11,
ad12
2. Revisa sus ad1, ad2, ad3, ad4, ad6, ad?,
Calidad producciones adb ad8, ad9,
ad10, ad11,
ad12
3. Usa tecnologia ad1, ad2, ad3, ad4,
informatica ad5, , ad6, ad7, ads,
ad9 ad10 ad12

Fuente: Pérez (2014)
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Descripcion de la Interaccion en aula Sesién N° 9

Durante esta sesion y en correspondencia al esquema del Plan, se
continuo con las actividades de produccién escrita iniciada en la sesién 8,
especificamente, la docente investigadora centro el interés en que las
estudiantes leyeran y compartieran la versiéon final del ensayo libre2. Se
procedid a generar participacion a partir de la interacciébn docente -
estudiantes. Luego, algunas estudiantes de forma espontanea, leyeron y
compartieron con sus companeras los textos escritos. La actividad se
desarrolld en un ambiente agradable y emotivo por los temas y el estilo
desarrollado por las autoras (Ad3 y Ad5).

A. Materiales

Dentro de los materiales utilizados durante esta sesion y que
permitieron lograr el objetivo de favorecer el desarrollo de la escritura de
ensayos libres segin la estructura argumentativa y las caracteristicas del
texto, estuvieron:

1.- Produccién escrita ensayo 2, este texto se valoré como testimonio
de la evolucién que mostraron las estudiantes en su escritura, desde la fase
uno hasta la fase dos en la cual, se disefio y aplicé el PAP con el propésito
de facilitar espacios para la ensefianza de la lengua escrita mucho mas
funcionales, significativos y asi buscar la mejoria de los procesos de
produccion escrita, en las participantes del estudio.(Ver Transcripcion N° 1 ).
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Transcripcion de produccion escrita N° 1: Ensayo libre 2 escrito por la
estudiante Ad2

NINOS ESPECIALES
Todos los nifios son especiales, cada uno tan diferente y particular, seres
unicos de una creacién maravillosa por lo que algunos llegan a este mundo
con necesidades especiales o por una discapacidad fisica o emocional, s0n
nifios que necesitan de mucha atencién, mucho mas tiempo, dedicacion y
todo el amor que se les pueda dar.
El nacimiento de un bebé con discapacidad esta considerado como un
evento que puede causar crisis personales y familiares, pero la llegada de un
ser tan hermoso como o son ios nifios especiales nos cambia la vida, la
dinamica familiar se altera, el proceso de aceptacion es duro y a veces lento,
tiene sus etapas, pero este tipo de situaciones se van logrando con el mayor
esfuerzo y el conocimiento que se tenga de la condicion que padezca el
bebé, para que asi su evolucién sea un éxito.
Una experiencia vivida es Ja poder compartir con un ser maravilloso que llego
a este mundo a llenarme de alegria y amor, ese es mi sobrino SAMUEL
quien padece de PARALISIS CEREBRAL, hace 4 aiios este magnifico ser
cambio la vida de todo el entorno familiar pero la mia en especial, porque ha
llenado mi vida de alegria y amor.
Cuidar y atender a un nifio con discapacidad es un aprendizaje de verdadero
amor, es dar sin esperar nada a cambio, aceptarlo y amarlo tal y como es, sin
pretender cambiarlo por su condicidn, porque no hay nada mas bello en la
vida que compartir con seres como son estos nifios. Samuel ha sido parte de
esta gran experiencia, a través de él pude comprender lo compleja que es la
vida, me ensefipo a amar y a crecer mas como persona, a ser cada dia mas
feliz por tenerlo a mi lado, él es un angel enviado por dios que ha venido a
este mundo a ensefiarnos cosas increibles y recibir amor incondicional.
Saber de la condicion que padece Samuel, se ha convertido en una
experiencia muy importante, de él he aprendido a como se deben valorar
estos seres tan Unicos e importantes que llegan a este mundo a recibir lo
mejor de cada uno de nosotros, deben ser respetados y tomados en cuenta,
deben ser educados de igual manera que un nifio sin condiciones, es decir,
normal. No hay nada mas perfecto que el alma de un nifo,
desafortunadamente muchas personas necesitarAn ayuda para entender
esto, pero los nifios con condiciones especiales nos ensefian la verdadera
grandeza de fa vida a amar, valorar y sobre todo a ser felices y hacerios
felices a ellos.

Fuente: Alumna (2013)
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2.- Herramientas: Criterios e indicadores para analizar los Ensayos
Libres producidos por las estudiantes y criterios e indicadores para analizar
el estilo de los textos.

Tal como se explico en el Capitulo il (p. 32- 40) estas herramientas
sirvieron de pautas para realizar el seguimiento al desarrollo de la escritura
mostrada por las estudiantes, durante esta sesion.

A continuacion en el cuadro de Registro N° 6, se muestra un ejemplo de
la interaccion ocurrida entre la docente y las estudiantes como parte del

testimonio de lo acontecido durante la sesion 9, al desarroliar la clase.

Registro N° 6: Interacciones investigador/estudiantes- Sesion 9

Investigadora

Estudiantes

"Holal Como estan? Hoy, como
quedamos en la sesidn anterior vamos a leer,
compartir y evaluar los ensayos que
escribieron. ;Cuéntenme, qué hicieron? Me
gustaria que me contaran como fue la
experiencia *

(Dicen )
“Hola, prof:

“Muy bien, quieres leerla?

( Ad3 hace guifios con los ojos, gesticula,
se mueve, muestra una actitud de reserva...)
le digo:

“Anda, léelo, seguro te quedd estupendo,
has hecho un gran esfuerzo que vale la pena
lo compartas con el grupo....

(Ad3 se anima y comienza a leer el

ensayo2)

(Ad3) “ prof. Pues ya tengo el texto
final, hice 1a revisién y corregi segin las
observaciones que usted me hizo,
Ahora veremos que tal :

“ Escribi sobre este tema porque
tiene que ver con mi sobrino, un ser
muy especial en mi vida que me ha
dado valor y al que quiero mucho”

“Niflos especiales’

“Todos los nifios son especiales,
cada uno tan diferente y particular,
seres Unicos de una creacidn
maravillosa por lo que algunos llegan a
este mundo con  necesidades
especiales....

“Una experiencia vivida es la de
poder compartir con un ser maravifloso
que llegé a este mundo a lienarme de
alegria y amor, es mi sobrino Samuel
quien padece de paralisis
cerebral...hace 4 afios cambio mi vida
porque la ha lenado de alegria y
amor. ..
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Investigadora Estudiantes
“Muy bien, excelente | que les pareci6?

*las estudiantes muestran gestos de
empatia y sensibilizacién, ad3 lloré leyendo el
texto... {Las estudiantes dicen) “Es bonito

“‘Ahora, me gustaria que otra escritora | lo que escribid, es sensible’
compartiera lo que escribid, a ver, quién se

anima?

{(Ad5 se anima y levanta la mano para “Yo, prof. Escribi sobre un tema
participar, proyecta la imagen en el | que estd muy vinculado a mi vida, tiene
retroproyector. Lo lee y explica) que ver con el tema de la fidelidad de

los perros que son verdaderos amigos
del hombre

Fuente: Pérez (2014)

Analisis del Texto 2

A continuacién, en los cuadros registros se muestra un ordenamiento
de los datos agrupados en tres niveles, segun los tipos de argumentacion y
el estilo evidenciado por las estudiantes participantes: nivel A (Mayor
evolucion) del tipo opinién, argumentos y desarmrollo del estilo; nivel B ((Menor
evolucién) del tipo opinién, sin argumentos y desarroilo del estilo; nivel C
(Ninguna evolucién) del tipo sin opinidn, sin argumentos y sin desarrolio del
estilo. Se muestran extractos de los textos como ejemplos del ensayo 2 y
posteriormente, se hace un andlisis de los datos encontrados. También, se
presenta una interpretacién al tema de la mejoria 0 no de los procesos de
produccion escrita en las estudiantes, pues, como ya se ha dicho, el
proposito era producir cambios favorables, tanto en la capacidad para
escribir como en la habilidad para ordenar el pensamiento. Seguidamente se
presenta lo sefalado:
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Cuadro N° 30: Produccion escrita N°2. Tipo Opinién y Argumentos

Extractos

“La adolescencia es uno de los momentos mas cruciales en nuestras
vidas porque nos preparamos para ser adultos, es una aventura
emocionante y como toda aventura tiene muchos peligros”.

“Mi adolescencia estuvo llena de experiencias bonitas, de recuerdos
histéricos... Logré graduarme...

* Ser adolescente debe ser el tiempo de escuchar experiencias”

Expresa la opinién:

“Todos los nifios son especiales, algunos liegan a este mundo con
necesidades especiales o por una discapacidad fisica o emocional,
son nifios que necesitan de mucha atencion, mucho mas tiempo,
dedicacién y amor...

Luego agrega ideas en funcién de argumentos:

“Cuidar y atender a un nifio con discapacidad es un aprendizaje de
verdadero amor, es dar sin esperar nada a cambio, aceptario y amarlo
como es...

“Samuel ha sido parte de esta gran experiencia, a través de &l pude
comprender lo compleja que es la vida, me ensefo a amar....

La autora expresa la opinion:

*En lo personal pienso que mi mayor tesoro fue tener una madre, su
amor fue una gran rigueza incomparable y sus ensefianzas y
consejos fueron lecciones de vida que jamas podré olvidar. No habra
ofro ser mas especial, no hay ni habra un amor méas sincero que el de
mi madre”

Luego agrega las ideas en funcion de argumentos:

“Mi madre fue una mujer fuerte, entusiasta y luchadora, soportd tantas
cosas por amor a sus hijas...”

“A través de mi madre conoci la importancia de darle gracias a Dios
por un nuevo dia de vida, por el pan que llega a nuestra mesa cada
dia, por los momentos buenos y malos...”

“ Pero mas todavia, mi madre Gregoria me ensefié que en la vida hay
que ser digna pero ne orgulioss, cordial perp no facil, hay que smar
pero con prudencia, escuchar pero no siempre creer y ser mujer pero
no mufieca”

Nivel | Codigo
(ad1)
(ad 2)
A
(ad 5)
(ad 9)

“Opino que la familia es el instrumento fundamental para crecer
educados, integros y lienos de amor el uno por el otro, sin odio alguno
ni resentimientos que hagan que una familia se destruya, ademas es
donde se puede mantener un hogar donde hayan normas y valores
para una buena comunicacién y educacion...”

*En lo personal mi familia es muy importante ya que siempre estamos
unidos en cualquier situacion que se presente, con ellos puedo reir,
Llorar, jugar, pasear, disfrutar, recordar, en fin demostrarles el carifio
y amor verdadero...”

“Con mi familia paso momentos maravillosos cada vez que
compartimos un momento de dicha y felicidad, un ejemplo es mi
graduacion de bachiller en donde nos reunimos y brindamos por ese
logro....”

Fuente: Pérez, (2014)
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Cuadro N° 31: Produccion escrita N° 2. Caracteristicas y Estilo

Nivel Cédigo Analisis

Estas estudiantes en el ensayo T2, permanecieron en el grupo
A comrespondiente al de mayor evolucién, evidenciaron
destrezas para desarrollar el estilo del género. Se observa que

A Ad1 los casos ad4 y ad9 con una tendencia variable, muestran
Ad2 Ad5 | progreso al ubicarse en este grupo. Escribieron temas de
Ad9 naturaleza sencilla y cotidiana que se derivan de Ja experiencia

vivencial de las escritoras. Esto resuito en textos muy amenos y
ariginales. La extension fue breve. Lograron dar un caracter
reflexivo al texto, y sobre todo, se observa un estilo bastante
subjetivo al recurrir permanentemente a la cita de experiencias
de la propia vida de las autoras, enunciadas desde la primera
persona: “Mi familia.... : “ Mi adolescencia estuvo llena...

“Esto es lo que hoy en dia he puesto en practica... “siempre
tenemos en cuenta hacer el bien sin mirar a quien....

Fuente: Pérez, (2014)

Anadlisis segln las categorias establecidas

En el texto ensayo libre 2, cuatro (4) participantes identificadas con los
codigos ad1, ad2, ad5, ad9 se ubicaron en el nivel (A), pues, evidenciaron
habilidades para desarrollar un discurso argumentativo basico, al presentar
una opinién y un argumento centrado en el “yo”, es decir, en hechos que
tenian que ver con lo personal y experiencial. Es importante resaltar que las
estudiantes Ad2, Ad5, Ad9 en el ensayot estuvieron en el Nivel (B) al
desarrollar una opinion sin argumentos, esto evidencia un desplazamiento en
el ensayo 2 al Nivel (A) por lo cual, muestran una mejoria en la capacidad
para desarroliar un texto argumentativo con la estructura basica de opinion y
un argumento.

Alcierredelos textos, las 4 estudiantes antes mencionadas, presentaron
una conclusién que se deriva de la opinion. En general, la coherencia y la
cohesién se vieron favorecidas al mostrar una mayor habilidad para ordenar
las ideas a lo largo del texto, pues, lograron dar progresion al tema.

En relacion al estilo que dieron al ensayo2 se evidencid un logro
importante por parte de estas mismas estudiantes, ademas de {os casos ad3
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y ad4 quienes, mostraron habilidades para desarrollar la naturaleza subjetiva,
sencilla, libre y breve propia del género. Se cree que la estrategia de leer
modelos de ensayos para generar apropiacion de los aspectos discursivos,
influyd positivamente en este grupo, pues, en el ensayo1 este aspecto se
valoré como negativo.

Cuadro N° 32 Produccion escrita N°2. Tipo Opinién sin Argumentos

Nivel | Cddigo Extractos
Presenta la opinion; “Tener metas en la vida es tan importante
(Ad3) como la vida misma porque las metas te aportan entusiasmo, te

permiten obtener logros, te enorgullecen...

Luego, presenta ideas en concatenacién, como causas y
consecuencias:

*A veces no se nos da la oportunidad de lograr esa que queremos
alcanzar y siendo asi terminamos eligiendo otra que no estaba en
nuestros planes...

“La administracion no era la meta que queria fijar....

“ Cada persona tiene metas por cumplir como todo ser humano, a

veces no se nos da la oportunidad de logar esa que queremos

B alcanzar y siendo asi terminamos eligiendo ofra que no estaba en
nuestros planes”

Al cierre del texto la autora presenta una conclusion que se
deriva de la opinidn: “Una vida con metas claras y bien definidas
nos acortan el camino, lo importante es no solamente dedicamos a
vivir el dia a dia sin perseguir algo”.
Expresa lo que se supone es fa opinidn en forma semiexplicita:
(Ad4) “En los ultimos tiempos se ha llegado a un grado desmedido de
comercializacion del llamado dia de las madres...

“Y por supuesto no puede faltar la visita al cementerio a las que
ya partieron y que mas de uno va cada afio por este dia...

*¢ En fin, porque no hacerlo otro dia del afio?”

Fuente: Pérez, (2014)

En el ensayo 2, las estudiantes identificadas con los codigos ad3 y ad4
se ubicaron en el Nivel B el cual, corresponde al tipo que desarrolla la
opinién pero sin argumentos. Las escritoras presentaron las ideas en forma
de causas y consecuencias, en permanente concatenacion, sin desarrollarlas
lo suficiente. Es importante resaltar que estas escritoras en el ensayo1,
produjeron un texto del tipo opinién sin argumentos, por lo cual, persistié una
situacion de poca habilidad para desarrollar la argumentacion minima. Esto
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podria deberse a la dificultad sefialada por Silvestri (2001) y Serrano (2005)

quienes indican que la mayor dificultad para desarrollar este tipo de discurso

se encuentra en organizar las ideas en funcion de argumentos que

garanticen la validez de ios razonamientos. Sin embargo, en la tarea de

desarrollar el estilo muestran mayor conocimiento y por ello, en este aspecto

se ubican, como ya se explic, en el Nivel A.

Cuadro N° 33: Produccion escrita N°2. Tipo no expresa Opinidén ni

Argumentos

Nivel | Cédigo

Extractos

(ad 6)

“Desvio la tarea”

(ad7)

“Un importante mes del afio que esta por llegar, nos liena de gozo
alegria diversion, ya que nos reunimos en familia nos reencontramos
con familiares y amigos, adornamos nuestros hogares, vestimos el
arbolito de navidad, hacemos el pesebre, preparamos exquisitos
platos de comida y scbre todo los trajes de vestir que no pueden
faltar”

“Cada afio que pasa el comercio de la navidad va avanzando en
nuestra sociedad, podemos ver como se encuentras los centros
comerciales de las distintas ciudades del pais...”

(ad8)

* Hace 3 afios para el afio 2010 Sali embarazada la cual tuve que
luchar sola donde estudie y trabaje, para ese entonces calle por el
periodo de 6 meses mi embarazo, donde no podia decirle la verdad a
mis padres pues le podria causar una impresion muy grande ya que
padecen de diabetes y alta tensién arterial. Al pasar el tiempo ya tenia
6 meses de embarazo...”

(ad10)

“ La pobreza es una pandemia que ataca sin mirar edad a nifios,
jovenes y adultos y a nuestros abuelos de la tercera edad, si nos
detenemos frecuentemente por las calles y nos detenemos a observar
que hay muchas personas que no tienen los recursos necesarios ...”

(Ad11)

“El ser humano tiene la capacidad de desarrollar su inteligencia,
traspasar fronteras, expresar sus conocimientos y habilidades
permitiéndole desempefiar cualquier actividad”

“ La necesidad de informarse hoy en dia es indispensable, ya que una
buena informacion puede alimentar de manera sorprendente los
conocimientos basicos que tenemos, debemos estar llenos de
conocimientos para interactuar con los demds y a su vez aprender de
ellos”

(Ad12)

“Es maravilloso cuando tu papéd desde que uno se encuentra
pequerio, te cuenta historias de la vida de él, para mi eran como
historias imaginarias que las sacaba de los libros y me las contaba en
momentos cuando nos sentabamos afuera de mi casa por fa noche.
Mi papa nacid en un lugar llamado "El Hatico® el cual pertenece al
pueblo de Acequias...

Fuente: Pérez, (2014).
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Cuadro N° 34: Produccion escrita N° 2. Caracteristicas y Estilo

Nivel | Codigo Analisis

Ad6
Ad7 Las seis estudiantes ubicadas en este nivel, no
C |Ad8 evidenciaron habilidades para desarroliar el estilo del
Ad10 género ensayo libre.

Ad11
Ad12

Fuente: Pérez, (2014).

En el cuadro se observa el grupo restante de las (doce) 12
participantes, correspondiente a seis (6) estudiantes identificadas con los
codigos Ad6, Ad7, Ad8, Ad10, Ad11 y Ad12 quienes, se ubicaron en el Nivel
(C) al mostrar poco conocimiento para desarrollar la tarea de escribir una
opinién y los argumentos como parte de la estructura del ensayo libre. Se
evidencid que en relaciéon con el ensayo1, las estudiantes Ad6 y Ad11 se
ubicaron de igual manera en el Nivel (C) mientras que Ad7 y Ad8 se ubicaron
en el Nivel (A) desplazandose en el ensayo2 al Nivel (C) sin embargo, se
considera que este desplazamiento podria estar relacionado con las
condiciones de la primera tarea de escritura exploratoria, donde se les facilité
una premisa que ya presentaba la opinion, por lo cual, en el desarrollo de los
argumentos fueron mas habiles. Por lo tanto, se considera que estas
participantes evidenciaron escasa mejoria en la capacidad para escribir el
texto solicitado. Persisti®6 una forma de escritura caracterizada por un
discurso narrativo y permanente concatenacién de las ideas, una tras otra,
sin desarrofio suficiente. En este sentido, las propiedades coherencia y
cohesion se vieron afectadas.
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Descripcion de la Interaccion en aula Sesiéon N° 10

Durante esta sesiéon y siempre segun esquema del Plan de Accion
Pedagégico se continuaron las tareas de produccion escrita para elaborar el
ensayo3. La docente investigadora comenz6 recordando nuevamente el
tema de la escritura y sus procesos. También, enfatizd sobre las propiedades
discursivas y estilisticas del genero ensayo libre, todo esto, con el propésito
de hacer al grupo de estudianies mas conscientes acerca de que leer,
conocer la estructura discursiva y las caracteristicas del texto ensayo libre les
podia ayudar a ser escritoras mas efectivas. Seguidamente, previa seleccion
del tema, el cual, se les sugiri6 en la sesion 9 tratara un tema
preferiblemente de interés académico, las estudiantes, pasaron a realizar en
el aula, la planificacién del ensayo libre 3, luego, escribieron ejemplos en el
pizarron a través de la técnica de esquema y del escarabajo. Posteriormente,
pasaron a producir los borradores y finaimente, como tarea para el hogar, se
les asigné la revision y correccién de los mismos para producir una version
mejorada del texto. La docente preciso la importancia de revisar y corregir la
coherencia y cohesion del texto, asi como los elementos estilisticos y la
estructura argumentativa, pues, estos aspectos fueron considerados muy
importantes para este estudio.

A. Materiales

Dentro de los materiales utilizados durante esta sesion, para favorecer
el desarrollo de la escritura de ensayos libres segun la estructura
argumentativa y las caracteristicas del texto, estuvieron:

1.- Fotocopias de los ensayos modelos seleccionados (8).

2.- Esquemas y borradores del ensayo 3 .Estos materiales tuvieron
como propdsito, evidenciar las fareas de produccion escrita segun las fases
del proceso de escritura las cuales fueron desarrolladas por las estudiantes,
durante la aplicacién del PAP.
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3.- Carpeta de trabajo. Esta herramienta permitidé hacer seguimiento
a la cantidad y calidad de los textos archivados durante las sesiones.

A continuacion se presenta la descripcidon correspondiente al registro
de aula Sesidn 10. Es testimonio de lo acontecido en esta sesion al
desarrollar la clase, es una sintesis donde se evidencia parte de las

interacciones entre el docente y las estudiantes participantes en la sesién.

Registro N° 7: Interacciones investigadorfestudiantes- Sesion 10

Investigadora

Estudiantes

“Hola! Como estan? Hoy, como quedamos en ia
sesidn anterior vamos a comenzar a planificar el
ensayo3. Tenian una tarea para el hogar que
era la seleccién del tema y pensar cémo van
escribir este Ultimo texto. Lo hicieron?”

(Dicen Ad1, ad2, ad3, ad4,
ads...)
“Hola, prof: Si lo hicimos”

(ad1)”
pueblo

Escogi escribir sobre el
en el que naci, Aricagua”

(ad2) “ yo , sobre mi familia, lo
importante que ha sido en mi vida”

(ad3) “ Me llamo la atencién escribir
sobre la carrera que estudio, la
administration y su relacion con mi
vida”

“Muy bien, (hay entusiasmo para escribir). Y
planificaron las ideas con las cuales
desarrollaran el texto?

(Las estudiantes hacen guifios con los ojos,
gesticulan, se mueven, muestran una actitud de
reserva... les digo:

"equieres escribirlas en el pizarrdn?

{ad3) “Si hice un esquema de ideas
para escribir’

{Se miran, gesticulan, hay cierto
temor para enfrentar el plblico, pasa
ad3 al pizarrén y escribe).

* hice el siguiente esquema, dos
ideas “

1.-
vidas

La planificacibn en nuestras

2.- La planificacidén del tiempo

‘Muy bien, como crees que te ayudara este
esquema?

“Eso es cierto, la planificacion es una guia o
esquema del texto, que permite organizar ias
ideas antes de escribir. Alguien mas quiere
explicar como planifico ef fexto ensayo3? *

Pues creo que me ayudara a
organizar mas las ideas y a escribir con
mas precisiéon®
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Investigadora

Estudiantes

{ La estudiante pasa al pizarrén y escribe

el esquema de ideas)

“ Muy bien, espero que estos esquemas les
sirvan de guia para desarroliar mejor las ideas,
ahora, vamos a escribir el primer borrador del
ensayo3d”

“La sesion ha sido muy fructifera, veo que van
valorando la importancia de planificar las ideas
previo a {a escritura, tienen para el hogar, la
tarea de escribir el borrador y traerio la préxima
sesion. jQue les rinda el trabajo j

(Ad4 interviene)

“ Escopgi escribir sbbre un tema
académico pero relacionado con mi
experiencia, es sobre la vocacion®

* hice un orden a las ideas que
desarrollare en el ensayo3’

1.- Escogencia de la profesion

2.- Relacion de la vocacidon con las
habilidades personales
vida

3.- Ejemplificacion con mi

personal.

(Las estudiantes se miran, dialogan,
comparten ideas y escriben, borran y
reescriben hasta que finaliza la sesién).

“Chao profesora...”

Fuente: Pérez (2014)

B. Resuitados de {a evaluacién

Como resultados de la evaluacién realizada segun el Instrumento 1, se

evidencid que en el criterio interés, siete( 7) estudiantes se mantuvieron en el

Grupo A (ad1, ad2, ad3, ad4, ad5,ad7,ad9 ) pues, evidenciaron sensibilidad

al cambio, al mostrar conductas positivas de participacion e interés, por su

parte, cinco ( 5) estudiantes identificados con los cédigos ad6, ad8, ad10,

ad11, ad12 se ubicaron nuevamente en el Grupo B, valorandose como

menos sensibles al cambio, pues, persistieron en actitudes de poco interés y

retardo en la incorporacién a las actividades planificadas.
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Evaluacion de la carpeta

En relacién a la evaluacion de la carpeta, los resultados mostraron que
en el criterio Creatividad (compuesto por dos indicadores: contiene todos los
textos y presenta los esquemas) las estudiantes identificadas con los cédigos
ad1, ad2, ad3, ad4, ad5 se ubicaron en el rango Siempre. Asi mismo, en el
criterio Calidad, se ubicaron en el mismo rango, pues, evidenciaron el uso de
técnicas de composicién como: la planificacion y elaboracion de esquemas
asi como el uso de las tecnologias.

Por otra parte, las estudiantes identificadas con los cédigos ad6, ad7,
ad8, ad9, ad10, ad11, ad12 en el criterio Creatividad se ubicaron en el rango
A veces, pues, la carpeta no contenia textos como los esquemas. En cuanto
al criterio Calidad, las estudiantes identificadas con los codigos ad8, ad9,
ad10.ad11y ad12 se ubicaron en el rango Nunca, pues, se preciso que no
usaron técnicas de composicion. En relacion al criterio que valoré el uso de
las tecnologias, las 12 participantes se ubicaron en el rango Siempre. En
general, se precisa que el comportamiento en relacién a las actitudes y
habilidades para escribir el ensayo libre 3 fue similar al observado en las
tareas para escribir el ensayo2. El cuadro siguiente presenta un resumen de
la evaluacion de la carpeta durante esta sesion.

Cuadro N° 35: Resultados de ia evaluacion de la Carpeta, Sesién N° 10

Criterios para evaluar la Carpeta Siempre A veces Nugca
5 3
1.Ha escrito todos fos | ad1, ad2, ad3, ad4, ad5 ad6, ad7, ad8,
textos que el docente adg, ad10,
L establecio ad11, ad12

Creatividad 1 = ™ producido | adi, ad2, 303, add, ad5 2d6, ad7, ads,
esquemas y ad9, ad10, adit1,
borradores. ad12
1. Utiliza técnicas de | ad1, ad2, ad3, ad4, ad5 ads, ad7, ad§,
composicion. ad9, ad10, ad11,

ad12

Calidad 2 Revisa sus | No se valoro durante esta
3. Usa tecnologia | ad1, ad2, ad3, ad4, ad5, ad6,
informatica. ad7, adB, ad9 ad10 ad12

Fuente: Pérez (2014)
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Descripcion de la interaccion en aula, sesiones N° 11y 12

Durante 1a sesidn 11, se continio con ias actividades de produccion
escrita para corregir y editar la version final del ensayo libre 3. Se buscé
como objetivo que las estudiantes volvieran a desarrollar ideas para expresar
una opinién y argumentos, dentro del estilo sencillo y subjetivo del ensayo,
que lograran escribir con coherencia, cohesiéon y que comprendieran la
importancia de escribir segin las etapas o procesos de la escritura, aca se
enfatizé en la edicion final del texto. Se procedié a generar participacion a
partir de la interaccion docente — estudiantes. Luego, en la sesion 12,
algunas estudiantes de forma espontanea, leyeron y compartieron con sus
compaiieras los textos escritos. La actividad se desarroll6 en un ambiente
agradable, emotivo y funcional para el aprendizaje.

A. Materiales

Dentro de los materiales utilizados durante esta sesion, estuvieron:

1.- Produccion escrita ensayo 3, este texto se valoré6 como testimonio
de la evolucién que mostraron las estudiantes en su escritura, ya al final de la
aplicacion del PAP. (Ver Transcripcion N° 2, es un ejemplo del ensayo libre
texto3, producido por la estudiante Ad4, el cual, muestra la mejoria que
presentd en su escritura).
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Transcripcion de producciéon escrita N° 2: Ensayo libre 3 escrito por la
estudiante Ad4

LA VOCACION

Pienso que la vocacion es una actitud de vida, porque sentimos la
necesidad de hacer algo que nos gusta y que ademas de eso podemos
percibir un ingreso para nuestra subsistencia. Es algo con lo que nacemos
que viene intrinseco, es una inchnacion natural que desde nifio se
manifiesta.

Cuando sentimos vocacién todo lo que hacemos le ponemos nuestro
selio personal, por ejemplo, una persona que le gusta cocinar y se
desempefia en un sencillo cafetin o en el restaurant mas lujoso, llevara
ese sitio a ser ef lugar més famoso, ya sea por Jas més famosas
empanadas o por preparar el plato mas exquisito.

La vocacién nos permite ver con claridad que no “TODOS SERVIMOS
PARA TODO PERO SI TODOS SERVIMOS PARA ALGO’, en tal sentido,
la vocacibn se relaciona con las habilidades especificas, las capacidades y
las posibilidades econdmicas y sociales, asi como también con les
oportunidades que nos brinda el entorno, de desarrollarnos y
desempeiiamos en lo que realmente deseamos.

Cuando seleccioné la carrera que deseaba estudiar, no lo pensé dos
veces para escoger Contaduria, me gustaba esa carrera por eso me
gradué de TSU. Actualmente mi experiencia como alumna ha sido méas
positiva y satisfactonia y productiva, pues el trabajo que desempefio se
relaciona directamente con el area administrativa, lo que me lleva a poner
en practica los conocimientos que dia a dia recibo en la Universidad,
pienso “ Yo naci para esto”

En lineas generales, se puede decir que es el amor por lo que hacemos.
En todos los éambitos de nuestra vida debemos tener vocacion para hacer
las cosas, desde lo mas sencillo hasta lo mas complejo, solo asi
lograremos los mejores resultados y el fin que se persigue.

De alli depende el éxito o el fracaso que tengamos en nuestra vida, en
vista de que si no sentimos vocacion por fo que hacemos, seremos unas
personas frustradas y desmotivadas, donde cada dia al levantamos lo
veremos como una carga pesada sobre nuestros hombros y cuyos
resultados por la tarea que hagamos no seran los mismos que si lo
hiciéramos con satisfaccion.

Fuente: Alumna (2014)

2 - Herramientas: Criterios e indicadores para analizar la estructura
discursiva y, criterios e indicadores para analizar el estilo de los ensayos
libres escritos por las participantes del estudio.
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A continuaciéon en el cuadro registro, se muestra un ejemplo de la
interaccion ocurrida entre la docente y las estudiantes al desarrollar la clase,

es parte del testimonio de lo acontecido durante la sesién 11.

Registro N° 8: Interacciones investigador/estudiantes- Sesién 11

Investigadora

Estudiantes

“Hola! Como estan? “Ya estamos
casi por finalizar la actividades del PAP,
hoy como quedamos segin sesion
anterior, tenemos que ver y leer las
versiones casi finales del ensayo 3. Tenian
que escribir fa version final reescrita en
tareas para el hogar, en una presentacion
Power point. Comenten como va esta
tarea, la hicieron? Me gustaria empezar en
este orden: Dos estudiantes
voluntariamente, proyectan yleen en voz
aita e ensayo y asi {0 comparten con sus
pares. Luego, analizamos la estructura
discursiva y el estilo desarrollado por las
autoras. Podemos hacerlo en el pizarmon.
Les parece? Vamos, quien lo hace?’

“Muy bien, buen texto, bonito tema y bien
desarrollado”
( Pienso , leo y comento)

“ Me gustaria ver lo que opinan el resto de
las estudiantes, Que les parecié? Hay
opinién, hay argumentos en el texto?

“Creo que hay dos argumentos: el primero,
esta en el primer parrafo cuando sefiala
que la vocacion es personal y esta ligada a
las preferencias de la persona. Y el
segundo? Lo pueden precisar?’

“ Estan de acuerdo?

(Dicen )
“Hola, prof: (Se miran con asombro pero con
mas confianza).

( Muestra motivacion, prepara la lapto y
proyecta el texto )

(ad4) “ Yo lo hice profesora, puedo leerlo y
proyectarlo”

“ Escribi sobre un tema que me motivo: la
vocacion en nuestras profesiones”

{ Ad4 lee) “Pienso que la vocacion es una
actitud de vida porque sentimos la necesidad
de hacer algo que nos gusta y por fo que
podemos percibir Ln ingreso para nuestra
subsistencia. Es algo con lo que nacemos
gue viene intrinseco en nosotros, es una
inclinacién natural que desde nifio se
manifiesta”... La vocacién nos permite ver con
claridad que no todos servimos para todo
pero si fodos servimos para algo, en tal
sentido, la vocacién se relaciona con las
habilidades especificas, las capacidades y las
posibilidades econdmicas...”

(ad1, ad2) * Creo que la opinién esta en el
primer parrafo cuando ella expresa lo que
cree que es la vocacién, luego, no logro ver
bien los argumentos”

(ad2) * Si... creo que es la idea que estd en el
parrafo cinco cuando dice: la vocacion es el
amor por lo que hacemos y esta ligado al
éxito o al fracaso de lo que se hacemos”

(ad3, ad4, ad5, ad6.. se miran y dicen: Si...
de acuerdo esos son los argumentos)
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Investigadora Estudiantes

(Ad3) “ prof. Pues ya tengo el texto final, hice
“Muy bien, ahora veremps quien mas ia revisibn y corregi segun las observaciones
quiere leer y compartir lo que escribié’ que usted me hizo, ahora veremos que tal :

“ Escribi sobre este tema porque tiene que
ver con mi sobrino, un ser muy especial en mi
vida que me ha dado valor y al que quiero
mucho”

“Nifios especiales”

“Todos los nifios son especiales, cada uno
tan diferente y particular, seres unicos de una
creacién maravillosa por lo que algunos
llegan a este mundo con necesidades

especiales....

“Una experiencia vivida es la de poder
compartir con un ser maravilloso que llegd a
este mundo a llenarme de alegria y amor, es
mi sobrino Samuel quien padece de pardlisis
cerebral.....hace 4 afios cambio mi vida
porque la ha llenado de alegriay amor... ...

“Muy bien, excelente | que les pareci6?

(las estudiantes muestran gestos de
empatia y sensibilizacion, ad3 lloro

leyendo el texto... ) (Las estudiantes dicen) “Es bonito lo que
“Ahora, me gustaria que ofra escritora escribid, es sensible”

compartiera lo que escribid, a ver, quién se

anima?

(Ad5 se anima y levanta la mano para “Yo, prof. Escribi sobre untema que esta
pardticipar, proyecia ia imagen en el muy vinculado a mi vida, tiene que ver con el
retroproyector. Lo lee y explica) tema de la fidelidad de los perros que son
“Muy bien, estoy muy satisfecha por los verdaderos amigos del hombre...

logros que evidencian, Los textos estan
mucho mejor escritos, se puede decir que
son ensayos libres. Felicitaciones...”

Fuente: Pérez (2014)

Analisis del Texto 3

Seguidamente se continia con el andlisis de los textos ensayo3, para
ello, se sigui6 el mismo procedimiento aplicado en el texto2, el cual, consistia
en precisar si las escritoras desarrollaron textos mas coherentes y
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cohesionados con una estructura discursiva argumentativa minima y el estilo
propio del ensayo libre. Los datos se muestran agrupados en tres casos,
segun los tipos de argumentacién y el estilo evidenciados en el texto 3: Nivel
(A) del tipo: opinion, argumento y desarrolio del estilo. Nivel (B) del tipo:
opinién, sin argumento y desarrollo del estilo. Nivel (C) del tipo: sin opinién,
sin argumento y sin desarrollo del estilo. Se muestran extractos de los
textos como ejemplos del ensayo 3 y posteriormente, se hace un andlisis de
los datos encontrados. También, se presenta una interpretacién al tema de
la mejoria de la escritura de las estudiantes, pues, como ya se ha dicho, el
propésito era producir cambios favorables, tanto en la capacidad para
escribir como en la habilidad para ordenar el pensamiento.

Cuadro N° 36: Produccion Escrita N°3. Tipo Opinion y Argumento

Nivel | Cédigo Extractos

Presenta la opinion: “Mi familia es lo mas valioso e importante que
tengo, porque con ellos aprendi la importancia de fa unién, ademas,
(ad 1) creci y me forme como el ser importante que soy hoy en dia”

Presenta el argumento: “ A través de mi familia aprendi que Ja unién
es importante, es tan grande que puedo decir gue juntos hacemos
una sola persona o ser, son las Unicas personas que estan conmigo
en las buenas y las malas.....

Presenta la opinion: “Estudiar es sindnimo de superacion, valoracion y
aprendizaje. Significa salir adelante porque solo asi podemos
transformar nuestras vidas”

{ad2) Luego presenta ideas en funcién de argumentos: * Estudiamos para
superarnos, para ser alguien mejor cada dia, para ensefiar mafiana a
otras personas lo que aprendemos hoy”

A Presenta la opinion: * Todos somos administradores de nuestras
vidas, y la practica de la administracion se encuentra en cada una de

{as circunstancias de fa actividad humana, todo ser humant necesita

(ad 3) administrar su vida”

Expresa un argumento: “Cuando comienzo a realizar cualquier

achividad, por sutil que ésta parezca, trato en lo posible, de evitar

distraccion y asi termino lo que empiezo y no desperdicio el tiempo...”

Opinién:* Pienso que la vocacidn es una actitud de vida, porque
sentimos la necesidad de hacer algo que nos gusta y podemos
percibir un ingreso, es algo con lo que nacemos”

{ad 4)
Argumento:® Cuando sentimos vocacion todo o que hacemos le
ponemos nuestro sello personal, por ejemplo, una persona que le
gusta cocinar y 32 dasempena en un lugar sencillo lo llavaré a ser un
lugar famoso, por el empefio y dedicacion que pone en su trabajo”
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Nivel | Cdédigo

Extractos

( ads)

Opinién:* Creo que el perro domesticado, sea por su inteligencia o
fidelidad, se ha ganado un lugar muy cercano al ser humano. Tanto
que no solo es el mejor amigo del hombre, sino que muchas personas
fo consideran su Gnico amigo”

Argumento:"En lo particular considero que mi perro “ Roko” me
transmite paz y tranquilidad a través de su mirada y de sus gestos
inocentes, me alegra y divierte con sus travesuras y juegos, me hace

compaiia y me defiende de los que considera enemigos solo con
ladrar”

(ad?)

Presenta la opinion: “La etapa de la nifiez es lo mas bonito que suelo
siempre recordar ya que no hay experiencia en mi vida mas feliz y
agradable “

Argumento: “Mis mejores recuerdos estan en mi tierra de crianza
(Aricagua), alli mi madre me ensefio a ser una nifia con buenos
principios. Esos recuerdos estan llenos de dulzura, de paz, alegria y
felicidad, pasaba horas y horas jugando a las murfiecas con mis
hermanas.... Siempre los recordaré con mucho carifio”

(ad9)

Opinién:: “ Soy de las que piensan que los quince afos son una
fecha sumamente significativa en la vida de todas las adolescentes,
mas que una fiesta tradicional, es el paso simbdlico de una nifia a su
etapa de mujer”

Argumento: “ A partir de ese momento cada sefiorita

empieza a tener deseos de mujer como estar magquillada, vestidas a
la moda, salir con amistades, ir a fiesta con frecuencia ...

“La noche de mis quince aiios fue inolvidable, mi familia toda estuvo
ahi deseandome lo mejor, senti que yo era el centro de la atencién...”

Fuente: Pérez (2014)

Cuadro N° 37: Caracteristicas y Estilo Ensayo Libre 3

Nivel | Cédigo

Analisis

Ad1
Ad2
Ad3
Ad4
AdS
Ad7
Ad9

Los textos escritos por estas escriforas presentan
caracteristicas propias al estilo del ensayo libre. Tocan
temas cotidianos y sencillos, los argumentos tienen que
ver con la experiencia vivencial de las autoras, por ello,
la subjetividad es parte de la naturaleza del discurso. Se
evidencia un estilo muy ameno, original y breve.

Fuente: Pérez (2014)
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Analisis segin categorias establecidas

En el texto ensayo libre 3, siete (7) estudiantes de las doce
participantes, identificadas con los codigos ad1, ad2, ad3, ad4, ad5, ad7,
ad9 se ubicaron en el Nivel (A), pues, evidenciaron habilidades para
desarrollar un discurso argumentativo basico, al presentar la opinidon y un
argumento centrado en el “yo”, es decir, en hechos que tenian que ver con lo
personal y experiencial. Como rasgo significativo se observé que las
escritoras identificadas con los cédigos ad3 y ad4, mostraron en la
produccion del ensayo3, mayor capacidad y conocimiento para desarrollar la
opinién y los argumentos pues, pasaron del Nivel B al A logrando una
evolucion importante. Es relevante la evolucion del caso ad7, quien, se habia
ubicado durante el desarrollo de las sesiones 1 ala 10 del PAP en el grupo
B y Nivel C, con una valoracién de poca sensibilidad al cambio y ningun
progreso.

En general en este texto, la coherencia y la cohesion se vieron
favorecidas al mostrar las escritoras, una mayor habilidad para ordenar las
ideas a lo largo del texto, pues, lograron dar progresion al tema a través del
desarrollo de al menos una idea en funcién de argumento. Al cierre de los
textos, todas fas estudiantes ubicadas en este nivel presentaron una
conclusién que se deriva de la opinion. También, se observé una escritura
con menos deficiencias en la concordancia de elementos morfosintacticos
(articulos, sustantivos y verbos) asi mismo, mayor eficiencia en el uso de los
signos de puntuacion y de algunos conectores, sobre todo del tipo
conclusivo.

En relacion al estilo que dieron al ensayo3, se evidenciaron logros
importantes por parte de las (7) siete estudiantes, al mostrar habilidades para
desarroliar la naturaleza subjetiva, sencilla, amena, libre y breve, propia del
género. Se cree que la estrategia de leer modelos de ensayos y trabajar
directamente analizando el texto en sus partes para generar apropiacion de
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los aspectos discursivos tuvo una influencia positiva en este grupo, pues, en
el ensayo1 este aspecto se valoré como negativo, en el ensayo 2 mostraron
mejoria y en el ensayo3, fueron mas habiles ain. Este progreso evidenciado
coincide con Sanchez y Bamrera (1992) en la afirmacion sobre ia influencia
positiva que tiene el medio para el desarrollo de habilidades cognoscitivas
vinculadas al lenguaje, al propiciar espacios de aprendizaje que combinen la
lectura discursiva como estrategia para escribir mejor los textos, y de una
concepcion que valore la importancia de los procesos de planificacion,
revision y edicién.

Cuadro N° 38: Produccion escrita N°3. Tipo no expresa Opinidon ni
Argumentos

Nivel | Coédigo Extractos

{ad6) | Desvié {a tarea

(ad8) Desvi6 la tarea

(ad10) | “Planificar es la vision y mision mostrando estrategias o

propuestas para continuar con fa organizacién. Toedos

tenemos visibn y misién, solo que no sabemos qué

métodos emplear para lograr el éxito. En el dia dia

c planificamos nuestras actividades , de este modo tenemos
control de nuestras vidas”

(Ad11) | “ Ei aborto es la expulsién del feto y placenta hay dos
tipos de aborto el espontaneo, que se produce de forma
involuntaria puede ser causado por una enfermedad
repentina, un desequilibrio hormonal en el organismo de la
madre y menos frecuente por una caida violenta o un
golpe”

(Ad12) | Desvié la tarea

Fuente: Pérez (2014)
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Cuadro N° 39: Caracteristicas y Estilo Ensayo Libre 3

Grupo | Codigo Andlisis
Ad6 Ad8 Ad10 | Las estudiantes (5) ubicadas en este nivel, no
Ad11 Ad12 evidenciaron habilidades para desarrollar el
estiio del género ensayo libre. Dos(2)
C identificadas como ad6 y ad12 no entregaron los
textos.

Fuente: Pérez (2014)

En el cuadro N° 39, se observa el grupo de participantes
correspondiente a cinco (5) estudiantes, de las cuales, tres (3) identificadas
con los cddigos ad8, ad10, ad11, se ubicaron en el Nivel (C), al mostrar
poco conocimiento para desarrollar la tarea de escribir el ensayo y por lo
tanto, expresar una opinién y argumentos. Se observé que este grupo que en
su trayectoria se caracterizé por ser menos sensible al cambio, no lograron
mejorar la escritura, esto podria deberse al poco interés mostrado por las
actividades de lectura y escritura desarrolladas durante el PAP. Por su parte,
las estudiantes identificadas con los codigos ad6 y ad12 persistieron en una
actitud de poca responsabilidad en la entrega de las tareas, se observo una
tendencia a desviar la tarea solicitada al presentar textos expositivos sin
evidencias de haber seguido procesos de planificacion y revisién. La
investigadora presume que se tratd de textos copiados de fuentes
electrénicas.

FASE IV

Analisis, interpretacion y reflexion de los resuitados

En sintesis, se elaboraron cuadros y graficos finales, con el objetivo de
ilustrar mas claramente, el analisis y la interpretaciéon de los resultados en
relacion al desarrollo evidenciado por las estudiantes en sus procesos de
escritura, durante el desarrollo y evaluaciéon del Plan de Accion Pedagdgico.
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Los graficos (p. 121, 122) muestran cual fue el comportamiento de los doce
(12) casos durante las tareas de escritura desarrolladas, son por tanto, una
ilustracién mas general y concluyente de todo lo explicado en los parrafos
anteriores.

En primer lugar, el cuadro N° 40 muestra la evolucion de la escritura de
las doce (12) participantes durante la produccién de los textos 1, 2 y 3. Se
establecieron tres Niveles segin la complejidad argumentativa desarrollada,
estos fueron: (A) Mayor evoluciéon 2, (B) Mediana evolucién 1, (C) Ninguna
evolucidn 0. En él se observa que siete (7) casos: ad1, ad2, ad3, ad4, ad5,
ad7 y ad9 evidenciaron una tendencia evolutiva positiva en sus procesos de
produccion escrita ubicandose en el Nivel A (y cuyos detalles ya fueron
explicados ampliamente), mientras que los casos: ad6, ad8, ad10, ad11,y
ad12 se ubicaron en el Nivel C, sin ninguna evolucién.

Cuadro N° 40: Comportamiento de las Estudiantes por Texto

Alumnos (ADM) Texto 1 Texto 2 Texto 3
1 2 2 2
2 0 2 2
3 2 1 2
4 0 1 2
5 0 2 2
6 0 0 0
7 2 0 2
8 2 0 0
9 0 2 2
10 2 0 0
11 0 0 0
12 2 0 0

Nivel A: Evolucion (2) Nivel B: Mediana Evolucion (1) Nivel C: No hubo

Evolucién (0)

Fuente: Pérez (2014)

El Grafico N° 1 ilustra al lector, el comportamiento de las estudiantes
en relacién a la evolucidon de los procesos de composicién evidenciados
durante la produccion de los textos 1,2 y 3. Se observa que prevalecié una
tendencia positiva en 7 (siete) de las estudiantes identificadas como:. ad1,
ad2, ad3, ad4, ad5, ad7 y ad9 quienes, mostraron sefiales de mejoria
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progresiva en sus habilidades para escribir textos académicos, mucho mas
coherentes y adecuados al estilo del género ensayo libre, con desarrolio de
la estructura discursiva: opiniéon y argumentos.

Por su parte, (5) cinco casos: ad6, ad8, ad10, ad11, y ad12 presentaron
un comportamiento de estancamiento, al observarse que en el texto 1
desarrollaron a partir de la opinién un texto que si bien no cumplia con las
caracteristicas discursivas del ensayo libre, eran textos valiosos por el
esfuerzo que hicieron para organizar las ideas en un espacio de tiempo
limitado y sin seguimiento a los procesos de composicion. No obstante, en
los textos 2 y 3 no mostraron mejoria en sus procesos de escritura pues,
evidenciaron escasas habilidades para expresar opiniones y argumentos,
tampoco fueron efectivas en el desarrollo del estilo del género ensayo libre.

Grafico N°1: Comportamiento de las Estudiantes por Texto.
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Fuente: Pérez (2014)
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Por su parte el Grafico N° 2 llustra el comportamiento de las escritoras
durante la produccion del texto1, éste constituyd la primera muestra de
escritura correspondiente a la fase exploratoria. Se observa que de acuerdo
a las pautas de analisis establecidas (Ver cuadro N° 40), las escritoras se
comportaron de dos formas: seis (6) estudiantes: ad1, ad3, ad7, ad8, ad10 y
ad12, se ubicaron en el Nivel A con valor de Mayor Evolucion (2) al
desarrollar la opinion dada en la premisa y al menos un argumento mas o
menos coherente. Otras seis (6) identificadas como ad2, ad4, ad5, ad6, ad9,
ad11 se ubicaron en el Nivel C con valor de Ninguna Evolucién (0) pues, no
lograron desarrollar la opinidn sugerida, en algunos casos desviaron la tarea
al cambiar la frase tematica dada. Las principales caracteristicas de esta
primera muestra de escritura, fue la tendencia a presentar las ideas en forma
de causas y consecuencias y en forma concatenada, sin desarrollo 16gico,
una tras otra. La investigadora considera que Ia facilitacion de la premisa que
contenia la opinion “Creo que la transformacion del IUTE a Universidad es
muy buena “facilito la tarea de composicion del texto 1, por lo cual, aunque
no se consideréd como un ensayo libre, tuvo un valor por cuanto permitio la

expresion libre de las ideas y las concepciones que tenian las estudiantes
sobre el tema planteado.

Grafico N°2: Niveles de Desarrollo discursivo Texto 1.
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Fuente: Pérez (2014)
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Seguidamente, el Grafico N° 3 representa el comportamiento de las
estudiantes en relacién a las habilidades evidenciadas para desarrollar el
Texto 2 el cual, debia cumplir con caracteristicas como: coherencia,
cohesion, expresion de opiniones y argumentos, todo elio en un estilo
consono al ensayo libre. En la representacion se observan tres (3) tipos de
textos: Nivel A de Mayor Evolucién (2), en el que se ubicaron las estudiantes
ad1, ad2, ad5, ad9 con una opinion y al menos, un argumento coherente. Un
segundo tipo en el Nivel B, de Menor Evolucién (1), en donde se ubicaron
los casos ad3 y ad4 con una opinién pero sin argumento y, un tercer grupo,
en el Nivel C sin ninguna Evolucion (0) con los casos ad6, ad7, ad8, ad10,
ad11 y ad12 quienes no lograron expresar opiniones ni argumentos. Los
textos de este grupo fueron bastante incoherentes.

Como rasgo significativo de lo ocurrido durante esta tarea, es de
resaltar que las estudiantes identificadas como ad5 y ad9 evidenciaron una
mejoria notoria en sus procesos de escritura durante la produccion del Texto
2, pues, avanzaron del Nivel C (Texto 1) al Nivel A (Texto 2).

Grafico N°3: Niveles de Desarrollo discursivo Texto 2.
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El Grafico N° 4 ilustra los niveles de desarrollo discursivo alcanzado
por las estudiantes durante la tarea de produccién del Texto 3. Como puede
verse se observan dos tipos de textos: uno perteneciente al Nivel A de Mayor
Evolucion (2) con siete (7) de las escritoras identificadas como: ad1, ad2,
ad3, ad4, ad5, ad7, ad9 quienes mostraron habilidades para expresar
opiniones y argumentos en un estilo sencillo, con tratamiento de temas
cotidianos y un estilo subjetivo. La investigadora considera que estos
avances coinciden con las afirmaciones de autores como Sanchez y Barrera
( 1992) quienes sefialan la influencia positiva del medio educativo al facilitar
espacios de aprendizaje que combinen lectura y producciéon de los textos,
siguiendo procesos de planificacion, escritura y revision.

En general, los casos ad1 y ad3 representaron los de mayor y mejor
evolucion, al mostrar un progreso sostenido en las habilidades para escribir
durante todas las tareas. Los casos ad2, ad4, ad5 y ad9 fueron diferentes en
relacion a sus compaiieras, pues, evidenciaron una mejoria muy significativa
al pasar de Ninguna evolucion (Texto 1) a Mayor Evolucion en los Textos 2 y
3. E! caso ad7 perteneciente a este grupo que evidencié mejoria en sus
procesos de produccién escrita, tuvo un comportamiento intermitente, pues,
pasé de Mayor Evolucion en el Texto 1, luego se estancé en el texto 2 al
ubicarse en el nivel C y finalmente, en el Texto3 evoluciond al Nivel A.

El segundo tipo de texto evidenciado durante esta tercera tarea, fue del
tipo Nivel C sin Ninguna Evolucion (0) en donde se ubicaron los casos: ad6,
ad8, ad10, ad11 y ad12 al no lograr desarrollar opiniones y argumentos. Para
una mayor comprensién de estos casos, es importante aclarar algunas
diferencias: asi, el resultado de los casos ad8, ad10, ad12, fue que no
mostraron evolucion, a pesar de cierto interés y esfuerzo para cumplir con la
entrega de las tareas asignadas. Se considera que un factor influyente en
este resultado, estuvo relacionado con la escasa asistencia o retraso
permanente a la incorporacion de las actividades de estas tres estudiantes,
aludiendo razones laborales, esta situacion, fue detectada desde el inicio del

122



desarrollo del PAP. Son diferentes los casos ad6é y ad11 quienes, aunque
entregaron las tareas y asistieron mas regularmente a las actividades,
presentaron textos que no se correspondian con lo solicitado y, persistieron
en una actitud poco favorable al proceso de aprendizaje de la lengua escrita.

En tal sentido, a pesar de las actitudes y comportamientos disimiles
expuestos, los cinco casos se ubicaron en el porcentaje que no mostrd
ninguna evolucion pues, las escritoras identificadas como ad6, ad8, ad10 |,
ad11y ad12 a pesar que entregaron los textos, evidenciaron un desvio de la
tarea asignada al no corresponderse con lo solicitado que era escribir
ensayos libres, para desarrollar una opinion y argumentar sobre temas de
interés personal y provenientes de la experiencia cotidiana de las escritoras.
Asi mismo, persistieron en una practica de escritura automatica y
encadenada, sin desarrollo 16gico de las ideas. Se evidencid escaso
conocimiento en lo que hacian.

Grafico N°4: Niveles de Desarrollo discursivo Texto 3
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Fuente: Pérez (2014)

El Cuadro N° 41, muestra la tendencia evolutiva evidenciada por las
estudiantes al escribir los ensayos libres, siguiendo el discurso y el estilo
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propios del género. Asi mismo, el Grafico N° 5 explica la tendencia evolutiva
generalizada de las estudiantes, la cual fue, siete (7) con tendencia evolutiva
y cinco (5) con ninguna evolucion.

Cuadro N° 41: Tendencia Evolutiva

Evolucion | Numero Alumnos

Presencia 7

Ausencia S

Fuente: Pérez (2014)

Gréfico N° 5: Comportamiento de la Evolucién generalizada de las
Estudiantes.
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Finalmente, el Cuadro N° 42, muestra los resultados en porcentaje,
sobre el comportamiento evidenciado por las participantes en sus procesos
de escritura durante la aplicacion del PAP. Igualmente el Grafico N° 6, ilustra
el porcentaje en donde se evidencia que, el 58,33% de las estudiantes
mostraron evolucion y mejoria en sus procesos de escritura, mientras que un
41,67% no mostré ninguna evolucion. Es significativo sefialar que el
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porcentaje mas bajo esta integrado por los casos ad8, ad10, ad12 quienes,

se ubicaron durante el desarrollo de las actividades del PAP en el Grupo B,

definido con una actitud de menos sensibilidad al cambio, igualmente, forman

parie de este porcentaje los casos ad6 y ad11, para quienes se considera

que la actitud de desinterés mostrada por estas estudiantes, fue una causa

de la nula evolucién mostrada por los dos casos, en relaciéon a sus procesos

de escritura.

Cuadro N° 42: Porcentajes en Tendencia Evolutiva.

Tendencia Evolutiva

Porcentaje
Evolucién (%)
Presencia 58,33
Ausencia 41,67

Grafico N° 6: Porcentaje Comportamiento de la Evolucién Generalizada
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Se precisa concluir que los graficos y cuadros ayudaron evidenciar que

las actividades de lectura y escritura realizadas durante el PAP, fueron

satisfactorias pues, permitieron que mas de la mitad, representado por un

58,33% de las participantes evolucionaran hacia una tendencia mas positiva
y efectiva en los procesos de escritura, desde que se inicid hasta que
culming el Plan de Accion Pedagégico. Esto revela la importancia que tiene
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que el docente conozca, disefie y desarrolle estrategias pedagogicas
adecuadas a la transformaciéon de problemas de comprensién y produccion
escrita, provenientes de contextos académicos universitarios. En tal sentido,
la experiencia se valora como positiva.
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CONCLUSIONES Y REFLEXIONES

Los hallazgos de este estudio apuntan a varias consideraciones:

1. El objetivo general del estudio se considera logrado pues, se
implementaron acciones didacticas a través del Plan de Accién Pedagoégico
en un grupo de doce (12) estudiantes, que permitieron desarrollar
situaciones reales de aprendizaje, las cuales contribuyeron a ia mejoria de
procesos de produccidén escrita, en contextos universitarios. Los resultados
de su aplicacion se consideraron satisfactorios y reafirman la intencionalidad
del modelo investigacién accion pues, en el estudio se intervino a pequeina
escala en un espacio educativo y, se contribuyo a la solucién del problema.

2.- El primer objetivo que se proponia realizar un diagnéstico para la
determinacién de las caracteristicas de la escritura inicial de las participantes,
arroid como resultados que las doce (12) estudiantes presentaban al inicio
de la investigacion, correspondiente a la Fase |, escaso conocimiento y
habilidades para escribir textos del tipo ensayo libre en el cual, debian
desarrollar una opiniéon y argumentos. Se cree que esta dificultad podria
estar relacionada con las pocas actividades de lectura y escritura que se
hacen en los ambitos académicos, para analizar en los propios textos, la
estructura discursiva y el estilo de los géneros. En relacion a la escritura
evidenciada por las participantes en la fase |, se encontrd que presentaba
caracteristicas tales como:

a) Ausencia de progresion tematica al presentar las ideas en forma
concatenada, sin desarrolio suficiente por lo cual, los textos eran bastante
incoherentes.
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b) Falta de precision léxica, ya que, usaban términos de forma
inadecuada por ejemplo: “Esta transformaciéon es muy buena porque abre
muchas puertas y oportunidades a aquellas personas que quieran

ingresar...” cuando en verdad cabia “La transformacion del IUTE a
Universidad es muy buena porque ofrece amplias oportunidades académicas
a la poblacion estudiantil”

c) Falta de secuencialidad en las macroposiciones, al evidenciar que no
llevaban un orden jerarquico en las ideas. Esto quizas se debié a que no
estan acostumbrados a planificar el texto.

d) Tendencia a presentar las ideas en forma de causas vy
consecuencias.

e) Falta de concordancia en los diversos elementos morfosintacticos:
articulos, sustantivos y verbos. Por ejemplo: “El UPTM son especialidades....”

f) El uso de conectores fue casi inexistente.

g) Tendencia a presentar todas las ideas en un solo parrafo.

h) En relacién al estilo se evidencid la presencia de la subjetividad, las
apelaciones al lector y la brevedad. Sin embargo, se considera que estos
aspectos no se corresponden con el conocimiento que podian tener las
estudiantes sobre la naturaleza y caracteristicas del género ensayo libre,
mas bien, se considera que el estilo se desprende de la tarea solicitada al
facilitar una premisa sobre la cual debian dar sus puntos de vista, en un
breve tiempo.

i) En cuanto a la argumentacion, a pesar de que la frase tematica
incluia la opinién “Creo que la transformacién del IUTE a Universidad es muy
buena porque....”, la dificultad para desarrollar el ensayo libre estuvo en el
escaso conocimiento evidenciado por las doce (12) participantes para
expresar ideas en funcién de argumentos sobre todo, en el hecho de no
justificar ni apoyar la opinién.

En este sentido, se considera que los textos iniciales desarrollados por
las estudiantes si bien no eran del todo descartables, es decir, tenian sus
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aciertos, no se pueden considerar ensayos libres, en tanto que este tipo de
texto supone la expresion de una argumentacién minima del tipo, opinién y
un argumento que debe apoyarse en hechos que lo justifiquen. Es preciso
reconocer que las participantes no contaron con tiempo para planificar, y el
comportamiento que tuvieron fue el de escritoras inexpertas pues no
revisaron ni editaron el texto final.

3) Desde el punto de vista educativo, se precisa que los resultados
mostrados a partir de la aplicacion de las estrategias didacticas del Plan de
Accién Pedagodgico, primero, ideadas y planificadas en la fase ll, vy luego,
desarrolladas en la fase lll y que se correspondian con los objetivos niumero
dos, tres y cuatro del estudio, en primer lugar, se consideraron satisfactorias
puesto que permitieron llevar un proceso consecutivo de escritura que contd
con un tiempo suficiente para la creacion de las ideas, la revision, la lectura
de textos modelos y la coevaluaciéon entre los mismos participantes. Asi
mismo, la supervisién, planificacidn, revision y edicion permitié trabajar sobre
un proceso constructivo para producir los ensayos libres finales. Todos estos
factores se traducen en la mejoria notoria de la escritura desarrollada por las
estudiantes en los ensayos T2y T3.

Resultaron en consecuencia dos grandes grupos: uno que presentd
evolucidén y otro minoritario, que no presenté ningin cambio. Dentro del
primer resultado, es significativo el progreso evidenciado por siete (7) de los
casos, correspondiente al 58,33 % del grupo total de participantes en el
estudio: ad1, ad2, ad3, ad4, ad5, ad7 y ad9 quienes, lograron escribir textos
mucho mas coherentes y cohesionados, después de haber participado en las
actividades de lectura y escritura desarroliadas durante el PAP.

Por su parte, el grupo al que no se observa ninguna evolucion, esta
representado por los casos ad6, ad8, ad10, ad11, ad12 y que corresponde
al ofro 41,67% de las participantes, la investigadora considera que el
resultado podria estar relacionado con la actitud de poco interés y
distanciamiento que mostraron durante las actividades de lectura y escritura
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desarrolladas en el PAP. Quizas estos casos requieran de un trabajo de
intervencion pedagégica, mucho mas profundo y extendido.

4) En relacion a los aspectos evidenciados y que permitieron determinar
las caracteristicas en la escritura de las participantes en los ensayos 2 y 3,
casos: ad1, ad2, ad3, ad4, ad5, ad7 y ad9 se encontrd lo siguiente:

a) En relacién a la coherencia textual se evidencid que los casos ad1,
ad2, ad3, ad4, ad5, ad7 y ad9 mostraron mayor conocimiento para
desarrollar las ideas de forma progresiva y ordenada. Lograron mantener el
tema y presentaron una conclusion al cierre de los textos. Esta mejoria
pudiera deberse a que se pudieron familiarizar con los pasos que debian
seguir, entre ellos: el tiempo que tuvieron para planificar, escribir borradores,
revisar y editar los textos.

b) A nivel de la superestructura o esquema textual se observé que
presentaron la opinion, luego al menos un argumento y al final, desarrollaron
una conclusién que se desprendia de la opinidbn expresada. Esto se
considera una muestra de evolucién importante, y se cree que pudiera
deberse a la estrategia de facilitar abundantes experiencias con la lectura y
analisis en los propios textos modelos de las estructuras discursivas y el
estilo, lo cual, pudo haber influido positivamente, en la mayor capacidad
mostrada para ordenar las ideas en una estructura del tipo argumentativa en
los textos 2 y 3. Esto muestra un avance en relacion con lo ocurrido en el
texto inicial.

c) A nivel macroestructural se evidencidé mayor dificultad pues, aunque
lograron dar progresion al tema desarrollando al menos un argumento a lo
largo del texto, no tuvieron apoyaturas lo suficientemente validas. En este
aspecto se noté gran dificultad para desarrollar el discurso argumentativo.

d) En relacién al estilo desarrollado en los ensayos 2 y 3, se evidencid
que las siete participantes desarrollaron temas sencillos y libres, con un estilo
subjetivo y breve. El caracter reflexivo fue lo mas dificil de lograr y, quizas
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pudo estar relacionado con la escasa capacidad evidenciada para expresar
razonamientos que justificaran el punto de vista expresado por las escritoras.

e) En cuanto a la cohesidon textual, se observaron textos con mejor
concordancia de los elementos morfosintacticos: articulos, sustantivos y
verbos. Asi mismo, mejoraron el uso de los signos de puntuacién. Por lo que
se pudo apreciar, este progreso estuvo relacionado con la revision y
correccion que hicieron a los textos.

5) Desde el punto de vista de la didactica de la ensefianza de la lengua
escrita, es imprescindible si gqueremos mejorar procesos de escritura
universitaria, realizar intervenciones pedagdgicas que apliquen estrategias
para enfatizar el tema de la lectura, la escritura y su ensefianza desde una
perspectiva discursiva. Esto implica la lectura critica y comprensiva para
hacer conscientes los mecanismos funcionales inscritos en el discurso del
género.

6) Asi mismo, es importante la incorporacion del ensayo libre en los
medios académicos con el fin de ayudar a que los estudiantes mejoren su
escritura. Claro esta con el uso de estrategias como las puestas en practica
en el estudio descrito y con algunas que tfengan que ver con las
caracteristicas del género. Es aconsejable dejar libertad para la escogencia
del tema y que los escritores se acerquen de manera desprejuiciada al acto
creador de escribir y pueden expresar las ideas que les interesan y
preocupan, no de una manera impuesta sino libre, lo cual contribuye a que
ejerciten el discurso argumentativo, por cierto, uno de los mas complejos y
dificiles de aprender.

7) Finalmente, es importante desarroliar actitudes positivas, abiertas y
mucho mas dialdgicas con respecto a la escritura para que los jévenes
estudiantes no se bloqueen ante un texto, antes bien, que sea una actividad
agradable, motivadora y no un trauma como comunmente se aprecia. El
ensayo libre es en ese sentido una excelente oportunidad para una
experiencia de escritura creativa.
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Reflexiones

Sin duda, escribir bien es una tarea compleja y mas compleja adn, la
tarea de enseiarla, por ello, no hay alguien mas importante que el que tiene
el papel de propiciar su desarrolio en el sistema educativo. Si los docentes
acometemos este camino prendidos de la mano con una bolsa de estrategias
didacticas que permitan su ensefianza, de forma mas cientifica, pero
ademas, dentro de un ambiente creativo, nuestros estudiantes universitarios
podran ser cada vez, mejores y mas efectivos productores de textos. Como
parte de mi experiencia como docente, reafirmo la importancia de la
formacion y preparacion que debe tener el profesor, para acometer la tarea
de ensefiar a comprender y producir diversidad de textos. |

Como parte de las estrategias que considero importantes esta la de
propiciar actividades para que los estudiantes escriban sus propios textos, en
un ambiente que promueva la creatividad y originalidad. El ensayo libre y el
texto libre son géneros que contribuyen a lograr este objetivo.

Para que los futuros profesionales valoren la escritura, es necesario
promover la lectura frecuente de temas que les agraden e interesen. Es
enamorar al lector del arte de escribir, fascinado desde la interpretacién que
hace del codigo escrito. Lo decia al principio, la escritura y la lectura son
habilidades esenciales para el manejo adecuado de la informacion, para la
adquisicion y desarrollo de los conocimientos, la optimizacién del rendimiento
académico y para una mayor capacidad de actuacion social, laboral y
cientifica.

En este sentido y como afirmacion insoslayable, le corresponde a los
docentes, dentro del campo de la educacion contribuir en la formacion de un
ser humano cuyas capacidades para aprender se potencien, a través del
manejo efectivo de la lengua escrita. Esta tarea deben emprenderia todos los
docentes y no dejarla como usualmente ocurre, a una obligacién aislada del
profesor de Lenguaje y comunicacion.
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