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RESUMEN

La educacion contribuye a dinamizar el proceso creador e innovador de los
docentes, promoviendo recursos tendientes a ser articuladas de manera congruente con
la realidad pedagdgica. En este sentido, se realizd una investigacion cuyo objetivo
general fue analizar el uso del texto como un recurso didactico para la ensefianza de
una geografia significativa, en el nivel del Subsistema Bolivariano de la educacion
media general del tercer afio, en el Liceo Nacional Tierradel Café de Rubio, Municipio
Junin. Asimismo, se plante6 como- objetivos especificos: Analizar el texto como un
recurso base para/concretar el praceso de ensefianza y aprendizaje de-los estudiantes.
Determinar las concepciones que predominan en los textoS y su aplicabilidad en las
innovaciones educativas para la ensefianza de la geografia de Venezuela. Establecer la
accion del docente con en el uso del libro en el &rea geografica, en el Nivel del
Subsistema de Educacion secundaria Bolivariana de la educacion media general del
tercer afio para la administracion adecuada de la geografia de Venezuela. Todo ello, se
desarroll6 en una investigacion amparada en los postulados de la investigacion
cuantitativa, con un enfoque de campo y un nivel descriptivo, bajo un tipo de proyecto
factible, seleccionandose 05 docentes especialistas y 25 estudiantes del contexto
educativo referido, a quienes se les aplico un cuestionario de preguntas cerradas, bajo
la definicion de una escala tipo Lickert. Los resultados arrojados fueron los siguientes:
se diagnostico la incorrecta practica curricular por parte de los docentes respecto al
texto, de igual forma se evidencio el uso inadecuado del libro como recurso didéactico,
se noto la falta de la actualizacion de los librosy la falta de innovacion en su quehacer
docente en la ensefianza de la geografia.

Descriptores: Administracion Curricular, Recursos Didacticos, El libro de Geografia
y el Texto con los Docentes en la Ensefianza de la Geografia.
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INTRODUCCION

En el mundo educativo, los textos han sido de gran importancia en la formacion
de educandos con un perfil 6ptimo para cohabitar, existir y relacionarse en sociedad.
El libro es el representante universal, con una importancia que da a conocer la cultura
y es una de las creaciones mas relevantes del mundo en todos sus tiempos, en la
transmision de conocimientos para hacer del ser humano la integracion de la
civilizacion.

Es por ello, que se determina la factibilidad del texto en el tiempo debido a que
es considerado como un soporte sobre el cual se almacenan datos, registros y simbolos
a los cuales se les mantiene grandes concepciones de admiracion, motivado a la
rapidez con que han llegado a todos los rincones del mundo, haciendo de este una
herramienta de acceso al conocimiento. Por consiguiente, Villar y Cabero (1995),
enfatizan que:

...La ordenacion del conocimiento y la importancia que tienen los

textos escritos dentro, del fluir del tiempo para reselver los enigmas

de la'vida Los libros de texto economizan 10s despliegues verbalistas

en aras de la transparencia. El lector accede de manera gradual y de

buena ley al conocimiento realzado del medio impreso... (p. 02).

En consecuencia, de lo anteriormente expuesto por el citado autor, se deduce que
el texto esta intimamente ligado al conocimiento y que se tratan de una extension de
palabras unidas, que contienen varias oraciones y que se transforman en un discurso
escrito pudiendo incluso, ser modificado y transformado en un discurso oral mediante

el uso del lenguaje, que se encuentra constituido por simbolos.

De igual forma, en el devenir constante de las generaciones, ha sido una
herramienta pedagdgica en todo el globo, debido a que nos permite abordar de manera
adecuada las posibles variables de estudio que se desean analizar e investigar, para
lograr acceder al conocimiento con un alcance en el mundo de llegar a los rincones
mas grandes del planeta. Permitiendo asi, desarrollar mecanismos de investigacion
més asertivos en el aprendizaje, que hace que el ser humano se involucre cada vez mas

en la utilizacion de textos que reflejen la comprensién desde todos sus tiempos.



Asimismo, la aparicién del texto supone un giro radical en el procedimiento de
las actividades educativas, debido a la incesante preocupacion del gobierno por los
contenidos de los libros en las ciencias sociales, revistiendo particular importancia la
historia como pilar fundamental de todas las disciplinas académicas y seguida por la
geografia, motivado a que ha servido como puente para configurar aspectos de
comportamientos entre las personas y el medio que las rodea. Ello, se evidencia en
Venezuela donde cabe resaltar el uso de la Coleccién Bicentenario proporcionada en
las instituciones educativas, como un recurso en el desarrollo de las actividades
academicas en el aula de clases.

Sin embargo, en la practica escolar el libro no debe ser la Unica fuente o
herramienta de trabajo del docente; pero, si debe ser una base fundamental para el
desarrollo y obtencion de conocimientos basicos en el proceso de ensefianza de cada
educando en el area geografica, como: (Estados, capitales, rios, extensiones, entre
otros). Innegablemente, en el &rea de geografia, es necesario conocer las partes fisicas
del espacio geografico conja mayor precision, siendo la mejor manera a través del uso
de este recurso.

Por ello, se propicia un escenario de innovaciones educativas y a nuevos
planteamientos de ensefianza que permitan engranar lo que se desea instruir y
adecuarlos como ciencia de los distintos espacios cambiantes. En este sentido Pérez
(2008), expone:

...Los elementos y sentimientos de identidad de cada individuo y de
cada grupo se vertebran desde las relaciones y condiciones sociales
existentes en cada época. En este sentido si nos planteamos, como
docentes, ser utiles para la convivencia democratica e intercultural,
entonces la historia y la geografia tienen que abandonar las
explicaciones internacionalistas o teleoldgicas y abrirse a nuevos
planteamientos de ensefanza... (p. 39).

Por consiguiente, un educador es capaz de adecuar su espacio académico segun
el sitio donde desempefie su trabajo, pero que mejor manera de ejecutarlo de la mano
del recurso que ha prevalecido por millones de afos; el libro, como recurso pedagogico,

por su rol dentro de los procesos de ensefianza y aprendizaje y su influencia en las

practicas escolares. Y es que, el libro es la creacién mas relevante del ser humano



porque registra muchos datos e informacién que ha perdurado a través de la historia.
En todas las asignaturas del curriculo educativo, este recurso es utilizado por profesores
y estudiantes. En la ensefianza de la Geografia este aspecto no varia mucho, pues el
libro es una herramienta esencial para el educador.

En ese sentido, la investigacion tiene como proposito estudiar el uso del texto la
como un recurso didactico para la ensefianza de una geografia significativa y la
valoracion de cada profesor para seleccionar esta técnica en cada clase. Asi, poder
establecer como influye especificamente en la asignatura Geografia de Venezuela en
el nivel del Subsistema Bolivariano de la educacion media general del 3er afio en el

Liceo Nacional Tierradel Café de Rubio, Municipio Junin.

En el mismo orden de ideas, el desarrollo de la actividad de cada profesor esta en
la forma en que realice su proceso con los recursos que esté utilice. Por su facultad de
ser investigador el docente a través de la técnica del ensayo y error poco a poco ha ido
mejorando su labor en las instituciones; de forma sistematica, gradual y progresiva,
para adecuar el /proceso dinamico de'cambio.-Alli, se concretan en distintas formas la
incorporacidn de los estatutos acordesen la practica pedagdgica, las diferentes formas
de ensefiar la geografia para organizar trascendentalmente su praxis educativa, para
obtener como meta la satisfaccion de sus necesidades y el logro del bien para todos.

De acuerdo con lo que establece el Curriculo Nacional Bolivariano subsistema

de educacion secundaria (2007), sefiala que:

El Liceo Bolivariano tiene como finalidad principal formar al y la
adolescente y joven con conciencia historica e identidad venezolana,
potencialidades y habilidades para el pensamiento critico,
cooperador, reflexivo y liberador, que le permita, a través de la
investigacion, contribuir a la solucion de problemas de la comunidad

local, regional y nacional, de manera corresponsable y solidaria. (p.

07).

Del mismo modo, en cuanto a educacion se refiere y lo establece el Ministerio

del Poder Popular para Educacion y la Ley Organica de Educacion (2009), expone:

Articulo 14: La educacion es un derecho humano y un gran deber
social fundamental concebido como un proceso de formacion



integral, gratuita, laica, inclusiva y de calidad, permanente, continto

e interactiva, promueva la construccion social del conocimiento... (p.

10).

En concordancia con lo antes citado, este hecho de cimentar el proceso

investigador en el joven educando, creay fortalece en él, el espiritu critico y reflexivo
que debe de surgir de las propias conclusiones que generen los conocimientos
practicados, ejecutados e internalizados en el contexto educativo donde se forma. De
ahi, que las demandas generadas hacen ejecutar acciones encaminadas a proporcionar
una serie de acciones tendientes a dinamizar las potencialidades que promueva y
desarrolle una actitud de progreso y conciliacion de las actividades que en su entorno
ejecute, llevando bienestar y progreso a la nacion.

Es por ello, que la presente investigacion se desarrollara en cinco capitulos,
determinados de la siguiente manera: El Capitulo I, referido al planteamiento del
problema, sus objetivos, su justificacion e importancia. El Capitulo 1l, comprende los
antecedentes de la investigacion, los sustentos tedricos y legales y la
operacionalizacion de las variables. EI Capitulolll, se ecorresponde con los procesos
metodologicos' desarrollades dentro “del’ campo' de “la! investigacion..cuantitativa; el
Capitulo 1V, muestra los resultados en graficos de barras y su posterior analisis; el
Capitulo V, propuesta educativa. Luego la respectiva resefia con las conclusiones
generales de la investigacién y su relacion con cada uno de los objetivos planteados. Y
las recomendaciones, que aporta la autora para la posible solucién de la problematica
estudiada. A ello, se anexa la bibliografia utilizada y el instrumento de validacion,
donde se muestra la encuesta aplicada para la obtencion de los datos a los docentes

encuestados del Liceo Nacional Tierra del Café.



CAPITULO I
EL PROBLEMA

Planteamiento del Problema

En la actualidad, la praxis educativa reviste gran importancia puesto que permite
estudiar la relacion existente desde siempre, entre la ensefianza de la geografia, los
métodos objetivosy contenidos utilizados, que conlleven a un aprendizaje significativo
con los textos utilizados para el acto educativo, que determinen los posibles problemas
de ensefianza — aprendizaje. De acuerdo a lo planteado por Chartier citado en Gomez
y Pérez (1995), en donde establece que: “la lectura es un proceso historicamente
determinado, cuyas modalidades y modelos varian segun el tiempo, lugares y grupos”
(p. 01).

En este orden de ideas, se destaca la aplicabilidad en la era contemporéanea de
textos congruentes a la realidad educativa reinante que propicien escenarios de
completa aplicacidnde la actividad educativa, que hagan énfasis en la profundidad de
los manuales escolares y su incidencia en las actividades docentes, permitiendo que
cualquier persona interesada pueda acceder al conocimiento de acuerdo al contexto que
desee investigar.

Asimismo, se presenta histéricamente un enunciado que genera propicias
formalidades de importancia del texto en el mundo moderno de acuerdo al accionar
del aprendizaje y que se destaca por lo planteado por Pagés (2007), en donde indica:

Existe una ya larga tradicion investigadora centrada en los libros de
texto de nuestras disciplinas destinada, fundamentalmente, al analisis
y valoracion de sus contenidos. De aquello que hay y de aquello que
no hay. Sin embargo, existe mucha menos investigacion dedicada al
analisis de las razones que llevan al profesorado y a los centros a
seleccionar unos determinados libros de texto y, en particular, a
utilizarlos de una determinada manera. Este desconocimiento puede



tener hoy consecuencias negativas en el momento de pensar unos
libros de texto que obedezcan a la racionalidad de un curriculo por
competencias y que fomenten en el caso de la ensefianza de las
ciencias sociales, de la geografia y de la historia el desarrollo de
competencias ciudadanas democraticas en los y las jovenes
estudiantes de nuestros paises. (p. 01).

De tal forma que, lo expuesto con anterioridad muestra que la utilizacion de
textos en laera moderna se hace necesaria porque se conoce de un estudio previo sobre
las actividades curriculares, que logra demostrar cdmo existe una continuidad en la
ensefianza con los textos escolares; de tal manera, que se pueda comprobar hasta qué
punto de la educacion se hace meritoria para acceder al aprendizaje de forma continua
y fluida.

Asi, permite generar las hipdtesis basicas, o sea, la difusién de una cultura
escolar tradicional a través de los manuales escolares y su continuidad con etapas
anteriores y en donde se analicen estos compendios, con el objeto de corroborar dicha
hipotesis; pues se hace una comparacion de algunos manuales para ejecutar su
aplicabilidad al ‘contexto educativa reinante.~Del mismo 4modo,, la#mportancia que
revisten los libros en el proceso educativo van a estar dimensionados por segun

Gouveia y otros (2005), en:

Los libros de textos son los recursos instruccionales méas usados por
la mayoria de los profesores en el pais en todos los niveles
educativos, hecho que se wverifica por el volumen de
comercializaciones que se dan cada afio. A pesar de las Reformas
Educativas, como el Curriculo Béasico Nacional (1999), la situacion
es que la mayoria de los profesores siguen prefiriendo usar el libro
de texto como pauta parael desarrollo de su practica. Aunque el libro
de texto esté considerado s6lo como uno de los recursos auxiliares en
el proceso de ensefianza, en el terreno de la practica, lo mas frecuente,
es encontrarlo como el Unico recurso utilizado por el docente. (p.
173).

Lo anterior citado por la autora de la presente investigacién, aduce a los recursos

didacticos pedagdgicos que hacen mayor presencia en la practica educativa venezolana,
son los del uso bibliografico los cuales seran aplicados para el desarrollo de contenidos
curriculares en su proceso de ensefianza — aprendizaje. Seguidamente, Pagés (2007),
plantea que:



Un libro no debe ser un producto terminal, sino un instrumento

abierto a la iniciativa del profesor y sugeridor de nuevas actividades

y diversas experiencias de aprendizaje. (...) El libroy los diferentes

materiales didacticos no deben ser Unicamente una referencia

centrada en los contenidos cientificos, sino entrar también en el

campo de la creacion de actitudes, escala de valores, destreza (...)

Un libro por bueno que sea, sera un instrumento ineficaz en el aula,

si no cuenta con la labor del profesor, factor imprescindible de la

accion educativa (p. 01)

Asi mismo, el citado autor colocaen elocuencia la factibilidad de la postura de
la toma de decisiones determinantes en el uso cuidadoso y racional de textos para la
elaboracion planificacion organizacion y evaluacion de contenidos o referentes a ser
destinados en el campo educativo que generen experiencias productivas y de
aprendizaje significativo que sea aplicado a las necesidades requeridas dentro y fuera
del ambiente de clases.

En este orden de ideas, se hace necesario contribuir con la investigacion del
objeto de estudio, haciendo referencia a cual es laimportancia del libro en lageografia,
haciendo especial énfasis a lo propuesto por Seuta (2002), dende destaea que: “El libro
escolar es una herramienta que se ha venido utilizando como eje de la programacion
didactica de una clase. Desde que la organizacion del sistema educativo se organiza en
clases, donde pretendidamente se agrupan personas de un mismo nivel...” (p. 03). Es
meritorio destacar que, los cambios contemporaneos han puesto en evidencia una
realidad en el estudio de la geografia debido a su complejidad, por la forma en como
se ensefia y a los indicadores donde se desenvuelven los acontecimientos y fendmenos
geogréaficos a ser analizados y estudiados. En ese escenario, se acrecientan las
contradicciones geograficas ante una intervencion irracional del espacio, mientras la
geografia se ensefia desde los argumentos pedagogicos tradicionales. En consecuencia,
renovadas orientaciones geo didacticas se pueden formular para contribuir a mejorar
esa contradiccion y desarrollar una practica escolar mas coherente y pertinente con la
situacion geografica.

De esta manera, este trabajo se enfoca en la atencion de los textos académicos

como recurso didactico y base fundamental en el proceso de ensefianza y aprendizaje



de la geografia. Se destaca, la intervencién del libro como una técnica idénea para
lograr un aprendizaje significativo que sirva de soporte para los estudiantes y docentes
en la adquisicion de nueva informacion, que se conecte a un concepto visual
preexistente en la geografia. Asi el educador, capte el mejor aprovechamiento en cada
clase que realiza para obtener los objetivos planteados y lograr un desarrollo integral
en el estudiante. Desde el punto de vista geografico, el libro debe actuar como una
plataforma que agrupe la union de otros elementos como el mapa, las laminas, los
videos, las salidas de campo y no que se encierre en un acto educativo que se centre
en un aprendizaje repetitivo, sin llegar al acto opinante, metodico y reflexivo.

Indudablemente, es necesario contrarrestar lateoria con la practica para lograr un
mejor entendimiento de cualquier tema que se desee ensefiar. Por ende, Gonzélez y
Martinez (2006), estan en contra del uso del libro como recurso base y exponen que:
“Hay que romper con la monotonia de estudiar cosas ya hechas, muchas veces
convertidas en estereotipos poco rigurosos; transformar la practica de “empollar” todo
lo que aparece en el librotexto para luego repetirlo sin entenderlo” (p. 19).

Alli; 'se debe "hacer un’ en/énfasis! y.establecer quée.el .educando debe ser un
participante activo en su formacion y crear su propio aprendizaje, utilizando diversos
recursos y herramientas educativas existentes en este mundo globalizado. Sin embargo,
no se puede obviar, que el texto es la herramienta mas comdn entre el docente y
estudiante, y se agrupe como un recurso accesible para todos, siendo el pilar mas
importante de la cultura humana a través de las generaciones.

Se debe tener en consideracion, que actualmente la Coleccion Bicentenario,
otorgada por el Ministerio de Educacién, ya es un recurso dispuesto para todos los
estudiantes en los distintos niveles y areas. Es por ello, que el docente debe ser un
profesional que tome decisiones flexibles, que sea motivador, que se adapte a los
cambios y finalmente comprometido con su practica, para establecer con precision que
el libro o texto puede escoger para poder fusionar y utilizar en todo el afio académico.
Por ende, el profesor va a determinar su ensefianza dependiendo de como utilice sus

herramientas, son muchos los recursos, técnicas y aprendizajes involucrados, no se



puede hablar de buenos o malos métodos para una ensefianza significativa, mas bien se
trata de como y cuando sacarles el mejor provecho.

Por ende, surgen sucesivas preguntas para determinar distintas hipotesis que
giran en torno el uso del texto como recurso didactico y académico en la ensefianza de
la Geografia significativa en el nivel del subsistema bolivariano de la educacién media
general del tercer afio en el Liceo Nacional Tierra del Café de Rubio, Municipio Junin.
Esta tesis manifiesta primordialmente lo siguiente:

¢El texto es utilizado por el docente como el recurso base para la ensefianza de
la geografia?

¢E | profesor maneja solo un texto para ensefiar Geografia?

¢El educador manipula bibliografia actualizada para llevar a cabo sus clases?

¢Cual es la accion del docente con el uso del libro de geografia?

¢El educador manipula bibliografia actualizada para llevar a cabo sus clases?

¢Cuales son las concepciones que predominan en los textos de geografia?

¢Qué recursos didacticos utilizan y-aplican los docentes especialistas en el area
de geografia de' \Venezuela?

¢Qué rasgos debe tener un libro de geografia de Venezuela para ser utilizado en
el aula de clases?

A través de las preguntas mostradas, y lo anteriormente expresado, éste trabajo
de investigacion muestra un estudio del libro como un recurso usado en la ensefianza
de la Geografia con el fin de conocer la realidad de esta técnica pedagdgica y a su vez

conocer la perspectiva de los estudiantes y el grupo de educadores en esta area.

Objetivos de la Investigacion

Objetivo General
Analizar el uso del texto como un recurso didactico para la ensefianza de una geografia
significativa, en el nivel del subsistema bolivariano de la educacion media general del

tercer afio, en el Liceo Nacional Tierra del Cafe de Rubio, Municipio Junin.



Objetivos Especificos

1. Analizar el texto como un recurso base para concretar el proceso de
ensefianza y aprendizaje de los estudiantes en la disciplina de geografia de
Venezuela en el nivel del subsistema bolivariano de la educacion media
general del 3er afio en el Liceo Nacional Tierradel Café de Rubio, Municipio
Junin.

2. Determinar lasconcepciones que predominan en los textos y su aplicabilidad
en las innovaciones educativas para la ensefianza de la geografia de
Venezuela.

3. Establecer laaccion del docente con en el uso del libroen el area geografica,
en el Nivel del Subsistema de Educacion secundaria Bolivariana de la
educacion media general del tercer afio para la administracion adecuada de la
geografia de Venezuela.

Justificacién ‘e lmportancia

El factor mas relevante en el presente objeto de estudio, viene a estar
comprendido por el uso de los textos de geografia para obtener un aprendizaje
significativo que se enfoque en el area geografica. Esto, acorde con la realidad
educativa reinante, que se encuentra sujeta a cambios sustanciales, de forma armonica
y consona de acuerdo con la adquisicion del conocimiento, de caracter diferente pero
muy asertiva en el logro del cometido educacional (que no es otro que aprender de
forma diferente haciendo uso del texto y la didactica), que estén sujetas a posibles
cambios que vayan de la mano con la planificacion educativa. Ademas, es ineludible
que el docente pueda realizar un buen diagndstico de su conocimiento acerca de la
correcta ejecuciéon de la planificacion de contenidos, adecuando la misma a las

caracteristicas, necesidades e intereses del estudiantado.

En esta perspectivala Ley Organica de Educacion (2009), destaca: “la formacion

permanente es un proceso integral continuo que, mediante politicas, planes, programas
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y proyectos, actualiza y mejora el nivel de conocimientos y desempefio de los y las
responsables y los y las corresponsables en la formacion de ciudadanos vy
ciudadanas...” (p. 22).

Por lo anterior planteado, es de hacer énfasis, que el abordaje de los aprendizajes
requiere de una formacidn especializada por parte del docente, y de los recursos
didacticos (textos) que implemente para su labor educativa diaria, esto implicara para
el docente, encontrar la comodidad de las posiciones seguras conocidas y previsibles
que promuevan e incentiven un aprendizaje adecuado a los estandares cambiantes para
obtener de forma significativa el conocimiento.

Por otra parte, las estrategias didacticas de ensefianza se conciben mediante el
enunciado realizado por De Camilloni citada por Malagon (2007), propone: “nuestra
disciplina (la didactica) es una teoria de la ensefianza, heredera y deudora de muchas
otras disciplinas” (p. 109). Asi mismo, Segun Giordan y Vecchi citada por Malagon
(2007), plantea: “que la didactica ya no solamente se ocupa de técnicas y métodos, sino
también de la seleccion de los conoeimientes necesariosy.” (p. 113).

En acuerdo‘a 1o antes citado, 'se-justifica-la aplicaciéndidactica.consona debido
a que, de ser analizada la realidad en el accionar educativo, posiblemente sera objeto
de aplicabilidad para ser adecuado a otras instancias educativas donde se presente este
flagelo académico y que contribuya en la maximizacion de su cometido educacional.

De igual forma, el producto se expresa en propuestas de ensefianza estructuradas
desde las realidades de la escuela y apoyadas en recursos didacticos construidos a partir
de una conceptualizaciéon propia de la pedagogia de la geografia. En definitiva, su
proposito es buscar formas, maneras y medios alternativos para lograr una ensefianza
que responda a los nuevos cambios histérico-sociales que esta viviendo el pais. Gimeno
(1998), concluye que en:

El sistema de produccién de medios: los curriculos se concentran en
materiales didacticos diversos, entre nosotros casi en exclusiva en los
libros de texto, que son los verdaderos agentes de elaboracion y
concrecion del curriculum, como préctica observable, el curriculum
por antonomasia es el que queda interpretado por estos materiales de
los que se sirven el profesor y los alumnos. Practicas econdmicas de
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produccion y de distribucion de medios crean dinamicas con una

fuerte incidencia en la préactica pedagdgica generan intereses que

pasan a ser agentes formadores del profesorado construyendo un

campo de fuerzas muy importante que no suele recibir la atencion

que se merece. Esta practica suele ir ligada a una forma de ejercer el

control sobre la préactica, a los margenes de decision que haya

dispuesto el profesorado a los fines del mismo vy a las desfavorables

condiciones de trabajo. (p. 25).

Por ello, se determina que por los cambios acelerados y la globalizacion donde
se encuentran inmersas todas las areas educativas, especificamente la geografica, hace
que al acceso a la informacién sea infinito; asi como, las diversas estrategias y recursos
a utilizar por el educador. Sin embargo, el libro es la herramienta que prevalece como
instrumento pedagdgico en la historia, enmarcado por el uso constante en laindagacion
de estudiosos, maestros, estudiantes e instituciones, y de las ciencias sociales; ya que
pretende fijar, organizar y estructurar los conocimientos del espacio geografico para
comprender mas a fondo esta amplia area.

A lo\anteriormente descrito, se toma.como concepeidn tedrica y de postura
ponderable al autor Morrison (2005), quien describe el rol del maestro de la siguiente
manera: “el maestro como lider de formacion ha sido responsables de la clase y de la
instruccidon del programa, pero ese papel se realza ahora y se le da un papel mucho mas
prominente a lo que los maestros hacen...” (p. 23). Es decir, el papel de docente ha
cambiado para incluir no solo un ajuste educativo, sino con aspectos mas sobresaliente
como un guia formador.

De igual forma, se busca que el educador cuente con basamentos tedricos al
momento de establecer los criterios de seleccidn de este recurso, y asi hacer una
Geografia en el aula mas gratificante, tanto para el estudiante, como para el docente.
En éste sentido Santarelli (2002), propone que: “Los vinculos teoria — practica en la
formacion del geografo valoriza la relacion como modalidad valida del proceso
ensefianza aprendizaje en la educacion...” (p. 20). Es decir, con una buena base tedrica
adquirida serd mucho méas facil de comprender el entorno geogréafico y la adquisicion

de una ensefianza significativa que marque un hito en el aprendizaje.
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Por otra parte, los aportes metodolégicos a ser aplicados por la autora de la
presente investigacion, sirven de antecedentes a futuras investigaciones relacionadas
con el caso objeto de estudio, debido a que en el &mbito de los acelerados cambios
sociales, econdmicos, politicos , culturales y ambientales se vislumbran en forma
apremiante , la idea de que la ensefianza de la geografia no puede desentenderse de los
multiples aportes provenientes de los diferentes ambitos de produccién cientifica y
cultural. Con referencia a lo anterior propuesto, Fernandez (2007), indica que:

“Se bosqueja entonces la premisa, acerca de la construccion del conocimiento escolar,
requerira en cada contexto particular de ensefianza de una serie de mediaciones
pedagogicas que transformen los saberes provenientes del campo disciplinary cultural

en contenidos de ser ensefiados, aprendidos y evaluados” (p. 18).

Por ésta razdn, se hace necesaria la cita textual que nos aporta Castafieda (2006),
en donde expone que: “...La ensefianza de la geografia fuese activa practica y realista,
por medio de los llamados “centros de interés”, que se basan en el estudio o resolucién
de situaciones sociales o experiencias individuales /de los-nifios /buseando su plena
satisfaccion en los aprendizajes adquiridos.” (p. 69). En éste sentido, el anélisis y la
discusion de nuevos marcos interpretativos y de herramientas conceptuales que
permitan comprender esas transformaciones se constituyen en una instancia clave para
habilitar la revision de los criterios con los que seleccionar contenidos escolares
relevantes y utiles.

Por lo contrario, éste trabajo beneficia al colectivo educativo, al igual que a
cualquier persona que desee indagar sobre las posibles formas asertivas de hacer uso
del texto en correspondencia con la correcta articulacion de los referentes o contenidos
de la geografia de Venezuela, en alianza con las estrategias y didacticas coherentes en
las normativas educativas y que regulen un accionar positivo en la forma de ejecutar
cualquier accion educadora. Debido a que la gran batalla del aprendizaje escolar de los
ultimos afios se ha modificado de forma gradual en las formas cognitivas de adquirir
los conocimientos. Es por ello, que Quesada y otros (2003), puntualiza que: “se ha

centrado no tanto en los contenidos escolares que hay que aprender, como en los
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procesos que tienen lugar en el aula, teorias conductistas y teorias cognitivas...” (p.
87).De igual forma se hace presente la premisa de cémo beneficia los aportes del
presente objeto de estudio al colectivo en general, la cual no es otra que mediante la
aplicacién de técnicas educativas y didacticas propias de la ensefianza articulada,

planificada del contexto pedagdgico en el argumento de la geografia de Venezuela.
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CAPITULO I
MARCO TEORICO
Antecedentes del Estudio

El uso del texto como herramienta de acceso al conocimiento, se centra en el libro
escolar como medio de modernizacién a través de los tiempos de acuerdo a la
aplicacion de los métodos didacticos, utilizados por los y las docentes en la
contextualizacion de referentes enmarcados en el Curriculo Nacional Bolivariano,
desde una ubicacidén plenamente historica que delimitan el accionar correcto y
paulatino de las actividades académicas propuestas y dirigidas a ser ensefiadas o
transmitidas’a'los'y las’educandos.

Del mismo modo, se encuentran de forma argumentativa como instrumento
pedagdgico para los estudiosos que ocupan las ciencias sociales y humanas dentro de
la praxis educativa. Al respecto, Alzate (2000) propone que: “El texto escolar es ante
todo un instrumento de ensefianza, el refleja los contenidos educativos como los
objetivos y los métodos pedagogicos de su tiempo” (Revista N° 21).

En consecuencia, se establece dentro de las precedentes consideraciones que el
uso del texto constituye el principal activo en la renovacion pedagdgica de los docentes,
que imponen nueva formas de colocar en practica nuevos lineamientos para el
mejoramiento y preparacioneducativa del profesorado instaurando nuevas formulas de
profesionalismo y capacitacion coherentes con una disposicion y concepcién del
educador, que adecua su praxis pedagogica a las condiciones del medio y no se limita
a la tnica ejecucion de programas. Asimismo, Martinez (1992) establece lo siguiente:
“... el texto tiene unos fundamentos implicitos por los que se vinculan diferentes

relaciones: la légica con la que se selecciona, organiza y secuencia el contenido, los
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enfoques o teorias sobre los aprendizajes de los estudiantes, los criterios de conexion

con los contextos de significacion social, los estilos de ensefianza etc...” (p. 66).

De acuerdo a lo anteriormente citado la autora de la presente investigacion,
concluye que el profesor determina su accionar en el aula debido a que su relacion
directa con el texto posibilitasu saber tedrico y practico, debido a que el libro o texto
es la guia didactica que lo conduce a proponer criterios de elaboracion de contenidos,
puesto a que deberd comprender la realidad cultural y escolar a través del texto
educativo.

Ahora se exponen una serie de ideas manejadas por distintos autores que se
concretizan en trabajos relacionados con la presente investigacion, asi como también
los aspectos tedricos que fundamentan este estudio, de tal modo que en este capitulo se
muestran los antecedentes que guardan relacion con la didactica, los textos en general
y los textos de geografia (objeto de estudio) utilizados por los docentes, para el logro
de los aprendizajes para una geografia significativa, a través del proceso planificativo
acorde a'los estandaresy lineamientos estipulados y direccionades/a/la'correcta praxis
pedagogica de adquisicion del saber,fas cuales se han realizado con anterioridad a
nivel internacional, nacional, regional y local.

Igualmente, se reflejan las bases tedricas de esta investigacion las cuales han sido
seleccionadas por la relacion con el tema investigado, producto de una minuciosa
revision bibliogréfica por parte de la investigadora, que describe el deber sery el ser
de las realidades del sistema educativo.

A nivel internacional Vasquez (2012), realizo una investigacion donde su
proposito fundamental era la medicion del impacto del libro de texto en el aula de
clases. Se realiz6 una investigacién con una metodologia basada en el enfoque
cuantitativo, para captar la medicion de actitudes, pensamiento estadistico, graficos
estadisticos, medidas de tendencia central y finalmente lograr una comprension de
estos aspectos en la investigacion.

Alli, se evidencia la huella que deja el uso de este recurso en la ensefianza de la

geografia cuantificando la forma de como éste influye en el rendimiento académico de
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los estudiantes. Por una parte, se busca explorar la forma como los profesores escogen
el libro de texto y por otra se evalla el nivel alcanzado por los estudiantes en el
pensamiento estadistico. De esta forma se buscan relaciones entre el libro que utilizan
los profesores y el rendimiento que exhiben los estudiantes al finalizar la clase. La
evaluacion del impacto del libro de texto se realiza desde la perspectivade las actitudes
que los estudiantes desarrollanal estar en contacto con un determinado libro, estas se
correlacionan con los niveles que alcanzan en el pensamiento estadistico.

Este trabajo se relaciona directamente con el propésito de la investigacion porque
a pesar que se basa en libros de estadistica, el fondo del tema es estudiar la
particularidad del libro o texto como un recurso didactico y fundamental para el
proceso educativo en el logro de un aprendizaje significativo, aplicado al area
geografica.

A nivel nacional Del Valle (2005), realizo un trabajo que tiene como objetivo
primordial proponer estrategias pedagdgicas para la construccion de la lectura y
escritura, con el uso del texto, como= base primordial, por lo que requirié la
identificacion de'los recursos que emplean. los docentes para-inducir-al alumno con
dificultades de aprendizaje en la lectura, seleccionado los métodos y enfoques para el
mejoramiento del proceso educativo y finalmente la descripcion de estrategias
pedagogicas. Este trabajo se perfila como un proyecto factible basado en una
investigacion de campo, tipo descriptiva y documental, por cuanto el propdsito es la
limitacién de los hechos que conforman el problema. Dentro de las conclusiones la
identificacion de las deficiencias existentes en los metodos actuales de ensefianza.
Entre las recomendaciones se indico el poner en practica las estrategias y actividades
sugeridas por el docente a través del uso de texto como un recurso asertivo en el proceso
educativo de nifios con dificultades de aprendizaje.

Por ende, la relacion docente —estudiante y la forma de conduccion de proceso
de aprendizaje se encuentra enmarcada Yy relacionada con la realidad contextualizada
del educando, a lo que Lafourcade (2000) propone: “es el conjunto de elementos
métodos, técnicas, recursos, procedimientos instruccionales que se integran para

facilitar el logro de los objetivos de una unidad de aprendizaje” (p.42). Por
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consiguiente, esta situacion es beneficiosa para el estudiante, pues muchas veces se
limita a lo que le plantea el profesor y esto le ayuda para reforzarse en base al texto y
la realidad que lo rodea.

Aqui, se relacionacon la realidad educativa de la ensefianza geografica, se afirma
que el docente, a pesar de estar consciente de lo que ocurre en su entorno y de la
importancia que esto significa en los procesos de ensefianza y de aprendizaje, persiste
en su practica transmisiva que se concreta a identificar la ubicacion de lugares, retener
nociones y conceptos a la lectura en libros para acentuar el dominio sobre contenidos
a través de la memorizacion. Asi mismo, se relaciona con la naturaleza de la
investigacion de proyecto factible enmarcado en un enfoque cuantitativo.

A nivel local, Becerra (2002), realizo una investigacion acerca del analisis de la
estructura pedagdgica y geogréafica de los textos usados como recurso didactico en la
ensefianza de la geografia de Venezuela del 9no grado de educacion bésica. Su trabajo
se caracteriz6 en los complejos procesos de ensefianza y aprendizaje dentro del sistema
educativo, los recursos didacticosique juegan un papel esencial dentro de la educacion
geografica, caso especificoellibro de.la ensefianza .de.la Geografia. Para conocerlos se
indagé sobre su concepcion pedagdgica, la cual se caracteriza por basarse en la
corriente conductista, y la geografica se corresponde con la corriente descriptiva y
enciclopédica. Tal situacion no permite el analisis del espacio geografico global, como
objeto de estudio de la Geografia.

Igualmente, la investigacion determinG a través del cuestionario empleado para
conocer los criterios de seleccion del docente y por medio de la escala de estimacion
aplicada a los textos, ambigiiedades entre 1o que desea el educador del libro y las
caracteristicas que este posee en si. A través dela triangulacién de instrumentos se
analizd la informacion recolectada indicando que el uso del texto en la ensefianza de la
Geografia de Venezuela del 9no Grado, tiene que ser modificado para un mejor manejo
en el proceso de la geografia escolar.

De acuerdo a lo anteriormente afirmado, se relaciona con el objeto de estudio de
la presente investigacion debido a que mencionado antecedente va a permitir sacar

conjeturas viables que se corresponda con el accionar investigativo de la autora de y su
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relacion con su caso de estudio, que no es otro que, la puesta en ejecltese del
diagnéstico de la relacidn pedagdgica realizada por los docentes especialistas en
geografia de Venezuela de la educacién media general del tercer afio del Liceo
Nacional tierra del Café con el uso del texto como recurso didactico, el uso del curriculo
para ensefiar geografia y el uso articulado del texto como recurso didactico para

acceder al conocimiento.

Bases Tedricas

Los elementos tedricos que establecen la base del estudio en la presente
investigacion, son considerados como simples estructuras y moldeamientos de
acercamiento a lo que se desea indagar. En consecuencia, dentro del marco teorico se
muestran las bases de las diversas teoriasy conceptos relativosa inquirir la importancia
del uso del texto como recurso para la ensefianza de la geografia en el nivel del
subsistema bolivariano de la educacion media general tercer en el Liceo Nacional
Tierradel Café de/Rubio, Municipio Junin, que-orienten el sentido, del-presente estudio.
Resulta evidente, que ante este objeto de estudio ya se poseen referentes tedricos y
conceptuales, cuyo proposito es dar al estudio un sistema coordinado y coherente de
conceptos y preposiciones que permitan integrar al problema a un ambito donde cobre
sentido.

Asi, se logra tener en cuenta estas consideraciones y el esencial caracter teérico
practico del proceso de conocimientos, el cometido que cumplira los elementos
conceptuales analizados para situar el problema objeto de estudio dentro de un conjunto
de conocimientos, lo mas sélido posible, a fin de orientar la basqueda y ofrecer una
contextualizacion adecuada a los términos utilizados, pudiendo ser manejados y
convertidos en acciones concretas.

A tal fin, sera necesario delimitar los parametros conceptuales que sustentan y
complementan el estudio; implicando esto, la inclusion de todos los elementos teoricos
ya conocidos y valorados, como los nuevos y confiable, que serviran de apoyo a los

elementos implicados en la busqueda investigativa. En concordancia con lo antes
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expuesto, Balestrini (2006) determina que el marco tedrico es: “el resultado de la
seleccion de aquellos aspectos mas relacionados del cuerpo tedrico epistemoldgico que
se asume, referidos al tema especifico elegido para su estudio” (p.91). En este
escenario, en el marco tedrico, se orienta la investigacion a partir de la postura de la
teoria del curriculo, las estrategias didacticas, recursos didacticos, uso del texto en la
ensefianza de la geografia de Venezuela en el ambito pedagdgico. Dentro de esta
perspectiva, a continuacion, se presenta el esquema que sustentara la presente
investigacion.

La Declaracion Mundial sobre la Educacion Superior para el siglo XXI
(UNESCO, 1998), establece claras pautas para atender los aspectos centrales que le
corresponderd afrontar a la educacion y la necesidad de ésta de adaptarse a lo que el
informe denomina la sociedad del aprendizaje, el documento propone una nueva
concepcién de la educacion, como una educacion para toda la vida, que supera el
enfoque de la educacion como preparacién para el ejerciciode un trabajoy lo ubica en
la preparacion del ser humano en aprender cOmo jse aprende.

Igualmente,’ las ‘'metas..del-milenio’ (UNESCO,..2004), asumen..como referente
central a la educacion, considerada como elemento cohesionador de la accion social
que conducird a superar la exclusion en sus distintas manifestaciones. En este sentido
Los indicadores curriculares son instrumentos que deben permitir dar cuenta, a la vez,
de la situacion de un sistema educacional y rendir cuenta de esta situacion al conjunto
de lacomunidad educativa, o, dicho de otra manera, al conjunto del pais.

Por consiguiente, se establecen los parametros que deben regirse en la
conduccién congruente de la préctica diaria de la educacion, la cual es seguida
minuciosamente en lo estipulado en la legislacion internacional y cumplida por las
naciones asociadas para consolidar una formacién integral y acorde a los paradigmas
cambiantes, gque contribuyen al acervo cultural de un paisy la formacion de un modelo
social que ayude a la masificacion de voluntades educativas coherentes, que formen
individuos actos para desenvolverse en sociedad. Para ello se hace necesario el estudio

de perfiles necesarios para abordar el curriculo en la practica pedagdgica dentro del
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contexto adecuado y perfeccionado de lo determinado en el Curriculo Bolivariano
Nacional Venezolano.

Curriculo

Por consiguiente, El Curriculo Nacional Bolivariano (CNB, 2007) forma parte
del Nuevo Disefio Curricular del Sistema Educativo venezolano. Se describe como un
proyecto de gran envergadura debido a que esta sustentado con datos histdricos,
pedagdgicos, filoséficos, sociales, culturales, psicoldgicos, politicos, metodoldgicos,
cientificos y humanisticos que servira de fundamento para la formacion integral
de nifios, nifias, jovenes, adultos, adultas que hacen vida académica en Venezuela, en
cada uno de los subsistemas que conforma el presente curriculo.

El mismo estd impregnado de valorestales como lalibertad, laigualdad, la
fraternidad, la justicia, la paz, el bien comdn, la cooperaciony la unidad del continente
americano, con los cuales se ciment6 la independencia de Venezuela en el afio 1811,
fundandose asi la Primera Republica. Por ello, el CNB fue concebido mediante
un trabajo grupal, “formado” “.por ‘. expertos ' -en. ! la.matefia,..~asi  también
por informacion recabada de congresos, encuentros, talleres, entre otros. Esta centrado
en los pensamientos de ilustres personajes que dejaron huellas imborrables en
Venezuela y América, tales como: Simoén Bolivar, Francisco de Miranda, Ezequiel
Zamora, Simén Rodriguez, Luis Beltran Prieto Figueroa, Belén Sanjuan, Paulo Freirey
José Marti, entre otros.

Estd estructurado en: Pilares de la Educacion Bolivariana, Subsistemas
(Educacién Inicial, primaria, secundaria, especial, intercultural y educacion de jovenes
adultos y adultas), junto con sus orientaciones tedricas (legales, filosdficas,
epistemoldgicas, sociologicas y educativas), orientaciones organizativas (Ejes
integradores, perfil del maestro y de la maestra, perfil del egresado y la egresada) y las
orientaciones funcionales areas del aprendizaje, componentes, mallas curriculares,
organizacion y evaluacion de los aprendizajes). Del mismo modo el Curriculo basico

Nacional del subsistema de educacion secundaria (2007) centra su atencion:
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En la formacion integral de la adolescenciay la juventud, entre los
12 y 19 afos aproximadamente. Ofrece dos alternativas de estudio:
el Liceo Bolivariano y laEscuela Técnica Robinsoniana y Zamorana.
Al mismo tiempo, el Liceo Bolivariano integra al y la adolescente y
joven al sistema de produccion de bienes y servicios para satisfacer
las necesidades humanas, fortalecer el bien comun, y la propiedad
colectiva, a través de proyectos educativos sustentables con
pertinencia sociocultural, que fortalezcan la economia social
solidaria; asi como para garantizarle el acceso, permanencia y
prosecucién en el sistema educativo como un derecho humano social.

(p. 08).
Dando continuidad a este orden de ideas, se traduce la importancia que se debe

tener en cuenta en cuanto a la educacidn integral y bien fundamentada, articulada y
que determinan la eficacia en cuanto a la educacién que se recibe y se transmite para
acceder al conocimiento, al igual que los cimientos en los que deben descansar para
lograr el éxito educativo.

En otro orden de ideas, Gimeno (2007) plantea: “se habla de curriculo como la
expresion formal y material de ese proyecto que debe presentar bajo un formato sus
contenidos; orientaciones, secuencias-para-aberdarlo;etc.” (p.16). Lo-expresado por el
autor, hace referencia a la aplicabilidad de una intencion educativa deliberada que
refleje una seleccidny organizacion de un modelo, bajo un enfoque de planificacién
coordinada y acordes a las necesidades de accion del docente con la institucion.

Asimismo, Heubner citado por Gimeno (2007), sefiala que: “el curriculo es la
forma de acceder al conocimiento, no pudiendo agotar su significado, en algo estatico,
sino a través de las condiciones en que se realiza y se convierte en una forma particular
de ponerse en contacto con la cultura” (p.16). Se coloca de manifiesto que, laaplicacion
y uso del curriculo debe comprender aquellos topicos que estan estrechamente ligados
al nivel cultural de una manera continua y sistematica que enfaticen su aplicabilidad en
el correcto ejercicio educativo. De igual forma Gimeno (1992,) destaca:

Si por curriculo entendemos el complejo entramado de experiencias,
gue obtiene el alumno, incluidos los efectos del curriculo oculto, el
disefio tiene que contemplar no sélo la actividad de ensefianza de los
profesores, sino también todas las condiciones del ambiente de
aprendizaje gracias a las que se producen esos efectos: reacciones
socialesen el aula y en el centro, uso de los textos escolares, efectos
derivados de las tacticas de evaluacion, etc (p. 230).
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Seguidamente se establece la flexibilidad a la que es sometido el curriculo en el
contexto global y universal comprendiendo un accionar coordinado y articulado de las
partes que lo comprenden, que traen como consecuencia que el docente tome en cuenta
una serie de elementos que causan efectos en la actividad de la ensefianza.

Asi mismo Marqués (2006), determina que:” el curriculo puede definirse como
el conjunto de los aprendizajes que se consideran necesarios, en un determinado
contexto, teniendo en cuenta una cierta unidad temporal y la respectiva secuencia de
contenidos y competencias” (p.68). Alli, se estipula que no se puede prescindir de las
intenciones, metas, y objetivos, de la secuencia de los contenidos que van a estar
articulados con laensefianza y su respectiva evaluacion, concretados cuando el docente
organiza de una manera determinada los contenidos curriculares, para gque sean
significativos y cognitivos en los estudiantes.

Segun Sthenhouse citado en Posner (2001), deduce que el curriculo: “es un
proceso educativo, una secuencia de procedimientos hipotéticos (bajo cierto enfoque
epistemoldgico y ciertos criterios+de ensefianza) que solo pueden comprenderse y
comprobarse en una''clase’(p. XXVI).-Es de.acuerdo.a razonamientos~de abordaje de
la ensefianza que se construyen los procedimientos paulatinos y constantes que
delimitan el accionar del proceso educativo. Atendiendo este orden de ideas se colocan
de manifiesto algunos requerimientos tedricos, dentro de los cuales se destacan:
Breinstein citado en Gimeno (1998), destaca:

Las formas a través de las cuales la sociedad selecciona, clasifica,

distribuye, transmite y evalla el conocimiento educativo considerado

publico, refleja la distribucion del poder y los principios del control

social. El curriculum define lo que se considera el conocimiento

valido, las formas pedagogicas, lo que se pondera como la
transmision valida del mismo, y la evaluacion define lo que se toma

como realizacion valida de dicho conocimiento (p. 21).

En consecuencia, se refleja la congruencia armoniosa que debe existir entre las

posturas pedagogicas que el docente aborde, en gran medida relacionadas con lo que
el sistema le exige, regida por un seguimiento continuo y paulatino de los entes
gerenciales que contribuyan a satisfacer las necesidades que el colectivo espera del

buen ejercicio educativo. Por consiguiente, nos encontramos con la posicion adoptada
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por Posner (2001) indica que: “algunos sostienen que un curriculo es el contenido de
los objetivos sobre los cuales esperan los colegios que los estudiantes respondan. Otros
sostienen que es el conjunto de estrategia ensefianza que los profesores planean
utilizar” (p. 05). El autor presenta la linea sistematizada de la idea principal en la
coordinacion ajustada a las necesidades prioritarias y de funcionamiento de los
objetivos congruentes con los idearios que los estudiantes puedan actuar.

Asimismo, haciendo un acercamiento a la contextualizacion y conceptualizacién
que guarde coherencia con el objeto de estudio de la presente investigacion, Bolafios y
Molina (2007) plantean que:

El curriculo esta constituido, por las experiencias de aprendizaje que

vive el alumno, dentro o fuera del &mbito escolar, bajo la orientacion

0 motivacion del docente. Estas experiencias pretenden alcanzar los

fines y objetivos de la educacion y pueden ser programadas o

emerger durante el desarrollo cotidiano del proceso educativo,

debido a la constante relacion escuela comunidad (p. 24).

Como se puede apreciarse en la cita anterior, el concepto de curriculo que se

presenta es dinamico, debido a que=en élsse incorporan una serie de elementos que no
se visualizan de forma .asilada-sino-€n sus.mutuas.-relaciones; estos procesos de
interaccion que generan los procesos de aprendizajes, lograra su proposito primordial
en tanto permita al educando desarrollar su capacidad como persona, relacionarse
adecuadamente con el medio social e incorporar la cultura del grupo al cual pertenece
y de acuerdo al desarrollode la correcta labor docente.

Igualmente, se plantea el escenario del curriculo y su importancia pedagogica
que no es otro que, el aplicado a la de una especie de teoria técnica que se relaciona
casi con exclusividad al “como hacerlo”, precisamente por su relacioncon los procesos
vinculados a los aspectos que ofrece como prescripciones para el hacer o cémo
planificar el curriculo, qué ensefiar y como hacerlo. Es decir, los contenidos que se
ensefian en las instituciones educativas, su seleccidn, jerarquizacion y organizacion
dentro de las asignaturas.

También se desarrolla la teoria curricular con la problematica educativa de
¢quién es el que aprende?, en concordancia con lo antes expuesto por la autora de la

presente investigacion Fernandez (2004), expone que: “...La situacion descrita nos
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pone frente a una separacionartificialista que en nuestro ejercicio de profesores se hace

de la teoria y la practica meditada...” (p. 40).

Didactica

Escudero citado en Mallart (2012) propone que es una: “Ciencia que tiene por
objeto la organizacion y orientacion de situaciones de ensefianza-aprendizaje de
carécter instructivo, tendentes a la formacion del individuo en estrecha dependencia de
su educacion integral” (p. 05). De tal forma que, la didacticaen el marco referencial de
los docentes debe estar aplicada a acontecimientos y situaciones que conlleven a
enriquecer su formacién integral de aprendizaje. Camilloni citada por Malagon (2007),
propone: “nuestra disciplina (la didéactica) es una teoria de la ensefianza, heredera y
deudora de muchas otras disciplinas” (p. 109). Es decir, es la base que esta conformada
por muchas mas pautas o partes educativas.

Segun Giordany Vecchi citada por Malagén (2007), plantea: “la didéactica ya no
solamente se ocupa de técnicasyy metedos, sino también de la seleccion de los
conocimientos ‘necesarios” (p. 113).

En este mismo ordende ideas, ladidacticaes aquellarama dentro de la Pedagogia
que se especializa en las técnicas y métodos de ensefianza destinados a plasmar las
pautas de las teorias pedagdgicas. Por eso, es una disciplina cientifico pedagdgico cuyo
foco de interés resultan ser todos los elementos y procesos que intervienen en el proceso
de aprendizaje de una persona.

Para Doyle y Posner citados en Gimeno (1998), indica:

El interés por tareas dentro de la investigacién psicologica se aplica
en tantos son mediadores entre los fendmenos cognitivos y la
interaccion social, actuando de puente entre el ambiente y el
procesamiento de informacidn, lo que en educacion significa verlas
como elementos acondicionadores de la calidad de la ensefianza a
través de la mediacion del proceso de aprendizaje (p. 261).

De acuerdo a lo establecido en los parrafos anteriores, se deduce que son un
sistema de actividades, de acciones y operaciones, tanto fisicas como mentales que

facilita la confrontacion del sujeto que aprende con el objeto de conocimiento
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“interactividad” y la relacion de ayuda y cooperacion con otras personas

“interacciones” durante el proceso de aprendizaje.

Recurso Didactico

Un recurso didactico es cualquier material que se ha elaborado con la intencion
de facilitar al docente su funcion explicativa y a su vez la habilidad de comprender,
analizar e interpretar por parte del estudiante cualquier tema en estudio. Los recursos
son una guia para el aprendizaje, ya que ayudan a organizar la informacion que se
quiere ensefiar, ofrecer nuevos conocimientos al estudiante, para ayudar a ejercitar las
habilidadesy también a desarrollarlas. Los recursos didacticos despiertan la
motivacion, la impulsan y crean un interés hacia el contenido que se realiza en el
proceso educativo.

Segiin Moya (2010), establece: “los recursos didacticos son todos aquellos
materiales, medios didacticos, soportes fisicos, actividades, etc. Que van a
proporcionar al formador ayuda para desarrollar su actuacion en el aula” (p. 45). Es
decir, son‘los materiales didacticos'y equipos.que ayudan a.presentar.y  desarrollar los
contenidos para que los educandos trabajen con estos, en la construccion de un
aprendizaje significativo. La ejecucion de cada clase se concluye por lograr un buen
desempefio en cada lapso académico, y asi puntualizar con diversas metas un buen
entendimiento del procedimiento educacional.

Del mismo modo, Calvo (2009) expone: “un recurso didactico es todo medio
instrumental que ayuda o facilita la ensefianza y posibilita la consecucién de los
objetivos de aprendizaje que se pretenden” (p. 106). Es por ello, que se enmarca en un
conjunto de elementos que se utilizan en el acto educativo, para facilitar el
conocimiento, las ideas, la experiencia y la habilidad para concretar los objetivos
planteados por el docente con el fin que el grupo estudiantil alcance un aprendizaje
significativo.

Por ende, Corrales (2002), expresa: “la correcta seleccion y utilizacion de los
diferentes recursos va a condicionar la eficacia del proceso formativo” (p. 21). Alli, se
debe tener presente, la capacidad que el docente debe tener en tomar decisiones
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flexibles, comprometido con su practica, para utilizar el recurso mas oportuno en su
labor educativa y poder ajustarse a las exigencias de su practica, al escenario en el que
actla y a las demandas del mismo. Aunque existen diversas maneras disponibles al
ensefiar, el pedagogo debe tener en cuenta los mejores rasgos para la percepcion de la
clase segun la asignatura, el contexto en el que se desenvuelve, el nivel educativo del
grupo de estudiantes y la limitacion econémica para poder renovar el recurso 0 su
acceso a todos.

No obstante, hay que tener claro que cualquier material educativo que se use
como base para el proceso de ensefianza y aprendizaje, puede ser controversial y no
necesariamente de buenos resultados; o incluso, en un mismo salon de clases resulte
muy motivante en un momento, pero, en otra ocasion, no se obtenga la misma
respuesta. Por ello, se hace necesario el conocimiento y funcionamiento del recurso,
las habilidades y destrezas que se deban manejar, para que cada educador sea un guia
del aprendizaje de los estudiantes y asi obtener un resultado éptimo en el &rea. Existen
diversos recursos donde segestablece lo siguientes:

Cuadro 1!
Los recursos didacticos

-Manuales de formacién y estudio.
-Libros de consulta.

Textos Impresos | -Fichas de estudio individual.
-Bibliografia general.

-Textos programados.

*Diapositivas.
Proyectable *Transparencias
i *Filmes mudos.
“Viswel *Fotografias
Material *Mapgs '
audiovisual No proyectable L aminas.
*Carteles.
-Solo audio -Registros discograficos.
-Emisoras.
-Programas televisivos.
-Filmes.
-Audiovisuales -Videos.
-DVD.
-Ordenadores
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Tableros -Pizarra.

didacticos -Rotafolios.
-Maquetas.
Simuladores -Replicas mecanicas.

-Maquinas de ensefar

Fuente: Calvo (2009)

Indudablemente, existen diversos recursos didacticos indispensables para el
desarrolloy enriquecimiento del proceso de ensefianza y aprendizaje, que cualifican su
dinamica desde las dimension formativa, individual, preventiva, correctiva y
compensatoria, que expresan interacciones comunicativas concretas para el disefio y
diversificacionde la actuacion del docente y su orientacion operativa hacia la atencion
a la diversidad de oyentes que aprenden, que potencian la adecuacion de la respuesta
educativa a la situacion de aprendizaje, con el fin de elevar la calidad y eficiencia de

las acciones pedagogicas.

El libro como recurso didactico

Existen diferentes necursos ‘didacticos que complementan el acto educativo y
asi desarrollar'en el‘estudiante “el aprendizaje-significativo-deseado;-que la clase sea
mucho mas amena Yy agradable posible, puesto que, con estos recursos se implementan
nuevas estrategias para combinar su utilizacion y determinar el logro de los objetivos
planteados. El texto escolar es una fuente de informacion complementaria, su
contenido, conocimientos, valores, y su estructura son algunos de los criterios que usa
el docente para seleccionar cada uno de sus contenidos, tomando en cuenta los intereses
y necesidades de los educandos.

Como establece Bernal (2010), dice: “en el libro de texto encontramos un
material didactico muy complejo pues ademas de la informacién que aparece a través
del texto, encontramos fotografias, ilustraciones, anexos, actividades, elementos
bibliograficos, etc.” (p. 4). En pocas palabras, el autor expresa la cantidad de formas
de aprendizaje que el libro posee, pues este, es un compendio de cuantiosas maneras
para que el estudiante asimile informacidn y para que el docente ejecute su labor de

facilitador en un area especifica.
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Cabe destacar, que este recurso abarca muchos criterios, es utilizado por el
profesor como un soporte y herramienta de trabajo; y para el estudiante como una guia
de apoyo para resolver actividades y comprender un tema. El alumno aprende con este
medio solo o grupalmente, siendo un participe activo en su proceso de aprendizaje;
logra investigar, indagar, comparar la informacién con la realidad presentada.
Entonces, el texto resulta ser una base indispensable en los fundamentos teéricos y un
recurso pleno que abarca muchas actividades que complementan el proceso de
ensefianza y aprendizaje.

Cuadro 2

El textocomo base para la educacion

Texto

Vision del estudiante Vision del docente
-Dinamico. -Herramienta educativa.
-Posee diversa informacion: -Guia que facilita explicar un contenido
*Teorica. -Base fundamental para el sustento
*llustraciones, imagenes, mapas.anexos, | teorico.
*Practicai Actividades para realizar/ “E4cil adquisicion.
-Utiliza en'laescuela’y eén'la casa.
-Facil adquisicion.

Fuente: Elaboracién propia de la autora.

El texto marca asi, un punto de partida de acceso al conocimiento es de facil
adquisicién en los liceos, bibliotecas publicas y virtuales; estimula e incentiva al
individuo a ser un intelectual que se rige por descubrir e investigar un tema. La
intencién de aplicar este recurso es lograr que el estudiante explore y aprenda con el
docente teniendo un recurso en comin. También, se propone una ensefianza mas
dinamica, integrada a la realidad especifica del alumno, que lo lleve a internalizar las
asignaturas de ciencias sociales; particularmente, se insiste en ubicar a la ensefianza de
la geografia frente a los cambios educativos del pais, con énfasis en la metodologia,

contenidos y nuevas maneras de ensefiar.
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Ensefianza de la geografia

La ensefianza es la forma especifica y plena del proceso educativo que se
fundamente en el aprendizaje, constituye en el contexto escolar un proceso de
interaccion e intercomunicacion entre varios sujetos; el maestro ocupa un lugar de gran
importancia como pedagogo, organiza y guia a los estudiantes para tengan un
significativo protagonismo y logre motivar cada clase de geografia con diversos
recursos didacticos.

Por ende, Gonzalez (2001), explica: “una de las caracteristicas esenciales de la
ensefianza es la intencionalidad” (p.2). En este orden de ideas, el reto es tener claro la
visién del docente al accionar la ensefianza en situaciones en las que se pueda dar el
proceso de aprender, se debe partir de las potencialidades del alumno comprendiendo
Su entorno, Sus recursos y sus ganas de aprender para lograr un aprendizaje
significativo.

La ensefianza de la geografia no se escapa de esta concepcidn pues la intencién
del educador es crear una ffusiongentre la ensefianza y el aprendizaje para lograr los
objetivos.geograficos que seproponen: Enseiar geografia‘supene’ un.reto, pues no se
trata solo de dar un contenido, sino de utilizar el recurso didactico més pertinente para
la correcta internalizacién que adquiera el estudiante con la informacion que se le
suministre. La geografia por ser una ciencia muy amplia abarca el estudio del medio,
las sociedades que habitan en ély las regiones que se forman al producirse esta relacion.
En otras palabras, se encarga de analizar la relacion del ser humano, el planeta tierray
los fendbmenos geograficos de la superficie terrestre.

Por ende, el estudiante trata de aprender conceptos bésicos de la geografia
partiendo de su entorno y utilizando el texto como fundamento tedrico para compararlo
con la realidad estudiada; se deben enfatizar los conceptos mas importantes que
ameriten memorizacién de la geografia fisica como los estados, capitales, extensiones
territoriales, entre otros; que indudablemente no pueden ser cambiados. Sin embargo,
no todo puede ser exacto y cerrado porque la geografia engloba muchos aspectos

cambiantes que varian de acuerdo al lugar y a la percepcion de cada persona.
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En tal sentido, el uso inadecuado de los elementos de la ensefianza de la
geografia y el uso inapropiado de los discursos: informativo, explicativo, justificativo
y argumentativo, para desarrollar la ensefianza del area objeto de estudio. Por ello,
Rodriguez (2010) concluye que:

...en la préactica pedagdgica existen inconsistencias Yy
contradicciones, entre el discurso académico, la ensefianza y la

practica de los docentes lo que se reflejaen el panorama escolar, que,

en materia de educacion geografica, no han cambiado
sustancialmente, a pesar de las reformas educativas... (p.11).

De lo anterior expuesto se deduce que la problemética surge a partir de la praxis

educativa incongruente, producida por la falta de implementacion de estrategias que
promuevan una clase amena, participativa y didactica. Uno de los problemas
confrontados en la ensefianza de la geografia de Venezuela radica, primordialmente en
el incorrecto manejo de los recursos didacticos en este caso el texto. En geografia, es
preciso para instruir y educar porque es el fundamento tedrico mas oportuno para dar
a conocer la informacion y busqueda de los temas; alli, se deben manejar libros
actualizades y utilizar, diversas editoriales para-tratar distintas perspectivas y lograr un

debate que tenga como fin la creacion.de definiciones propias.

El libro de Geografia

Para iniciar el proceso de ensefianza aprendizaje de la geografia, se hace
necesario tener en cuenta nuevas formas de pensamiento sobre el accionar educativo,
permitiendo generar nuevas formas de acceder al conocimiento aplicando nuevas
representaciones de estudio que permitan generar condiciones Optimas de aprendizaje,
creando y despertando un interés motivacional y de estimulo permanente en losy las
educandos en formacion, incentivando el sentido de creatividady solucion de posibles
problemas de acuerdo a la implementacion de nuevas técnicas pedagogicas a través del
uso del libro de geografia. Por consiguiente, segin Gouveia y otros (2005), plantea
que: “los recursos de instruccion son el conjunto de materiales, medios y equipos
utilizados durante el proceso de ensefianza aprendizaje con el propdsito deliberado de
motivar y estimular la funcién de los sentidos para alcanzar mas facil la adquisicion

y/o la comprension de la informacion” (p. 174).
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En tal sentido, los libros de geografia van a jugar un papel fundamental en las
situaciones de ensefianza, motivado a que, de acuerdo al uso que se le haga puede
incrementar las posibilidadesy potencialidades de la misma, debiendo tener en cuenta
que los docentes deben poseer y emplear diversos estimulos y esfuerzos para lograr
capturar la atencidn, entendimiento y participacion activa de los y las estudiantes, de
acuerdo a que estos mecanismos instruccionales son piezas fundamentales para facilitar

(13

el aprendizaje. Por tal motivo, Batista (2007), propone que: “... reconoce el valor
didacticode los recursos en funcion del papel que se le otorgue dentro de una estrategia
determinada de ensefianza que se desarrollardenun contexto y con unas caracteristicas
especificas a tener presentes” (p. 02).

Asi mismo, para la seleccion de medios para la instruccion el docente debe estar
capacitado para deducir las ventajas y desventajas de ellos puesto que, es una guia para
la toma de decisiones acerca de su individualidad o combinacién son de mayor
beneficio cognitivo para el estudiante y que se adapte a las necesidades presentes en la
realidad educativa. Aunade a loyanterior .expuesto el libro de texto es uno de los
recursos didacticos mas usados-por:los'docentes en todos los niveles.educativos, pero
que debido a la aparicionde nuevas técnicas de estudio como la plataforma tecnolégica
(TICS) han sido relegadas a un plano inferior como recurso auxiliar en el proceso de
ensefianza. Es por ello, que se hace necesario y urgente que el docente entienda e
internalice, que el libro es la principal herramienta de trabajo de planificacion de la
praxis educativa. En relacion a esto, Simancas (1998), sostiene que: “la mayor parte
del tiempo de la labor escolar se realiza, sobre o en relacidn con el libro de texto, éstos
se consideran como los representantes del saber del accionar pedagogico” (p. 78).

Del mismo modo, la produccién general de libros de texto para la ensefianza de
la geografia estaba destinada a publicos diferentes, aunque a partir de los distintos
niveles educativos y de ensefianza al publico escolarizado, fue de manera creciente el
principal destinatario para la adquisicion del saber. Segun, Fernandez (2007) propone
que no se debe: “Dejar de sefialar que se trata de una cierta perspectivade la disciplina
la que nos permite elaborar propuestas de ensefianzas reflexivas, criticas que admiten

el debate y la discusion de la geografia renovada y su ensefianza” (p.174).
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Por consiguiente, une de las diatribas a resolver en la ensefianza de la geografia
en afios de profundas discusiones académicas acerca del sentido de ensefiar de como
hacerlo, quién lo hace o quién deberia hacerlo, frente a las realidades sociales que
cuestionan profundamente la razén de ser la propia escuela como institucion, es aun
necesario pensar en ensefiar geografia.

En tal sentido, el texto escolar es el recurso pedagogico mas usado en el proceso
de ensefianza-aprendizaje, es una herramienta que contribuye potentemente a la
equidad en laeducacion. Los usos que se le dan son maltiples: texto-guia, que se trabaja
a menudo linealmente; texto base para los contenidos; textos para hacer las tareas y
estudiar independientemente. A veces los docentes lo complementan con otros
recursos; a veces, a partir de varios textos distintos elaboran el material con que
trabajan en el aula. Paraddjicamente, aunque los docentes ocupan a diario el texto
escolar en su trabajo, no se aborda nada al respecto durante su formacion inicial, en
didactica u otro ramo. Asi, los profesores y profesoras se enfrentan con este material
en el aula teniendo como unico referente los recuerdos del uso que hicieron de él como

alumnos durante 'su escolaridad.

Los docentesy el texto de geografia

El docente es la persona que se dedica de manera profesional a educar por medio
de la ensefianza, lo ideal es que se sea especializado en una determinada area de
conocimiento, asignatura o disciplinaacadémica. Ademas de la transmision de valores,
técnicas y conocimientos de la materia que ensefia, parte de la funcién formativa del
profesor consiste en facilitar el aprendizaje para que el discente lo alcance de la mejor
manera posible. Si fusionamos este profesional con el texto de geografia, daria como
resultado un desempefio positivo en el desenvolvimiento de esta area si se utiliza el
texto como un recurso didactico de manera asertiva.

El libro es un instrumento importante para el buen avance de la mayoria de las
clases. No precisamente debe utilizarse de manera exacta como viene elaborado, esta
en el docente seguir un orden racional que considere pertinente para llevar a cabo este

proceso. Un buen libro de texto puede ayudar en las tareas que el profesor desarrolle.
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Se recalcar que es un compendio y consta, actividades y sugerencias, evidentemente el
desarrollo de la clase se vera facilitado, asi como el enriquecimiento del educando. Por
ello, Castaneda (2006) expresa: “los saberes geograficos de los libros de texto han
formado parte de la herencia continua de Europa, Estados Unidos y de América, por lo
que se puede afirmar que los textos son la extension mas fiel de los programas
escolares...” (p. 77).

Evidentemente, se resalta la importancia del uso del libro de geografia a través
de la historia de todo el mundo por ser de facil acceso paratodos los que deseen ensefiar
y aprender; por siempre estar enmarcado en el curriculo, pues se adapta facilmente a
los programas que exige el Ministerio de Educacion en Venezuela. Es trascendente
destacar el libro de saberes geograficos constituye un excelente método o manual para
ejecutar el acto educativo. Sin embargo, no es un simple recurso que se usa en una clase
0 en un contenido; sino que es una excelente técnica a emplear durante todo un lapso
escolar o durante todo el afio academico.

Cuadro3

Usos'que lle/proporciana ‘el.docente.a los.libros/ de.texto

Uso de
Libros de '
texto
= 2 | = _}
Ventajas ' Desventajas
= Facélglanl eletnr?gajo ‘ | Traen errores en ejercicios
~1 Sonaccesibles — Docentes'les(t)ituuz;‘gn core
g Contenido y ejercicios a
— Sirven de apoyo ' —{veces no resultan adecuados
segun docente
Variedad de Limitan creatividad del
ejercicios [ docente |
Permiten avanzar &
~— mas rapido con los l =
contenidos

Fuente: Carrillo, A. (2014)
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La relacion del libro de texto con el docente esta vinculada estrechamente en el
proceso de ensefianza y aprendizaje para el logro de una geografia significativa. Es
imprescindible destacar que en todo acto educativo existen ventajas y desventajas
notables con esta herramienta, como lo expresa Carrillo en las desventajas comenta que
es usado como sustituto del docente; por el contrario, en realidad es una plataforma
abierta para que el educando cree su propio aprendizaje y pregunte e indague de lo que
no entiende del tema. De acuerdo, a la limitante de la creatividad el profesor tiene que
aprovechar este implemento como punto de partida al ensefiar; ya que, proporciona el
sustento tedrico basico para conocer la geografia que estudia los fendmenos
geograficos; el medio fisico; siendo sus principales elementos el relieve, las aguas
terrestres, el clima, lavegetacion, lafauna y el suelo. Partiendo de estos conocimientos
basicos el estudiante logra concretar un aprendizaje oportuno y entender la realidad de

Su entorno.

Bases Legales

A continuacién, se citaran los basamentos legales que guardan relacion con el
objeto de estudio de la presente investigacion y que se sustentaran y daran curso legal
en la misma, en el derecho de sus atribuciones y que se encuentran estrechamente
relacionadas con: la Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela, Ley
Orgéanica de Educacion, Reglamento de la ley Organica de Educacién, Reglamento del
ejercicio de la Profesion Docente , establecidos por el Gobierno Nacional y por el
Ministerio del Poder Popular para la educacion con la finalidad de mejorar el sistema
educativo.

La Constitucion Nacional de la Republica Bolivariana de Venezuela (1999)
establece en su:
Articulo 101:

Toda la poblacién venezolana tiene derecho a laeducacion gratuita en todos sus

ciclos, ademas el Estado creara y sostendra instituciones, escuelas y servicios

suficientemente dotados para asegurar el acceso a la educacion y a la cultura, sin
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embargo, la ley podra establecer excepciones respecto de la ensefianza superior y
especial, cuando se trate de personal provistas de medios de fortuna.

Por ende, el anterior articulo presenta relacion con el objeto de estudio de la
presente investigacion, debido a que guarda relacion con los derechos a recibir una
educacion pronta y oportuna de forma continua.

Articulo 102.

La educacién es un derecho humano y un deber social fundamental, es
democrética, gratuita y obligatoria. El Estado la asumird como funcion indeclinable y
de méaximo interés en todos sus niveles y modalidades, y como instrumento de
conocimiento cientifico, humanistico y tecnoldgico al servicio de la sociedad. La
educacion es un servicio publico y estd fundamentada en el respeto a todas las
corrientes del pensamiento, con la finalidad de desarrollar el potencial creativo de cada
ser humano y el pleno ejercicio de su personalidad en una sociedad democrética basada
en la valoracion ética del trabajo y en la participacion activa, consciente y solidariaen
los procesos de transformacion sacial consustanciados cen los valores de la identidad
nacional,'y ‘con'una vision latinoeamericana y‘universal. El Estado,/'conla participacion
de las familias y la sociedad, promovera el proceso de educacion ciudadana de acuerdo
con los principios contenidos de esta Constitucion y en la ley.

El anterior articulo citado, guarda relacién con la presente investigacion, debido
a que lapoblacion objeto de estudio se rige bajo los estamentos consagrados en la carta
magna de acuerdo a que se coloca de manifiesto que la educacion es: un derecho
personal y deber social con las caracteristicas de democratica gratuita y obligatoria
fundamentada en todas las corrientes de pensamiento integral, de calidad, permanente,
en igualdad de condiciones y oportunidades, nos dictamina que la educacion es un bien
publico, es un derecho irrenunciable y es deber en la actualidad.

Articulo 103.

Toda persona tiene derecho a una educacion integral, de calidad, permanente, en
igualdad de condiciones y oportunidades, sin mas limitaciones que las derivadas de sus
aptitudes, vocacion y aspiraciones. La educacion es obligatoria en todos sus niveles,
desde la maternal hasta el nivel medio diversificado. La impartida en las instituciones
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del Estado es gratuita hasta el pregrado universitario. A tal fin, el Estado realizara una
inversion prioritaria, de conformidad con las recomendaciones de la Organizacion de
las Naciones Unidas.

El Estado creard y sostendra instituciones y servicios suficientemente dotados
para asegurar el acceso, permanencia y culminacion en el sistema educativo. La ley
garantizara igual atencion a las personas con necesidades especiales o con discapacidad
y a quienes se encuentren privados de su libertad o carezcan de condiciones bésicas
para su incorporacion y permanencia en el sistema educativo.

Las contribuciones de los particulares a proyectos y programas educativos
publicos a nivel medio y universitario seran reconocidas como desgravamenes al
impuesto sobre la renta segun la ley respectiva.

Por las razones antes expuestas, es deber del estado proveer educacion de calidad
y obligatoria, infraestructuras adecuadas y acordes para realizar el acto educativo
revistiéndolas de ambientes acordes para tal fin, asi como la formacidén permanente de
individuos discente con diversidad funcional, en consecuencia este articulo guarda
relacién con la presente -investigacion debido’a que.la poblacion estudiantil que es
objeto de estudio goza de estos derechos y se encuentran inmersos discentes con
diversidad funcional en el 31° afio de educacion media general.

Avrticulo 104.

La educaciéon estard a cargo de personas de reconocida moralidad y de
comprobada idoneidad académica. El estado estimulara su actualizacion permanente y
le garantizara la estabilidad en el ejercicio de la carrera docente...

El anterior articulo, guarda relacién con la presente investigacion debido a que la
poblacién objeto de disertacion (docente) forma parte de la institucion en estudio, ya
que se desenvuelven y son acreditados como docentes especialistas en la disciplina de
geografia de Venezuela.

Articulo 108:
Se refiere a los medios de comunicacion social, publicos y privados contribuir a

la formacion ciudadana, el estado garantizara servicios publicos de radio, television,

37



redes de biblioteca y de informacion, con el fin de permitir acceso universal a la
formacién, los centros educativos deben incorporar el conocimiento y aplicacionde las
nuevas tecnologias de sus innovaciones, segun los requisitos que establezca la ley.

Se establece en el articulo anterior, la puesta en escena de los medios educativos
que faciliten y den acceso al conocimiento a través de postura en practica de facilitarlos
materiales didacticos objetos de estudio de la presente investigacion, por medios de
ciencias aplicadas o tecnologias que permiten desarrollar un proceso formativo
contante para el logro de un espacio adecuado en la ensefianza y aprendizaje de la
geografia.

Ley Organica de Educacion:
Articulo 80. Principios.

1. Con el fin de hacer efectivo el principio de igualdad en el ejercicio del derecho
a la educacion, las Administraciones publicas desarrollaran acciones de caracter
compensatorio en,_relacion_ con._las personas,.grupos y!ambitos territoriales que se
encuentren ‘en ‘situaciones ‘desfavorables'y -proveeran-los recursos economicos y los
apoyos precisos para ello.

2. Las politicas de educacion compensatoria reforzaran la accion del sistema
educativo de forma que se eviten desigualdades derivadas de factores sociales,
econdmicos, culturales, geogréaficos, étnicos o de otra indole.

Se establecen, las prioridades que revisten los estamentos de la Ley Organica de
Educacion de acuerdo al ejercicio de la educacion y que revisten particular importancia
en el aspecto geogréafico y otros factores que son objeto de estudio en la presente

investigacion.

Reglamento de la Ley Organica de Educacion:
Avrticulo 5.

Los docentes que se desempefien en los niveles de educacién basica y media
diversificada y profesional y en las modalidades del sistema educativo, estaran

obligados a ensefiar a sus alumnos el uso de las diversas técnicas pedagogicas de
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aprendizaje y de investigacion que determine el Ministerio de Educacién, Cultura y
Deportes.

De tal forma que los individuos objeto de estudio (docentes especialistas en
geografia de Venezuela) corresponden sus obligaciones legitimas de ensefianza
aprendizaje propias del objeto de estudio, por medio de métodos acordes y aptos para

lograr una respuesta asertiva en cada clase y en el estudio de la presente investigacion.

Articulo 8.

La revisiony actualizacién del régimen de estudio de los niveles y modalidades
del sistema educativo, a fin de ajustarlo a los nuevos conocimientos y orientaciones
surgidos en los campos cientifico, humanistico, técnico y pedagdgico, corresponderan
al Ministerio de Educacion, Cultura y Deportes, conforme a las disposiciones
siguientes:

1. Las dependencias competentes determinaran la oportunidad en que deberan
realizarse las acciones pertinentes:

2. Los'planes y programas.de estudio, ‘sus enmiendas.y reformas, asi como las
experimentaciones pedagdgicas, seran dictados o autorizados mediante
Resoluciones del Ministro de Educacién, Cultura y Deportes y evaluados
permanentemente en los lapsos que se establezcan.

La prosecucion constante y rigurosa de los estamentos educativos en
conformidad con el correcto accionar en cuanto a las orientaciones cientificas que del
estudio se generen con la intencion de promover la investigacion, que es el caso objeto
de estudio de la presente investigacion.

Articulo 176.

La participacion de los docentes en la comunidad educativa se regira por las
regulaciones de los Consejos de Docentes establecidos en el presente Reglamento y
por las normas que al efecto dicte el Ministerio de Educacion, Cultura y Deportes.

En conformidad con lo anterior expuesto, se indica la participacién activa y

constante de los docentes como pilar fundamental de la educacion y de su

39



desenvolviendo dentro de la comunidad educativa liceo Nacional Tierra del Café,
objeto de estudio de la presente investigacion.

Reglamento del Ejercicio de la Profesion Docente:

Avrticulo 7.

Son derechos del personal docente:

1. Desempefar funciones docentes con caracter de ordinario o interino.

2. Participar en los concursos de méritos para ingresar como docente
ordinario.

3. Disfrutar de un ambiente de trabajo acorde con su funcion docente.

4. Estar informado acerca de todas las actividades educativas, cientificas,
sociales, culturales y deportivas, planificadas o en ejecucion en el &mbito de su
comunidad educativa.

5. Percibir puntualmente las remuneraciones correspondientes a los cargos
que desempefien, de acuerdo con el sistema de remuneracion establecido.

6. Disfrutar depun sistema de prevision y asistencia social que garantice
mejores condiciones de'vida paragél y-sus familiares.

7. Participar efectivamente en la planificacion, ejecucién y evaluacion de
las actividades de la comunidad educativa.

8. Justificar las razones por las cuales no pudo asistir a sus labores. A tal
efecto, si no pudiere solicitar el permiso respectivo con anticipacion, debera
presentar el justificativo correspondiente dentro de los quince 15 dias habiles
siguientes a la fecha de inasistencia.

9. Los demés que se establezcan en normas legales y reglamentarias.

De tal forma que, se dictaminan las funciones acordes a su ética profesional,
como su rol dentro de la educacion, facultando al docente para realizar actividades
inherentes al quehacer educativo y que guardan relacidn con el objeto de estudio de la
presente investigacion porque reviste caracter legal para ejercer la educacion ademas

de ser un individuo capasy responsable de sus actos educativos y morales.
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CAPITULO I
MARCO METODOLOGICO

El marco metodoldgico es aquel que se encuentra comprendido por los
procedimientos l6gicos, tecno-operacionales en el proceso de investigacion, con la
finalidad de ponerlos de manifiesto y ordenarlos, para permitir descubrir y analizar los
supuestos de estudio y reconstruir los datos desde los conceptos tedricos
operacionalizados. Atendiendo lo propuesto en el discurso tedrico que orientan el
sentido de la investigacion y forman parte de un razonamiento que proponen prueba,
limites y a veces insuficiencia, concibiendo la interpretacion de las reglas, métodos,
técnicas y protocolos, cony las cuales se calculan las magnitudes de lo real, dando
marcha a los'pasos y e linstrumentos 'de ‘empleo.en’ la-investigacion ejecutada,
proseguida por el tipo de estudio, disefio de la investigacién, poblacion, muestra, los
instrumentos de recoleccion de datos, la medicion hasta la codificacion, analisis y
presentacion de los datos, dando al lector lainformacion necesaria de cémo se realizara
la investigacion.

De igual forma, posee elementos constitutivos como lo son unos ordenes 16gicos
y de manera sistematica, asi como algunos elementos centrales constitutivos en el
proyecto de investigacion, referidos a: consideraciones generales, donde se incorpora
una vision del significado del mismo en la investigacion de manera breve, losaspectos
centrales de acuerdo al orden de aparicion para que el lector determine los
procedimientos tecno-operacionales que debe aplicar en la investigacién planteada del
proyecto, del mismo modo, el tipo de investigacion que delimita el esquema de
indagacion muy especifico y adecuado que tengan relacién con los objetivos

planteados.
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Consideraciones Generales

El disefio de la investigacion se refiere al plan o estrategia concebida para
responder a las preguntas de investigacion, alcanzar los objetivos y analizar la certeza
de la hipotesis formulada en un contexto en particular. En consecuencia, el presente
objeto de estudio, se basara en el paradigma positivista, debido a que sus criterios
estaran enfocados en la certeza, objetividad, neutralidad, medicién, orden,
cuantificacion y generalizacion, y en donde se utilizara el método inductivo, debido a
que larealidad sera divididaen partes para estudiarla.

Naturaleza de la Investigacion

Siguiendo este orden de ideas, en el presente estudio se trata analizar el uso del
texto como un recurso académico y didactico para la ensefianza de una geografia
significativa, se adapta a un paradigma cuantitativo porque ofrece analizar datos
numéricQs sabre variables previaménte determinadas, daluna connotacion que va mas
alla de un mero listado de datos-Organizados como' resultado; pues estos datos que se
muestran en el informe final, estdn en total consonancia con las variables que se
declararon desde el principio y los resultados obtenidos van a brindar una realidad

especifica a la que estos estan sujetos.

Por ello, esta investigacion se enmarca en un paradigma cuantitativo como lo
establece Icart (2014), “es la forma de investigar y explicar la realidad en términos
causales, desde el punto de vista del investigador. Se utilizan como dato de evidencia
empirica los aspectos mesurables de las variables” (p. 25). En el presente trabajo, es
una excelente manera de finalizar los resultados y probar o refutar una hipotesis, luego
del andlisis estadistico de las deducciones.

Siguiendo este orden de ideas, este trabajo se orienta en una investigacion de
proyecto factible, de caracter descriptivo, en la modalidad del estudio de campo, puesto
que parte de una realidad comprobable, es decir, mediante la comprensién y

caracteristicas de los sucesos presentados. En este sentido, Navas (2010), precisa el
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proyecto factible como “el que permite la elaboracion de una propuesta de un modelo
operativo viable, 0 una solucidn posible, cuyo propoésito es satisfacer una necesidad o
solucionar un problema” (p. 10). Por esta razon, esta investigacion es un proceso que
procura obtener informacion relevante y fehaciente, paraentender, verificar, corregir o
aplicar el conocimiento, mediante la aplicaciondel método cientifico para solventar un

conflicto y problema a traves de una solucion préctica de la propuesta.

Tipo de Investigacion

Del mismo modo, el disefio se desarrollard conbase en la investigacion de campo
por cuanto se compilaron los datos en forma directa de la realidad, es decir, datos
originales o primarios acerca del problema planteado. En este sentido, Arias (2006),
define la investigacion de campo como ‘“consiste en la recoleccion de datos
directamente de los sujetos investigado, o de la realidad donde ocurren los hechos, el
investigador obtiene la informacién, pero no altera las condiciones existentes” (p. 31).
Es decir, es la realidad donde ocurren los hechos de dates primarios sin manipular ni
controlar'variables.

Dentro de este enfoque, el estudio es descriptivo, se motiva a la narracion y
comportamiento de los sujetos u objetos presentes en la investigacion, es decir,
buscara detallar las propiedades importantes de docentes y estudiantes que sea
sometido a analisis. Por consiguiente, Sampieri (2010), considera que el estudio
descriptivo: “busca especificar las propiedades, las caracteristicas y los perfiles de
personas, grupos, comunidades, procesos, objetos o cualquier fendmeno que se someta
a un analisis” (p. 80). Asociado a ello, se refiere a medir o evaluar diversos aspectos,
dimensiones o componentes del problema a investigar. Desde el punto de vista
cientifico, estad formado seleccionar una serie de cuestiones y se mide cada una de ellas,
para asi describir lo que se busca entender

Por ende, el logro del objetivo de la presente investigacion se centra en el analisis
de las caracteristicas mas importantes del ambiente interno y externo del uso de texto

como recurso didactico en la ensefianza de la geografia, asi como los docentes
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especialistas en esta area, que fueron seleccionados como la poblacion objeto de
estudio.

Poblacion

La poblacidn que se selecciono para conocer los criterios que usan los docentes
al inclinarse por un texto de Geografia como un recurso innovador y didactico, son
aquellos educadores que laboran en el area de Geografia o de las Ciencias Sociales.
Como establece Arias (2006), “la poblacion es un conjunto finito o infinito de
elementos con caracteristicas comunes para los cuales seran extensivas las
conclusiones de la investigacion” (p. 81). En este orden de ideas, constituye la base
fundamental pues es el grupo de personas que seran estudiadas en la investigacion en
este caso los docentes de geografia y los estudiantes del tercer afio que cursen esta
materia. Por otro lado, los profesores pertenecientes a la muestra seran los que dictan
la catedra de Geografia de Venezuela del 3er afio de Educacion media general, en el
Liceo Nacional Tierra del Café. La=muestra intencional seleccionada se determind por
los siguientes criterios:

Cuadro 4
Criterios de seleccion para los docentes

1. Titulo Universitario en educacion mencion: Geografia o en Ciencias Sociales.

2. Uso comln o del texto como recurso.

3. Con dos 0 mas arios de servicio desempefiados en el area geogréfica

4. Debe trabajar en el liceoen estudio para concretar el objeto de estudio
Fuente: Becerra (2002)

En consecuencia, se determina que, la poblacion es reconocida como el universo

del estudio o la totalidad del escenario donde se desarrolla la investigacion. Es por ello,
que se hard importante establecer conceptualmente lo que se pretende representar como
objeto de estudio en una investigacion, es decir, son las personas las que van a permitir,
en este caso de estudio, extraer las conclusiones e inferir en el resultado.

Segiin Le6n y Montero (2003), la poblacion es entendida:” como el conjunto de

todos los elementos que representan unas caracteristicas determinadas o que
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corresponden a una definicion y a quienes se les estudia sus caracteristicas y sus
relaciones” (p. 72).

También, Balestrini (2006), la describe:

Desde el punto de vista estadistico, la cual, puede estar referida a

cualquier conjunto de elementos de los cuales pretendemos indagar

y conocer sus caracteristicas, o una de ellas y para el cual seran

validas las conclusiones obtenidas en la investigacion. Sin embargo,

también la define como “un conjunto finito o infinito de personas,

casos 0 elementos que presenta caracteristicas comunes (p. 122).

En éste sentido se Ilama poblacion al conjunto de todos los elementos que
presentan una caracteristica determinada o que correspondan a una definicion, a
quienes se les estudian sus caracteristicas y relaciones debido a que es en ellos donde
el investigador busca informacion y posteriormente pretenda generalizar los resultados.
En cuanto a la seleccion de la poblacion; en esta investigacion, se lleva a cabo en el
escenario‘de estudio’ del-Liceo.Nacional Tierra del Café/.del-casco.de la ciudad de
Rubio, Municipio Junin del Estado Téachira. La poblacién total de docentes de planta
son 58 los cuales son educadores adscritos a la institucion y 384 estudiantes y la
seleccionada por la autora, estard conformada por 10 docentes especialistas de
geografia planificadores de contenidos y 90 estudiantes pertenecientes al 3 afio. Los
mismos forman parte y hacen vida en el circulo educativo y proporcionaran

informacion de gran utilidad para comprender e interpretar el problema a tratar.

Muestra

La muestra es un subconjunto de la poblacion, se utiliza una muestra cuando por
razones de gran tamarfio, limitaciones técnicas o econdémicas, no se es posible tomar
mediciones a todos los elementos de la poblacién. Como lo indica Arias_(2006), “la
muestra es un subconjunto representativo y finito que se extrae de la poblacion
accesible (p. 83). Por ende, es de libre eleccion para la investigadora, siguiendo las

caracteristicas de su propia investigacion, seleccionar el tipo de muestreo a utilizar. En
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tal sentido, se hizo uso del muestreo, el cual se utiliza cuando se hace uso de
poblaciones homogéneas y cuando se conocen las unidades que integran la poblacion
y por ende la muestra a utilizar.

Dicho muestreo al azar sistematico, en opinién de Trujillo (1990), consiste: “en
la escogencia de la muestra en forma aleatoria a partir de un determinado nimero dado
por la siguiente formula: K= N/n; donde N representa la poblaciony n el tamafio de la
muestra a identificar" (p. 80). Es importante decir, que K es una constante que va a
determinar a quienes se seleccionaran para la muestra.

Haciendo uso de este tipo de muestreo, se selecciona una poblacién de 30
individuos (30) individuos, de la siguiente manera: aplicando la formula a la unidad de
docentes y estudiantes del 3er afio, es decir diez (10) individuos que planifican
contenidos, se seleccionaron cinco (05) docentes; su constante seria igual a dos (02).
K= 10/5= 2, la constante es dos. Ahora, de la poblacién de noventa estudiantes del
tercer afio se seleccionaran veinticinco estudiantes k=90/25=3.6 la constante sera tres
(no es necesario aproximar). De- este=modo, yse toma como muestra una parte
representativa de'la‘poblacion general,-canformada. por'05'dacentes los cuales son los
planificadores de contenidos o referentes, encargados de la articulacion,
contextualizacion vy facilitadores del conocimiento en los y las educandos que hacen
vida en la institucion y veinte y cinco (25) estudiantes, quienes forman parte y hacen
vida en el escenario de estudio ya que son asignados a la educacion media general del
tercer (3°) afio y proporcionan informacion de gran utilidad para comprender e
interpretar el problema a tratar, cuyo motivo radica en que las unidades de estudio
(docentes especialistas) son las que siguen, disefian, permanentemente el accionar
planificador a ejecutarse, donde se desprenden y colocan de manifiesto las
caracteristicas educativas en estudio, que deben reproducirse en ella lo mas exacto

posible.

Descripcion de los Instrumentos y Técnicas de Recoleccion de los Datos:
Segun Grawitz citado en Balestrini (2006), las técnicas vivas o de relaciones

individuales o de grupo que:
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Se dedican la observacion de la realidad, y como anteriormente se ha

sefialado, también exigen respuestas directas de los sujetos
estudiados; donde a partir de una muestra de individuos,
representativa de un colectivo mucho mas grande, empleando
procedimientos estandarizados, se interroga a las personas en

entrevistas orales o por escrito con el uso de encuestas, entrevistas,
cuestionarios o las medidas de actitudes (p. 148)

Es por ello, que se hace necesario aplicar la técnica del cuestionario 05 docentes

especialistas y 25 estudiantes del 3er afio del plantel; con el fin de indagar sobre la
realidad de los datos en el objeto de estudio. De acuerdo con, Mayntz citado en Diaz
(2001), determina que: “la encuesta es una busqueda sisteméatica de informacion en la
que el investigador pregunta a los investigados, los datos que desea obtener y
posteriormente, redne estos datos individuales para obtener durante la evaluacion datos
agregados” (p. 13).

En este sentido, el instrumento para la recoleccion de la informacion es el
cuestionario para la medicion de las variables, con una escala de actitud basada en el
escalamientordel tiposLickerts, Asimismoy Bernal (2006), define:

“El cuestionario es un conjunto~de preguntas disefiadas para generar

los datos necesarios para alcanzar los objetivos del proyecto de
investigacion. Se trata de un plan formal para recabar la informacion

de la unidad de analisis objeto de estudio y centro del problema de
investigacion” (p. 217).

De tal forma, que el cuestionario es una conformacion de un grupo de preguntas

para saber las variables que se trataran para los docentes y estudiantes. Puede ser
realizado de manera anonima, es decir, sin datos personales, con lo cual se garantiza,
la privacidad de la indagacion lograda. De igual forma. En cuanto al vocabulario
empleado en la redaccion de las preguntas debe estar con la capacidad intelectual de
los encuestados a fin de que ellos puedan interpretar correctamente el sentido de la
pregunta. Las preguntas en el cuestionario pueden ser cerradas y abiertas (el encuestado
expresa todo lo que piensa acerca de la pregunta realizada).

La escala de Lickert segin Borda, Tuesca, Navarro (2007), establece que:
Esta herramienta comprende un conjunto de items presentados en forma de
afirmaciones o juicios de valor ante los cuales se mide el conocimiento, la
actitud o la practica que se tiene en relacidn al objeto de valoracion. A cada
afirmacion que se le presenta al sujeto de observacion, se le pide que sitle
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su posicion en una de las opciones de respuesta y a cada respuesta se le
asigna un valor numérico. Asi, el sujeto obtiene una puntuacién con
respecto a la afirmacion y al final se totaliza la puntuacion obtenida en
relacioncon las relaciones presentadas. Al disefiar las afirmaciones hay que

tener en cuenta la direccidn (positiva o negativa) e intensidad (alta o baja)

estas propiedades hacen parte de la estructura de medicion (p. 71).

De acuerdo a lo anterior expuesto, se aplicé un instrumento de recoleccion de

informacion, en donde se colocan opciones tendientes a discernir opiniones, a las que
posteriormente se les asignan valores numéricos, para ser procesados bajo los
enunciados de la estadistica cuantitativa, que conlleven a una exactitud en lo que se
pretende indagar, determinando posturas que estén de la mano con el entrevistado y

que lo coaccione a responder de manera satisfactoria para el entrevistador.

Prueba Piloto

Es aquella que se encuentra referiday aplicada luego de que se hayan disefiado
los instrumentos y procedimientos de recoleccion de datos y que antes de que se
apliquen definitivamente en la muestra seleccionada, es prudente y conveniente que se
sometan a una prueba con el.proposito.de establecer validez.de estos en-relacion con el
problema investigado. Al respecto Balestrini (2006), plantea que: “Esta prueba previa
de los instrumentos y procedimientos de recoleccion de los datos se denomina prueba
piloto, estudio piloto, pre test, preliminar de investigacién y de ensayo, debe ser
introducida en el marco de toda investigacion...” (p. 167).

Por consiguiente, los criterios de esta prueba fueron seguidas, estudiadas,
analizadas y aprobadas por personal calificado (expertos) capacitados para establecer
la consistencia y validez de los instrumentos y procedimientos empleados por la autora
encuestadora que trabajara con la muestra definitiva de la investigacion. Del mismo
modo le sera aplicadaal restante de la poblacion total equivalente a cinco (05) docentes
especialistas, que, si planifican y 25 estudiantes del 3° afio, que guardan relacién
estrecha con el objeto de estudio, para un total de 30 encuestados, ya que son docentes
y estudiantes pertenecientes a la educacion media general en total del Liceo Nacional

Tierra del Café. La misma se ejecutd con el fin de diagnosticar la factibilidad del
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instrumento y su posible radio de accidn positivo en la aplicaciény recoleccion de
datos en los encuestados.

Validacion y Confiabilidad de los Instrumentos

Una vez disefiado los instrumentos se procede a evaluarlos por medio del criterio
de juicio de expertos para ello se elabora una rejilla, para ser llenada por los expertos
la cual contiene los siguientes elementos: La rejilla del Cuestionario contiene las 4
variables a precisar en cada item; curriculo, recurso didactico, el uso del texto como
recurso y ensefianza de la geografia. De igual forma, estara compuesto por los
indicadores u opciones de frecuencia: Siempre (S), Casi Siempre (CS), Rara Vez (Rv),
nunca (N). Asi mismo se constituye de un instrumento dirigido a los docentes y otro
para los estudiantes, planilla de datos académicos del experto, evaluacion de
cuestionario dirigido a los docentes y evaluacion de cuestionario dirigido a los
docentes.

De igual\modo, la confiabilidad de un instrumento de’medicidn‘segun Hernandez
y otros (1999), exponen: “es el grado€n que su aplicacion repetida al mismo sujeto u
objeto produce iguales resultados” (p. 233). Por su parte Hurtado y Toro (1998),
enuncian que: “la confiabilidad se refiere al grado en que la aplicacion repetida del
instrumento a las mismas unidades de estudio, en idénticas condiciones, produce
iguales resultados, dando por hecho que el evento medido no ha cambiado™ (p. 420).

De esta misma manera, una vez validado el contenido del instrumento se
procedio a determinar la confiabilidad del mismo, a través de laaplicacionde la prueba
de coherencia interna Reliability Analisis-Scale (ALPHA) o cominmente Ilamada Alfa
de Cronbach.

En tal sentido, parala ejecucion del procedimiento metodolégico se uso la prueba
piloto ya validada, a cinco (05) docentes y veinticinco (2)5 estudiantes, de Educacion
Media General (3°) afio del Liceo Nacional “Tierras del Café”, de la poblacion de
Rubio, Municipio Junin, del Estado Tachira, que forman parte de la poblacién de

estudio y que presentan las mismas caracteristicas de los sujetos muéstrales.
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Para hallar el coeficiente de confiabilidad se procedio de la siguiente manera:

1. Aplicacion de la prueba piloto a un grupo de cinco (05) docentes y veinticinco
(25) estudiantes pertenecientes a la poblacion de estudio, con caracteristicas
equivalentes a la misma.

2. Codificacion de las respuestas y trascripcion de las mismas.

3. Calculo del Coeficiente de Alfa de Cronbach.

4. Interpretacion de los valores tomando en cuenta la escala de Valores del
Calculo de Coeficiente de Alfa de Cronbach:

Valores del Calculo de Coeficiente de Alfa de Cronbach

RANGO MAGNITUD

0.81-1.00 Muy Alta
0.61-0.80 Alta
0.41-0.60 Moderada
0.21 - 040 Baja
0.001-0.20 Muy baja

Fuente: Hurtado y Toro (1998)

En el caso del presente estudio, al sustituir los valores numéricos obtenidos en la
formula se obtuvo un coeficiente de confiabilidad de 0,86 descrito como una magnitud
muy alta en la escala anterior. De esta forma se constatd que el instrumento disefiado

es valido y confiable para ser aplicado a la poblacidon de estudio.

Procesamiento de la Informacién

Se llevo a cabo por medio de unas fases indispensables para el desarrollo de este
trabajo de investigacion. Se parte de la formacion del marco teérico a través, de la
recoleccion de informacidn bibliogréfica, libros, articulos, revistas de geoensefianza y
educacion, trabajos de grado donde se demuestre la problematica a estudiar.

Se realiza un marco metodoldgico para comprender los procedimientos 16gicos,

tecno-operacionales en el proceso de investigacion, con la finalidad de ponerlos de

50



manifiesto ordenarlos, permitir, descubrir y analizar las condiciones de estudio e
identificar el tipo de investigacion como se encamind el problema. En este caso, la
investigacion busca darle respuesta al uso del texto como recurso didactico para la
ensefianza de una geografia significativa, amparada en los postulados de la
investigacion cuantitativa, con un enfoque de campo y un nivel descriptivo, bajo un
tipo de proyecto factible. Alli, se escogieron cinco docentes especialistasy veinte y
cinco estudiantes del contexto educativo referido, a quienes se les aplic6 un
cuestionario de preguntas cerradas, bajo la definicion de una escalatipo Lickert.

La primera fase fue diagndstica en larecoleccidn de informacion paraobtener un
enfoque aproximado de la situacién, luego de la aplicacion de los instrumentos
conocidos en la investigacion. El proposito de esta fase fue conocer la ensefianza de la
geografia a través de los recursos que usaron docentes de geografia en la practica
pedagdgica de los estudiantes del tercer afio del Subsistema Bolivariano de la
Educacion Media General del Liceo Nacional Tierra del Café.

La fase inicial tuvo como fin lograr-la informacién mediante el cuestionario, que
se logro al aplicar, alcanzo a/determinar ‘cémo’era-la.ensefianza de la.geografia y del
texto en la ensefianza de la geografia, para contribuyan al fomento del acto educativo
mas acorde en aula de clase. De alli, obtener los datos que accediesena dar respuestas
a las interrogantes y objetivos propuestos para la realizacion del trabajo y finalmente
elaborar conclusiones y recomendaciones que originaron el disefio de la propuesta.

Seguidamente, se toma en consideracion las debilidades detectadas en el
diagnostico y se da paso a una segunda fase la factibilidad, es la garantia de que el
proyecto factible se pueda aplicar. En esta fase se expone cuéles seran los medios,
métodos y procesos requeridos para la ejecucion de la propuesta.

La tercera fase, se enfoca en el disefio de la propuesta, para establecer las
caracteristicas de estructura del trabajo. Es decir, el mecanismo para llevar a cabo el
trabajo educativo, con la capacitacion y orientacion para mejorar la practica educativa
de ensefianza aprendizaje, que contribuya en la formacion y capacitacion de los

docentes especialistas en Geografia de Venezuela, en el disefio planificacion,
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articulacion y manejo del recurso didactico Phillips 66, como herramienta de acceso al
conocimiento a través del uso del texto de geografia.

La cuarta fase, se trata de la aplicacion de la propuesta y permite comprobar la
realidad practica, los procedimientos, los recursos materiales, los recursos humanos,
los recursos tecnicos y financieros para poder resolver problemas.

Finalmente, la quinta fase, la evaluacion tiene connotaciones que son necesarias
para sostener los efectos de mejorar los desempefios.

En este sentido, la evaluacion debe ser continua y de caracter formativo, para que
permita una correcta retroalimentacion y ayude a un aprendizaje real y significativo
para todos y cada uno de los miembros del grupo de la poblacién a la cual se le aplico
el estudio, debido a que son complementarias para el proceso de ensefianza y
aprendizaje.

Operacionalizacion de las variables

Seglin arias (2006) expone: ‘“las wariables son; una caracteristica o cualidad;
magnitud Vo''cantidad, ‘que puede sufrir cambios, y que es.objeto’de.analisis, medicion,
manipulacion o control de una investigacion” (p. 57). Es decir, cualquier caracteristica,
peculiaridad o particularidad, que se considere indispensable para estudiar este trabajo de
investigacion que trata del uso del texto como un recurso para la ensefianza de una
geografia significativa en los estudiantes del tercer afio de educacion media general.

En ese mismo orden de ideas, la operacionalizacion de variables segin Arias
(2006) se caracteriza por: “” designar al proceso mediante el cual se transforma la variable
de conceptos abstractos a términos concretos, observablesy medibles (p. 62). Es decir,
ubica dimensiones e indicadores en cuadro de variables. Objetivo General: Analizar el
uso del texto como un recurso didactico para la ensefianza de una geografia significativa,
en el nivel del subsistema bolivariano de la educacion media general del tercer afio, en el

Liceo Nacional Tierradel Café de Rubio, Municipio Junin.
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Cuadro N° 5

ITEMS
VARIABLE DIMENSIONES DEFINICION CONCEPTUAL INDICADORES DOCENTES ESTUDIANTE
Planificacién de contenidos de
acuerdo al C.N.B.
Son elementos fundamentales que se
Administracion| contemplan en funcién de la administracion B . 1-2 1
. ) o Fundamentacion del  Curricul
Curricular del Curriculo Nacional Bolivariano ) o
Nacional Bolivariano con Lj
Geografia.
La organizacion racional y practica de los |Criterios parala ensefianzade la
medios, técnicas y procedimientos de |geografia
. enseflanza... para dirigir el aprendizaje de
Didactica o 3 2
Analizar el uso forma ordenada e inteligente, para
del texto como incrementar el saber y la formacion total de |Contenidos ajustados a las
un recurso la persona. necesidades estudiantiles.
didéctico para
la ensefianza Es cualquier material que se ha elaborado
con la intencion de facilitar al docente su [Contextualizacion  de los
de una Recursos )
. funcién y a su vez la del alumno. No |Recursos para acceder al 4 3
geografia Didacticos . L e
olvidemos que los recursos didacticos deben |conocimiento.
significativa, utilizarse en un contexto educativo
en el nivel del
subsistema El libro_de texto, es'‘un/instrumeénto, al Procedimientos para la
bolivariano de diferencia de los restantes'medios que no se |ensefianzade la geografia. 5.6
la educacién disefia (y consiguientemente no se utiliza) 45
. El Texto enla | paraque sea (til en situaciones especificasy [Uso de Recursos Suministrados
media general N . L . 7-8
. Ensefianza de | puntuales de ensefianza, sino que es un [porMinisterio de Educacion
del tercer afio, » ) 6-7
la Geografia recurso con suficiente potencial para ser 910
en el Liceo usado atodo lo largo detodo uncursoescolar [Ensefianza de la geografia a
Nacional completo través del texto
Tierra del Café
. El docentees la persona que se dedica de
de Rubio, P q
. manera profesional a educar por medio de la i
Municipio L . Uso del texto de geografia.
ensefianza, lo ideal es que se sea
Junin. Docentesy el | especializado en el area. Ademés de valores, .
- - X Importancia del texto de
texto de técnicas y conocimientos de la materia que ) 11 8-9
. B i geografia paradar clases.
geografia ensefia, parte de la funcién formativadel
profesor consiste en facilitar el aprendizaje
paraque el discente lo alcance de la mejor
manera posible.

Fuente: Elaboracion propia de la autora
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CAPITULO IV
PRESENTACION Y ANALISIS DE LOS RESULTADOS

Una vez que se determind la validacion del instrumento de recoleccion de
informacion y se aplicé en los encuestados docentes, se procedié a realizar el
procedimiento respectivoy correspondiente para el analisis de los mismos, por cuanto
a que la informacion que de alli se genere sera la que indique las conclusiones a las
cuales llega la investigacion, por cuanto expresara el conocimiento que los docentes
tienen en materia, sobre la Ensefianza de la Geografia de Venezuela, a traves del texto
con la préactica pedagogica ejecutada por los docentes especialistas en geografia en el
nivel del Subsistema Bolivariano de la Educacion Media General del tercer afio en el
Liceo Nacional Tierra delyCafé de Rubio, Municipio Junin. Asi mismo, Balestrini
(2006), indica:*al culminar.Ja fase'delalrecoleccion.de la.infermacion, los datos han
de ser sometidos a un proceso de elaboracion técnica, que permite recontarlos y
resumirlos; antes de introducir el andlisis diferenciado a partir de procedimientos

estadisticos...” (p. 168).

Por consiguiente, en esta etapa se debe tener en cuenta que es de caracter técnica
y de mucha reflexion ya que involucra operaciones ordenadas y que se encuentran
estrechamente relacionadas entre ellas, que van a permitir interpretaciones
significativas de los datos que de alli surjan a través de la codificacidn, tabulacion,
técnicas de presentacion y el andlisis estadistico que se les introduciran a los mismos.
De igual manera, para que los datos recolectados tengan algun significado dentro de la
presente investigacion, se hace necesario introducir un conjunto de operaciones en la
fase de analisis e interpretacion de los resultados con el proposito de ordenarlos, dar
respuesta a los objetivos planteados en el estudio, evidenciar los principales hallazgos

encontrados conectandolos con las bases tedricas que sustentan la investigacion, asi
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como los conocimientos que se disponen con relacién al problema que se propone

estudiar.
Cuadro N° 6

S CS RV N
N° ITEM F % ' F % F % F %

¢Su  planificacion se ajusta a las
01: exigencias planteadas por el Curriculo 02 40 03 60 -- -- -  --
Nacional Bolivariano?

Fuente: Encuesta Aplicada por la investigadora

Gréfico N° 1. Resultado del cuestionario aplicado a los docentes del Liceo Nacional
Tierra del Café, ubicado en Rubio Municipio Junin del Estado Tachira.
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Fuente propia del autor.

En el grafico N° 1, se observa que la mayoria de los docentes encuestados, se
encuentran en el indicador Casi Siempre (60%), es el que mayor relevancia tiene en el
accionar de la planificacion educativa y el indicador Siempre obtuvo un (40%), esto
nos indica que Casi Siempre se interesan por ajustar su planificacion, a lo establecido
en el Curriculo Nacional, lo cual demuestra que en gran porcentaje de docentes
especialistas planificadores de referentes en geografia de Venezuela del 3° afio del
Liceo Nacional tierra del Café, no estan cumpliendo las exigencias planteadas en el
curriculo. En consecuencia, se debe tomar en cuenta, lo propuesto por Bolafios y

Molina Citados en Caliva (2000), en donde indican que: “El curriculo esta constituido
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por las experiencias de aprendizaje que vive el alumno dentro y fuera del ambiente
escolar, bajo la orientacion o motivacion del docente” (p .02).

Cuadro N°7

S CS RV N
N° ITEM F % F % F % F %
¢Integra los contenidos de la geografia de
02 : acuerdo a los lineamientos emanados para 02 40 03 60 -- -- --  --
el desarrollo de la contextualizacion
curricular?

Fuente: Encuesta Aplicada por la investigadora

Gréfico N° 2. Resultado del cuestionario aplicado a los docentes del Liceo Nacional
Tierra del Café, ubicado en Rubio Municipio Junin del Estado Téachira.
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Fuente propia del autor.

En el grafico N° 2, se evidencia que los docentes especialistas planificadores de
referentes de geografia de Venezuela, un (60%) obedecen a la ejecucion del indicador
Casi Siempre, mientras que el (40%) apremia a la aplicacion del indicador Siempre,
logrando precisar que un namero bastante porcentual de docentes no integran de
manera satisfactoria los contenidos de acuerdo al desarrollo de la contextualizaci 6n
curricular. En concordancia con lo anterior expuesto por la autora, se destaca la
finalidad propuesta para el curriculo de acuerdo a lo planteado por Cayota (1994): “El
curriculo esta definiendo en lo sustancial la concepcidn que se tiene de la educacion y

del papel que el sistema educativo desempefia en la sociedad” (p.73).
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Cuadro N° 8

S CS RV N
N° ITEM F %' F %9 F % F %
¢Maneja diversos contenidos geograficos
03 ajustados al contexto del estudiante? 02 40:02:40:01:20 -- :--

Fuente: Encuesta Aplicada por la investigadora

Gréfico N° 3. Resultado del cuestionario aplicado a los docentes del Liceo Nacional
Tierra del Café, ubicado en Rubio Municipio Junin del Estado Té&chira.
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Fuente propia del autor.

En el grafico N° 3 se establece la diferencia porcentual entre los indicadores:
Siempre con un (40%), Casi siempre (40%) con respecto el indicador Rara vez con un
(20%), lo cual indica que se estan presentando diversos criteriosen cuanto al manejar
diversos contenidos en la geografia. En concordancia, a lo dispuesto por Diaz (2002),
concluye que: “La didactica es una ciencia que analiza comprende y mejora los
procesos de ensefianza — aprendizaje del profesoradoy el conjunto de interacciones que
se generan en la tarea educativa” (p. 34). El objetivo prioritario de estudio de la
didactica es la ensefianza, en cuanto propicia el aprendizaje significativo de los
estudiantes, la seleccionde las materias o contenidos mas valiososy la proyeccion que
tal ensefianza tiene en la formacion profesional del docente.
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Cuadro N°9

N° ITEM F %' F %9 F % F %
¢Se interesa por el uso de recursos
04  didacticos para el logro de una geografia: 02 40:03 60 -- -- -- --
significativa?

Fuente: Encuesta Aplicada por la investigadora

Gréfico N° 4. Resultado del cuestionario aplicado a los docentes del Liceo Nacional
Tierra del Café, ubicado en Rubio Municipio Junin del Estado Téachira.
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Fuente propia del autor.

En el grafico N° 4, se evidencia que un (60%) de los encuestados. Casi Siempre
usan recursos didacticos propuestos en el curriculo nacional bolivariano, en su plan de
lapso, del mismo modo, un (40%) estima que Siempre, lo coloca en préctica,
pudiéndose interpretar con la premisa que se desvirtia un porcentaje aceptable de la
realidad de los planteamientos educativos reinantes en la actualidad en el pais, a lo cual
Jiménez (2006), plantea que: “la estrategia 0 el recurso pedagdgico en la practica
docente ubica la constitucion del profesor como sujeto ético politico, que genera
condiciones de posibilidad para la articulacion de saberes de estrategias pedagogicas y
formas de habitar el mundo” (p. 174).
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Cuadro N° 10

N° ITEM F %' F %9 F % F %
¢Hace uso de recursos suministrados por
el Ministerio del Poder Popular para la
05 | Educacion Media General tales como: el 02:40 03  60:-- -- -- :--
texto de la Coleccion Bicentenario,
Recursos para el aprendizaje, entre otros
para la ensefianza de la geografia?

Fuente: Encuesta Aplicada por la investigadora

Gréfico N° 5 Resultado del cuestionario aplicado a los docentes del Liceo Nacional
Tierra del Café, ubicado en Rubio Municipio Junin del Estado Téachira.
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Fuente propia del autor.

La informacion porcentual que se destaca en el grafico N° 8, se observa que en
la categoria casi siempre se presenta un (60%), mientras que la opcidn siempre nos
demuestra un (40%), que arrojacomo consecuencia un indice porcentual aceptable que
actuan desarticuladamente en el uso de los recursos para el aprendizaje en la ensefianza
de la geografia. En consecuencia, Lopez y Cebrian (2003), indican que: “Existe una
relacion respecto a la importancia del libro del profesor al del texto del alumno, por lo
que Ultimamente el uso del libro del profesor es imprescindible para poder guiar al

docente en la potenciacion del accionar personal del alumno™ (p. 182).
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Cuadro N° 11

S CS RV N
N° ITEM F %' F %9 F % F %
¢Recurre al libro de geografia como un
06 : recurso en el acto educativo? 03:60:02:40 -- -- i-- [ --

Fuente: Encuesta Aplicada por la investigadora

Gréfico N° 6. Resultado del cuestionario aplicado a los docentes del Liceo Nacional
Tierra del Café, ubicado en Rubio Municipio Junin del Estado Tachira.
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Fuente propia del autor.

En el grafico N° 6, se destaca la predominancia del indicador Siempre (60%)
sobre el indicador Casi Siempre (40%), lo que demuestra son asertivos l0s usos que en
materia de ensefianza — aprendizaje de la geografia de Venezuela se les pueda otorgar
como cabal cumplimiento de la praxis educativa a los docentes especialistas del 3° afio.
Asimismo en cuanto al uso de los recursos educativos nos indica Durban (2010), que:
“es un concepto muy amplio que hace referencia a todos aquellos componentes que
actuan en el proceso ensefianza-aprendizaje con una funcion de apoyo de los métodos
didacticos. Remite tanto materiales fisicos o digitales como a herramientas

tecnoldgicas” (p. 73).
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Cuadro N° 12

CS RV N
N° ITEM F %' F %9 F % F %
¢En los contenidos desarrollados dentro
07 : del aula de clase utiliza el texto como la 01 20 04 80 -- -- - @ --
base de la ensefianza de la geografia?

Fuente: Encuesta Aplicada por la investigadora

Gréafico N° 07. Resultado del cuestionario aplicado a los docentes del Liceo
Nacional Tierra del Cafe, ubicado en Rubio Municipio Junin del Estado Téachira.
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Fuente propia del autor.

En el grafico N° 07 se coloca en demostracion, los puntos porcentuales en donde
se manifiesta la inadecuada aplicabilidad o la poca aplicacién del texto de geografia
como un recurso académico. Casi siempre (80%), mientras que la opcion Siempre
presenta un bajo perfil con un indicativo porcentual de (20%). Del mismo modo,
Mattos citado en Diaz (2002), la define como: “...1a disciplina pedagogica de cardcter
practico y normativo, que tiene por objeto especifico la técnica de la ensefianza, esto
es, la técnica de dirigir y orientar eficazmente a los alumnos en su aprendizaje” (p. 33).
Es decir, su objetivo es la ensefianza y la capacidad del docente para elegir el recurso

més pertinente para llevar a cabo el proceso educativo.
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Cuadro N° 13

N° ITEM Fi% F % F:% F %
¢Maneja bibliografia actualizada en los
08 : textos de geografia? 01 20:03:60:01:20 -- :--

Fuente: Encuesta Aplicada por la investigadora

Gréafico N° 08. Resultado del cuestionario aplicado a los docentes del Liceo
Nacional Tierra del Cafe, ubicado en Rubio Municipio Junin del Estado Téachira.
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Fuente propia del autor.

En el grafico N° 08, se coloca de manifiesto la regular actualizacion de
referencias bibliograficas de los libros de texto y su articulacion continua con la
ensefianza de la geografia de Venezuela en el tercer afio de educacion media general
del Liceo Nacional Tierra del Cafe. EI 60% resulta ser Casi Siempre, un con mismo
peldafio un 20% rara vez y siempre. Este resultado va a incidir directamente en la
veracidad de la informacién, pues si se aprende algo respecto a la geografia fisica
(algun dato especifico), se estaria ensefiando de manera desactualizada y errénea.
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Cua

dro N° 14

NO

ITEM

CS

RV

%

%

%

¢Manipula el texto de geografia para
09 establecer el contenido de la asignatura a: 02 140 (103 : 60 i -- -- ' -- i--
través del dictado?

Fuente: Encuesta Aplicada por la investigadora

Gréafico N° 09. Resultado del cuestionario aplicado a los docentes del Liceo
Nacional Tierra del Café, ubicado en Rubio Municipio Junin del Estado Téachira.
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Fuente propia del autor.

En el Grafico N° 09, se observauna gran repercusion por parte del indicador Casi
Siempre (60%) demostrando poco accionar acorde con los procedimientos de la
ensefianza de la geografia y el indicador Siempre con un (40%) de eleccion por parte
de los encuestados con referencia al uso del texto como un instrumento tedioso y
aburrido para solo copiar lo que se indique. Sin embrago, se establece que el texto
expone los propositos de una geografia preocupada por el deterioro de los recursos
naturales, la resolucion de problemas econémicos y sociales para aspirar a un mejor
nivel de vida en las regiones locales y del mundo, también el desarrollo del juicioy el
razonamiento al analizar, comparar y ordenar paraencontrar el porqué de las relaciones
de los componentes del espacio geografico. En consecuencia, Castafieda (2006),
propone que: “... para la ensefianza de la geografia se realizaron textos didacticos y
evaluacion de conocimientos geograficos asimismo se recuperaron conceptos tedricos
de la geografia y se aportaron sugerencias didacticas para la planeacién y conduccion
de la ensenanza de la geografia...” (p. 71)
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Cuadro N° 15

N° ITEM F % F % F % F %
¢Trata de fusionar la base teoria del texto
10 : de geografia con la practica? 03 60:02:40 -- -- - i--

Fuente: Encuesta Aplicada por la investigadora

Gréafico N° 15. Resultado del cuestionario aplicado a los docentes del Liceo
Nacional Tierra del Café, ubicado en Rubio Municipio Junin del Estado Téachira.
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Fuente propia del autor.

En el grafico N° 10, se destaca la predominancia del indicador Siempre (60%)
sobre el indicador Casi Siempre (40%), lo que demuestra la casi correcta aplicabilidad
de los contenidos tedricos con la practica, asi se comprueba la importancia del sustento
tedrico para comprender la realidad. En concordancia con lo antes expresado segin
Alvarez (2011), establece: “el establecimiento de relaciones entre la teoriay la practica
se han dado principalmente dos grandes planteamientos dominantes, ambos con
importantes repercusiones en la concepcion de la formacion (inicial y permanente) y el

desarrollo profesional del docente y el estudiante” (p. 3).
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Cuadro N° 16

N° ITEM F %9 F % F!% F %
¢Asiste con regularidad a talleres y
conferencias, orientados al conocimiento
11 de laensefianza de la geografia? 01 20 04:80 -- --

Fuente: Encuesta Aplicada por la investigadora

Grafico N° 16. Resultado del cuestionario aplicado a los docentes del Liceo Nacional
Tierra del Café, ubicado en Rubio Municipio Junin del Estado T&chira.

0,8 -
0,7 A
0,6 -
0,5 A
0,4 A
0,3 - RARAVEZ

0,2 - m CASI SIEMPRE
0,1 -

0 T T T T . B SIEMPRE

B NUNCA

A\

Fuente propia del autor.

Como se puede apreciar en el grafico N° 16, la asistencia de los encuestados en
cuanto a talleres, conferencias, entre otros; orientados al conocimiento del marco legal
educativo de la ensefianza de la geografia de Venezuela se denota su poca aplicabilidad,
del mismo modo, las opciones que a continuacion se describen conforman el resultado
negativo de los encuestados en cuanto a este tipo de actividad pedagogica: Siempre
(00%), Casi Siempre (20%), Rara Vez (80%), Nunca (00%). Del mismo modo Carda
y Larrosa (2004), concluye:” La legislacion educativa forma un complejo
conglomerado de normas que por un lado ordena y regula la educacién, y por otro sirve
a los intereses del gobierno, que dispone de la mayoria del parlamento, para establecer
las normas de funcionamiento de obligado cumplimiento para todos que regula el

quehacer educativo” (p. 92).
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Cuadro N° 17

estudiantes?

entendido de manera satisfactoria por los

S CS RV N
N° ITEM F %' F %9 F % F %
¢Considera si lo ensefiado por usted en
12 geografia de Venezuela, ha sidoi03:60:02:40:-- -- --  --

Fuente: Encuesta Aplicada por la investigadora

Grafico N° 12. Resultado del cuestionario aplicado a los docentes del Liceo Nacional

Tierra del Café, ubicado en Rubio Municipio Junin del Estado T&chira.
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Fuente propia del autor.

entendimiento de los conocimientos impartidos por los docentes especialistas de la
disciplinade geografia de Venezuela en el 3°afio de educacion media general del Liceo
Nacional Tierra del Café, con un indicador de Siempre (60%) y Casi Siempre (40%).

Por consiguiente, el libro para el maestro de secundaria es segun Castafieda (2006),

En el grafico N° 12, se coloca de manifiesto el diagnostico de verificacion de

concluye que la ensefianza de la geografia viene a estar dada por las:

...nociones propias de la disciplina a partir del objeto de estudio. Esta
propuesta recorrid las principales corrientes socio cognitivas y el
aprendizaje significativo, prestando atencion a los intereses de los alumnos
y a las posibilidades de construccion de su propio conocimiento, a través
de la recuperacion permanente de sus conocimientos previos poniendo
énfasis en los métodos de aprendizaje mas que en los de ensefianza (p. 72).
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Resultados de la Encuesta Aplicada a los Estudiantes:
Cuadro N° 18

N° ITEM F %' F % F % F %
01 .El docente utiliza variedad de recursosen 14 156 05 :20:05 20 01 04
la ensefianza de la geografia de acuerdo al
curriculo?

Fuente: Encuesta Aplicada por la investigadora

Gréafico N° 13. Resultado del cuestionario aplicado a los estudiantes del Liceo
Nacional Tierra del Café, ubicado en Rubio Municipio Junin del Estado Tachira.
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Fuente propia del autor.

En el grafico N° 13, se establece la predominancia del indicador Siempre con una
nomenclatura porcentual de (56%), Casi Siempre (20%), Rara Vez (20%) Nunca
(04%), lo que permite diagnosticar que no se estan utilizando diversas fuentes de
recursos de ensefianza adecuadas a los estandares del curriculo Nacional Bolivariano.
En acuerdo a lo anterior propuesto, Escamilla y Lagares (2006), proponen que el
recurso didactico es: “Estructura organizada de conocimientos como sistema
tecnoldgico de produccion y como plan de instruccion que se abren a nuevos &mbitos

del conocimiento y trabajo en los centros escolares” (p. 97).
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Cuadro N° 19

N° ITEM F %  F % F % F %
éLas habilidades empleadas por el profesor
02 | despiertan el interés por aprender? 14 56107 28 02 :08 02 24

Fuente: Encuesta Aplicada por la investigadora

Grafico N° 14. Resultado del cuestionario aplicado a los estudiantes del Liceo Nacional
Tierra del Café, ubicado en Rubio Municipio Junin del Estado T&chira.
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Fuente propia del autor.

En el Grafico N° 14, se establece que el indicador Siempre contiene un caracter
porcentual de (56%), lo que indica que el accionar educativo y reinante en el tercer afio,
en la ensefianza de la geografia de Venezuela, no despiertan interés en su totalidad, lo
que disminuye el aprendizaje significativo y constante para acceder al conocimiento de
los estudiantes y en concordancia, con los indicadores Casi Siempre (28%), Rara Vez
(08%), Nunca (08%). Dentro de la praxis educativa se hace referencia en este caso
objeto de estudio a lo que plantea Batista (2007), de acuerdo a que: “el texto se
acompafia de caracterizacion del trabajo colaborativo, solidario y autbnomo con
lineamiento conceptual para abarcar algunas de las mediaciones didacticas que se

requieren hoy...” (p.17).
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Cuadro N° 20

N° ITEM F %' F %9 F % F %
¢En la clase de geografia se manejan
03 recursos didacticos para motivar la 10 40 10 40 02 08 03 |12
adquisicion del aprendizaje?

Fuente: Encuesta Aplicada por la investigadora

Grafico N° 15. Resultado del cuestionario aplicado a los estudiantes del Liceo Nacional
Tierra del Café, ubicado en Rubio Municipio Junin del Estado Téchira.
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Fuente propia del autor.

En el Grafico N° 15 se observa que se recursos de manera que no motivan al
estudiante, esto viene representado por Siempre (40%) Casi Siempre (40%) Rara Vez
(08%) y Nunca (12%), permitiendo deducir que estas politicas educativas estan
desarticuladas en su radio de accion congruente con la realidad del educando. En
consecuencia, se determina que el 80% de los estudiantes comentan que el profesor usa
siempre o casi siempre diversos recursos didacticos en la elaboracion de cada clase.
Por ende, Camacho (2008) establece: “lo mas frecuente es que la relacién alumno y
contenido se produzcan a través de algin medio, material o recurso didactico que
represente aproxime o facilite el acceso del alumno a la observacion investigacion o

comprension de la realidad” (p. 2).

69



Cuadro N° 21

N° ITEM F:% F % F: % F %
¢El docente emplea el texto en la clase de
04 : geografia como Unico recurso didactico? 01 04 05 20 02 08 17 68

Fuente: Encuesta Aplicada por la investigadora

Grafico N° 16. Resultado del cuestionario aplicado a los estudiantes del Liceo Nacional
Tierra del Café, ubicado en Rubio Municipio Junin del Estado Tachira.
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Fuente propia del autor.

En el Gréafico N° 16, se manifiesta la imposibilitada forma de impartir el
conocimiento justo, equilibrado y adecuado a las necesidades curriculares reinantes
para acceder al conocimiento de forma oportuna y continua, por parte de los docentes
especialistas de geografia de Venezuela pertenecientes al tercer afio de la educacion
media general, de acuerdo a los indicadores alli reflejados: Nunca con un total
porcentual de (68%) y Casi Siempre (20%), Rara Vez (08%) y Siempre (04%). De
acuerdo a lo antes planteado por la autora de la presente investigacion, Quesada y otros
(2003), indican que: “para la finalidad educativa del texto en la ensefianza de la
geografia, es un medio de aprendizaje muy valido, ha de hacerse bieny en profundidad;
jamés ha de ser considerado un pretexto, pues s6lo conduciria al aburrimiento o a la

desidia del alumnado y del propio profesor” (p. 329).
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Cuadro N° 22

N° ITEM F % F % F % F %
05 ¢El profesor utiliza el texto como base
tedrica y fusiona la informacion con la
practica? 09 36%:08 32 06:24 02 08
Fuente: Encuesta Aplicada por la investigadora

Gréafico N° 17. Resultado del cuestionario aplicado a los estudiantes del Liceo
Nacional Tierra del Cafe, ubicado en Rubio Municipio Junin del Estado Téachira.
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Fuente propia del autor.

En el grafico N° 17 se coloca en evidencia la participacion articulada en el
proceso de ensefianza — aprendizaje de los estudiantes fusionando por un pensamiento
teoria y practica a ser utilizados en el acto educativo, enfocandolos de acuerdo a los
siguientes indicadores: Siempre (36%), Casi Siempre (32%), Rara Vez (24%) Nunca
(08%). De esta forma, Roxer (1995) establece que los recursos didacticos: “Son los
recursos que los profesores utilizamos en nuestra practica educativa que determina un
modo de actuar propio y que tiene como finalidad facilitar el aprendizaje de nuestros

alumnos”™ (p. 55).
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Cuadro N° 23

S CS RV N
N° ITEM F % F % F % F %
¢El educador hace uso adecuado del texto
06 : para la ensefianza de la geografia? 04 16 06:24 05 20 :10 :40

Fuente: Encuesta Aplicada por la investigadora

Gréfico N° 18. Resultado del cuestionario aplicado a los estudiantes del Liceo
Nacional Tierra del Cafe, ubicado en Rubio Municipio Junin del Estado Téachira.
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Fuente propia del autor.

En el grafico N° 18, se coloca de manifiesto la inminente actuacion inadecuada
por la mayor parte de los docentes especialistas en geografia debido a los criterios
arrojados y tipificados en el instrumento, lo que conlleva a discernir ampliamente que
se esta incumpliendo con la programacion articulada del texto con la accion
pedagogica. Mayormente con 40% nunca, seguidamente por un 20% rara vez, lo que
determina como el docente desaprovecha un buen recurso. Por consiguiente, Gomez y
Guijarro (1992), proponen que la ensefianza de la geografia a través del texto debe
manejar la idea de que: “... el tipo de profesor que se promueve con lo que queda de la
reforma es el de un funcionario capaz de organizar su actividad docente atendiendo a
los correspondientes disefios curriculares establecidos por el Ministerio de Educacion
y Cultura” (p. 17).
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Cuadro N° 24

S CS RV N

N° ITEM F %' F %9 F % F %
07 ¢El profesor utiliza el texto de geografia
solo para aplicar la técnica del dictado? 09 36 10 40 01 04 05 :20

Fuente: Encuesta Aplicada por la investigadora

Grafico N° 19. Resultado del cuestionario aplicado a los estudiantes del Liceo Nacional
Tierra del Café, ubicado en Rubio Municipio Junin del Estado Tachira.
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Fuente propia del autor.

De acuerdo al grafico N° 19, el indicador con mayor frecuencia de leccion por
los encuestados es el Casi Siempre con un total porcentual de (40%), Siempre (36%)
para un total del 76%, donde demuestra el mal uso que se le puede otorgar a un recurso
didactico como el texto. Seguidamente, Rara Vez (04%) y Nunca con un (20%), de una
forma menos simbolica. A lo cual, Picado (2006), propone que: “Etimologicamente
didactica se refiere al arte de ensefiar, la ensefianza se hace en funcion de un fin, que
es aprender, y solo tendrd importancia si coadyuva al fin Gltimo que en el caso del
sistema educativo es el desarrollo pleno del hombre en su dimension social e
individual” (p. 102). No se debe aplicar el recurso texto de una manera cerrada, como
se nota en este resultado, por el nivel académico y cognitivo estudiantil en secundaria,
se desperdicia este recurso. Al contrario, se debe exaltar el proceso de ensefianza y

aprendizaje para el logro de una geografia significativa.
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Cuadro N° 25

N° ITEM F %' F %9 F % F %
08 (En el acto educativo el maestro usa el :08 132 09 :36:07 28 01 04
libro de geografia como medio de acceso
para el proceso de enseflanza y
aprendizaje?

Fuente: Encuesta Aplicada por la investigadora

Gréafico N° 20. Resultado del cuestionario aplicado a los estudiantes del Liceo
Nacional Tierra del Café, ubicado en Rubio Municipio Junin del Estado Téachira.
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Fuente propia del autor.

De acuerdo con lo analizado en el grafico N° 20, se deduce la escasa que el
docente si utiliza el libro de geografia como medio de acceso para que los estudiantes
y representadas porcentualmente de la siguiente forma: Casi Siempre (36%), Siempre
(32%) Rara Vez (28%) y nunca con un (04%).

Asimismo, se enmarca el libro de geografia como medio de acceso para el
proceso de aprender y ensefiar. Por ende, Rojas (1997) estipula: “como una unidad
portadora de sentidos explicitos e implicitos, asi se establece una relacion entre el texto,

la corriente pedagdgica y la sensibilidad social que intenta favorecer” (p. 121)
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Cuadro N° 26

S CS RV N
N° ITEM F %' F %9 F % F %
09 : ¢El docente siempre esta innovando en su
practica educativa? 01:04 05:20:02 08 :17 :68

Fuente: Encuesta Aplicada por la investigadora

Gréafico N° 21. Resultado del cuestionario aplicado a los estudiantes del Liceo
Nacional Tierra del Café, ubicado en Rubio Municipio Junin del Estado Téachira.
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Fuente propia del autor.

En el grafico N° 21, se manifiesta la poca innovacién educativa por parte de los
maestros, producto de muchos factores. Por eso, Nunca con un total porcentual de
(68%) y Casi Siempre (20%), Rara Vez (08%) y Siempre (04%). De acuerdo a lo antes
planteado por la autora de la presente investigacion, las innovaciones educativas
pueden desarrollarse a nivel curricular y a nivel de la didactica para ayudar a
comprender las complejidades de los discursos en torno a este tema y los niveles de
responsabilidades de los distintos agentes educativos comprometidos con la tarea de
innovar para conquistar los cambios significativos que el sistema formativo reclama

con urgencia.
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CAPITULO V
LA PROPUESTA

Presentacion de la Propuesta

El uso del texto como un recurso didactico para la ensefianza de una geografia
significativa, en el nivel del subsistema bolivariano de la educacién media general del
tercer afio, en el Liceo Nacional Tierra del Café de Rubio, Municipio Junin.
Presentacion de la Propuesta

Dentro de la presente investigacion se contempla como finalidad, la puesta en
practica 'de /un/'mecanismo educativo /de tipe taller de eapacitacion, orientado en
recursos didacticos, dirigido para mejorar la préctica educativa de ensefianza
aprendizaje, que contribuya en la formacion y capacitacion de los docentes
especialistas en geografia de Venezuela, en el disefio planificacién, articulacion y
manejo del recurso didactico Phillips 66, como herramienta de acceso al conocimiento
a través del uso del texto de geografia.

Por consiguiente, se colocade manifiesto que en la actualidad a quienes imparten
los conocimientos o referentes que en materia de geografia deben articular a su labor
diaria educativa, se les acusa de no dar la importancia y el valor transcendental que
merece dicha disciplina en la modernidad. Es por ello que, Moreno (1987) propone
que: “...quienes toman las decisiones educativas en el pais no tienen un concepto claro
de esta disciplina y obran en consecuencia con ese desconocimiento” (p.210). En
concordancia con lo anterior expuesto, se deduce la poca afluencia de compendios
curriculares estables que permitan aplicar de diversos modos la accesibilidad de los

educandos en formas mas elocuentes de adquirir los aprendizajes en geografia y
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entorno a un dinamismo mas cénsono y comprometido en la practica educativa del
docente especialistade geografia.

Del mismo modo, los profesores se encuentran inmersos en una serie de afrentas
entre posiciones gue son causales de los programas oficiales de geografia enmarcados
dentro del Curriculo Nacional Bolivariano y la forma de ejecutar en el ambiente de
clases, todos los contenidos que esta disciplina como ciencia demanda que los y las
educandos adquieran, aunque se maneje la idea que los mismos referentes se
encuentren incongruentes y no correspondan con la naturaleza de esta ciencia, lo cual,
ha hecho que se coloquen en practica una serie de metodologias de mayor categoria en
su implementacion y ensefianza que eleven el interés y la importancia por aprender en
el medio educativo.

De tal forma que, de nada serviriasino se cambia la forma de adecuar y ensefiar
los contenidos que se han venido colocando en practica tradicionalmente, debiendo
cambiar el paradigma informativo por una educacion de formacion que se encuentre
adecuada a la conceptualizacion y -contextualizacion depsus referentes y el deber ser
como objetivoiprioritario en.su.enfoque como-cienciassocial y la'forma de abordarla
para que tenga mayor impacto significativo en los educandos.

Siguiendo este orden de ideas, se coloca de manifiesto la imperiosa necesidad
que tiene el sistema educativo Venezolano, en materia de actualizacién, realizaciéony
conformacion de programas educativos en la disciplinade geografia, con miras a estar
paulatinamente congruentes con la realidad pedagogica reinante, que propicie
escenarios de permanentemente capacitacion, mejoramiento y orientacion en los
diversos contextos de la ensefianza de la geografia de Venezuela, adecuados a las
necesidades de aprendizaje de los docentes especialistas en geografia.

Igualmente, todas las instituciones educativas estan obligados a disefiar y colocar
en ejecltese estrategias de aprendizaje a través de mecanismo que faciliten el
aprendizaje significativo, a lo cual, segiin Ausubel (2007) tipifica que: “un aprendizaje
es significativo cuando la nueva informacion que se adquiere puede “relacionarse de

modo sustantivo y no arbitrario con lo que el alumno ya sabe” (p.206).
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Alo anteriormente expuesto, se evidencia que el aprendizaje viene fundamentado
en la realidad que tiene el estudiantado y de las vivencias de manera natural, y que
contextualiza con su educacidn a través de lo que el docente le ensefia en la institucion
educativa. Esta nueva realidad coloca al docente especialistade geografia de cualquier
nivel educativo (primaria, basica, diversificado) a capacitarse en la puesta en ejercicio
de métodos y técnicas congruentes que pueda articular con el texto, alternando los
contenidos o referentes con recursos didacticos que logren aportar aprendizajes
significativos en los educandos.

En concordancia, con la propuesta de la presente investigacion, esta va a servir
como pilar fundamental en la practica educativa ejecutada y realizada por los docentes
especialistas en geografia, en ladimension de una forma Optima y adecuada de la praxis
educativa, logrando propiciar nuevas formas de adquisicion del conocimiento y del
perfil nuevo y alternativo, generando conformidad y adaptacion al estudio de esta
ciencia social en los y las educandos de manera diferente.

En consecuencia y atencion a lo anteriormente expresado, y sobre las bases y
conclusiones aobtenidas en‘la’investigacion.documental y‘la consulta-realizada a los
docentes y estudiantes, en funcion de la adecuacion del uso del texto para la ensefianza
de la geografia de Venezuela, se propone la realizacion de un taller dirigido a los
docentes especialistas de geografia del Liceo Nacional Tierra del Café en el Nivel del
Subsistema de Educacion Media del tercer afio, que requieran capacitarse en la

utilizacion del recurso didactico Phillips 66 articulado con el texto de geografia.

Justificacion de la Propuesta

La accion educativa por orden de idea principal de funcionamiento, debe
adecuarse al contexto real donde se encuentre la comunidad, esto conduce a que el
educando de manera personal e intrinseca comience a utilizar la experiencias y
vivencias propias de su entorno y que lo inicie en la contextualizacion de cada uno de
los indicadores que favorezcan de manera loable su aprendizaje, esto lo lograra a través
del docente facilitador de conocimientos, el cual debe ser el orientador y guia,
emprendedor de la promocidn de la investigacion en los y las educandos, en donde
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estos participariande forma activa en la construccién de sus propios conocimientos y
la forma adecuada para adquirirlos, en el que las formas de aprendizaje serian variadas
y orientadas hacia un proceso claro y exacto que sean conducentes del acto reflexivo
rompiendo con la monotonia y diversificando las actividades que puedan mejorar su
calidad educativa.

Por ende, en la presente investigacion se justifica la realizacion de una propuesta
viable y adecuada a las necesidades educativas de los y las discentes en materia de
geografia de Venezuela, debido a que, el libro y los conocimientos del docente
especialista de geografia han constituido las fuentes de acceder al conocimiento, es
por ello, que se propone aplicar un taller como técnica de estudio que les permita a los
docentes especialistas de geografia, desarrollar y adquirir formas de aprendizaje que
promuevan en su accionar una manera diferente de aprender en el educando. Con
relacion al taller Santa y Martins (2010) proponen que: “El taller es una técnica
mediante el cual el profesor o instructor transmite informacion por medio de asesorias.
Explica los contenidos de diferentes temas generales y/oespecificos hasta llegar a una
decision o propuesta. Puede.estar'dirigido a.grupos=pequetios” (p.247).

En concordancia con lo anterior citado por la autora, se simplifica que el docente
debe estar en una constante formacion pedagdgica que le permita construir el
conocimiento, el cual debera ensefiar y transmitir en una dimension de habilidades y
propuestas tendientes a maximizar en los educandos contenidos de las ciencias sociales
en especial lageografia de Venezuela de acuerdo con el objeto de estudio de la presente
investigacion, es decir el educador debera recibir los discernimientos necesarios como
herramienta operativa en su praxis educativa y que conlleven a la implementacién del
uso del texto como recurso didactico en la ensefianza de la geografia. De acuerdo, con
las funciones de un conjunto de competencias técnicas, pedagdgicas y organizativas
que se pueden lograr por medio de un proceso continuo de capacitacion y formacion
docente que involucren recursos didacticos se veran los resultados en el discernimiento

de los aprendizajes y las formas de abordarlos.

79



Fundamentacién de la Propuesta

La propuesta se encuentra fundamentada por los lineamientos pedagogicos de
diferentes autores que investigaban y estudian el accionar de la praxis educativa
congruente y real ajustada a las necesidades filosoficas y estudiantiles propuestas en el
Curriculo Nacional Bolivariano y por las propuestas de diversos autores tomados como
principal referencia en el Il capitulo de la presente investigacion y en materia legal, a
lo establecido en la Ley Organica de Educacion (2009) en el capitulo V del
perfeccionamiento de los profesionales de la docencia articulo 97, que indica:

El Ministerio de Educacién, dentro de las necesidades y prioridades del
sistema educativo y de acuerdo con los avances culturales, establecera para

el personal docente programas permanentes de actualizacion de
conocimientos, especializacion y perfeccionamiento profesionales. Los
cursos realizados de acuerdo con esos programas seran considerados en la
calificacion de servicio.

De acuerdo a lo anterior expuesto, se establecen las normativas que dictaminan

la prosecucién continua y constante en materia de preparacion académica que deben
seguir los docentes en ejercicio educativo.

Asimismo, ‘el soporte pedagogico de la propuesta se‘sustenta en.la aplicacion de
un taller dirigido a la poblacion docente especialista en geografia, con el fin de darle
un uso adecuado al texto geografico y erradicar la praxis didactica incongruente con
las necesidades educativas, a través de un plan de accidn de realizaciony ejecucion de
actividades dentro del plano institucional, con el fin de desarrollar el juicio y la
habilidad mental, para comprender procesos, determinar causas y escoger soluciones
practicas. Estimulando el trabajo cooperativo y grupal, incentivando la actividad
creadoray lainiciativa pedagogica.

De igual forma, esta propuesta guarda relacion con la presente investigacion
debido a que de ella, se generan el mecanismo viable y acorde seleccionado por la
autora, establecido en la realizacion de un taller pedagdgico dirigido a los docentes
especialistas de geografia del 3 afio, y que deben recibir los mismos para que puedan
aplicar en los ambientes de clases el recurso didactico (Phillips 66) preciso y
conveniente a ser utilizado en su praxis educativa de forma articulada con el uso del

texto en la ensefianza de la geografia.
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Objetivos de la Propuesta

Objetivo General

v

Capacitar y orientar a los docentes especialistas en geografia del tercer afio de la
educacion media general, sobre el uso del texto de geografia de Venezuela a

través del recurso didactico Phillips 66 con el fin de mejorar su calidad educativa.

Objetivos Especificos

v

Ejecutar un plan de accion para precisar la carencia de conocimientos con el fin
de guiar las actividades que comprenden el taller dirigido a los docentes
especialistas en geografia de Venezuela sobre el uso del recurso didactico
Phillips 66.

Facilitar un taller pedagdgico sobre la aplicacion del Phillips 66 como recurso
didactica’en concordancia.con el-uso del-texto para la.ensefianza~de la geografia

de Venezuela a los docentes especialistas de geografia.

Evaluar el logro de los objetivos especificos propuestos, a través de la solicitud
en fisico del registro fotografico y elaboracionde conclusiones sobre laactividad

vivencial ejecutada.

Introducir a los docentes en los conocimientos de los planteamientos teéricos que
guian el recurso didactico Phillips 66 con el uso del texto de geografia, por medio

de laaplicacionde una unidad didactica.

Estructura de la Propuesta

Fase 1°: Identificacion de Necesidades de Aprendizaje

Para la deteccidn de las necesidades de aprendizaje, se determinaron variables

de estudio que fueron comprobadas mediante el estudio de la presente investigacion,
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que dieron como evidencia la aplicabilidad de ciertos modelos pedagdgicos
caracteristicos de la ensefianza de la geografia para tratar de modificar la problematica
que se suscita en la poblacidn objeto de estudio, el criterio que se toma en cuenta
paraseleccionar los contenidos que estructuran la propuesta, fue por los
resultados del analisis y del diagnostico, donde se visualizaron las
necesidades de los docentes especialistas en geografia en manejar y
aplicar estrategias didacticas a través del recurso didactico Phillips 66
como medio articulador para el manejo del texto o libro de geografia de

Venezuela.

Fase 2°: Perfil del Grupo Destinatario

Se utilizaron los datos aportados por la encuesta aplicada en la fase anterior,
que determina el accionar pedagogico y las estrategias que se desarrollaron
tomando en consideracién las caracteristicas propias de los
participantes, teniendopresente sus experienciasy vivenciaseducativas.
Para desarrollarestas estrategias,'se ‘wtilizo.el ‘/metod o’ interactivo, que
consiste en la participacion de los docentes especialistas de geografia
de Venezuela para aprender en torno a una situacién concreta,
estableciéndose como indicador objeto de aplicabilidad de correctivos
pedagdgicos a las intencionalidades académicas que se encuentran
desarticuladas del correcto accionar educativo y que demuestran la
ausencia de politicas viables de enmendar dicha praxis. En
consecuencia, determina ejecutar un método de ensefianza aprendizaje
denominado taller con la finalidad de afianzar el conocimiento sobre las
diversas formas de abordar el aprendizaje de manera distinta y
contextualizada a la practicada hasta ahora, esto con el fin de mejorar
el accionar educativo que promuevan nuevas intencionalidades en el

aprendizaje significativo.
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Fase3°: Evaluaciony control

La evaluacidn tiene connotaciones positivas, que son necesarias para sostener los

efectos de mejorar los desempefios. En este sentido, la evaluacién debe ser continua y

de caracter formativo, para que permita una correcta retroalimentaciéon y ayude a un

aprendizaje real y significativo para todos y cada uno de los miembros del grupo de la

poblacion a la cual se le aplico el estudio, debido a que son complementarias para el

proceso de ensefianza-aprendizaje. La evaluacion se podréa realizar una vez finalizada

la propuesta en todas las partes y dimensiones que la comprenden, con el fin de

establecer la posible factibilidad de la aplicacion de la estrategia en los docentes

especialistas de geografia de Venezuela, permitiendo ajustar un control de verificacion

de resultados.

PLAN DE ACCION SOCIO-EDUCATIVO DE INFORMACION ACERCA DEL

TALLER PEDAGOGICO SOBRE EL USO DEL TEXTO COMO RECURSO Y

DIDACTICO PHILLIPS 66 COMO ESTRATEGIA PARA LA ENSENANZA
DE LA GEOGRAFIA
Cuadro 1N? 26

Objetivos Metas Actividades Responsabl Recursos
Especificos Estrategias es Tiem
po
Precisar la |Desarrollar 01 mesa | Establecer mesa de | Coordinac |[Humanos:
carencia de [de trabajo con los | trabajo con especialistas ion de  |-Docentes
conocimientos  ([docentes  para  la | en recursos didacticos y | Formacid |Especialistas en
en cuanto al uso e!abor,ac_lon de un | gerencia educativa. n recursos didacticos 01
del Phillips 66 diagndstico tentativo Docente -Docent,es de hora
sobre el manejo del y geografia.
en el acto jecyrso Phillips 66 en Coordinac
educativo. el acto educativo ion de
pedagogia
Facilitar un |Aplicar un taller al [ Se  impartira  clase | Directivos |Humanos
taller personal docente | explicativa  sobre las | ~,,.4inac  [POCENtES
pedagdgico especialista de | conceptualizaciones del Especialistas en
sobre la |geografia acercade la | recurso didactico | iones de  |recursos didacticos
aplicacion  del [utilizacion del recurso | Phillips 66 y su F .. |-Docentes de
o S - . . ormacio )
Phillips 66 |didactico Phillips 66 | articulacion con el uso geografia.
como recurso con la finalidad de | del texto de geografia de | ndocente |Materiales:
didactico en [adquieran Venezuela -Libros de geografia
concordancia conocimientos sobre su y de Venezuela.
con el uso del |correcta  utilizacion Pedagogia |-Libros de recursos | 06
texto para la [debiendo ser articulado didacticos h
- : oras
ensefianza de la |con el uso del texto -Material
geografia de |para la ensefianza de b fotocopiado.
Venezuela a los |geografia. -Cuadernos
docentes -Lapiz
especialistas de Laminas de papel
geografia. bond
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-Video beam

Evaluar el logro
de los objetivos
especificos

propuestos, a
través de la

solicitud en
fisico del
registro

fotografico y
elaboracion de
conclusiones
sobre la
actividad
vivencial
ejecutada

Consolidar los
aprendizajes donde se
evidencie la puesta en
practica de los nuevos
lineamientos didacticos
aprendidos en el taller
desarrollado con la
finalidad de hacer uso
del recurso Phillips 66
con el uso del texto de
geografia de
Venezuela.

Realizar  entrega de
registro  fotogréfico y
conclusiones sobre la
actividad educativa
desarrollada durante el
desenvolvimiento de
referentes expuesto a ser
enseflados  por  los
docentes especialistas de
geografia de Venezuela
en cuanto al Phillips 66
y el texto.

Docentes  [Humanos

... [Docentes
especalist Especialistas de
asde Geografia de

. [Venezuela

Geografia Materiales:
de -Libros de geografia
Venezuela de Venezuela.

-Libros de recursos

didacticos 03
-Material

. h
fotocopiado. oras
-Cuadernos
-Léapiz

Laminas de papel
bond

-Video beam

FUENTE: Elaboracion propia de la autora

NOTA: La elaboracion tedrica de esta propuesta se realizé en desde el s 07 de
octubre de 2015 hasta el 18 de noviembre de 2015. Con una duracion de dos horas
semanales, se utilizo dos horas de formacion docente los dias miércoles, con y en el
ultimo encuentro se realizd esta técnica utilizando de base el libro de texto para poder
entender y concretar el tema.

SUSTENTACION TEORICA SOBRE EL RECURSO DIDACTICO PHILLIPS
66 Y EL USO DEL TEXTO COMO ESTRATEGIA PARA LA ENSENANZA
DE LA GEOGRAFIA
Cuadro N° 27

OBJETIVO ESPECIFICO CONTENIDO ACTIVIDADES
Phillips 66: -Nombrar un  coordinador
Segun Sanchez ~ (2006): | general.

Introducir a los docentesen los
conocimientos de los
planteamientos tedéricos que
guian el recurso didactico
Phillips 66 conel uso del texto

de geografia, por medio de la

“técnica de entrevista grupal
que pone el acento en la
creatividad desarrollada a
partir de los broinstorming
(luvia de ideas) generados por
cada grupo” (p. 52).

Por otra parte, Santa y Martins
(2010) proponen que es:
consiste en dividir un grupo
grande en otro mas pequefio
con el fin de facilitar la
discusion. La denominacion
derivada de la idea de reunir a
seis personas que discuten un
tema durante seis minutos” (p.
238).

-Motivacion a todos los
presentes en laparticipacion.
-Alentar a la Division del
trabajo y la responsabilidad.
-ldentificaciones de las ideas
principalesy secundarias.
-Tiempo a ser utilizado es de
seis a quince minutos.

Para la organizacion el
coordinador general debe:
-Explicar el procedimiento a
todos los participantes.

-Hacer division del grupo
numerando los participantes.
-Nombrar coordinadores en
cada grupo.
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aplicacion de wuna
didactica.

unidad

Libro De Texto:

Dangelo citado por Hollman
(2005) en su investigacion
sobre libros y textos escolares
y la ensefianza de la geografia
propone que: “el libro de texto
constituye el soporte basico de
la actividad de la mayoria de
los profesoresy la principal, o
a \weces, Unica fuente de
informacién que utilizan los
alumnos” (p. 10).

-entregar material
correspondiente. -Controlar el
tiempo.

-Recoger los informes de cada
grupo.

Analizar el aspecto didactico
del libro de geografia
promoviendo el uso del recurso
didactico Phillips 66 como
estrategia de ensefianza de la
geografia

Fuente: Elaboracion propias de la autora
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Conclusiones

Los recursos didacticos son aquellos materiales o herramientas que tienen
utilidad en un proceso educativo, ayudan al docente a cumplir con su funcion educativa
y como base indispensable paradar una clase. El profesor debe seleccionar los recursos
y materiales didacticos mads oportunos para el acto educativo porque constituyen
herramientas fundamentales para el desarrollo y enriquecimiento del proceso de
ensefianza y aprendizaje de los estudiantes.

Una vez realizado el proceso de inferencia estadistica de acuerdo a los
procedimientos de tabulacion, graficacion y analisis de las deducciones, enmarcados
en la investigacion cuantitativa, en el nivel del subsistema de educacion secundaria
bolivariana media general (tercer afio). De acuerdo a los resultados arrojados por los
encuestados, en la aplicacion del cuestionario, se evidencia la ausencia de estamentos
acordes a la ajustada praxis educativa fundamentada y basada en Curriculo Nacional
Bolivariano, para’laejecucion de referentes. 6.contenidos acardes‘en.la maximizacion
de planificacion y fundamentacion de la geografia de Venezuela

Del mismo modo, haciendo énfasis en la aplicacion correcta de la planificacion
y adecuacion de contenidos dentro de la praxis educativa, se evidencio el uso
inadecuado del texto como recurso didactico en cuanto a la ensefianza de la geografia
de Venezuela, que dan sentido original de acceso al conocimiento por parte de los
docentes especialistas de geografia, adscritos o asignados al tercer afio. En
consecuencia, se logra establecer en el balance realizado y determinado en los
resultados proyectados y esgrimidos por los individuos objeto de estudio de lapresente
investigacion con los docentes y estudiantes en el trabajo de investigacion.

Por otra parte, se manifiesta el accionar de los recursos didacticos que dan vida
al compendio educativo escolar, en donde los docentes aplican una educacion vertical
dirigida a dirimir las necesidades que presenta el mismo, trayendo como consecuencia
maniobrar en una educacion que se encuentre albergada en los deseos y designios del
docente, soslayando el ideal primordial, fundamentado en el tipo de educacion
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horizontal que permita y propicie los escenarios de conformidad entre las partes que lo
comprenden, de acuerdo a la eleccion de los recursos a ser utilizados en el proceso
ensefianza - aprendizaje, por tal razon, se demuestra conforme a las derivaciones del
proceso estadistico ejecutado que comprueban que, el docente especialista de geografia
desarticula la accion de uso del texto durante el proceso educativo.

Siguiendo este orden de ideas, se encuentra la didactica como técnica y
procedimientos de ensefianza para ordenar sistematicamente en forma ordenada e
inteligente para consolidar el saber y contribuir en la formacion total de la persona, de
acuerdo a lo analizado se deduce que, el docente especialistaen geografia desarrolla
una actividad educativa desfasada de las necesidades primordialesy actuales acceso al
conocimiento de acuerdo a lo que se propone en el mundo actual dado en la
globalizacion, es decir, comportamientos planificados que seleccionan y organizan
mecanismos cognitivos, afectivosy motdricos con el fin de enfrentarse a situaciones,
problemas globales o especificos de aprendizaje prosiguiendo nuevas formas didacticas
sugeridas y de ensefianza pedagdgica de la geografia de Yenezuela.

Cabe destacar, que ellibro detexto de.geografia'de \Venezuela.del 3° afio es una
herramienta didactica, donde indudablemente el uso del mismo es necesario para
obtener los conocimientos basicos geograficos necesarios en la comprension de los
diversos elementos fisicos que conforman los referentes o contenidos. Asimismo, se
hace necesario el saber adquirido a través de los elementos teoéricos para que el
educando pueda comprender y enfatizar la realidad con un enfoque arménico teorico-
practico, exacto para un proceso de educacion y adecuacion de los aprendizajes
integrales. Sin embargo, propiciando la estadistica cuantitativa se logro establecer que
dentro de los indicadores del uso de texto y los procedimientos para la ensefianza de la
geografia de Venezuela, inmersos en la dimensién del libro en el proceso educativo.
Del mismo modo, se deben aplicar y ajustar las consultas mas oportunas con un
material bibliografico vigente para poder entender los fundamentos teodricos
geograficos con mas exactitud y asi poder compararlos con la realidad presenciada en

lainstitucion de objeto de estudio en la presente investigacion.
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Finalmente, la falta de innovacion y capacitacion constante hace que el papel
del educador, respecto al libro de texto de como resultado el uso inadecuado e
incorrecto, colocandolo como un instrumento tedioso, aburrido y monétono por lafalta
de didéctica. El docente, en su afan de cumplir con su tarea académica y por la cantidad
de estudiantes que debe atender, olvida el sentido educativo de ir mas alla de la
utilizacion de este recurso como medio para dictar contenidos o un tema determinado.
Se deben explorar sus grandes virtudes por ser un compendio basico para la formacién
estudiantil, se puede aplicar en lecturas, analisis, sintesis, elaboracion de actividades
para la escuela y el hogar, interpretacion de mapas, visualizacion de ilustraciones

geograficas, entre otros.

Recomendaciones

La realizacion de este trabajo le permite a la autora presentar las siguientes
recomendaciones con el fin dey eptimizar el procesoy educativo de los docentes
especialistas del ‘tercer afio de ‘la‘educacion ‘media-general.del- Liceo.Nacional Tierra
del Café en la ensefianza de la geografia de Venezuela.

En relacion al objetivo especifico de estudio nimero uno que indica analizar el
texto como un recurso base para concretar el proceso de ensefianza y aprendizaje de
los estudiantes en la disciplina de geografia de Venezuela Se recomienda tomar en
consideracion los siguientes aspectos en vias de la mejora educativa:

A la coordinacion de formacidn docente, aplicar y fomentar talleres, reuniones,
congresos y simposios a cerca de la aplicada ensefianza de la geografia, que estimule
en cada educador la aplicacionde los recursos didacticos y pertinentes en el proceso de
ensefianza y aprendizaje de la misma.

Al colectivo docente, estimular la investigacion apropiandose de la mayor suma
de conocimientos para aplicar ideas y formas de razonamiento propicias en el acto
educativo y poderlas aplicar en el manejo oportuno del texto de geografia.

A los docentes especialistasen el &rea de la geografia, vincular el saber tedrico
obtenido en los libros y aplicarloen lo practico de manera pertinente para adecuar los
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diversos contextos y comprender global y localmente los acontecimientos geograficos.
Asimismo, promover el trabajo colectivo y la toma de decisiones basado en una
geografia mas humana y dinamica.

A los estudiantes, ser mas participes y activos en su proceso de ensefianza y
aprendizaje para lograr un desarrollo integral y completo que satisfaga sus necesidades.
A traves de la implementacion de este recurso dentro del cual se coloca de manifiesto:
Promover la investigacion, comparar los contenidos recibidos en el ambiente de clase
con los consolidados y los que explore en la realidad en la cual se desenvuelve para

concretar una geografia significativa

Con referencia, al segundo objetivo especifico el cual formula determinar las
concepciones que predominan en los textos y su aplicabilidad en las innovaciones
educativas para la ensefianza de la geografia de Venezuela. Se propone establecer el
uso de mecanismos ajustados a los estdndares de aplicaciony ejecucion del libro como
una herramienta indispensable de aprendizaje por parte de los docentes especialistas en
el &rea. Qbviando, la informacién que no esté fundamentada-por referencias de postura
tedrica y validez de autoria, con el fin'de lograr un accionar pedagdgico adecuado y
coherente con las necesidades estudiantiles.

En prosecucion con los ideales propuestos se considera que el objetivo
especifico nimero tres, guarda relacion estrecha en establecer la accion del docente
con en el uso del libro en el area geografica, en el Nivel del Subsistema de Educacién
secundaria Bolivariana de la educacion media general del tercer afio para la

administracion adecuada de la geografia de Venezuela

Es por ello, que la aplicacion idonea clase articulada con la apropiada préactica
pedagdgica desarrollada por los docentes especialistas de geografia debe ejecutarse en
funcion de discernir el texto como recurso y promover un aprendizaje innovador en el
educando Y la satisfaccion del deber cumplido por parte del docente. La autora de la
presente investigacion permite recomendar utilizacion de técnicas grupales e

individuales, salidas de campo, actividades ludicas- recreativas, ayuda mutua con el
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trabajo en equipo, recursos didacticos principalmente con el uso del Phillips 66 para

intercambiar informacion mediante una gestion eficaz del tiempo.
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UNIVERSIDAD DE LOS ANDES — TACHIRA
CONSEJO DE ESTUDIO DE POSTAGRADO
NUCLEO UNIVERSITARIO DR. PEDRO RINCON GUTIERREZ
MAESTRIA EN EDUCACION
MENCION ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA

INSTRUMENTO PARA SER APLICADO A LOS DOCENTES
A continuacion se presenta un cuestionario, el cual debe responder seguin seasu criterio
marcando con una X alguna de las siguientes opciones: Siempre (S), Casi Siempre
(CS), Rara Vez (Rv), nunca (N).

N° ITEMS S |CS|RV| N

1 ¢Su planificacidn se ajusta a las exigencias planteadas
por el Curriculo Nacional Bolivariano?

¢Integra los contenidos de la geografia de acuerdo a los
2 | lineamientos emanados para el desarrollo de la
contextualizacion curricular?

¢Maneja diversos contenidos geograficos ajustados al
contexto del estudiante?

¢Se interesa por el uso _de recursos didacticos o
4 | estrategias pedagogicas paraeltogro deyuna geografia
significativa?

¢Hace uso de recursos suministrados por el Ministerio
del Poder Popular para la Educacion Media General

5 - )
tales como: el texto de la Coleccion Bicentenario en la
ensefianza de la geografia?

6 ¢Recurre al libro de geografia como un recurso en el

acto educativo?

¢En los contenidos desarrollados dentro del aula de
7 | clase utiliza el texto como la base de la ensefianza de la

geografia?

8 ¢Maneja bibliografia actualizada en los textos de
geografia?

9 ¢Manipula el texto de geografia para establecer el
contenido de la asignatura a través del dictado?

10 ¢Trata de fusionar la base teoria del texto de geografia

con la préactica?

¢Asiste con regularidad a talleres y conferencias,
11 | orientados al conocimiento de la ensefianza de la
geografia?

¢Considera si lo ensefiado por usted en geografia de
12 | Venezuela, ha sido entendido de manera satisfactoria
por los estudiantes?

102



Anexo 2

www.Bdigital ula.ve

103

Reconocimiento



UNIVERSIDAD DE LOS ANDES — TACHIRA
CONSEJO DE ESTUDIO DE POSTAGRADO
NUCLEO UNIVERSITARIO DR. PEDRO RINCON GUTIERREZ
MAESTRIA EN EDUCACION
MENCION ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA

INSTRUMENTO PARA SER APLICADO A LOS ESTUDIANTES

La presente encuesta tiene como finalidad la recoleccion de informacién para
analizar la importancia de la utilizacion del texto como un recurso y su influencia en el
proceso de ensefianza y aprendizaje en los estudiantes en el nivel del sistema
bolivariano de la educacién media general del 3er afio, en el Liceo Nacional Tierra del
Café de Rubio, Municipio Junin.A continuacion se presenta un cuestionario, el cual
debe responder segun sea su criterio marcando con una X alguna de las siguientes
opciones: Siempre (S), Casi Siempre (CS), Rara Vez (Rv), nunca (N).

Ne ITEMS S|CS|RV| N
1 ¢El docente utiliza variedad de recursos en la ensefianza
de la geografia de acuerdo al curriculo?

¢Lasyhabilidades empleadas por-el profesor despiertanel

2 interés por'aprender?

3 ¢En la clase de geografia se manejan recursos didacticos
para motivar la adquisicion del aprendizaje?

4 ¢El docente emplea el texto en la clase de geografia
como unico recurso didactico?

5 ¢El profesor utiliza el texto como base tedricay fusiona
la informacion con la practica?

6 ¢El educador hace uso adecuado del texto para la
ensefianza de la geografia?

7 ¢El profesor utiliza el texto de geografia solo para

aplicar la técnica del dictado?

¢En el acto educativo el maestro usa el libro de

8 | geografia como medio de acceso para el proceso de
ensefianza y aprendizaje?

¢El docente siempre esta innovando en su practica
educativa?
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