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RESUMEN

El presente trabajo es una aproximacion al estudio historico de los contenidos del
Programa de Historia de Venezuela del Séptimo Grado de Educacion Baésica,
implementado a partir del afio 1987, aun vigente (2010). La investigacion, de caracter
documental, parte del analisis de la estructura de los objetivos del Programa,
concebidos de acuerdo a los temas ensefiados durante el afio escolar. De igual forma,
se analizan las estrategias programaticas desde en un enfoque descriptivo. Se intenta,
de este manera, despertar e interesar sobre la bldsqueda de nuevas alternativas en
cuanto a la ensefianza de la Historia de Venezuela dictada en las aulas de clase, ya
que esta disciplina, que aporta los conocimientos de los hechos del pasado para la
conformacion del presente, debe considerarse como primordial tanto para el
desarrollo intelectual de los estudiantes como para la conformacién de ciudadanos

Gtiles para la sociedad.

Palabras claves: curriculum, historia, ensefianza, aprendizaje, estrategias, identidad.
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INTRODUCCION

La ensefianza de la Historia de Venezuela dentro de la educacion secundaria como
materia escolar, debe considerarse de importancia fundamental para la formacion
académica y de la consciencia histérica de los alumnos. A través de ella, se conlleva a
su vez, al despertar de la conciencia nacional, ayudando a la construccién de un

futuro positivo acorde con el producto aportado por esta disciplina.

Segun lo anteriormente expuesto, y desde el marco de la conceptuacion del caracter
educativo vigente en cuanto a la ensefianza de la Historia de Venezuela, la presente
investigacion propone desde el método historico, un acercamiento al estudio de esta
asignatura sobre la orientacion didactica y pedagdgica presente en el Programa de
Séptimo grado de Historia de Venezuela en la Educacién Basica'. Para ello, se
analizaran sus contenidos, considerando que este curso es primordial en el comienzo
de la formacion de los alumnos en cuanto al desarrollo de lo cognitivo, que promueve
el aprendizaje y conocimiento variado de lo humanistico de la cultura nacional y
universal, que deben cumplir los venezolanos, segun lo estipulado por la Ley
Organica de Educacion (2009).

El séptimo grado es considerado como uno de los momentos de cambio dentro de la
escolaridad, debido a que los alumnos pasan de la etapa primaria, en la que han
adquirido conocimientos basicos, a la secundaria, con un nivel de mayor exigencia.
Esta situacion, generalmente trae como consecuencia que en el primer afio de esta

etapa, le cueste al alumno adaptarse al ritmo de trabajo, lo que ocasiona en algunos

! Se entiende por Educacién Bésica a los nueve primeros cursos de formacion académica que reciben
los nifios y adolescentes venezolanos en nuestro sistema educativo. GRATEROL DE VILLEGAS,
Aura. “Problematica de la ensefianza de la Historia en la Educacién Basica”. En: Rengifo, Diana y
Rojo Zulay (compiladoras). Memoria del Primer Simposio de Historia Trujillana. Trujillo
(Venezuela): Universidad de Los Andes. Direccion General de Cultura y Extension. CRIHES. Nucleo
Universitario Rafael Rangel, 1998, pp. 33-40.



casos la reprobacion en diferentes materias tedricas y practicas, en especial la Historia

de Venezuela.

La motivacion principal para revisar y analizar el Programa de Ensefianza de séptimo
grado de nuestra Historia, gira en torno a la observacion de sus contenidos y la forma
céomo los mismos pueden generar en las conciencias de nuestros jovenes o
adolecentes, la introduccion de ciertos valores y creencias, que hacen que los hechos

mas resaltantes de la historia no sean ensefiados de manera objetiva.

La ensefianza de la Historia de Venezuela en la escuela Basica y la educacion media
ha sido deficiente. Se ha quedado Unicamente en la afirmacion superflua de definirla
como el proceso en el que se forma el conocimiento y los valores que dan sentido y
define nuestro origen historico, lo que no transmite nada. No se ha ido més alla de esa
intencion, al quedarse sélo como mera referencia tedrica sin ninguna utilidad practica
para el fin primordial de este tipo de formacién, cual es el crear y estimular la
“conciencia nacional” de la que antes se hablaba. Aunque en la decada de los ochenta
del siglo pasado se discutid el contenido del programa de nuestra ensefianza historica,
todavia hoy en dia esto ocupa un segundo plano en el sistema educativo, sin la

importancia debida, en menoscabo de nuestro progreso como sociedad.

Como consecuencia de todo lo anterior, existe mucha falta de conocimiento histérico
en el escolar. En algunos casos, se nota poca motivacion en los alumnos para
aprender la asignatura de Historia de Venezuela; ante esto, lo dominante es una apatia
desalentadora del estudiante: en la mayoria, el conocimiento de nuestra historia es
pobre, desarticulado, escasamente conceptualizado, en muchos casos erréneo? y
deficiente a la hora de lograr una correcta asociacion de los hechos y los procesos

historicos.

2 [Fundacion Polar] “Encuesta sobre Ensefianza de la Historia de Venezuela aplicada el 13 de
noviembre de 1996 en las ciudades de Caracas, Maracaibo, Mérida, Barquisimeto y Maturin. Analisis
cualitativo y cuantitativo”. Tierra Firme. Revista de Historia y Ciencias Sociales. Caracas: octubre-
diciembre 1997. N° 60. Afio 15. Vol. XV, pp. 546.



Esta problematica es extensiva al &rea denominada, dentro del sistema académico,
como Ciencias Sociales, una de cuyas disciplinas es la historia, 10 que se puede
constatar en cualquiera de los niveles del proceso educativo venezolano, lo cual
amerita la busqueda de las causas que expliquen esa apatia e indiferencia por estas

areas del conocimiento.

El presente trabajo de investigacion, se estructurd en seis capitulos. EI primer
capitulo, titulado Desde el periodo colonial a la llegada de la republica, resefia el
proceso educativo a partir del arribo de los esparfioles a tierras venezolanas hasta las
postrimerias del periodo colonial e inicios de la republica. El segundo capitulo, que
Ileva por nombre La educacion con Guzman Blanco, luego de referir en forma breve
sobre hitos resaltantes de la educacion durante el siglo XIX desde la instauracion de
la independencia, pasa a resefiar el avance dado con la introduccion de nuevos
codigos y leyes, que normaron y sistematizaron la educacion en Venezuela, sobre
todo a partir de la politica educativa en tiempos de Guzman Blanco. El tercer capitulo
La educacion después de Gomez, versa sobre el inicio de un proceso de cambios,
comenzados en tiempos del “Benemerito”, en cuanto a la preparacion pedagogica de
los docentes con el fin de contribuir con la lucha contra el analfabetismo que existia
para ese momento en el pais. Se estudia, hasta 1980, los aires de cambio
postgomecistas que contribuyeron con la instauracion de hitos desde el punto de vista
de la infraestructura, establecimiento de nuevas normativas y leyes, y los cambios de

mentalidad, acorde con la dindmica educativa nacional e internacional.

El cuarto capitulo denominado EIl nacimiento de la democracia en la educacion y las
Ciencias Sociales, estudia de manera general la implementacion de las Ciencias
Sociales como area dentro del sistema educativo venezolano, para pasar a informar
como la ensefianza de la Historia, una de sus disciplinas, se incorporé como
asignatura en las aulas de clases a partir de 1958, en coincidencia con el cambio

politico, del proceso dictatorial perejimenista al nuevo sistema democratico

10



venezolano. En el quinto capitulo, cuyo nombre es La ensefianza de la Historia de
Venezuela contenida en el Programa de Estudio del Séptimo Grado de la Tercera
Etapa de la Educacion Basica, se aborda el estado actual del proceso de la ensefianza
segun los objetivos que se encuentran dentro del Programa, la forma como sus
contenidos son impartidos durante el afio escolar, y los propésitos que deben lograrse
para desarrollar el pensamiento critico del alumno, es decir, la formacion reflexiva
para discutir ideas de diferentes corrientes, si se cumple o no con lo estipulado y el
tipo de instruccion utilizada. Finalmente, en el capitulo sexto, Analisis de las
estrategias en la ensefianza de la Historia de Venezuela en el Programa de Séptimo
Grado de la Educacion Bésica, se analiza el Programa en cuanto a las estrategias
implementadas en la ensefianza de la Historia, y si éstas, a su vez, ayudan en el
fortalecimiento de la adquisicion de los conocimientos en los alumnos, como parte de
su formacion educativa: segun la forma idénea como sean ensefiados los contenidos,
el alumno podra comprender de manera amplia los objetivos que se encuentran dentro
del Programa. De igual forma, unas estrategias bien empleadas dentro del método
educativo, pueden lograr llamar la atencion del educando sobre los diferentes temas
de la Historia de Venezuela, a tal punto de contribuir al afianzamiento de la

conciencia nacional.

Por ultimo, se presentan las Conclusiones y Fuentes. En las primeras se recogen y
puntualizan opiniones determinantes sobre el desarrollo de la investigacién, a través
del analisis de las ideas surgidas durante la misma. Las Fuentes, de tipo documental,
bibliografico, hemerografico y electronico, conforman el corpus principal de

herramientas para la consecucidn, sustento y término de la presente investigacion.

11
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DESDE EL PERIODO COLONIAL A LA LLEGADA DE LA
REPUBLICA

La educacion a través de la historia ha sido considerada como el medio mas efectivo
de todo desarrollo social. Por medio de ésta se transmiten los valores necesarios para
la preservacion de la identidad cultural, siendo la escuela como institucion, el lugar
mas importante para adquirir y difundir conocimientos relevantes y utiles, y el medio

para la multiplicacion de las capacidades productivas.

En Venezuela, la Historia de la educacion ha tenido un proceso lento. Desde su
llegada a América los europeos impusieron su lengua, sus costumbres, religion e
instituciones, entre ellas la educacion, a cargo principalmente de las Ordenes
religiosas, como medio de introducir su cultura. Sin embargo, fue retrasada la

evolucién del orden educativo. Sobre este aspecto, afirma Idelfonso Leal que:

Venezuela fue un pais de desarrollo cultural tardio. Transcurrieron mas de
doscientos afios después del descubrimiento de América, para alcanzar la
fundacion de una Universidad Real y Pontificia en 1721°.

La educacién en Venezuela se da al mismo tiempo que se consolidan las instituciones
juridicas, sociales, econdmicas y religiosas de cada circunscripcion administrativa
colonial. A medida que avanzaba la penetracién y colonizacion del territorio
venezolano, desde la segunda mitad del siglo XVI, la educacién se implementaba e

institucionalizaba.

Entre los siglos XVI y XVII, la educacion fue asumida por la Iglesia catolica de
forma institucional, particularmente por algunas 6rdenes eclesiasticas como los

jesuitas, franciscanos, dominicos y capuchinos, quienes eran los encargados de llevar

% Leal, Ildefonso. Documentos para la Historia de la Educacion en Venezuela (Epoca Colonial).
Caracas. Academia Nacional de la Historia, 1968 (Biblioteca de la Academia Nacional de la Historia.
Fuentes para la Historia Colonial de Venezuela, 87), p. XIII.
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a cabo la cristianizacion y su difusién”. La instruccién estaba dirigida en un principio
a los hijos de los conquistadores, y se llevaba a cabo en los pocos colegios que
existian®; esto era debido a que se daba mayor importancia a la conquista, la tierra y
el poder que lo que podria significar la educacion de las nuevas generaciones, es
decir, de sus propios hijos, para lograr en los territorios colonizados un mejor
progreso en cuanto a su economia y el establecimiento de bases firmes para la

produccion y consolidacién de los territorios colonizados®.

El historiador Ildefonso Leal, resalta un aspecto particular observado en el Concilio
de Santo Domingo (1622-1623), en el que se establece la ensefianza primaria no solo
como las primeras nociones para aprender a leer, escribir y contar, sino para la
ensefianza de la doctrina cristiana y el idioma espafiol, agregando, en el caso de las
nifias, labores propias del sexo femenino; pero en realidad se dio la circunstancia de

que:

Nunca se le ensefiaba al nifio ramas verdaderamente cristianas sino que se le
educaba como un papagayo para que recitara de memoria algunas
oraciones, rezar el rosario llevar el escapulario y cumpliera con las
practicas exteriores del cristianismo’.

Aunque cada orden religiosa habia adoptado sus propios métodos, es indudable que
los objetivos eran idénticos, es decir, los mismos variaban mas en el modo de su
aplicacion que en su contenido. La educacion impartida por las érdenes pretendia
desarrollar todas las facultades y el despertar de las inclinaciones del alumno; pero

era dificil llevar a cabo este proyecto, por la pobreza y la falta de lugares donde se

* Ibidem, p. XIV.

% Ver: Fernandez Heres, Rafael. “Educacién”. En: Fundacién Polar. Diccionario de Historia de
Venezuela. 22 ed. Caracas: Fundacion Polar, 1997. Tomo II, pp. 173-183.

® idem.

" Leal, Ildefonso. Ob. Cit., p. XLV
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pudiera ensefar; también acudian escasos adolescentes a ser ensefiados, porque habia
poca poblacién.

A partir del siglo XVIII, la conciencia de la sociedad empieza a mostrarse con una
nueva pedagogia que se venia gestando con la Ilustracién®, fundamento conceptual de
las nuevas realidades sociales, que acabo con las bases de la conciencia feudal. Este
movimiento de renovacion y critica, un deseo de remozar la ensefianza y un propoésito
— muy propio del siglo de las “luces” — de incorporar las ciencias “Utiles” y las
nuevas corrientes filoséficas al quehacer cultural del pais®, fue de suma importancia
en las escuelas, y en todos los medios educativos en general, comienza a manifestarse

a finales del siglo XV1I y se acentua de en el siglo XVIII, periodo en el que:

... el discurso sobre la educacion y la escuela se torna sumamente complejo.
Se inicia a comienzos del siglo con la preocupacion de los aspectos
“técnicos™ escolares de organizacion y aprendizaje, en los que el alumno
empieza a ser tomado en cuenta, aspectos técnicos planteados por la
alfabetizacion de los siglos anteriores; continGia con la discusion abstracta
sobre el hombre y su formacion en los tratados de los filésofos; sigue con la
interpretacion politico-social dada por Montesquieu y lo econédmico-social
de algunos politicos, y termina con la sintesis de los pedagogos en las que
las cuatros lineas de tratamiento se entrecruzan y a veces se confunden®.

Esta nueva pedagogia formo parte relevante del pensamiento social y del nacimiento
de una nueva sociedad, y fue consolidando la conciencia del ciudadano. Eran muchos
los ideales de la llustracidn que ya circulaban por la peninsula ibérica que llegaron al
continente americano, no de forma clandestina, sino a través de la influencia de varios

pensadores espafioles como Francisco Javier Palomares, Domingo Servidori y

8 LLa Ilustracion fue un movimiento intelectual que se desarrollé en Europa en el siglo XVIII y renové
especialmente las ciencias, la filosofia, la politica y la sociedad, que defendia por medio de la razén
como la forma de establecer un sistema autoritario ético. Valjavec, Fritz. Historia de la Ilustracion en
Occidente, Madrid, Ediciones Rialp, 1964.

® Leal, Ildefonso. Ob. Cit., pp. XXV-XXVI
19 Rodriguez, Nacarid y otros. Temas de Historia de la Educacion en Venezuela desde finales del siglo

XVIII hasta el presente. Caracas: Fundacion Gran Mariscal de Ayacucho, Biblioteca Nacional, 1997
(Coleccién V Centenario del Encuentro de Dos Mundos), p. 25.
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Torcuato Torio de la Riva, quienes razonaban en torno a la educacion de la siguiente
forma:

Circula en Espafia del siglo XVIII una abundante literatura que satiriza a la
nobleza ociosa y clama por la reforma de los métodos pedagdgicos. La
Escuela — en opinién de los ilustrados espafioles — debia convertirse en un
taller adecuado a formar sujetos habiles para las carreras y profesiones de
inmediato utilidad al Estado. EI Magisterio necesitaba reformarse para que
los maestros y preceptores no se confundieran con aquella tropa de démines
que inundan la peninsula, que no saben sino desplazar las tiernas carnes de
los nifios, ahogar todos sus nobles sentimientos y rellenar su cabeza de
reglas extravagantes™.

En los territorios que después conformarian la actual Venezuela, las ideas de la
[lustracion no llegaron con tanta fuerza como en otras partes de América. La clase
dominante se ocupd mas por desarrollar su economia y no en difundir la cultura.
Pocas fueron las contribuciones que hicieron los criollos para impulsar la ensefianza;
en cambio, invertian cantidades importantes de dinero cuando percibian que sus
propiedades estaban en peligro a causa de motines. Sin embargo, puede decirse que si
hubo un sector de la burguesia y del clero que bebid con avidez las ideas ilustradas y

se rebeld contra la rutina, los prejuicios y la ignorancia®.

Durante el siglo XVIII se observa un leve crecimiento en lo educativo,
particularmente con el establecimiento de la Universidad de Caracas, pionera de las

instituciones pedagdgicas subsiguientemente creadas:

Nuestra universidad nace en 1721 del seno del Seminario Tridentino de
Santa Rosa de Lima por varias razones: lo costoso que resultaba a los
estudiantes trasladarse a las universidades vecinas de Santo Domingo y
Santa Fe de Bogota, la necesidad de formar abogados y médicos criollos, y
el deseo de formar un clero culto, versado en teologia y derecho canénico®.

1 |_eal, Ildefonso. Ob. Cit., p. XXVI.
2 Ibidem, p. XXXI.

3 Ibidem, p. XVI.
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Con ella se crearon las bases de la educacion superior y se cubrid la necesidad que
tenia el Estado y la Iglesia'®, para que los criollos desempefiaran con mayor

eficiencia los cargos de la administracion publica y los oficios eclesiasticos.

Es asi como la llustracién se hace presente no s6lo en las aulas universitarias
caraquefias con la modernizacion de los estudios, especialmente los de filosofia, sino
en el pensamiento pedagdgico, que se destaca a comienzos de la década de 1790 con
Simén Rodriguez®®, quien con sus experiencias y sus lecturas propuso nuevas ideas

pedagdgicas, con lo que atacd los vicios de la ensefianza primaria.

El planteamiento de Rodriguez procuraba Ilamar la atencién sobre el valor
de la instruccion primaria, que por ser basica “todos generalmente la
necesitan porque sin tomar en ella (las escuelas) las primeras luces es el
hombre ciego para los deméas conocimientos™*.

Rodriguez pensaba que la educacion necesitaba de una amplia reforma, porque se
impartia con el modelo educativo de Esparfia, considerado no acorde con las nuevas
ideas pedagogicas de la lHustracion. Las ideas de Rodriguez se orientaban a reformar
varios aspectos relacionados con el nimero de escuelas, los reglamentos, el horario
de clase, recreo y dias festivos, asi como la forma de corregir los examenes y la
construccion de escuelas para los pardos y negros. Este Ultimo aspecto era

considerado como el punto mas importante, porque permitia el acceso a la educacion

!4 Con la creacion de la primera universidad se consolida la madurez intelectual de los estudiantes
para esta época, que muchas veces tenia que buscarla en las universidades de afuera. Fernandez
Heres, Rafael. Ob. Cit., p.176.

15 Simén Rodriguez nace en Caracas (Venezuela) el 28-10-1769 y muere en Amotape (Per() el 28-02-
1854. Fue uno de los intelectuales americanos méas importantes de su tiempo, destacando por su
profundo conocimiento de la sociedad hispanoamericana, el cual posteriormente transmitird a Simén
Bolivar al desempefiarse como su maestro. Rodriguez se preocupd por la educacién venezolana
presentando sus reflexiones al Ayuntamiento de Caracas sobre los defectos que vician las primeras
letras en 1794. Rumazo Gonzélez, Alfonso. Sim6n Rodriguez. Maestro de América. Biografia.
Caracas: Universidad Simén Rodriguez, 1976 (Coleccién Dinamica y Siembra).

16 Fernandez Heres, Rafael. Memoria de cien afios: la educacion venezolana 1830-1980 Educacion y
Emancipacion. Caracas: Ediciones del Ministerio de Educacion, 1983; p. 84.
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a todas las clases sociales, ya que la ensefianza para ese momento, estaba circunscrita

a las clases altas.

Estas propuestas del pensador produjeron muchas polémicas hasta el punto de que el
Cabildo caraquefio las recibié con desconfianza. Rodriguez, como antes se menciono,
era un hombre que estaba al tanto de los ultimos avances pedagdgicos en Espafia y en
la Europa ilustrada por lo que el objetivo principal de sus proposiciones era el de
disminuir o eliminar el desprestigio que hasta entonces la educacion venezolana

sufria.

Para finales del periodo colonial eran pocas las escuelas que funcionaban, y las que lo
hacian contaban con pocos pupitres 0 mesas de estudio. Era una situacion que no
habia cambiado mucho, desde el principio de la presencia hispanica en el continente.
No todos los nifios podian asistir a la escuela, ya que se requeria el pago de un arancel
o también se exigia que el educando fuera persona blanca para ser admitido*’. Todo
este panorama fue observado por Simén Rodriguez, quien con sus propuestas queria
que se lograra el cambio no Unicamente en los aspectos antes mencionados sino en
todas las deficiencias que habia en la educacion, por la necesidad de ensefiar los
conocimientos productivos para todos en las escuelas, para lo que en primer término
era indispensable la adquisicion de los rudimentos basicos de lecto-escritura, tal como

el mismo Rodriguez afirma:

Cada dia se dan obras a la prensa por hombres hébiles sobre los
descubrimientos que sucesivamente se hacen en la Agricultura y artes, y
éstos circulan en todo el Reyno para inteligencia de los que la profesan. Si
los que han de estudiar en esto para mejorarlo ignoran los indispensables
principios de leer, escribir y contar, jaméas haran uso de ellas: estaran
siempre en tinieblas en medio de las luces que debian alumbrarlos: no
adelantaran un solo paso: y se quejaré el publico de verse mal servido pero
sin razon®,

7 eal, lldefonso. Ob. Cit., p. L.

8 Rodriguez, Simén. Escritos de Simon Rodriguez. Tomo I. Caracas: Edicion Conmemorativa del
Centenario de la Muerte del Maestro del Libertador, 1954; p. 6.
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Por diversas causas como prejuicios, incomprension, escasez de recursos econémicos
y humanos los proyectos de Rodriguez no llegaron a cristalizarse. A finales del siglo
XVIII 'y primeros afios del XIX se comienza a dar un impulso en lo educativo que
recoge la preocupacion de un grupo de pensadores como Baltazar de los Reyes
Marrero, Juan Agustin de la Torre y Francisco de Andujar quienes contribuyeron con

sus ideas a mejorar la educacion para esa época™.

Otro de los pensadores preocupados por la educacion venezolana para finales del
siglo XVIII y comienzos del siglo XIX, fue el Lic. Miguel José Sanz®°, quien
coincidia con muchas de las reformas educativas propuestas por Rodriguez. Sanz
observd los mismos males que tenia el sistema educativo para esta época; propuso
cambios en lo universitario y en las escuelas primarias, en la forma de ensefianza y la
ideologia implementadas a los estudiantes. Su preocupacion lo llevo a luchar en
contra del gobierno monarquico para lograr que éste incluyera innovaciones en el

sistema educativo, ya que:

Queria ver a la instruccion publica tan universal y extendida como la luz, ya
que dirigentes educados al frente de los asuntos publicos, de una parte, y de
otra, pueblo instruido, constituyen todos, factor generador del progreso del
Estado y en consecuencia de la felicidad social®.

19 Ver: Fernandez Heres, Rafael. Ob. Cit., pp.177-178.

20 Miguel José Sanz naci6 en Valencia-Venezuela el 1 de septiembre de 1756 y muere el 5 de
diciembre de 1814. Jurista, politico y periodista, ide6logo de la Independencia. Estudid leyes en la
Universidad de Caracas, donde recibi6 el grado de licenciado en 1778. El mismo afio pasd a Santo
Domingo para que le fuese conferido por la Real Audiencia de aquella isla el titulo de abogado. Al
poco tiempo de haber sido fundada la Real Audiencia de Caracas en 1786, Sanz fue nombrado relator
de la misma. Ejerci6 también, por corto tiempo, las funciones de curador ad litem del menor Simén
Bolivar, huérfano de padre. Pérez Vila, Manuel. “Sanz, Miguel José”. Fundacion Polar. Diccionario
de Historia de Venezuela. 22 ed. Caracas: Fundacion Polar, 1997. Tomo I11, pp.1093-1094.

2! Fernandez Heres, Rafael. Memoria de cien afios: la educacion venezolana 1830-1980. Educacion y
emancipacion. Tomo |. Caracas: Ediciones del Ministerio de Educacion, 1983; p. 89.
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Sanz se percataba que, pese a existir un talento en los hombres instruidos, éstos no
expresaban sus opiniones por miedo al gobierno, lo que hacia que la creacion
intelectual se perdiera al no ser aprovechada para cultivar nuevas conciencias capaces
de generar progreso en los ciudadanos, y asi lograr vivir en sociedad. No solo
apoyaba la formacion ciudadana del pueblo, también hizo criticas a la preparacion de
diferentes personalidades que ocupaban cargos dentro de la administracion publica,
ya que consideraba que todos no estaban preparados para ejercerlos. Consideraba que

la educacién tenfa que ir de la mano con la economia®.

En general el planteamiento o contribucion del Lic. Sanz en el ideario educativo se
expreso durante el periodo de la emancipacion. En este sentido el Lic. Sanz proponia
introducir en la ensefianza las nuevas ideas de su tiempo para impulsar el progreso
econdmico y asi modernizar la educacion, de tal manera de formar una nueva
mentalidad en los ciudadanos venezolanos. Sus ideas de cambio no pudieron ser

llevadas a cabo, al igual que el proyecto de Rodriguez.

En los primeros afios del siglo XIX el pensamiento ilustrado se mantenia
superficialmente en nuestra educacion. No obstante, a partir de 1810 la educacion
venezolana va a sufrir un fuerte declive en cuanto al progreso leve que se venia dando
desde el siglo pasado. De este modo en Venezuela, asi como en el resto de América
hispanica, comienza una era de cambios significativos, con el proyecto
independentista liderado por la generacién formada en los aires de la llustracion e

influida por la Revolucion Francesa de 1789, entre otros elementos.

El proceso de Independencia, produjo en el pais un ambiente de inestabilidad en todas
las esferas de la sociedad, en lo politico, en lo social, en el aspecto econémico y en el

contexto educativo. Este Gltimo va a perder el interés que se merece, debido a que la

22 sanz consideraba que tenfa que haber una conexion entre la educacion y la economia colonial.
Habia que transformar ambas para que la agricultura y el comercio cobrara nuevos impulsos. Leal,
Ildefonso. Ob. Cit., p. XLVI.

20



sociedad estd bajo las terribles condiciones de la guerra, por lo que descuida la
formacion intelectual. En este sentido, el historiador Angel Grisanti aporta una

descripcion de ese tiempo, considerandolo como:

Dias de brega recia y sélo para la lucha se preparaban los animos. Un solo
ideal, el sublime de la emancipacion de la patria y de la América toda,
embargaba el espiritu generoso de los venezolanos®.

A pesar del ambiente de inestabilidad que se vivié durante la Independencia, Simon
Bolivar®, principal lider de esta guerra estaba convencido de que la educacion era un
complemento esencial para todo individuo, y servia también, a su vez, como elemento

para la liberacion de las conciencias de los ciudadanos.

Para el Libertador, el proceso educativo fue importante; deposité gran esperanza de
poder dar a conocer en los ciudadanos la idea de patria y prepararlos para el
desarrollo integral del pais. Su vision era distinta a lo que los deméas pensaban;
deseaba que sus ideas fuesen compartidas por los jovenes de su época, y asi se
interesaran por el estudio de las ciencias aplicadas y técnicas para que cooperaran con
el desarrollo econdémico del pais, en lugar de que estudiaran leyes, oratoria, filosofia,

teologia, areas que constituian el eje del conocimiento medieval.

Para su época, Bolivar -quiz& en el conocimiento y seguimiento de las ideas que
propusieron y defendieron tanto Simén Rodriguez, su maestro, como el Lic. Miguel
José Sanz, lo que ya se explicd anteriormente- luch6 por modificar la educacion en
todos sus niveles. Procuro establecer en Caracas, escuelas en las que se formaran las

nifias al igual que los nifios para lograr la integracién de la sociedad bajo una

2 Grisanti, Angel. Resumen Histérico de la Instruccion Pablica en Venezuela. 2% ed. Bogota: Editorial
Iqueima, 1950; p. 105.

24 Simoén Bolivar, naci6 en Caracas el 24 de julio de 1783 y muri6 en Santa Marta, Colombia, el 17 de
diciembre de 1830. Fue militar y politico. Entre los afios 1813-1830 el poder tiene un nombre en
Venezuela, Simoén Bolivar. Ese poder crece hacia Nueva Granada (Colombia y Panama de hoy),
Ecuador, Pert y el alto Pert que es Bolivia. Mordn, Guillermo. Los presidentes de Venezuela 1811-
1979. Caracas: Meneven Filial de Petréleos de Venezuela s. a., 1979; p. 40.
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educacion completa que no sélo fuera en lo intelectual, sino también en lo moral. El
propdsito era formar hombres Utiles y honestos en quienes se pudiera formar el
sentido de una ciudadania republicana, como lo expres6 en una de sus célebres

proclamas:

La educacion popular debe ser el cuidado primogeénito del amor paternal del
congreso. Moral y luces son los polos de una Republica, moral y luces son
nuestras primeras necesidades®.

Entre sus pensamientos mas importantes, Bolivar expresaba que de nada valia ser
libre si se continuaba en la ignorancia ya que un pueblo ignorante es instrumento
ciego de su propia destruccién®, con lo que dejaba bien claro que se necesitaba una
reforma en el sistema educativo adecuado a las necesidades de la republica. La
misma, tenia que ver mucho con el cambio de mentalidad, en cuanto a los prejuicios y
falsas ideas de los hombres y mujeres; de no lograrse, se atentaria con el progreso de
la revolucion. En resumen, se puede decir que el proyecto politico de Simoén Bolivar
siempre estuvo ligado a la educacion, en el sentido de preparar al pueblo para lograr
el progreso de la nacion y aunque sus ideas educativas no lograron concretarse al

momento, él es el idedlogo y primer impulsador de la educacion popular?’.

Después de la Independencia, hubo un largo periodo de letargo de la educacion
venezolana. Hasta 1870, fueron muy esporadicos los ensayos que se realizaron para
transformar la educacion, debido a que la sociedad no se habia recuperado de la
guerra aunado a los continuos conflictos por el poder entre los caudillos; s6lo hubo la
iniciativa de la construccion de algunas escuelas y colegios, e intentos de establecer
nuevas leyes al respecto. Aun no existia un 6rgano administrativo que se encargara de

la instruccion publica de Venezuela.

%5 Lecuna, Vicente. Proclamas y discursos del Libertador. Caracas: 1939, p. 228.
%6 Rojas Armando. Ideas educativas de Simén Bolivar. Barcelona-Espafia: Plaza y Janés, 1972; p.39.

2 Fermin, Manuel. Momentos hist6ricos de la educacion venezolana. Caracas: Imprenta del Congreso
de la Republica, 1973; p.53.
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LA EDUCACION CON GUZMAN BLANCO

El siglo XIX venezolano, posterior a la independencia, y sobre todo a partir de 1830,
es considerado como un periodo lleno de convulsiones politicas, por la lucha entre los
diversos caudillos por hacerse con el poder tanto en el ambito nacional, como en las
diferentes regiones del pais. Estos turbulentos procesos, afectaron todos los elementos
de la sociedad, sobre todo los aspectos econdmicos y sociales, y por ende, la
educacion, como se dijo anteriormente, estuvo practicamente descuidada, con vastos
niveles de analfabetismo. So6lo las clases adineradas tenian acceso a cierta

preparacion, ya que:

sin restarle importancia tedrica a la educacién, los gobernantes
venezolanos habian tenido otros temas de que ocuparse de manera
prioritaria. Salvo casos como el Dr. José Maria Vargas, los hombres de
Estado no entendieron, generalmente, lo que significaba la educacion para
conducir a un pueblo hacia el progreso y bienestar?.

Con la llegada del general Antonio Guzman Blanco® al poder presidencial, se
introduce la mayoria de los cddigos o leyes que comenzaron a transformar la
educacion venezolana. unas de estos nuevos instrumentos juridicos lo constituyo el
Decreto del 27 de Junio de 1870, mediante el cual se cred una estructura

organizacional del sistema educativo, conformada de la siguiente forma:

e Una Direccion Nacional de Instruccion Primaria, residente en
Caracas, compuesto por tres miembros principales y tres suplentes
y presidida por el Ministro o Secretario de Fomento.

e Una Junta Superior de Instruccién, que funcionaba en cada capital
del Estado y estaba integrada por tres miembros principales y tres
suplentes nombrados por la Direccion Nacional de Instruccién.

%8 Polanco Alcantara, Tomas. Guzman Blanco. 5% ed. Caracas: Ediciones GE, 2002; p. 423.

2 Abogado, politico, estadista, jefe militar de la guerra federal, caudillo del Partido Liberal Amarillo
y presidente de la Republica en varias ocasiones entre 1870 y 1888. Hijo del politico Antonio
Leocadio Guzman, fundador del Partido Liberal, y de Carlota Blanco Jerez Aristeguieta, emparentado
con la familia de Simén Bolivar. Pérez Vila, Manuel. “Guzman Blanco, Antonio”. Fundacién Polar.
Diccionario de Historia de Venezuela. 22 ed. Caracas: Fundacion Polar, 1997. Tomo I, pp. 625-631.

24



e Una Junta Departamental, ubicada en cada cabecera de cada
departamento, distrito o cantén, compuesta por tres miembros
principales y tres suplentes, designados por la Junta Superior de
Instruccion de cada Estado.

e Una Junta Parroquial con sede en cada parroquia, cuyos miembros
principales y suplentes eran nombrados por la Junta Departamental
respectiva.

e Junta vecinales nombradas por las parroquias en todos los pueblos
y caserios de su jurisdiccion.

e Sociedades Populares Cooperadoras, relacionadas con las
respectivas Direcciones y Juntas®.

Con esta serie de medidas se crearon las condiciones normativas para comenzar una
nueva etapa en la que se pretendia universalizar la educacion. Se buscaba crear las
bases para dar comienzo a los nuevos proyectos que habrian de influir en los

siguientes afios dentro del sistema educativo.

La politica educativa de Guzméan Blanco se centrd en el nivel primario. Se
consideraba éste nivel como la base sobre la que se establecia la suerte del hombre®:;
se determino6 que fuese obligatoria y gratuita. Todo esto tenia como objetivo lograr el
avance del pueblo para su prosperidad e igualdad ciudadana. Estas medidas fueron las

mas importantes dentro del sistema educativo guzmancista.

A partir de este momento en Venezuela comienza una serie de propuestas y proyectos
reformatorios dentro del sistema de educacidn, con la intencién de fortalecer cada dia
méas la ensefianza. No so6lo la educacion primaria fue importante para Guzman
Blanco, también lo fue el nivel universitario, representado principalmente, por la

antigua Universidad de Caracas:

No se ha atrevido nadie a negar la atencién que Guzman, como gobernante,
prestd6 a la Universidad. Se tradujo en la creacion de catedras, la

® Rodriguez, Nacarid y otros. Ob. Cit., p.78.

31 Guzmén Blanco considerd que el pueblo debia ser participe de los diferentes progresos morales y
materiales del pais, por lo que impulsé el conocimiento en los nifios a través de la educacién primaria
gratuita como pilar fundamental en el futuro de la formacidn del conocimiento de todos los ciudadanos
para su futuro, como ser social productivo. Fernandez Heres, Rafael. Ob. Cit., Tomo Il. pp. 888-889.
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restauracion del edificio del Convento de San Francisco para sede del
Instituto, la reforma del sistema de rentas, el suministro de instrumental de
trabajo y estudio, la mejora sustancial de la biblioteca y el cambio de
legislacion orgénica®.

Se puede decir que en cuanto a la educacién, el gobierno guzmancista triunfé donde
los anteriores mandatos fracasaron. Su administracion correspondié con las
necesidades de los diferentes sectores politicos de Venezuela; se caracterizo por la
idea de orden y progreso tan en boga por la influencia del Positivismo®. Pero en la

medida que iba decayendo la situacion econémica del pais, se fue debilitando su

imagen, asf como los esfuerzos logrados en lo politico, econémico y social®*.

Después de la salida de Guzman Blanco del poder en 1887, los gobiernos
subsecuentes continuaron las mismas tendencias en el campo educativo, pero con un
marcado descenso, provocado por la situacion de inestabilidad que va a caracterizar a

estos perfodos de gobierno®.

Durante las tres primeras décadas del siglo XX, Venezuela vivié una dificil situacion

politica bajo el gobierno del general Juan Vicente Gémez™®, quien goberné de manera

% |bidem, p. 426.

¥ Una de la caracteristicas del positivismo, desde la época comtiana, fue la de poner el saber al
servicio de un fin préctico, es decir la de considerar el conocimiento como medio para alcanzar el
progresivo perfeccionamiento de la sociedad, mediante categorias tales como la “previsién™, el
“orden” y el “progreso”. Kohn de Beker, Marisa. Tendencias positivistas en Venezuela. Caracas:
Coleccioén Avance, 1970; p. 6.

* Finalizando el Quinquenio (1879-1884) de Guzman Blanco, Venezuela presenta una crisis
econdmica derivada por la caida de los precios del café, y la baja produccion de oro y cobre, lo que
lleva a que la gran mayoria de los proyectos guzmancistas no se puedan mantener. Fernandez Heres,
Rafael. Ob. Cit., pp. 173-183.

% Juan Pablo Rojas Paul (1888-1890), Raimundo Andueza Palacio (1890-1892), Joaquin Sinforiano
de Jests Crespo (1892-1898), Ignacio Andrade (1898-1899), Cipriano Castro (1899-1908). Mordn,
Guillermo. Ob. Cit., pp. 169-218.

* Juan Vicente Gémez, naci6 en la hacienda la Mulera (Edo. Tachira) 24-07-1857 y muere en
Maracay (Edo. Aragua) 17-12-1935. Jefe militar, hombre de Estado, presidente de la RepUblica desde
el 19 de diciembre de 1908 hasta el 17 de diciembre de 1935. Velasquez, Ramon J. “Gémez, Juan
Vicente, gobierno de”. Fundacién Polar. Diccionario de Historia de Venezuela. 22 ed. Caracas:
Fundacion Polar, 1997. Tomo I, pp. 519-526.
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absoluta y dictatorial en todo el pais. El sistema de gobierno impuesto en la época
gomecista fue muy criticado por las medidas aplicadas en el pais, representadas por la
represion y castigos fuertes, resultado de un sistema de crueldad que caus6 miedo en

algunos medios sociales®.

En este periodo, la educacion venezolana contd con pocos aportes sin ninguna fuerza
0 proyeccion. En la matricula escolar hubo un crecimiento leve que mejoro la
educacion, aunque los maestros eran mal pagados. El ideario educativo tenia como
objetivo beneficiar a las minorias; su lema la calidad y no la cantidad lo que
interesaba®, no reflejaba la realidad, porque hubo poca inversién en la dotacién
escolar y la incapacidad de formar adecuadamente al personal paralizo el progreso de

la educacion®.

Se vivia un ambiente de represion social en el pais, por lo que éstos no fueron afios
propicios para la educaciéon. Los obreros, profesionales, sacerdotes y estudiantes
universitarios, en su gran mayoria, no estaban de acuerdo con la politica del gobierno;
en algunos casos se obligaba a realizar trabajos forzados en la construccion de vias y
puentes a los que no querian seguir sus estudios, producto de la desercion de las

aulas™.

37 polanco Alcantara, Tomas. Juan Vicente Gémez. Aproximacion a una biografia. 3% ed. Caracas:
Editorial Grijalbo, 1990; pp. 499-506.

% Rodriguez, Nacarid y Otros. Ob. Cit., p. 107.

¥ Carvajal, Leonardo. “Dos notas sobre educacién y politica en la Venezuela gomecista”. En:
Rodriguez, Nacarid y otros. Ob. Cit., pp. 97-124.

“0 Flores, Carlos M. Gomez patriarca del crimen. El terror y el trabajo forzado en Venezuela. Caracas:
Editorial Ateneo de Caracas, 1980.
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LA EDUCACION DESPUES DE GOMEZ

Terminada la dictadura de Gomez con su muerte, en 1935, se inici0 un periodo de
transicion con el gobierno de Eleazar Lépez Contreras*’, quien comenz6 una nueva
etapa en la educacion venezolana, que se encontraba con atraso por el alto porcentaje

de analfabetismo que habfa para esta época®.

La falta de un proyecto educativo llevo a que los sucesivos ministros de educacion,
no pudieran cumplir una buena gestion. La mayoria de las escuelas y colegios
siguieron su funcionamiento normal pero en malas condiciones, al no poder contar

con buenas infraestructuras y docentes capacitados, por lo que:

El maestro actuaba con la méas absoluta indiferencia y sin que su trabajo
fuera efectivamente apreciado. Estaba sujeto a condena o despido si
“llegaba a fallar” a menos que una persona influyente le sirviera de
defensor®.

Debido a esto, el gobierno de Lopez Contreras se vio en la necesidad de preparar a los
docentes, luchar contra el analfabetismo, organizar la educacién preescolar y la
primaria en funcion de las necesidades de cada region; construir edificaciones
escolares, crear un instituto pedagdgico para la preparacion del profesorado medio y
reorganizar las universidades de Caracas y Mérida, con la insercion de las facultades

de ciencias econémicas y sociales*.

*' Naci6é en Queniquea (Edo. Tachira) el 5 de mayo de 1883 y muri6 en Caracas el 2 de enero de
1973. Militar, politico y presidente de la Republica de Venezuela entre 1936-1941. Machado de
Acedo, Clemy. “L6pez Contreras, Eleazar” Fundacion Polar. Diccionario de Historia de Venezuela. 22
ed. Caracas: Fundacion Polar, 1997. Tomo Il, pp. 1004-1006.

*2 Fermin, Manuel. Ob. Cit., p.123.

*® |bidem, p. 125.

* Fernandez Heres, Rafael “Ob. Cit.”, pp.173-183.
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Todos estos proyectos van a continuar en el gobierno de Isaias Medina Angarita®,
quien tuvo una tarea dificil en cuanto a lo educativo, por las deficiencias estructurales
a causa de la falta de interés de la anterior administracion. No se contaba con los
recursos necesarios para impulsar la educacion, se necesitaban escuelas y colegios, y
a los pocos existentes, se les comenzaron a realizar remodelaciones en su

infraestructura, todo esto de acuerdo a los planes del gobierno*.

En cuanto a los docentes, se les facilitaron talleres para el mejoramiento profesional
que estuvieran acordes a las necesidades del Estado; esto se va a ver reflejado en la
Ley de Educacion de 1940. La misma, a juicio del Maestro Luis Beltran Prieto

Figueroa®’,

... es clara y precisa sobre la funcion docente que corresponde al Estado:
fija los principios generales y asigna finalidades a la educacion que antes no
estuvieron claras en nuestras leyes; define en una forma precisa el proceso
educativo y la funcién que en él corresponde a los maestros y al Estado; y
concede a los particulares el derecho a fundar catedras y establecimientos
educacionales dentro de las prescripciones establecidas por la ley*.

** Medina Angarita Isafas, nacié en San Cristobal (Edo. Tachira) 6/7/1897 y muri6 en Caracas el
15/9/1953. Militar y politico. Presidente de la republica (1941-1945). Fue un militar civilista, que
respetd los derechos humanos; propicid y defendio la libertad de expresion; permitio la libertad de
expresion de los partidos politicos; promovi6 una reforma de la constitucion que otorgd por primera
vez el voto a las mujeres para elegir y ser elegidas concejales, asi como la eleccion directo de
diputados y permiti6 la legalizacion del Partido Comunista... derrocado por un golpe civico militar el
18 de octubre 1945, fue detenido y expulsado del pais. Bustamante Luciani, Nora. “Medina Angarita,
Isaias”. Fundacion Polar. Diccionario de Historia de Venezuela. 22 ed. Caracas: Fundacién Polar,
1997. Tomo I, pp. 98-99.

*® Villareal, Héctor Armando. Medina Angarita y el desarrollo de las instituciones democraticas
periodo 1941-1945. Mérida (Venezuela): Universidad de Los Andes, Facultad de Humanidades y
Educacion, Escuela de Historia, 1987 (Mimeog.)

* Luis Beltran Prieto Figueroa, educador, poeta, politico, jurisconsulto, ensayista, critico literario,
articulista, cronista de costumbres, nacido el 14 de marzo de 1902 en La Asuncién (Estado Nueva
Esparta), perteneciente a una humilde familia de pescadores, es uno de los mas calificados
representante de nuestro mundo cultural, politico y educativo. Mendoza Castillo, Ciro Antonio. Ideas
educativas del Dr. Luis Beltran Prieto Figueroa. Mérida (Venezuela). Universidad de los Andes,
Facultad de Humanidades y Educacion. 1993, p. 12 (Trabajo de Ascenso Profesor Titular.
Mecanografiado)

*® Prieto Figueroa, Luis Beltran. El Estado y la educacién en América Latina. Caracas: Monte Avila
Editores. 1978, p. 84.
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Con esta ley, el Estado reafirma su participacion en la organizacion de la ensefianza
para satisfacer la necesidad que tiene el pueblo de recibir educacion. Ya no era solo
para las clases privilegiadas, sino para todo ciudadano que quisiera aprender, y asi
garantizar el desarrollo social. Esta ley revivi la educacion en el pais que se habia
militarizado mas no se habia educado, ni instruido. El objetivo era la formacion
educativa del alumno, y con ello vino también la renovacion de los programas de

estudios que ayudaran al mejoramiento del educando.

El 18 de octubre de 1945, el gobierno de Medina Angarita fue derrocado por un golpe
civico-militar, liderado por el partido Accion Democrética (AD) y un grupo de
militares. A partir de ese momento, el pais fue gobernado por una junta civil-militar,

presidida por Romulo Betancourt, representante de AD.

Durante los afios en los que gobernd la Junta, de 1945 a 1948 (periodo denominado
por la historiografia nacional como Trienio Adeco) ...la instruccién escolar crecié de
280 mil nifios a méas de 500 mil. Se duplico la matricula de educacion secundaria, y
el nimero de secciones de los liceos subio de 105 en 1945 a 411 en 1948 y los
establecimientos se elevaron de 29 a 47, entre los mismos afios*®. También para estos
afios se realiz6 una campafia con el propésito de reducir el analfabetismo que existia
en el pais. Para cumplir con este objetivo, se capacitdé personal educativo, y se
asignaron cargos a docentes, la mayoria sin titulo profesional, asi como también se
hicieron dotaciones de materiales a las escuelas para poder llevar a cabo el proceso de

enseflanza.

En 1947, la Junta convocd a una Asamblea Nacional Constituyente con el proposito
de redactar una nueva constitucion que rigiera los destinos del pais desde ese

momento y para programar unas elecciones. La nueva Carta Magna fue redactada y

* Rivas, Ramon. Accién Democrética en la Historia Contemporéanea de Venezuela 1929-1991. Tomo
I. Volumen Il. Mérida: 1991, p.342.
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aprobada ese mismo afio, y en diciembre se llevaron a cabo los sufragios en los que
resulté ganador Romulo Gallegos™, candidato de AD, quien tomé posesién en

febrero del afio siguiente.

La politica educativa del gobierno de Gallegos se inicié con un auge importante, en el
que la educacién pas6 de una minoria a gran parte del pueblo, tal como lo expresa el

Dr. Luis Beltran Prieto Figueroa:

... bajo la presidencia de don Rémulo Gallegos, la educacion popular, la
cultura en general alcanzaron en Venezuela un auge y desarrollo que no
puede medirse sino a través de una conciencia de pueblo que perdura y que
se hace presente en la obra de resistencia a la opresién. El transito de una
educacion de casta a una educacion de masas marcaba el ascenso de un
pueblo al cual se le habia negado siempre, junto con el derecho a ser libre y
decir sus propios destinos, la tierra, el pan, el trabajo y la cultura®.

Lamentablemente, los esfuerzos por cambiar la educacion son interrumpidos una vez
maés, con un nuevo golpe de Estado a finales de 1948, que derroco al gobierno del
presidente Gallegos. Este movimiento subversivo de tipo militar fue liderado por
Marcos Pérez Jiménez®?, entre otros militares, quien a partir de 1952 se constituye
como jefe de Estado supremo, en el marco de una férrea dictadura que durd hasta
1958. Durante su mandato Pérez Jiménez se preocupd por el mejoramiento de la

educacion venezolana; se vieron progresos favorables en la construccion de

%0 Rémulo Gallegos. Nacié en Caracas el 2 de agosto de 1884, muere 7 de abril de 1969 en Caracas.
Escritor, educador, politico y presidente de la Republica (febrero-noviembre 1948)... en febrero de
1936 aceptd el cargo de Ministro de Instruccion Publica en el gobierno de Lépez Contreras. Dunham,
Lowell. Romulo Gallegos vida y obra. México: Coleccién Studium, 1957.

*! Prieto Figueroa, Luis Beltran. De una educacion de castas a una educacion de masas. Caracas:
Fondo Editorial IPASME, 2005; p. 235.

52 Marcos Pérez Jiménez, nacié en Michelena (Edo. Téchira) el 25-04-1914, militar y politico,
presidente de la Republica (1952-1958)... Fue uno de los dirigentes del golpe de Estado que derrocd
al presidente Romulo Gallegos el 24 de noviembre de 1948... el 2 de diciembre de 1952 asume la
presidencia provisional de la Republica. EI 19 de abril de 1953 se juramenta a los 39 afios como
presidente para el periodo constitucional 1953-1958... es derrocado por el movimiento civico-militar
del 23 de enero de 1958. Muere el 20 de septiembre de 2001 en Madrid. Castrillo Buitrago, Simén.
“Pérez Jiménez, Marcos”. Fundacion Polar. Diccionario de Historia de Venezuela. 2% ed. Caracas:
Fundacién Polar, 1997. Tomo Ill, pp.574-575.
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edificaciones escolares, el aumento en el nimero de alumnos y profesores, y la
capacitacion de los docentes®,

Con la caida del gobierno de Marcos Pérez Jiménez en 1958 y el inicio del periodo
democratico, comenzd un proceso de expansion y crecimiento de la educacion
publica, abriéndole las puertas a las clases bajas venezolanas, con la consigna hay
cupos para todos los alumnos que deseen inscribirse lo que trajo como consecuencia

una gran movilidad social y grandes colas en los centros educativos:

A partir de ese momento, se abre una nueva etapa para la nacién
venezolana. El advenimiento de la democracia en 1958 represent6 una época
de cambios para el pais. Esta experiencia alcanza ya las tres décadas de
existencia durante las cuales se ha forjado el pais del presente®.

En la primera década democratica (1958-1968) los gobiernos tuvieron la
preocupacion de mejorar la educacion existente que comenzo a ser un instrumento
importante como forma ideoldgica y econdmica. Las razones ideoldgicas se basaban
en el mantenimiento de la democracia, y las economicas eran esenciales para el

aumento de la productividad industrial®.

En adelante, la educacion se orienta con buen rumbo, en lo que a la modernizacién y
universalizacion educativa se refiere, todo lo cual se va a ver reflejado en los
diferentes proyectos politicos de los gobiernos sucesivos, quienes se preocuparon por
el desarrollo del sistema educativo venezolano, con la construccion de numerosos
planteles tanto publicos como privados. Esta politica trajo consigo el aumento de la

matricula escolar en todos los niveles de ensefianza, acompafiado de numerosas

°% Garcia, Laury. Politica y gestion educativa en el gobierno de Marcos Pérez Jiménez (1952-1957).
Meérida (Venezuela): Universidad de los Andes. Facultad de Humanidades y Educacion. Escuela de
Historia. 2006, pp. 127-131. (Mimeog.)

* Govea de Carpio, Duilia. Educacién popular y formacion docente de la independencia al 23 de
enero de 1958. Caracas: Academia Nacional de la Historia, 1990 (Biblioteca de la Academia Nacional
de la Historia. Estudios, Monografias y Ensayos, 126), p. 232.

% Rodriguez, Nacarid. Tres décadas de la democracia (1958-1968). En: Ob. Cit., pp. 169-210.

33



reformas pero con limitado rendimiento, como la promulgacion de una Ley Orgéanica
de Educacion en 1980 que se mantuvo vigente hasta agosto 2009. Se culmina este

proceso de atencion de la educacion por parte del Estado.

Los proyectos educativos implementados, tenian como fundamento la transformacién
de los distintos niveles de educacion desde el preescolar hasta la educacion superior.
Se buscaron soluciones a largo plazo de las deficiencias que todavia presentaba el
sistema educativo. Lo mas importante para el Estado era la inclusion de todos en el

sistema escolar, con una politica que se orientd en:

A) Actualizacion de los distintos aspectos del sistema educativo y atencién
a las innovaciones que habian dejado las administraciones anteriores ; y

B) Modernizacion de la estructura administrativa, vale decir la
organizacion racional del trabajo en forma tal que facilite una mayor
eficiencia del sistema.

La orientacién cualitativa sefialada se hacia acompafiar de la

democratizacién, o sea, la creacion de oportunidades para garantizar el

acceso a las aulas de la poblacion que demandara el servicio®'.

También dentro de las nuevas politicas renovadoras en el sistema educativo, se
comienzan a aplicar con mucha cautela, reformas en los curricula, que ayuden a
mejorar la educacion. Estas se van a aplicar a través la Oficina de Planeamiento
Integral de la Educacion-EDUPLAN, creada en 1958, cuya funcion era la de
coordinar lo relacionado con el proceso curricular, ademas de preparar los planes del

sector en sus aspectos cuantitativos.

Los estudios realizados por este organismo hasta 1968 se destacan los
siguientes: creacién del servicio de orientacion; balance y perspectivas de la
educacion en Venezuela; realidad educativa de la universidad venezolana;
necesidades de la educacion técnica y vocacional en el pais; desarrollo
industrial y agropecuario de Venezuela; educacion y adiestramiento para el
progreso econémico y social de Venezuela®™.

% Fernandez Heres, Rafael. Ob. Cit., pp. 173-183.
% Fernandez Heres, Rafael. Ob. Cit., Tomo VI. Volumen I, p. CLXVIII.

% Rodriguez, Nacarid. Ob. Cit., p. 174.
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Todo esto era con el fin de formar ciudadanos capaces de resolver los problemas que
se planteaban en esa etapa de desarrollo de nuestro pais y, junto con esto, insertar una
mentalidad en el nacimiento de una nueva sociedad y una nueva época®. Esta
novedosa sociedad era la que se habia levantado el 23 de enero de 1958, y debia tener

una viva conciencia histérica y vision de futuro.

Los cambios de gobernantes para la segunda década de la democracia (1969-1979),
trajeron consigo nuevas reformas en el sistema educativo que exigia la atencion de
todos los sectores y factores que intervenian en el proceso de formacion del
educando. La transformacion de las instituciones era necesaria para contribuir con los

proyectos educativos.

Muchos de los cambios en estos afios en la educacion, se van a dar con la
participacion de EDUPLAN, que junto con el Ministerio de Educacion desarrollaron
planes para el mejoramiento de la educacién, como lo fueron el IV Plan (1970-1975)
y el V (1976-1980), dirigidos a reformar el curriculum, la administracion del sistema
escolar y la educacion superior®. Es de notar que el IV Plan estaba orientado hacia la

politica del Estado:

El IV Plan de la Nacién era una norma vinculante para el Ministerio de
Educacién y la orientacion que regia la practica era la que estaba registrada
en las paginas del V Plan. De modo pues, que la actividad educacional que
se habia cumplido en 1970, no era otra cosa, que la reafirmacion del modelo
normativo que guiaba aquellos pasos y profundizacion y ampliacion de los
esfuerzos que se habian acometido en 1969 para modernizacion el sistema
educativo...®

Y el V Plan llevaba como lema

% Fernandez Heres, Rafael. Ob. Cit., Tomo VI. Volumen I, p. CLIX.
% Rodriguez, Nacarid. Ob. Cit., pp. 169-210.

%! Fernandez Heres, Rafael. Ob. Cit., Tomo VI. Volumen I, pp. CCCXXXI-CCCXXXII.
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“revolucion educativa y desarrollo nacional”, cuyos propésitos... era la
innovacion y la democratizacién mediante la expansion cuantitativa. En este
aspecto el V Plan propone la atenciébn compensatoria a los grupos
desfavorecidos a fin de equilibrar las condiciones para el éxito®.

No solo el sistema educativo presentaba cambios en su estructura también los
curricula de los diferentes niveles de educacion en los que se publicaron los nuevos
programas de ensefianza, concediendo una visibn méas clara y amplia de la
estructuracion del sistema escolar. Esto tenia como objetivo impulsar el aprendizaje

activo y dejar la memorizacion; lo més resaltante fue:

... la presentacion en 6 columnas: objetivos, contenidos, actividades del
alumno, orientaciones al maestro, recursos y evaluacion. Lo que llevaba a la
articulacion horizontal y al predominio del objetivo, expresado en término de
conducta observable. La teoria psicoldgica subyacente en la concepcion del
aprendizaje era el conductismo, cuyo propdsito esencial es el modelaje de la
conducta en la base al control sistematico de la misma®.

Los programas se van a publicar de manera escalonada, y durante el afio escolar
1969-1970, se puso en circulacion el programa de primer afio de la educacion basica.
Junto con éste se van a publicar también los demas programas de educacion basica
desde el nivel inicial hasta el universitario. Estos paulatinamente sustituirian a los
programas de 1944. El proceso de transformacién o modernizacion de la educacion
venezolana se va a dar en un ambiente de manifestaciones, por parte de algunos
grupos de la sociedad civil y estudiantil que no estaban de acuerdo con la

implementacion de los nuevos reglamentos y programas®.

Las acciones de calle se hicieron sentir por parte del sector universitario, comenzando

con manifestaciones estudiantiles, que luego se convirtieron en enfrentamientos con

%2 Rodriguez, Nacarid. Ob. Cit., p. 187.
% Ibidem., p. 188.

% Fernandez Heres, Rafael. Ob. Cit., Tomo VI. Volumen I, p. CDLXXVIII-CDLXXIX.
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los cuerpos de seguridad del Estado; el presidente Rafael Caldera® hace alusion de
estos disturbios diciendo:

... s& han protagonizados hechos en los cuales a veces nuestra querida casa
de estudio y otros recintos estudiantiles aparecen convertidos en campos de
batalla, con una perfeccion tan lamentable que en horas de la noche se
lanzaron, se incendiaron luces de bengala, como hacen los ejércitos para los
combates nocturnos para con la iluminacion realizar disparos sobre las
fuerzas policiales que estaban cuestionando los alrededores del recinto para
evitar que los males pudieran tomar mayores proporciones®.

Junto con estas manifestaciones estudiantiles universitarias, las cuales llegaron a
influir en el sector de la basica, se origind la primera huelga de trabajadores de la
ensefianza de la educacion primaria y media, en solicitud de mejores salarios y
reivindicaciones sociales®’, paralizando las actividades escolares como forma de
protesta, para lograr que se le escucharan sus peticiones y asi poder restituir las clases

otra vez.

Se puede decir que esta decada fue de gran importancia en la modernizacion del
sistema educativo por los diferentes logros obtenidos que hicieron ver en la poblacion
el interés de mejorar el aprendizaje, mostrado en las politicas educativas llevadas a
cabo por los ministros en conjunto con los gobiernos, a pesar de las dificultades que
tuvieron que solventar en el transcurrir de este periodo, con los diversos planes que

orientaron los cambios educativos.

% Rafael Caldera, nacié en San Felipe (Edo. Yaracuy) 24-1-1916. Doctor en ciencias politicas,
politico universitario, miembro fundador del partido social cristiano COPEI y presidente de la
republica de 1969 a 1974, reelecto en 1993 para el periodo 1994-1999... en mayo de 1936 encabeza
el grupo de universitarios que separados de la Federacion de Estudiantes de Venezuela (FEV)
organizan la Union Nacional Estudiantil (UNE), matriz del futuro movimiento social cristiano
nacional... Caldera es individuo de nimero de la Academia de Ciencias Politicas y Sociales y de la
Academia Venezolana de la Lengua, doctor honoris causa y profesor honorario de numerosas
universidades nacionales y extrajeras. En: Suarez, Naudy. “Caldera, Rafael”. Fundacion Polar.
Diccionario de Historia de Venezuela. 22 ed. Caracas. Fundacion Polar. 1997. Tomo I, pp. 588-589.

% Caldera, Rafael. Habla el presidente. Tomo I. Caracas: OCI. 1969, p. 428.

%7 Rodriguez, Nacarid. Ob. Cit., p. 183.
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En la década de los 80 la educacion continda su modernizacion, viendose ésta
reflejada en la Ley de Educacién de 1980°. Esta normativa trajo innovacién en el
plano educativo recogiendo las mejores experiencias educacionales de los dltimos
afios; ayudo a actualizar el viejo modelo estructural con el que se venia trabajando y,
al mismo tiempo, dio a conocer el nuevo modelo educativo, puesto en marcha con el

nuevo instrumento legal.

En el transcurso de esta década, la educacion va a estar dirigida por dos proyectos
educativos de acuerdo a las politicas de los partidos que se alternaron en el gobierno
en esos afios, Accién Democratica y Copei. En la primera mitad de este periodo, se
presentaron proyectos y reformas dentro de los que se destaca el VI Plan y la
propuesta de un nuevo disefio curricular. EI VI Plan comprendia cinco objetivos

principales:

Mejorar la calidad de educacion y su pertinencia.

Fortalecer la educacion para el trabajo.

Ampliar la cobertura de los servicios educativos.

Crear un clima de estimulo al docente y de reconocimiento a su
labor profesional.

e Modernizar la gestion politico-administrativa del sector®®.

Este VI Plan tenia como fin fortalecer el sistema democratico con la fomentacién de
una sociedad activa y participativa, en la que los ciudadanos y los diferentes
organismos que conviven en el pais, ayudaran en la preparacion y toma de decisiones,

de modo que pusieran en practica ideas que contribuyeran a su propio beneficio™.

% EI 26 de julio de 1980 se firmé la Ley Organica de Educacion. Momento esperado por 22 afios de
vida democratica. En: Ibidem, p. 199.

8 «\v/| Plan de la Nacion: texto y comentarios del sector educacién”. Cuadernos de Educacion.
Laboratorio Educativo. Caracas: enero-febrero 1982. N° 91-92, p. 43.

" Ibidem., p. 44.
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Con respecto al curriculum béasico de educacion, se puede decir que es en el gobierno
de Luis Herrera Campins, representante del partido COPEI, cuando se comienzan a
hacer los primeros intentos por modificar el contenido del mismo, colocandose en
forma de ensayo en las diferentes escuelas del pais. Pero no es sino hasta el gobierno
de Jaime Lusinchi (AD) que se realizan cambios a la propuesta hecha por COPEI en
el curriculum, puestos en marcha a partir de septiembre de 1985™. Juntos con estos
programas se elaboran manuales para el docente, para indicar las didacticas a

desarrollar. Estos curricula se consideraron:

Mas flexibles que los de 1969, por su mayor amplitud en el enunciado de los
objetivos especificos, la reduccién en el marco total de objetivos y las
sugerencias de estrategias metodologicas en lugar del sefialamiento
impositivo anterior. Existe un predominio de los objetivos sobre los
contenidos. Los objetivos determinan los logros del nivel, de la etapa y del
grado. Se convierten en elemento dominante para la planificacion y
evaluacion del aprendizaje, asi como hitos referencial para indicar el
progreso en el cumplimiento de los programas’.

Se puede decir que el proceso del desarrollo curricular en la educacion primaria y
bésica en la Venezuela de esta época, se caracterizo por tener ideas no propias, sino
tomadas de algunos modelos del exterior. ElI impulso del Estado, cont6 con la
influencia de algunos intereses partidistas, convirtiendo al curriculum en un
instrumento politico™. Esta condicién se convierte en el principal grado de
responsabilidad, bastante relevante, que conllevo al fracaso escolar de los programas,
por no corresponder lo planteado en ellos con la realidad del sistema educativo, por la

excesiva politizacion del mismo.

" Rodriguez Trujillo, Nacarid. La educacién basica en Venezuela: proyectos, realidades y
perspectivas. Caracas. Biblioteca de la Academia Nacional de la Historia. N° 112. 1989.

"2 Los proyectos de educacion basica (1980 y 1985). En: Rodriguez Trujillo, Nacarid. Criterios para el
analisis del disefio curricular. Editorial Cooperativa Laboratorio Educativo. Cuadernos de educacion
N° 134. Caracas. 1988, p. 65.

™ Ver: Los dos proyectos de educacion basica. En: Rodriguez Trujillo, Nacarid. La educacién bésica

en Venezuela: proyectos, realidades y perspectivas. Caracas. Biblioteca de la Academia Nacional de la
Historia. N° 112. 1989, pp. 17-46.
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EL NACIMIENTO DE LA DEMOCRACIA EN LA EDUCACION
Y LAS CIENCIAS SOCIALES: LA ENSENANZA DE LA
HISTORIA EN VENEZUELA

En Venezuela, las Ciencias Sociales’ surgen de forma ordenada, desde el punto de
vista académico, a mediados del siglo XX. Sus inicios, sin embargo, se dieron varias
décadas atrds cuando, entre abogados, filésofos y médicos, se inicid el interés por
investigar no sélo el ambito cientifico, sino el panorama social, lo que constituyo las
bases y antecedentes de estas disciplinas en el pais. Y es a partir de los afios 50 del
siglo sefialado cuando la ensefianza de las Ciencias Sociales comienza a orientarse,
aunque de manera paulatina, hacia su afianzamiento en el &mbito cientifico, a traves
de una serie de proyectos educativos, en sus diversas areas como el de la Historia, con
la finalidad de mejorar la educacion adecuandola a los nuevos retos que se impone

una sociedad en proceso de cambios.

Las Ciencias Sociales comenzaron a implementarse en Venezuela, en la segunda
mitad del siglo XX, con la promulgacién de la ley de 1955, que significo una nueva
programacion de la educacion del nivel medio (liceos normales y diferentes sub-
ramas de la técnica)... donde la ensefianza de la historia de Venezuela quedd

reducida al tercer afio en un curso conjunto con la geografia de Venezuela”.

Es con la ley mencionada cuando la asignatura de Historia de Venezuela queda

incluida en la denominacion de estudios sociales, designacion que se mantuvo hasta

™ Se llama Ciencias Sociales aquellas que se ocupan del hombre y su medio social; estudian el
comportamiento de los individuos, las relaciones sociales que establecen entre ellos y las
producciones materiales, espirituales e institucionales que los hombres han creado en sociedad. Ver:
Bricefio Leon, Roberto. “Ciencias Sociales”. En: Fundacion Polar. Diccionario de Historia de
Venezuela. 22 ed. Caracas. Fundacion Polar. 1997. Tomo |, pp. 815-817.

> Ledezma, Pedro Felipe. “Historia”. En: Fundacion Polar. Diccionario de Historia de Venezuela. 22
ed. Caracas: Fundacion Polar, 1997. Tomo I, pp. 697-700.
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1983 cuando se manifestd una demanda para atender este subsistema la formacion del
alumno a través de nuevas estrategias que lo ayudaran adquirir los conocimientos,
habilidades y destrezas de las situaciones de la vida real. En este contexto, se insertd
la ensefianza de las Ciencias Sociales como un &rea curricular que tuvo como objeto
introducir al estudiante en el estudio de la realidad social en su escala local,
regional y nacional, como base para comprender la realidad del pais, tomando en
cuenta que éste también forma parte de la comunidad internacional .

En el pais, el area de las Ciencias Sociales se encuentra insertada en todos los afios de
la educacion béasica. La conforman actualmente las materias Historia de Venezuela,
Historia de Venezuela-Céatedra Bolivariana, Historia Universal, Educacion Familiar y
Ciudadana, Geografia de Venezuela y Geografia General. Estas asignaturas
constituyen la columna principal en la formacion de los alumnos en el sistema
educativo, pues son las areas del conocimiento que mas influyen en la creacion de la

identidad colectiva’” y de la identidad nacional™

. A partir de alli, los educandos
pueden identificarse con unos ideales que les permitan ser incluidos en la sociedad
como seres productivos de ideas, desarrollando un sentido de pertenencia y

responsabilidad hacia su pais.

Es importante sefialar que dentro del bloque de las Ciencias Sociales existe una
materia que se considera la base fundamental en la formacién del conocimiento

critico de las personas, como lo es la Historia, ...ciencia social o0 humana — que da

’® Santiago Rivera, José Armando. “La ensefianza de las Ciencias Sociales en los nuevos programas de
educacion béasica (primera y segunda etapa)”. Revista de Teoria y Didactica de las Ciencias Sociales.
Meérida-Venezuela. N° 3 (1998), p. 74.

" La identidad colectiva es el estado de conciencia implicitamente compartido de unos individuos que
reconocen y expresan su pertenencia a una categoria de personas, a una comunidad que los acoge.
Para entender mas este concepto ver: Varela, Luz Coromoto. “De como la psicologia politica
redimensiona los espacios de la Historia y de la politica”. Avepso. Mérida. 2000. N° 10, pag. 153-165.
® La ldentidad Nacional es el conjunto de significaciones y representaciones relativamente
permanentes a través del tiempo que permiten a los miembros de un grupo social que comparten una
historia y un territorio comun, asi como otros elementos socioculturales, tales como un lenguaje, una
religion, costumbres e instituciones sociales, reconocerse como relacionados los unos con los otros
biograficamente. Sobre esto ver: Maritza, Montero. ldeologia, alienacién e identidad nacional.
Caracas: Ediciones de la Biblioteca de la Universidad Central de Venezuela, 1984; p. 76.
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por meta la objetividad, la blasqueda de la verdad; y la vertiente instrumental,
aplicada de una historia al servicio de un Estado, de una ideologia, de una iglesia,
etc.”.

En los Gltimos afos, la ensefianza de las Ciencias Sociales y especificamente de la
Historia, por su implicacion en la vida social ha sido motivo de reflexion y discusion

critica en el &mbito educacional; ya que:

... hay un interés por los alumnos en aprenderla y en los docentes al
momento de impartirla. Lo que ha provocado que el gobierno busque nuevas
metodologias y estrategias para lograr la atencién que se merece esta
materia. Entendiéndose que ensefiar Historia es contribuir a una cultura que
permita al sujeto social comprender el presente articulado al pasado de la
sociedad a la que pertenece®.

Por tal razon la ensefianza de la Historia tiene que ser rescatada y darle la importancia
merecida. Lamentablemente, este camino ha sido un poco obstaculizado en el proceso
de lograr fortalecer el espiritu tanto de los estudiantes para que se interesen por esta
materia, como por parte del esmero de los profesores al momento de ensefiarla, con la

busqueda de nuevas estrategias que logren incentivar la curiosidad de los alumnos.

Se sabe que ensefiar Historia no es tarea facil, porque no existe una sola forma de
hacerlo y mas cuando la ensefianza va dirigida a nifios o adolecentes, a los que se
tiene que estimular el aprendizaje de acuerdo a su edad, ya que el nivel de raciocinio
de los estudiantes va creciendo con los afios; esto se puede notar en los nifios entre 11

y 12 afios como lo dice Piaget en los que su caracteristica general es la conquista de

™ Meyer, Jean. “La Historia como Identidad Nacional”. Revista Vuelta. México: Febrero 1995. N°
219. Afo XIX, p. 32.

8 para comprender mejor esta idea: ver Aranguren Rincén, Carmen. “Crisis paradigmatica en la

ensefianza de la historia”. Revista de Teoria y Didactica de las Ciencias Sociales. Mérida (Venezuela):
enero-diciembre 2002. N° 7, pp. 129-142.
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un nuevo modo de razonamiento que no se refiere ya sélo a objetos o realidades

directamente representables®, que le ayudan a identificar lo que es verdadero o falso.

Por esto es necesario buscar las herramientas idoneas que ayuden en el desarrollo
intelectual de los nifios, que aumenten la participacién del alumno y asi formar en él
un pensamiento propio sobre lo importante de conocer los acontecimientos de la

historia, ya que:

La nueva situacion socio-histdrica, del actual momento, demanda propuestas
didacticas y pedagdgicas que faciliten la educacion del nifio para que tenga
el libre acceso a las cosas, a los lugares, a los métodos, a los
acontecimientos y, a los documentos. Se ha insistido permanentemente que el
educando infantil tiene que participar en actividades que le permitan ver,
tocar, manipular, confrontar, elaborar sus propias impresiones sobre el
mundo, la realidad y la vida®.

Por tal razdn, saber Historia es reunir una serie de conocimientos que ayuden a
formar la capacidad critica a través de investigaciones sobre hechos y procesos que
deben ser aprendidos de una forma objetiva. La Historia nos ayuda a comprender
nuestro presente, al ofrecernos la experiencia del pasado para entender nuestra

actualidad, descubriéndonos los lazos que nos atan al suelo en que nacimos®.

También, tomando la ensefianza de la Historia como medio de transformacion del
conocimiento que forma al hombre para la vida en sociedad, la disciplina debe ser
entendida como una necesidad para la preparacion de los individuos y las
comunidades, en cuanto al desarrollo del conocimiento critico. Este interes se expresa
en la preparacion que debe tener el hombre en la transmision de habitos, tradiciones,

costumbres y pensamientos.

8 Ppiaget, Jean. Psicologia y pedagogia. Barcelona, Espafia. Editorial ARIEL, p. 43. 1969. (serie
ARIEL QUINCENAL,;26)

8 Santiago Rivera, José Armando. Ob. Cit., p. 11.

8 Amaranto A., Abeledo. La ensefianza de la Historia. Buenos Aires (Argentina): El Ateneo. 1945, p.
9.

44



Es necesario no olvidar que toda educacion es antes auto-educacion. Por eso
el hombre ha de tener de si mismo un concepto elevado y confiar en el propio
valer, trazarse un camino, escoger un ideal y marchar rectamente hacia él
sin desviaciones.®

La educacion de las Ciencias Sociales, se ve entorpecida por los lineamientos dados
por las diferentes instituciones educativas y no son llevados a cabo por los profesores,
por no compartir las ideas del gobierno de turno quien es el que da las pautas de

acuerdo a sus ideologias.

La ensefianza de la Historia de Venezuela no escapa a esto, ya que se ha visto dirigida
por los gobiernos de paso, quienes intervienen en la organizacion de la educacion del
pais, por lo que es orientada a sus lineamientos politicos. Esto hace que posea una
carga politica, socioldgica y pedagdgica que expresa el pensamiento de una época con
un estado del conocimiento como interpretacion de la realidad. En gran parte, la

educacion depende de la orientacion del Estado.

Si el estado es nazista, la escuela es nazista. Si el estado es falangista, la
escuela es falangista. Y si el estado es democratico, la orientacién de la
escuela necesariamente tiene que ser democréatica®.

En algunos casos, las politicas del gobierno son llevadas al sistema educativo en el
que tiene una buena aprobacion por algunas instituciones de la educacion basica; en
otras son rechazadas, lo que ha ocasionado gran incomodidad en las instituciones por
las diferentes maneras de ensefiar, por no poseer una sola metodologia que ayude a
fortalecer la formacion del conocimiento critico en los alumnos y que a su vez tenga

una aceptacion dentro del &mbito educativo.

8 Prieto Figueroa, Luis Beltran. Principios generales de la educacion o una educacion para el
porvenir. 1% ed. Caracas: Monte Avila Editores, 1985, p. 54.

% Prieto Figueroa, Luis Beltran. El Estado y la Educacion en América Latina. Caracas: Monte Avila
Editores. 1978, p. 31.
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Segun lo anterior, la ensefianza de la Historia de VVenezuela exige una modificacion
en el proceso educativo dado con esta materia; se entiende que no puede apartarse de
las politicas del Estado, ya que es éste quien dicta las pautas educativas que deben
darse como formas de ensefianzas, en el que se busque un modelo que beneficie al
alumno en la transformacion del conocimiento critico y a su vez propicie el valor de

la historia como parte importante de la conciencia social.

En la actualidad, se estudia una serie de elementos en las Ciencias Sociales que
ayudan a introducir los nuevos aportes de los diferentes conocimientos tedricos y
practicos investigativos que se consideren apropiados. Se busca una sintesis capaz de
producir un nuevo modelo de ensefianza. Por otro lado las Ciencias Sociales en
Venezuela tienen como objetivo dar respuestas propias a los procesos sociales del

pais.

Para ello se requiere una mayor acumulacién de informacién sobre el
hombre y la sociedad venezolana, como un esfuerzo de interpretacién que de
cuenta del estado del conocimiento a nivel mundial y permita la captacion de
las singularidades especificas®.

% Bricefio Leon, Roberto. Ob. Cit., p. 816.
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Capitulo V
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LA ENSENANZA DE LA HISTORIA DE VENEZUELA
CONTENIDA EN EL PROGRAMA DE ESTUDIO DEL SEPTIMO
GRADO DE LA TERCERA ETAPA DE EDUCACION BASICA

La ensefianza de la historia venezolana tiene que tomar nuevos rumbos que ayuden a
contribuir con el progreso de la educacion; requiere importantes modificaciones en la
orientacion de su ensefianza y en la importancia de la asignatura en los programas
escolares, en el que el maestro juega un papel importante en la bisqueda de nuevas

herramientas para la instruccion de la historia.

El programa vigente para la ensefianza de la historia, fue elaborado en 1987; propone
como objetivo principal proporcionar a los docentes una via para la actualizacion de
su labor y un nuevo instrumento de orientacion metodoldgica que facilite a los
alumnos el acceso directo a fuentes de informacion cientificas, humanisticas y

tecnoldgicas®’. En cuanto a los temas que se encuentran dentro del mismo estén:

1. Diferenciar la situacion cultural de los grupos indigenas americanos
desde el inicio del poblamiento del continente hasta la llegada de los
europeos.

2. Distinguir las causas que influyeron en la realizacion de los viajes de
exploracion de los europeos desde el siglo XV 'y sus consecuencias.

3. Sintetizar el proceso de conquista y poblamiento espafiol de Venezuela y
Sus consecuencias.

4. Valorar la importancia del proceso independentista de Venezuela y su
proyeccion.

5. Precisar los aspectos mas sobresalientes del periodo de la Gran
Colombia (1821-1830) %.

Estos deben ser explicados por el docente para mejorar los conocimientos que trae el

estudiante de sus grados anteriores.

8 VENEZUELA MINISTERIO DE EDUCACION. OFICINA SECTORIAL DE PLANIFICACION
Y PRESUPUESTO. DIVISION DE CURRICULO. Programa de Estudio: Séptimo Grado. Tercera
Etapa. Educacion Bésica. Historia de Venezuela. Caracas: 1987.

% |bidem, pp. 26-47.
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Al Programa de Historia de Venezuela del Séptimo Grado, no se le han aplicado
cambios en su contenido. EI mismo presenta una cantidad de objetivos que por su
amplio contexto no llegan a ser desarrollados durante el afio escolar. En tal sentido, el
Programa de Historia de Venezuela deberia ser estudiado con mayor cuidado, para
lograr una buena aplicacion al momento de ensefiar los temas utilizando nuevas
estrategias y didacticas que motiven al estudiante a interesarse por conocer su pasado

histérico.

Cuando analizamos el Programa se observa en su contenido un lineamiento temporal,
por medio del cual sélo son explicadas las caracteristicas méas resaltantes; se pide
diferenciar y caracterizar hechos muy puntuales de nuestra historia®. Sin embargo,
esto mismo lo hace muy superficial para su estudio por no poseer una adecuada

concepcion y por consiguiente:

El desarrollo historico de la sociedad venezolana esta caracterizado en el
programa, como el transito de una etapa a otra, concebidas separadamente,
y prevaleciendo en cada una el estilo descriptivo como discurso y método de
estudio®.

Por lo general esto ha provocado en algunos profesores una falta de interés al
momento de ensefiar, lo que ha ocasionado que ellos cambien la programacion y la

realicen a su gusto por encontrarla muy complicada. Por esta razon algunos alumnos

8 \er los objetivos niimeros 1.0: Diferenciar la situacion cultural de los grupos indigenas americanos
desde el inicio del poblamiento del continente hasta la llegada de los europeos. 1.1: Caracterizar los
principales rasgos culturales de los grupos indigenas existentes en América desde los inicios del
poblamiento del continente hasta la llegada de los europeos. 1.2: Describir los principales rasgos
culturales de los grupos indigenas venezolanos, desde los inicio del poblamiento hasta la llegada de
los conquistadores espafioles. 1.3: diferenciar la forma de exploracion y el uso de los recursos
naturales por los indigenas venezolanos desde los inicios del poblamiento hasta la llegada de los
europeos. Ibidem, pp. 26-29.

% Aranguren, Carmen. La Ensefianza de la Historia en la Escuela Basica: Los Programas de Historia
de Venezuela en la Educacion Bésica: Un analisis teérico, didactico y psicopedagdgico. Mérida
(Venezuela): Consejo de publicaciones de la Universidad de los Andes. Los Heraldos Negros. 1997
(Serie Educacién), p. 115.
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no logran comprender los objetivos previstos, y se crea un desanimo en el educando

por las Ciencias Sociales, esencialmente en la materia de Historia de Venezuela.

Al respecto podemos mostrar que Amaranto ya habia hecho esta afirmacion en 1945,
convalidando lo anterior, sobre el problema que se venia arrastrando en la instruccion

de la Historia:

La ensefianza de la historia— que tanto y tan notables recursos posee para
ganar el interés del estudiante-, es asi, acaso la que ha permanecido mas
apegada a los viejos moldes, la que menos utiliza los procedimientos activos
de la pedagogia moderna®™.

La asignatura de Historia de Venezuela tiene como propoésito fortalecer en el
estudiante el andlisis y la investigacion como instrumentos para la compresion de los
hechos histdricos, mediante técnicas y dinamicas grupales, que permitan al educando

comprender el proceso de su pasado.

Son diecisiete (17) los objetivos especificos del actual Programa de Séptimo Grado
en la materia Historia de Venezuela se encuentran distribuidos de la siguiente
manera: tres (3) dedicados a la etapa prehispanica, ochos (8) al proceso de conquista
y colonizacion espafiola, cuatro (4) a la independencia y (2) al periodo de la Gran

Colombia.

A continuacion, se hara una descripcion del Programa de Séptimo Grado de

Educacidn Basica:

El Programa comienza con el estudio del poblamiento y desarrollo de los diferentes
grupos indigenas americanos; se sefialan los rasgos mas resaltantes de estos grupos en
América y Venezuela hasta la llegada de Coldon con los viajes de exploracion a este

continente, cuya consecuencia fue la conquista y colonizacion. Dentro de este tema

% Abeledo, Amaranto A. La Ensefianza de la Historia. Buenos Aires: El Ateneo. 1945, p. 53.
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también se estudian las causas que originaron los viajes de exploracion durante los
siglos XV y XVI bajo los aspectos politicos, econdmicos y culturales que produjeron
el contacto entre los europeos y los indigenas americanos. Se observa también que
esta etapa no se estudia con mucho detenimiento, y no se le da la importancia que esta

tuvo en la construccion de nuestra cultura e identidad®.

De igual manera en los textos de ensefianza de los diferentes grados de Educacion
Basica se nota en sus contenidos una vision europea de los hechos histéricos de la
época prehispanica, ya que se le da mayor importancia a los aportes culturales
europeos desconociendo el valor del indigena como parte relevante del desarrollo
historico de América. Asi, se hace mayor énfasis al proceso de conquista por parte de
los espafioles en cuanto a los viajes de exploracion que al desarrollo cultural de
nuestros indigenas, en especial a sus caracteristicas culturales, como fueron: sus
costumbres, vestido, dialecto, viviendas, y modos de produccion como medio de

subsistencia®. Como lo afirma la profesora Carmen Aranguren cuando dice que:

Desde una Optica eurocentrista el contenido programatico, acepta la
inferioridad e insignificancia de las etnias originarias, negando con ellos los
millares de afios de vida continental y organizada presente en estas
culturas®™.

Aln cuando la vision europea se mantiene en algunos textos, sin embargo,

historiadores como Luis Beltran Prieto Figueroa®™, Rufino Blanco Fombona® y Paulo

%2 |bidem, pp. 20-21.

% Aranguren, Carmen y Bustamante, Eladio. “La Ensefianza de la Historia de Venezuela en la actual
programacion de Educacidn Basica”. Tierra Firme. Revista de Historia y Ciencias Sociales. Caracas:
julio-septiembre 1994. Afio 12. Vol. XII. N° 47, p. 361.

®  Aranguren, Carmen y Bustamante, Eladio. “La Ensefianza de la Historia de Venezuela en el actual
programa de Educacion Bésica”. Revista de Teoria y Didactica de la Ciencias Sociales, Mérida
(Venezuela): enero 1996. N° 1, p. 5.

% Prieto Figueroa, Luis Beltran. Principios generales de la educacién o una educacién para el

porvenir. Caracas: Monte Avila, 1984.

% Blanco Fombona, Rufino. Ensayos histéricos. Caracas: Biblioteca Ayacucho, 1981.
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Freire”, han realizado esfuerzos para cultivar una nueva mentalidad para comprender

mejor la historia, reduciendo la visidn europea en sus obras.

Otro aspecto significativo en los textos que se utilizan para el estudio de las culturas
europeas e indigenas, es que la primera es descrita como una civilizacién avanzada en
su forma de vivir, donde se pueden observar expresiones de adelanto. En cuanto a la
indigena americana, al no observarse las mismas caracteristicas de “aparente
adelanto”, puede ser entendida por parte del estudiante como una cultura con
diversas formas de atraso. Al respecto, se deberia resaltar otros elementos culturales,
como lo simbolicos tan importantes 0 mas que los materiales, que si pueden ser
apreciados a primera vista. En el aspecto simbolico podrian rescatarse elementos
como la cosmogonia indigena, el significado que le da a la propia vida, a la
comunidad a la que pertenecen y a su lugar en el universo. Asi mismo, tenemos la
riqueza de su lenguaje; de sus cantos y mitos; sus practicas medicinales, que ain
persisten entre nosotros, como es el caso del “cuajo caido”, el “mal de 0jo”; las
habilidades de los sobanderos respetadas por muchos en la actualidad y los usos de la

llamada actualmente medicina natural.

A pesar de la cristinianizacion de los indigenas y de los negros esclavos en
América Latina durante la época colonial, se mantuvieron hasta nuestro dias
muchos conceptos y practicas religiosas antiguas, que podian florecer y
siguen floreciendo al margen del cristianismo oficial .

De esta manera, al estudio de los pueblos indigenas no se le da la suficiente
importancia como parte de la herencia cultural de la sociedad actual, una de las raices
con las que los estudiantes deben identificarse. Por ejemplo, en Mérida hemos
observado como se esta perdiendo la practica de los sobanderos, pues ni sus hijos ni

sus nietos quieren hacer suyo un conocimiento ancestral que les pertenece por familia

% Freire, Paulo. Politica y Educacién. México: Siglo Veintiuno Editores, 1996.

% Pollak-Eltz, Angelina. La religiosidad popular en Venezuela. Un estudio fenomenoldgico de la
religiosidad en Venezuela. Caracas: San Pablo, 1994.
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y por cultura. Esto sucede debido, entre otras cosas, a que en la Escuela no se les
ensefia a valorar los logros de la cultura indigena que pertenece a todos los

venezolanos.

En cuanto a la conquista espafiola en América y Venezuela, dada a través de
penetraciones que en algunos casos fueron violentas contra los indigenas, en el
Programa se estudia el proceso de las organizaciones politicas establecidas luego de
este proceso de conquista, para conformar sus gobiernos. Estas instituciones fueron:
cabildos, gobernaciones, intendencias, capitanias generales y reales audiencias, entre
otras®®, las cuales sirvieron para unificar el territorio tanto en lo politico,

administrativo, judicial y militar.

Otro tema importante que hay que sefialar dentro de los contenidos del Programa es el
de la organizacion social de la colonia y el proceso de mestizaje: los grupos étnico-
sociales originales de la sociedad colonial fueron el indigena, el blanco, el negro y el

pardo'®.

Se puede mencionar que la mezcla que hubo de estos grupos se dio de
manera espontanea en lo cultural y en lo étnico. Pero no fue asi en la parte socio-
economica y en el desarrollo histérico que tuvieron estos grupos, ya que se obvia el
papel importante que tuvo la violencia en la imposicion de estos hechos, asi como la
resistencia indigena contra el dominio espafiol, excluyendo la parte conceptual de este

hecho histérico venezolano que es desvirtuado en su realidad en el Programa™®.

El estudio dedicado a la Independencia de Venezuela en el Programa trata de manera
descriptiva los aspectos referentes a la influencia de las actividades econdmicas en la

distribucion de la poblacion, pero no se menciona la produccion econémica que era

% |bidem, pp. 20-22
100 Aranguren, Carmen y Bustamante, Eladio. Ob. Cit., p. 362.

101 \/er el objetivo 3.4: Especificar la organizacion social de la época colonial. Programa..., p. 37.
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controlada para esta época por los terratenientes esclavistas relacionados al comercio

capitalista™®.

En cuanto a las manifestaciones culturales y las causas que éstas tuvieron en los
movimientos independentistas, solo se hace referencia a caracteristicas particulares de
las sociedades elitescas y no a la contribucion a las de los diferentes grupos sociales,
que a la larga dio el impulso a la independencia. Se puede observar que dentro de los
diferentes grupos sociales que participaron en la independencia no se hace referencia
en el Programa al papel que tuvo el movimiento de Gual y Espafia de los conocidos

en nuestra historia.

Dentro del estudio de la independencia la participacion del Libertador es vista de una
manera global, con un analisis esquematizado sin darle la importancia que tuvo como
guia principal del proceso de independencia, y que por su capacidad de dirigir y
organizar llevo a un pueblo que se encontraba bajo el poder de Espafia a liberarse de
él. Aqui se deberia profundizar més en cultivar el pensamiento ideologico del

Libertador, como referencia de la Historia heroica de VVenezuela.

El planteamiento sobre la independencia responde a una simple orientacién
descriptiva del tema. Se ubica este proceso en un espacio bastante cerrado,
delimitado por fronteras temporales, donde el hecho emancipador se vincula
de los antecedentes politicos, econémicos y sociales de Venezuela Colonial,
de las relaciones monarquicas y de dominacién entre las colonias y el
imperio, de las luchas producidas por interese de clases y de las estructuras
del poder que legitimaba las grandes diferencias en cuanto al goce de
beneficios'®.

También dentro de los objetivos especificos del Programa, no se estudia la
participacion de otros dirigentes militares y politicos que son personajes historicos

importantes del proceso de Independencia de Venezuela como son Francisco de

192 Ibidem, p. 123.

193 Ibidem, p. 361.
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Miranda y José Félix Ribas, entre otros. Esto solo se alcanza a ver en los textos que

son utilizados en los diferentes grados de la Educacién Bésica™™.

Se puede observar que a pesar que en el Programa solo se hace referencia a algunos
personajes histdricos, no se menciona en ninguno de los objetivos a las mujeres que
tuvieron un papel importante en la Historia de nuestro como por ejemplo Manuelita

Séenz, Luisa Caceres De Arismendi, entre otras.

Es de resaltar que el tema particular de la mujer y de su problematica social
e histérica no se ha detectado en los manuales estudiados... Pero deben
reforzarse algunos, como el tema indigena y desarrollarse otros, como el
tema de la mujer como protagonista, individual y colectiva, de la historia
venezolana'®.

Con respecto a los objetivos dedicados a la Gran Colombia (1821-1830) se observa
que su estudio es muy reducido en el Programa; sélo se hace alusién a los hechos

histéricos méas resaltantes, destacando la integracion geografica como causa

|106

principal™, en la conformacion de la Gran Colombia, encontrdndose sobre este tema

pocos contenidos que ayuden a entender mas este proceso que termina con la

disolucion en 1830 y la muerte del Libertador, esto dejar ver:

Que no se consideran los procesos sociohistorico estructurales para
interpretar la realidad expuesta. Asi sucede también en la parte
correspondiente a la “disolucion”, donde se esboza un intento de plantear
las ““causas politicas, econdmicas y sociales que explican la disolucion de la
Republica de Colombia™®®’.

104 Gutiérrez, Juan y Rincon, Luis. Enciclopedia Girasol Tercer Grado. Miranda. Editorial Girasol.
2002.

105 Contreras, Ana Karelis y Rangel Maryuri. Estudio de la cultura de paz y ensefianza de la Historia
contenida en programas y manuales de la Educacion Béasica. Mérida (Venezuela): Universidad de Los

Andes. Facultad de Humanidades y Educacién. Escuela de Historia. 2010 (Memoria de Grado.
Mimeog.)

106 Ibidem, p. 123.

197 Aranguren, Carmen. Ob. Cit., p.124.
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Se puede decir que en este periodo solamente se hace referencia a los aspectos
positivos, lo que no es una manera objetiva de ensefiar y que a la vez ayude al alumno
a comprender e interesarse méas sobre los diversos temas que son dados dentro del

Programa.

Hay que mencionar un aspecto importante que poco se ha estudiado en los programas
de Historia de Venezuela del Séptimo Grado, es el que se refiere a los conflictos y
enfrentamiento sociales en la época colonial, donde se obvia el proceso de resistencia
por parte de los indigenas quienes fueron maltratados durante la colonizacion y

aparece omitido esta caracteristica en el proceso politico y social de estas culturas.

Este proceso de la Historia es cambiado en su realidad y s6lo se basa en explicar
caracteristicas particulares que pretenden representar tres siglos de nuestra Historia.
Hay historiadores que tratan de escribir desde el punto de vista de los indigenas y
otros desde el punto de vista espafiol cualquiera de las dos formas en que se escriba

seria cambiarla y perderia la objetividad de los hechos histéricos.

La Historia de Venezuela como la historia de toda la América Hispana, es la

del encuentro de tres culturas, de tres culturas diferentes, de tres

mentalidades ajenas, de tres maneras de ser distintas'®.

Vista de este modo la Historia somos el resultado de una mezcla de varias culturas, en
la que la clase dominante fue la espafiola por imponerse en la conquista, sin embargo
no hay que dudar que la parte indigena y el aporte negro tuvo importancia dentro de
la conformacion de la nuestra civilizacion, ya que solo se piensa que Venezuela fue
hecha por los espafioles, cuando en realidad esta no es la verdad porque los indigenas
tenian una mentalidad diferente a la europeo con respecto al trabajo donde ellos

cazaban, pescaban, levantaban sus casas pero no con la mentalidad de un europeo,

108 Uslar Pietri, Arturo. ¢Qué es la Historia?. Boletin de la Academia Nacional de la Historia. Caracas:
enero-marzo 1985. Tomo LXVIII. N° 269, p. 21.
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que trabaja por un salario para otro’® y el negro en cambio trajo una vision
diferente a la de los indigenas y espafoles, donde la fuerza en el trabajo fue su mayor

potencialidad.

Fines educativos del Programa de Historia de Venezuela del Séptimo Grado.

El programa de Historia del séptimo grado, tiene una finalidad como guia de
ensefianza; es la de orientar al alumno en el proceso de ensefianza que lo ayude a
enriquecer sus conocimientos en cuanto a los sucesos méas importantes de nuestra
historia patria. Impartidos bajos una planificacion y ensefiados por una serie de

estrategias metodoldgicas de acuerdo al nivel educativo.

Es por eso que en cuanto a la parte formativa del alumno se aprecia el trabajo
colectivo e individual en las estrategias dentro y fuera del aula de clase como
herramienta para concienciar al educando sobre el pasado historico en la formacion
de nuestra identidad nacional con el pasar del tiempo y a través del estudio de los
contenidos correspondientes se crean actitudes en el alumno para fortalecer y

defender nuestra identidad nacional.

Quien dice “identidad nacional”, dice “historia” y concede e impone una

“responsabilidad social” a quien elabora, conserva y ensefia la historia™*.

Se entiende que la identidad es el conjunto de rasgos propios de un individuo o una
colectividad que los caracterizan frente a los demaés. Vista de este modo la identidad

se expresa como una pertenencia que nos diferencia de otras sociedades pero:

199 Ihidem, p. 22.

19 Meyer, Jean. “La Historia como Identidad Nacional”. Revista Vuelta. México: febrero 1995. Afio
XIX. N° 219, p. 32.
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El problema no es conocer la identidad para mejor presérvala, sino

garantizar la diversidad que se manifiesta, entre otros, por unas identidades,

a la vez sensibles e imprecisas***.

Es conveniente también destacar el papel del docente dentro del Programa como
orientador a la hora de dar los contenidos que ayuden al alumno en el aprendizaje y
éste al mismo tiempo se sienta satisfecho con la ensefianza dada por el profesor. Para
que esto se cumpla el alumno debe tener una participacion constante en el
intercambio de ideas dentro y fuera del aula de clase para que pueda producir sus

propios conocimientos, asi:

Mas que una educacion que transmita ideas acabadas, tesis universales o
posturas definitivas importan las propuestas que incentiven didacticas y
criticamente el proceso por el cual se puede llegar a conceptos
problematizadores y a hechos transformadores en una vision individual y
social del fenémeno educativo, cuyo proposito sea el educar el pensamiento
histérico del alumno. La organizacion programatica condiciona al

estudiante a desempefiar un rol pasivo, a la opcion de aceptar lo impuesto y

reproducirlo™?,

Todo esto se puede llevar a cabo siempre y cuando los Programas de Educacion sean
flexibles, y asi el maestro pueda motivar a partir de experiencias concretas al alumno,
éste serd en definitiva quien oriente los contenidos del Programa de forma que

lleguen de la mejor manera a sus estudiantes.

También debemos tomar en cuenta algunos aspectos que dafian la buena labor de
algunos docentes, y es la de no poseer una buena preparacion académica en el manejo
de los contenidos del programa en la asignatura de Historia. Esto se puede ver en las
personas que estan en las aulas de clase y todavia no se han graduados o no tienen

nada que ver con la materia, lo que le dificulta dar una buena ensefianza.

11 |bidem, p. 36.

12 Aranguren, Carmen. Ob. Cit., p. 119.
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La poca formacion educativa de algunos docentes, ha influido en el interés de los
estudiantes por las Ciencias Sociales, en especial por la Historia, que ven esta materia
sin ningun valor acadéemico y en otros casos la consideran aburrida en su ensefianza,

por no existir en el educador una motivacion al momento de ensefiarsela.

La asignatura de Historia de Venezuela en la Educacion Basica por ser la base
fundamental en la ensefianza de nuestra Historia Patria, contiene una cantidad de
informacion que en algunos casos es manipulada o tergiversada por los docentes en

su realidad.

El docente, en cualquiera de los niveles en los que se desempefie, asumira
también un modelo educativo que le permita actuar lo mas cerca posible de
los que pudieran denominarse ““la verdad histérica™ a despecho inclusive del

uso de manuales que no solo responden a las concepciones ideoldgicas de

los Estados™™.

Es necesario resaltar que los encargados de preparar a los educadores en el area de
Historia, son las Universidades o Institutos donde se forma el conocimiento histdrico,

para que luego sea ensefiado en las escuelas y liceos.

Para lograr esto es vital el papel de la Universidad a través de la Escuela de Historia,
su relacion con los liceos y escuelas en cuanto a la ensefianza y aprendizaje impartida,
ya que existe contradicciones entre las mismas, entre lo que se da en la Universidad y
la Educacion Basica, lo cual hace necesario llegar a un acuerdo en la ensefianza de los
objetivos que se lleven a cabo. De alli la importancia para el profesor en su formacién

tedrico-metodologico y el manejo critico de las fuentes historiogréaficas.

13 Rengifo, Diana. “Historia, Educadores e ldentidad Nacional”. Revista Agora-Trujillo. Trujillo
(Venezuela): julio-diciembre 2006. Afio 9. N° 18, p. 213.
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ANALISIS DE LAS ESTRATEGIAS EN LA ENSENANZA DE LA
HISTORIA DE VENEZUELA EN EL PROGRAMA DE SEPTIMO
GRADO DE EDUCACION BASICA

En estos dias, la busqueda para mejorar la calidad dentro de la Educacion es una de
las tareas mas arduas. Es de importancia investigar y evaluar las estrategias que se
encuentran dentro del programa de Historia de Venezuela del Séptimo Grado de la
Educacion Basica''*, para conocer si el alumno ha obtenido un aprendizaje 6ptimo
que le permita ir formando su propia identidad. En consecuencia se procedera a

indagar como han sido estructurados los programas en el ambito educativo.

Para ello es necesario revisar el Programa de Historia de Venezuela del Séptimo
Grado, de como éste es objeto de ensefianza en el sistema educativo venezolano,
tomandose en cuenta ciertos aspectos, entre otros: como estan organizadas las
estrategias dentro de ese programa; la forma con la cual el docente planifica y orienta
el trabajo en el aula, y como esta ensefianza ha tenido sus implicaciones en la
programacion de sus contenidos tedricos-metodologicos. Al respecto los profesores
Carmen Aranguren y Eladio Bustamante, hacen una critica a las orientaciones que se

le hicieron al programa en la década de los 80; como se ve a continuacion:

El sistema educativo es parte de la sociedad venezolana, su objetivo es
cristalizado en los planes curriculares, guias del proceso de ensefianza-
aprendizaje. Estos planes fueron reforzados en la década de los 80; no
obstante, los cambios son realizados bajo enfoques muy rigidos y lineales
que inducen a procesos cognitivos mecanicos y parciales, frustrando el

acceso de los educandos a niveles mayores de sintesis-analisis y reflexion™®.

114 \VENEZUELA MINISTERIO DE EDUCACION. OFICINA SECTORIAL DE PLANIFICACION
Y PRESUPUESTO. DIVISION DE CURRICULO. Programa de Estudio: Séptimo Grado. Caracas.
1987.

115 Aranguren, Carmen y Bustamante, Eladio. “La ensefianza de la historia de Venezuela en la actual

programacion de educacién bésica”. Tierra Firme. Revista de Historia y Ciencias Sociales. Caracas:
julio-septiembre 1994. Afio 12. Vol. XII. N° 47, p. 357.
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La ensefianza de la Historia de Venezuela en la Educacion Basica en las dltimas
décadas no ha presentado cambios significativos en sus contenidos, manteniéndose
por mas de dos décadas la misma programacion, esto ha traido como consecuencia
en las aulas de clases el desinterés de los alumnos por las Ciencias Sociales, por no
existir nuevas estrategias que motive al educando, lo que ha ocasionado que éste
pierda el interés por aprender el pasado y presente historico de su patria. Por esto la

ensefianza de la Historia de Venezuela manifiesta como rasgo llamativo que.

(...) ha venido progresivamente perdiendo vigencia en los planes de estudio
de los diferentes niveles de nuestro sistema educativo, de manera especial en
el nivel de Educacion Bésica, es decir, en los nueve (9) afios mas importantes
de la formacion del individuo, donde poco a poco se suprime el estudio
sistematizado de la Historia Patria™®.

En tal sentido, el Programa de Historia de Venezuela presenta una conceptuacion
programatica que desconoce los aportes relevantes de la historiografia y los
fundamentos didacticos, asi como también las estrategias implementadas en el
programa que encierra al maestro, en algunos casos poco preparado en el anélisis de
los diferentes contenidos, lo que no le permite ampliar el conocimiento de

determinado objetivos.

De acuerdo con esto, el Programa de Historia de VVenezuela elaborado en 1987 no ha
sido modificado en sus contenidos y tampoco se le ha dado la importancia que tiene
éste en el desarrollo educativo de los alumnos, en cuanto a la formacion de la

identidad nacional de todo ciudadano.

Lo cierto es que en su ensefianza se ha visto una manifestacion de la crisis educativa
venezolana en terminos de éxitos y fracasos de los escolares por el area de las

Ciencias Sociales como ya se ha dicho en la asignatura de Historia. Una de las causas

118 Graterol de Villegas, Aura. “Problemética de la ensefianza de la Historia en la Educacion Bésica”.
En: Rengifo Diana y Rojo Zulay (compiladoras). Memoria del Primer Simposio de Historia Trujillana.
Trujillo (Venezuela): Universidad de Los Andes. Direccion General de Cultura y Extension. CRIHES
(NURR), 1998, p. 33.
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de esta apatia escolar puede recaer en la falta de interés de algunos docentes en
ensefarla y en los alumnos por no ver la ensefianza de la Historia interesante en la

formacion de su educacion. Segun esto,

(...) no sblo es una asignatura relegada y “empaquetada” dentro del
componente programatico denominado “Ciencias Sociales”, sino que por
desconocimientos de su importancia y por la larga y poco atractiva
programacion, es rechaza por los docentes™'’.

En consecuencia entre tanto los docentes no elaboren nuevas estrategias que logren
interesar al alumno en el aprendizaje de los contenidos que se desean que conozcan
de la Historia de Venezuela, como materia integral de las Ciencias Sociales que
ayuda a la formacion de la identidad nacional, a través del conocimiento de nuestro
pasado llevados a los alumnos por una serie de actividades que fortalezcan los

contenido que se quieren ensefiar.

Se entiende que este interés por la Historia debe ser estimulado en las escuelas por su
funcion integradora como institucion y punto de conexion entre el individuo y la
sociedad. Todo esto ante la profunda crisis de valores que existe actualmente en las
escuelas, ya que éstas tienen el papel de mejorar los conocimientos de los alumnos
como caracter formativo para insertar al individuo a la sociedad por medio de la

educacion.

De alli que es importante tener una vision plena de la ensefianza de nuestra Historia.
Esto ayudara a determinar con mayor claridad cual es el rol de la escuela como agente
socializador para el alumno. En este sentido, se considera la escuela como una
institucion transmisora de conocimiento, que forma la parte académica del alumno y

refuerza los valores morales y el desarrollo de su personalidad.

7 Rengifo, Diana. “Enfoques aproximativos temas histéricos regionales. Una experiencia

metodoldgica”. En: Rengifo Diana y Rojo Zulay (compiladoras). Memoria del Primer Simposio de
Historia Trujillana. Trujillo (Venezuela): Universidad de Los Andes. Direccion General de Cultura 'y
Extension, CRIHES (NURR), 1998, p. 30.
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En la actualidad, el programa mantiene las mismas estrategias desde su elaboracion
en 1987, y no hubo durante los dltimos 20 afios un interés por actualizar su contenido
académico, por parte de los entes encargados. No es sino hasta el afio 2007 cuando el
gobierno nacional a traves de talleres de formacién al docente, propone los nuevos
programas de ensefianza de las diferentes etapas de educacion basica, Ilamado

Curriculo Nacional Bolivariano (CNB), de esta manera:

Cuando hablamos de curriculo, no s6lo hacemos referencias a un cuerpo de
saberes expresados en planes de estudio y formacion. El curriculo es,
fundamentalmente, un espacio cultural, legitimado desde un proyecto de
humanidad**®,

Al estudiar el Programa de Historia de Venezuela del Séptimo Grado que tiene como
objetivo acercar al alumno con su pasado, a traves de los hechos histéricos para que
construya su futuro se puede observar, que la programacion omite la importancia de
los valores en el proceso formativo del alumno, pues el énfasis estd dado en el

componente cognitivo con escasa presencia de lo socio-afectivo™™.

En este sentido, el programa deberia destacar la atencidn sobre valores que conduzcan
a la consolidacion de la identidad como venezolano, por cuanto no explican ni
definen, lo que se entiende por identidad nacional*®. Igualmente se puede notar que

el aprendizaje en el programa de Historia de VVenezuela es de caracter memoristico™,

18 Az6car M. Tomés. “Educacion para el siglo XXI: aportes para un dialogo necesario”. Educere La
Revista Venezolana de Educacion. Mérida (Venezuela): abril-junio 2002. Afio 6. N° 17, p. 26.

119 Aranguren Carmen y Bustamante Eladio. Ob. Cit., p. 358.

120 Nacién, nacionalismo, nacionalidad, sentimiento, identidad nacional... la multiplicidad no
significa claridad conceptual. Meyer, Jean. “La Historia como Identidad Nacional”. Revista Vuelta.
Meéxico: febrero 1995. Afio XIX. N° 219, p. 32.

121 En efecto, tradicionalmente la ensefianza de la Historia de Venezuela, ha tenido énfasis en el uso de
la memoria como herramienta y no en el analisis como tal de los acontecimientos por lo que ...se ha
venido impartiendo como actividad de tipo mecénico, narrativo, memoristico, repetitivo, situacioén que
se evidencia en la mayoria de los programas de Historia, donde el énfasis se puntualiza en aspectos
muy particulares tales como: fechas, nombres, narraciéon de batallas, descripcion de hechos entre
otros. Graterol de Villegas, Aura. “Problematicas de la ensefianza de la Historia en la Educacion
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ya que la forma en que se orienta al alumno sobre el desarrollo de las capacidades
analiticas, conlleva a que se estudien los hechos historicos de una manera

parcializada, en lugar de un enfoque general.

Por lo tanto las estrategias que se encuentran a lo largo de todo el Programa estan
orientadas a establecer un ordenamiento en cuanto a fechas y acontecimientos
transcurrido en un tiempo determinado, donde la ensefianza permanece anclada en su
aridez y la historia se sigue ensefiando en escuelas y liceos como una asignatura
antipatica e impopular, plagada de fechas y datos inGtiles'®, donde se resalta lo

heroico de los personajes mas destacados de nuestra Historia.

Se puede notar que las estrategias que se encuentran en el programa son repetitivas,
en cuanto a que no hay una variedad de dindmicas que animen al educando a lograr
los contenidos; encontrando que en casi todas objetivos se les manda al alumno a
realizar las misma actividades, ya que los recursos didacticos son més de costumbres

que por necesidad creativa. A tal efecto se alude rutinariamente a: ““organizar

equipos...”, “elaborar conclusiones...”, “organizar carteleras...”, “correlacionar

con...” %,

Donde buscar nuevas estrategias es importante para el proceso didactico del
aprendizaje de los alumnos dentro del aula de clase, donde cada situacién es Unica y
requiere de la toma de decisiones del profesor, para lograr un buen trabajo y a su vez

este se comprometa a darle a los alumnos una ensefianza que este orientada en la

Basica”. En: Rengifo Diana y Rojo Zulay (compiladoras). Memoria del Primer Simposio de Historia
Trujillana. Trujillo. Universidad de los Andes. Direccion General de Cultura y Extension. CRIHES.
Nucleo Universitario Rafael Rangel. 1998, p. 34.

122 | ombardi, Angel. “La ensefianza de la Historia. Consideraciones generales”. Revista de Teoria y
Didactica de las Ciencias Sociales. 2000. N° 5, p. 10.

123 Aranguren Carmen y Bustamante Eladio. Ob. Cit., p. 360.
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formacion critica, donde no s6lo se conformen con lo aprendido dentro de aula, sino

que construya su propios conceptos y vaya mas alla de sus capacidades.

En las estrategias se nota que el nivel de exigencia en los contenidos de los objetivos
que se quiere ensefiar se va perdiendo paulatinamente, donde esto puede ser una
contradiccion, ya que se pide un conocimiento amplio en el objetivo general y se
termina exigiendo en las estrategias metodoldgicas sélo diferencias, caracteristicas y
descripciones de informacién vacia de conceptualizacién e intencién formativa™®*,

como se ve en los objetivos'? relacionados al periodo pre-hispénico.

En cuanto a las estrategias que se encuentran en los objetivos de la independencia®,
se puede observar que a pesar que su estudio es muy limitado en lo que exige para
alcanzar los temas que abarcan esta etapa, existe un interés en que el alumno analice,
comprenda y elabore conclusiones de la importancia que tuvo el proceso
independentista de nuestro pais, profundizando en los hechos més resaltantes que se

dieron durante esta etapa.

Como fue el papel que tuvo Bolivar como lider del proceso emancipador y lo
relacionado a los escritos mas importantes de este procer; asi como también la lucha

de otros patriotas que se incorporando en la lucha independentista. Logrando con esto

124 Aranguren, Carmen. La ensefianza de la Historia en la Escuela Bésica. Los Programas de Historia
de Educacion Basica: un analisis tedrico, didactico y psicopedagégico. Mérida (Venezuela): Consejo
de Publicaciones de la Universidad de los Andes. Los Heraldos Negros. 1994, pp. 117-118.

125 Ver las estrategias metodoldgicas sugeridas de los objetivos: 1.0: ...no se pretende realizar un
estudio profundo de estas culturas sino solamente destacar los principales rasgos culturales que
poseian los grupos indigenas ya mencionados... 1.2: ...cada uno de estos grupos deben ser analizados
con el propdsito de conocer los rasgos mas sobresaliente de su cultura, tales como modo de
produccién, demografia, vivienda, costumbres, religion, masica y otros... Programa..., pp. 26-28.

126 \er las estrategias metodolégicas sugeridas de los objetivos: 4.0: ...Elaborar un cuadro de
conclusiones, donde se sefiale la importancia de cada aspecto y su influencia en el fenémeno global de
la independencia. 4.2: ...Elaborar resimenes sobre los contenidos investigados. y 4.3: ...Elaboracion
fichas bibliograficas, de trabajos, informes etc., sobre los aspectos antes sefialados. Discusion y
elaboracién de conclusiones sobre los aspectos investigados. Ibidem, pp. 40-44.
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que el alumno se interese por conocer bien uno de los hechos histéricos méas

importante de la historia de nuestro pais.

En las estrategias programadas en los objetivos correspondientes al periodo de la

Gran Colombia*?’

(1821-1830) estan orientadas a destacar la integracion geografica
como parte importante de la conformacién de esta nacién, donde las actividades
sugeridas para alcanzar estos objetivos se basan en elaborar resimenes, esquemas,
cartogramas y la observacion de mapas en cuanto a su espacio y limites. Aqui se le
ensefia al alumno solo la conformacion territorial que tuvo este proceso de manera

muy general en lo que es:

Un enfoque erréneo que implica negar la necesidad histérica del momento,
la cual exigia la unificacion de todos los esfuerzos y voluntades a fin de
concretar la emancipacién americana, con el proposito de presentar una

América unidad y fortalecida en el concierto de las naciones. Como lo

planteé Bolivar'?,

Es bueno recordar que uno de los factores al momento de buscar mejorar el
conocimiento de los alumnos es la ensefianza por medio de estrategias que el profesor
utilice para que los contenidos sean dados de la mejor manera, y estos ayuden al
alumno a ser més activo dentro del aula de clase y asi comprenda mejor los hechos

historicos, para esto:

127 \/er las estrategias de evaluacion sugeridas de los objetivos: 5.0: Elaborare un resumen ordenado
sobre el proceso de integracion territorial que condujo a la creacién de la Republica de Colombia.
Elaborar de manera correcta un cartograma relacionado con la unidad territorial en estudio. Resuma
correctamente los aspectos mas resaltantes del periodo. 5.2: Elabore correctamente sobre las causas
politicas, econdmicas y sociales que explican la disolucion de la Republica de Colombia. Esquematice
los problemas que surgen al producirse la division de la Gran Colombia. Ibidem, pp. 46-47.

128 Morales Gil, Eduardo. “Evaluacion de los programas de la ensefianza de la Historia y Ciencias
Sociales, con los libros de texto correspondiente, en la Educacion Bésica y Media Diversificada, asi
como en las escuela de formacidon docente a nivel superior, con énfasis en los contenidos sobre
integracion, cultura para la paz, diversidad cultural e interculturalidad. El caso venezolano”. 2006.
Disponible en: http://intranet.comunidadandina.org/Documentos/D Trabajo/SGdt355.doc.

67



El maestro no debe olvidar que el método que emplee para la ensefianza de

la Historia debe perseguir el objeto que se ha propuesto ensefiar, para que

responda a la finalidad sefialada a la materia'®.

La importancia de las didacticas es de ayudar al alumno a transformar los conceptos
obtenidos de formas adecuadas, para apropiarse de manera critica del saber histérico.
Para esto el profesor debe proporcionar una serie actividades motivadoras, para que
los temas seleccionados sean alcanzados por el alumno y despierte en él la busqueda
de informacion a través de la investigacion sobre cada una de las unidades de los
contenidos en que se divide el programa, logrando asi que cada objetivo sea cumplido

durante el afio escolar, ya que:

La intencionalidad de estas actividades tiene como objetivo incrementar el
protagonismo del alumno, tanto en el aula como en el sujeto miembro de una
comunidad. La pasividad tradicional tiene que ser superada, no por el “activismo™,

sino por la participacion que fortalezca el cambio actitudinal™.

De este modo es importante recordar que para lograr los contenidos que se encuentran
dentro del programa, el docente debe tener claro el significado de lo que es una
estrategia, para saber utilizarla en el momento de ejecutar las actividades, de esta

manera para Sdnchez Tomas:

Las estrategias de evaluacién van mas all4 de una simple aplicacion de
técnicas o instrumentos valorar los conocimientos de los alumnos, implica el
conjunto de métodos, técnicas, instrumentos y recursos utilizados por el

docente para valorar la actuacion de los alumno™®.,

Por otro lado Maria Brandt define las estrategias como:

129 Miranda Basurto, Angel. Didactica de la Historia. México: Luis Fernandez G., editor, 1956; p. 93.

130 santiago Rivera, José Armando. “La ensefianza de las Ciencias Sociales en los nuevos programas
de la educacion basica”. (primera y segunda etapas). Revista de Teoria y Didactica de las Ciencias
Sociales. 1998. Vol. 3, p. 94.

131 sanchez Iniesta, Tomas. “Significado que le otorgan los docentes a las estrategias de evaluacion de
los aprendizajes”. 2003. Disponible en: http://www.cienciasecognicao.org/artigos/v13/318207.htm.
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Las estrategias metodoldgicas, técnicas de aprendizaje andragdgico y
recursos varian de acuerdo con los objetivos y contenidos del estudio y
aprendizaje de la formacion previa de los participantes, posibilidades,
capacidades y limitaciones personales de cada quien*.

En tal sentido dentro del aula hay estudiantes con mayor capacidad intelectual que
difieren de los estudiantes con menos capacidad intelectual, porque se interesan mas

por aprender y enriquecer sus conocimientos y no la mera repeticién mecénica.

De acuerdo con esto, es importante innovar las estrategias de aprendizaje, ya que de
ello depende que el alumno obtenga una ensefianza significativa y éxito en su
formacion educativa. Asi mismo al momento de implementarlas les favorezca en el
rendimiento académico, mejorando sus posibilidades de estudio. Toca al profesor
desarrollar unas series de estrategias que logren atraer el interés del estudiante, ya

que:

El ideal de la nueva educacién es despertar el pensamiento original del
alumno; la simple transmision de conocimientos ocupa lugar secundario; el

alumno debe participar ““activamente™ en su educacion, haciendo uso de su

poder creador, analizar, sintetizar, comprender por si, pensar*®,

De este modo las estrategias de aprendizaje ponen de manifiesto al alcance de los
estudiantes los diferentes tipos de pensamientos. Los alumnos que poseen conciencia
de la importancia que tienen las estrategias, las aplican a situaciones de aprendizaje,

resolucion de problemas y memorizacion.

Asi mismo se han puesto de manifiesto diferencias entre las estrategias de
aprendizaje empleadas por los alumnos reflexivos o impulsivos, y se han

%2 Brandt, Marfa “Significado que le otorgan los docentes a las estrategias de evaluacion de los
aprendizajes”. 1998. Disponible en: http://www.cienciasecognicao.org/artigos/v13/318207.htm.

133 Miranda Basurto, Angel. Ob. Cit., p. 16.
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tratado de establecer relaciones entre las estrategias de aprendizaje v el
rendimiento académico®®.

Por tal razon los estilos de ensefianza a la forma de aprendizaje, requieren que los
profesores comprendan la capacidad intelectual de sus alumnos tomados de los
conocimientos previos y del conjunto de estrategias utilizadas por los alumnos en la

realizacion de las actividades.

Es por lo antes mencionado que los docentes deben estar formados para ensefiar
dichas estrategias, conocer su propio aprendizaje y las estrategias que deben utilizar
para que los contenidos programados durante el afio escolar logren ser comprendidos

por los estudiantes.

Por ello, el docente al planificar y evaluar debe verificar la manera como se estan
realizando las tareas. Las estrategias que escojan deberan resolver con seguridad las
actividades que se planifiquen; a través de ellas se determinaran las estrategias mas

adecuadas a utilizar més adelante en funcién de los resultados.

Para esto es indispensable que haya una conexion entre el profesor y el alumno; de lo
contrario el estudiante no aprendera nada del maestro. También se ha visto fracasar a
profesores aun cuando poseen dominio de la asignatura, porque no se compenetran
con sus alumnos y sus clases las hacen aburridas™®. Por el contrario, se puede notar
cuando el docente conoce su materia y puede ganar la atencion de los alumnos,

asunto éste que se ve marcado en la personalidad del profesor.

134 Goémez Salazar, Luz del Carmen. La importancia de promover en el aula estrategias de
aprendizajes para elevar el nivel académico en los estudiantes. Recuperado en febrero 27 de 2008.
Disponible en: http://www.monografias.com/trabajos57/estrategias-aprendizaje/estrategias-
aprendizaje2.shtml-46k.

135 Abeledo, Amaranto A. La ensefianza de la Historia. Buenos Aires: El Ateneo, 1945; p. 46.
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Queda claro que al no existir nuevas estrategias y una nueva implementacion de la
misma podemos seguir viendo el desinterés por parte de los estudiantes en el estudio
de las Ciencias Sociales en especial por la materia de Historia estd a su vez da las
herramientas que necesitan para una buena formacion académica en cuanto a su

pasado y presente, y su inclusion en la sociedad.
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CONCLUSIONES

En la realizacion de este trabajo, se pudo evidenciar que la ensefianza de la Historia
en Venezuela se considera como un proceso que se ha construido a lo largo de siglos,
desde la llegada de los europeos, y de la imposicion de sus instituciones y mentalidad
en los territorios que hoy conforman Venezuela, hasta la actualidad, caracterizado por
ser un acontecimiento cambiante a la par de la evolucion del proceso de la ensefianza
en nuestras escuelas. Es asi, como entre los siglos XVI y XVII, en los inicios de la
colonizacidn, la educacion estuvo basada en el sustento eclesiastico, con la actuacion
de las oOrdenes religiosas que tuvieron a su cargo la evangelizacion y por ende, la
educacion de los pobladores, con la circunstancia de darse cambios importantes en su
ejecucidn, alejandola cada vez mas de la ensefianza impartida durante Edad Media,
especialmente por la introduccion de las ideas cartesianas asumidas por algunas de

estas comunidades, como los jesuitas.

En los siguientes siglos, la educacion fue tomando otro sentido; las ideas de la
Ilustracion europea se fueron extendiendo por el territorio americano desde finales del
siglo XVI1II hasta entrado el XIX. Teoricos y estudiosos de esta época dieron aportes
importantes en los métodos educativos de finales del periodo colonial. Entres ellos
Simo6n Rodriguez, Miguel José Sanz y Simén Bolivar quienes se preocuparon porque
los ciudadanos tuvieran una preparacion académica modificando la educacién en
todos sus niveles estableciendo escuelas para nifios y nifias donde no solo se formara
intelectualmente sino moralmente. Después de la Independencia, Venezuela vivid
cambios sociales por los diferentes conflictos internos, los cuales produjeron un
decaimiento profundo en cuanto a la parte educativa, en los que se dieron pocos
cambios debido a que la sociedad se preocupo mas por levantarse de las guerras y
sOlo se construyeron algunas escuela y colegios sin que hubiese un organismo que se
encargara de llevar adelante la educacion hasta la llegada de Guzméan Blanco quien le
va a dar un impulso a la educacién con el Decreto del 27 de Junio de 1870 que

declaraba que la instruccion popular era gratuita y obligatoria, lo que dio facilidades
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de estudio a las clases sociales menos favorecidas, con la instauracion y puesta en
marcha de una serie de instituciones de ensefianza en las diversas localidades del pais.

Este va ser sin lugar a duda el primer intento de educacion popular en Venezuela.

Después de este hecho importante dentro de la educacion venezolana, comenzaron a
darse una serie de eventos que fueron fortaleciendo el sistema educativo. Sin
embargo, esto fue muy accidentado o muchas veces interrumpido, resultante de las
convulsas acciones provocadas por el &lgido clima politico del pais, con la llegada de
diferentes gobiernos dictatoriales, como los del mismo Guzméan Blanco, a finales del
siglo X1X, y primera mitad del siglo XX, con los mandatos de Cipriano Castro y Juan
Vicente GOmez. Tras el largo regimen represivo de este ultimo, en el que los
adelantos en lo educativo fueron eclipsados, los progresos pedagdgicos no fueron
tantos, con excepcion de algunas iniciativas en gobiernos posteriores, situacion
prolongada hasta la década del 50 del siglo pasado, especificamente 1958, con la

caida del gobierno dictatorial de Marcos Pérez Jiménez.

Con el inicio de la democracia como nueva forma de gobierno en nuestro pais, la
educacion comenzd a tener nuevo auge; hubo una expansion e incluso un proceso de
masificacion educativa. Se fueron dando cambios en los programas educativos para
primaria y secundaria, y se desarroll6 un nuevo proyecto, la educacién bésica en los
afios 80, lo que generd variaciones en las areas de ensefianza-aprendizaje, como es el
caso de las Ciencias Sociales, comprensiva de las siguientes materias: Historia de
Venezuela, Historia de Venezuela-Catedra Bolivariana, Historia Universal,

Educacion Familiar y Ciudadana, Geografia de Venezuela, Geografia General.

Con la reformulacion de esta area en el sistema educativo, se vino a reforzar una de
las materias con mayor importancia, en cuanto al fortalecimiento de la identidad
como lo es Historia de Venezuela, cuya utilidad radica en que a través de la ella se
analizan y comprenden los hechos historicos del pasado, para la explicacién de los

acontecimientos del presente.
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El programa que rige esta catedra en el séptimo grado de educacidn basica presenta
un contenido reducido de la historia de nuestro pais, ya que se ensefia mas de
cuatrocientos afios de la historia venezolana en un afio escolar, tiempo que no es
suficiente para aprehender y desarrollar los objetivos de esta materia, la que es,
ademas, planteada como una historia descriptiva y teorica, lo que induce a pensarla

como una asignatura no analitica y acritica.

Desde luego el programa es un instrumento que ayuda al docente en la planificacion
de sus clases, pero no solo debe ser el Unico material u utilizar con ese fin. El
facilitador debe ir mas alld de lo que hay en el programa, ya que no es suficiente el
contenido que se encuentra dentro del mismo para lograr ensefiar el proceso historico

de nuestro pais.

La ensefianza que se encuentra en el programa no solo debe estar dirigida a la
formacion del nifio y el joven, ain cuando éste sea un objetivo fundamental, sino que
debe ser tema permanente de la vida del hombre, incorporando a nuestro acervo de
ciencia, de técnica y de cultura los nuevos conocimientos que la inteligencia humana
crea continuamente, para difundirlos a través de la educacion, haciendo de ésta por

tanto, un proceso continuo que nunca debe interrumpirse.

Por otro lado, las estrategias que se encuentran en el programa estudiado tienden a ser
repetitivas en casi todos los objetivos, demostrando la falta de innovacion al
momento de poner a prueba la capacidad analitica del alumno, se deberia dar
diferentes estrategias en cuanto al tema que se estudia, ya que todos los objetivos a
pesar que van en correlacién tienen una enfoque diferente; lo que se sugiere es
desarrollar estrategias que estén acorde con cada tema, donde a parte de los
conocimientos tedricos se puedan incluir medios audiovisuales que ayuden a motivar

a los alumnos por la Historia.
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Finalmente hay que hacer notar que a partir de 2007, el gobierno ha mostrado interés
por innovar los programas de estudios de Educacion Basica, los cuales hasta hoy no

se han aprobado y siguen en discusion.
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REPUBLICA DE VENEZUELA
MINISTERIO DE EDUCACION

OFICINA SECTORIAL DE PLANIFICACION Y PRESUPUESTO
DIVISION DE CURRICULO

PROGRAMA DE ESTUDIO
2o GRADO

TERCERA ETAPA
EDUCACION BASIGA

HISTORIA
DE VENEZUELA

CARACAS, JULIO 1987
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REPUBLICA DE VENEZUELA
MINIETERIO UE EQUCACION
-n_t_IPA:HB DEL MINIETRD

PRESENTACION

En 1984 ¢l Ministerio de Educacién. inicib la evaluacibn de los discfios
curriculares de Educacién Primaria, del Ciclo Bésico Comfn, del Ciclo Bisico
Técnico y del Ensayo de Educacibn Bisica, lo cual permitié torar decisiones
parz extender el Nivel de Educacién Bdsica 2 nueve grados obligatorios.

En 1985 se establecid el Plan de Estudio para dicho Nivel y, en el afio
eseolar, 1985-86, la Oficina Sectorizl de Planificacién y Presupussto, con la
participacién de la Direccidén de Educacién Bisica, inicié la implantacién de
los Programas de Estudio y Manuales del Docetite de 19, 2% y 3% prado de Ja
Primera Etapa del nivel, para los sectores Urbano, Rural, Indfgena y Fronte-
ras.

En el afio escolar 1986-87 sc procedib, del mismo modo, 2 la implantacién,
de los Programas de Estudio y Manuales del Docente de 4%, 5% y 6° grado de
la Segunda Etapa, para los mismos sectores Urbano, Rural, Indfgena y Fronteras.

En el proximo afic escolar 1987-88 se implantardn los Programas de Estu-
dio y Manuales del Docente de todas las asignaturas de 79, 8% y 9° grado de l2
Tercera Etapa de Educacion Bésica para los sectores Urbano, Rural, Indigenay
Fronteras.

Todos estos Programas y Manuales proporcionarin a los docentes una via
para la actualizacién de su labor v un nuevo insttumento de orientacién meto-
dolégica que facilite 2 los alumnos el acceso directo a fuentes de informacién
cientifica, humanisticz v tecnoldgica.

Sirva este nuevo paso-para demostrar, fehacientemente, ef esfuerzo qgue

realiza el Ministerio de Educacién para lograr la democratizacion de la ensefiunza
y el mejorzmiento de I2 cali ¢ la educacidn que se imparte a nuestro pueblo,

(\C&}euo

{5T70 de Educzcidn

Caracas, 03 de julio de 1937
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REPUBLICA DE VENEIUELA - HIRISTERID OE EDUCACIGN - DIRECCION GEMERAL
DL KINISTERID = BFTOLILICK Mt 597 CARACAS,
BeJuL B8

oy 1%

TESBELT O

Téngase covo of icial le presente edicifn de los Progreaas & Estudic
de los Rsignaturas: HISTURE: UE YENEJUELA-CATEDRA BOCIVARUGR, HISTORIA -

GHIVERSAL, GECGRAFIA UKIYERTM , GELORAFIA LE YEMEZUELA, EDCACIM FAILUR
Y CIUDADARA de los grados 7¢ 3ty !* de Educacioa Bisice, pars «l medio

Urbano y Rural, Ionas Indlgeses y ltegimes Frmterlzas 14 taal consta de
EINTITRES NIt (23,000} ejenplares, dehidamente mmerada en formy de vein
Uuno coma sels centinelros vor veintiocho centimstros {2161 2 oms.) )

de distribucibn gratuite,

LOMMIQUESE ¥ PUBLIQUESE, PEDRO CABELLD POLED.
Ministry de Suaxitn.
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REPUBLICADE VENEZLELHDISTENIO
DIRECCION : : EDUCACION
o el

SE RESUELVE:

Artfodo 1% Esabiecer o Plon e Enudlio cormespondicore af Nivel de Educscibe Blsics on
#5 s ctapes: b primen que compecnde ks rados rimero, Segadoy e
ro; segunda. s grados Cuare, Qiata y Sexto; b teroera os rades Sépt
mo, Octawo y Novene, Bl Plan dc Estudio end dirigdo a fos sectores Urbano,
Rera, fadigena:y Fronteres y repula les peculiacidades coricerientes ¢ cada wno
de Echiow sectores.

tith &Wmm:aummmmwmg
ok Mh:mﬁWwﬁmMmyuhmwmmwoﬁm
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Ardculo 6°: Cusndo ol p i s tre ubicado en zone de fronrers © adyaccne » clla,

dﬂmmnede!:ducacm pr i 208 cspocialcs para o sprendizaje, e
ferentes a Arce S Esma Sodiales y, comx . * las ssignaracas
vinculadas a §z nacionalidid, a fin dc quc <l docenrc refi cn i st -}

sprendizaje dc dichas asignamras.

Arricalo 79: hq:phomzdeidmuuénpmd?ano:nsépmno Octavo y No-
mgﬁouﬂcm&damhtmm&umod:mhmymm—
me de ys:oﬁcc:dcnmamlm

l:sﬁcuwsmmmm:pcumal e especializado, @
fisice y dotacibn de que disponga <I plantel,

Ardculo BO: EnEducx:iu’:ﬂpaude": !asS.. snu:- Y & i
Agropecuacia, Hogat, Esrédes, quc
dmmo&mcﬂmmmnﬂdsmﬂom&lmm
hw&a&%mmhuu&andﬂp«dmkwm

en of Instuctivo que al cfocto se dicte.

Ardculo 90 Ednmonpndﬁtba}o.ensépnmo.omvoyﬂmgn&m&im
dc disciplinas ¥ vicnicas que le
mde;uuaodeuuﬁnnmnmakmm&tﬂ. At:!ei:mn.daﬁmvcro

¥ Ia sclcedian de 1os Programas se repidi por las disposicioncs siguicnees:

1. En Séptimo grado, cuxndo Iz carge horariz sea descis h
icsscoﬁec:mdesem&og?nmdcumomisdemdchsm
establecidas en el ardoulo anterior. Cuando Iz cargx horaix sea mayor de
seis horas-slumno semanales, se ofrecerin de dos a custre Programas oo
una de Jas Sub-dreas csmblecidas en ol articulo antsior. Enwdocnsoer
os programat deberdn contribuir a la exploracidn y od

nal del alumno.

2. En Ocrave grado, cu:ndohcargzhonxumé:ocho‘“ ah
nales, s ofrecerin  dos Programas de una o dos Sub-i , con ob iz
dchcoamm:dzdom:onlos?rogmnzscursadasmdmdom
Cuando la cargs horaris sez mayor de ocho he Ics se ofre-

cerin uno;dos o ues Programas, con obscrvancia de Ia continnidad con Ios
cursidos cn el geado anteriorn

3 En ¢] Noveno_grmado, cuando la cappa horariz sex de ‘ocho boms-alumno 'se
marmles, se offcgere =n Programa con Ia obscrvantix de conanuidad o no,
con _los Programas cursados e ¢l grado anterior Cuando Iz carga horaria
sex mayor de ocho horas-alimno semaniles, s¢ ofecerin uno, dos o Tes
Programas; con observancis dela condnuidad con los cursades crrel grado
aAnCCFiOT.

Artfculo 10 : A quicnes apruchen los nucve grados del Nivel, sc lcs ororgard of Cenxificado dc
Educacién Bdsica. En dicho Cerdficado se hard constar los Programas aprobados
en Educacidén para < Trabajo en Séptimo, Octavo y Movens grado y ¢l némero
rotal de horas de dichos Programas.

Articuto 11 : ¥l presente Plan de Estudio entracf on vigencia ¢ 19 de oombre de 1987 y_ 2
3r de esz misma fecha qucdarin dovogadas las Rosoludonss NT 412y
N® 669 dc fechas 30-06-86 y05-09-86 , respectivamenne, asf como aquellas

quc colidan con fa presence Resolucién,

Articulo 12 :  El Ministerio de Educacdidn, de conformidad con lo dnspumn en ¢l sreicuio 8°
del Reglamenvo Generad de Iz Loy Ozgénica de Ed ién sstablccerd madiantc
Resolucibn,las excepoiones corrospondientes ¥ las nucves experimentacioncs.

Artfculo 13 : En ol siio cscolar 1927 -F988 sc implantarin todas las asigazaras de Sépdmeo,
Oceava y Noveno gradu dcd presenee Plan de Esmudio, excopro Educacidn para ol
Trabajo cuyz implantacién sc hard z6lo en Sépuine  grado. Ea < afo ccoiar
19838-1 989 sc implantart en los grados Octavo y Moweno

Articulo 14 : Lo ho previsto on iz prescnte Resolucidn sorf sosucito por ¢l Minbsterio de
Educacidn.

Comuniquese y Pulliquese, PEDRO CABELLO POLEO.

Ministro de Educacidn.
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DESCRIPCION DE LA ASIGNATURA

Ls asignatura Historia de Venezuela, en el séptimo grado de Fducacidn Bisi-
ca en su tercera etapa, sector urbano, dentro de un marco de contimuidad Y pro -
fundizacién iniciado en las etapas anteriores, se propone el iogro de los si-
guientes fines:

Afianzar el espiritu de investigacién y andlisis mediante el uso de técni-
cas y dindmicas grupales que permitirdn al educando la comprensidn de nues-

tro proceso histérico y su relacién con los del continente y el mundo,

A este respecto el programa parte del estudio de 1a diferenciacidn cultu -
ral de los grupos indigenas americanos desde el inicio del poblamiento, las
causas que influyeron en la realizacién de los viajes de exploracidn de los
europeos; el proceso de conquista y poblamiento espafiol en Venezuela, se -
continua con la etapa Independentista del pafs, y finaliza con los aspec -
tos vy hechos sobresalientes del periodo republicano desde 1.821 hasta 1830,

En el aspecto formativo se valoran las attuaciones colectivas e individua -~
fes en su.contexto histdrico, a fin de corcientizar al educando sobre ef
tegado cultural que hemos recibido, como factor esencial en la formacidn -
de nuestra {identidad nacional, y a través del estudio de los contenidos -
correspord ientes, se generan actitudes hacia la mejora, defensa y conserva~
cidn de nuestro ambiente.

Es conveniente destacar la funcidn del docente dentro del proceso como o=
rientador y guia. La participacibn activa del alumno en la bisqueda de sus
propios conocimientos debe ser br imordial dentro del proceso de ensefianza~
aprendizaje ya que en esta forma d ichos conocimientos se incorporan firme -

mente a su formacidn intelectual.

1$
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OBJETIVO GENERAL S

1.0 Diferenciar 13 situacién cultural de los grupes Indigenas americanos desde
el inicio del poblamiento de! continente hasta la llegada de los europeos.

OBJETIVO ESPECIFICO CONTENIDO
1.1 Caracterizar los principales rasgos - Antiguedad de! poblamiento in-
cufturales de los grupos indfgenas exis- digena americano.
tentes en América desde los inicios del
poblamiento del continente hasta la lle- -~ Evolucién cultural de los gru-
gada de los europeos. pos indigenas americanos.

- Culturas pre-agricolas, agrico
las medias y agricolas avanza-
das. '

ESTRATEGIAS OE EVALUACION SUGERIDAS

£l objJetivo se considera lograde cuando el alumnoc:
- Elabore correctamente cartogramas referidos al poblamientq de América.

- Elabore correctamente un cuadro comparativo da los rasgos culturales de los
grupos. indigenas americanos.

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS SUGERIDAS

Para el desarrollo de este objetivo recomendamos al docente informar a los alum-
nos sobre la antiguedad del poblamiento en América, vinculdndolo con el del res-}
te del mundo, ya que el origen de ese poblamiento estd ligado a 1z historia de
1a humanidad.

Esta vision permitird al educando ubicar el precesc del poblamiento indicena del
Ferritorio Venezolano &n el contexto del poblamiento del céntinente americano.
(proceso que .se andlizard en el Nhjetivo 1.2.).

No se pretende realizar un estudic profundo de estas culturas, sino solamente -
destacar los principales rasgos culturales gque posefan los grupos indigenas ya -
menc ionados.

Para el desarrollo de este objetivo se recomienda realizar las siguientes activil
dades:

= tnvestigar cada uno-de los aspectos sefalados en el contenido del objetivo

- Leer y comentar en equipos de trabajos, pirrafos seleccionados de 1a biblio-
grafia recomendads (Consuitar Manual del Docente).

-  Observar un mapa munéi y de América y sefialar las rutras de penetracién al
continente americano. Se puede wtilizar un cartograma de mayor tamafio, que
se colocard donde el alumnado pueda observarlo con detenimiento (Consultar
Manual del Docente).

- Elaborar fichas de trabajo sobre las caracteristicas generales de las cultuA
ras americanads.

Comentar en el aula las caracteristicas generales de las culturas americanag
sefialadas por cada equipo, con la finalidad de establecer conclusiones gene-|
rales al respecto.
Elaborar resdmenes sobre cada uno de los diferentes aspectos investigados en
re‘acién con el tema estudiado y cartogramas referidos a las rutas de pene -
tracion y poblamiento de América.

26
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* ™
f OBJETIVO ESPECIFICO CONTENIDO

‘—1—:2 pescribir los principales rasgos cul- - Antiguedad del poblamiento indige-
turales de los grupos indigenas venezola ~ na venezolano.
nos, desde los inicios del  poblamiento - - Evolucidn cultural de los grupos -
hastd 1a lliegada de los conquistadores es- indinenas venezolanos:
pafioles. . wiituras pre-agricolas, agricolas

medias y de agricultura avanzada.

. Areas culturales indigenas venezo-
lanas para.-el momento de la llega-
da de los espaiioles.

ESTRATEGIAS DE EVALUACION SUGERIDAS

El objetivo se considera logrado cuando el alumno:

- Sefiale en un mapa de Veneruela las rutas de penetracidn al territorio venezolano,
y las dreas culturales indigenas a la llegada de los conquistadores espafioles.

- Describa en forma oral o escrita los principales rasgos culturales de los grupos
indigenas venezolanos desde los inicios del poblamiento hasta la llegada de los
conquistadores espaiioles. '

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS SUGERIDAS

la ftnalidad de este obietivo es dar a conoger 2 {os zlumnos la antiguedad-del -po-
blamiento indigena vehezolano y su evolucidn cultural desde los inkcios del pabla
miento hasta el momento del contacto inigial con los espanoles (Consaltar Hanual
del Docente}

" Para el desarrolic de este objetivo recomeridambs realizar las siguientes activida-
des: .

1

Investigar los aspectos mencionadus en el contenido del objetivo.
- Leer y comentar los diferentes topicos lnvestigados.

‘Elaborar conclusiones y esquemas comparativos sobre la evolucidn cuttural de
los grupos indigenas venezolanos.

Local izar en un mapa de Venezuela las rutas de penetracidn de los primitivos poj
bladores del territorio.

Elaborar un cartograma en el cual se sefialen los sitios donde se han realizado-
descubr imientos arqueolégicos en Venezuela.

Cuando se trate lo referente a las &reas culturales, se puede tipificar alguna de
ellas de acuerdo con el siguiente cuadro:

Culturas: ) Culturas Culturas
Pre-Agricalas Agricolas medias de agricultura avanzada
Cazadores y recolectores Caribes d : ;
de los 11anos. e la Costa Timoto-Cuicas
"
\‘~ 27
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ESTRATEGIAS METODOLOGICAS SUGE RIDAS

o)

-En relacién con el anslisis de las culturas agricolas medias, pudiera

—
estudiar.

se otra en lugar de la sefalada, de acuerdo con ia regién donde funcione el

plantel).

Cada uno de estos grupos debe ser anatizado con' el propdsito de conocer los ra¢

gos mis sobresalientes de su cultura, .tales como modos de produccién,

fia, vivienda, costumbres, religibn, misica y otros.

—

demogra T

ET docente podrs tomar como representativas para el estudio de las Sreas cul ty-

rales indigenas, aquellas que tengan m3s vincdlacidn con su regidn.
establecerd la relacidn entre las areas culturales y la divisién pol?
torial actual.

Correlacionar con el Objetivo 7.1.

o 28
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‘ ™
"— OBJETIVO ESPECIFICO CONTENIDO.

1.3.Diférenciar la forma de explotacidn y el Uso y explotacidn de los r.ecursosJ
uso de los recursos naturales por los ind1 naturales por los indTgenas vene-
genas venezolanos desde los inicios del po zolanos.

blamiento hasta la llegada de los europeos.

" ESTRATEGIAS DE EVALUACION SUGERIDAS

Este objetivo se considera logrado cuando €] alumno:

o Exphcar en forma oral o escrita el uso y explotacién de los recursos natu-
rales por 10s grupos indigenas venezolanos.

- Elabore correctamente conclus!ones sobre fos diferentes aspectos estudia -
dos. L

ESTRATEGIAS M ETbDOLOGlCAS*SUG ERIDA 5

€] presente. objetwo tiere como f inalidad Fundamengai:: gmporctdnqr 3! educando
el conocimiento de las diferentes Formas de explotacidn utilizadas por- naestros in]
digenas en &l desarrollo de sus actividades econbmicas,sénalando” ias modificacio
nes. qie ésas actividadés. produjeron en.el medio ambJente.

Para el desarrollo de este objetivo se recomienda realizar las slguientes actrv ida-
des:

~ Investigar el uso y explotacifn de los recursos naturales por los indfgenas ve-
nezolanos y las modificaciones que esas actividades ocasionaron al medio ambien
te. {Consultar Marual del Docente).

- Leer y comentar el material alusivo al téma.

‘= Elaborar cuadros comparativos sobre el aprbveci\amianto que cada grupo indige -
na realizd en los recursos naturales.

~ Elaborar conclusiones y carteleras expositivas.

- Correlacionar co- -l objetivo 1.2.
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OBJETIVO GENERAL ' M

2.0 Distiguir las causas que influyeron en la realizacidn de los viajes de explo
racidn de los europeos desde .el siglo XV y sus consecuencias,

OBJETIVO ESPECIFICO CONTENIDO
2.1 - Explicar las causas ‘que orliginaron los -~ Causas que originaron los via
viajes de exploracidn de los europeos desde jes de exploracion de los eu-
finales del siglo XVv. [ ropeos,

. Aspectos polfticos, econdai
cos, culturales y técnicos.

+ Principales viajes de explo
racidn durante los siglos -
XV y XV,

ESTRATEGIAS DE EVA

El objetivo se considera logrado cuando el alumno:

Elabore correctamente, cuadiro sindptico y resiimenes sobre las causas que ori~-
ginaron los viajes de exploracida.

Sefale en-un mapa mundi las rutas de los principales viajes de e.ploraciones-
del siglo XV y XVI.

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS SUGERIDAS

Para el logfo de este objetivo, sugerimos al docente comentar 2 los alumros sobre
los .cambios que en diferentes aspectos se originaron en Europa durante el Renaci-
miento, especialmente en.el aspecto cientifico, y la influencia de esos cambios -
en los viajes de exploracién de los europeos.

Deben destacarse los progresos en la astronomfa, los cuales precisaron la verdade
ra forma de la Tierra, con lo cyal 5e desecharon concepciones ‘hasta entonces vi -
gentes. Todas estas ideas y la necesidad de los pafses europeos de buscar metas

directas hacia el camercio de las especies, influyeron en la organizacion y reali
zacidén de los viajes de exploracidn.

Para el desarrollo de este objetive se recomienda realizar las siguientes activi-
‘dades:

Causas que originaron los viajes de exploracién de los europeos (aspectos po-
17ticos, econdmicos, culturales y técnicos).

- Principales viajes de exploracién durante los siglos XV y VI.

Leer y comentar los diferentes aspectos investigados.

Ubicar en un cartograma las rutas de los principales viajes de exploracidn,es
pecialmente las relacionadas con el Continente Americano.

-  Elaborar resimenes y cuadros sinSpticos sobre las causas que originaron 105
principales viajes de explotacién de los europeos.

i
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OBJETIVO ESPECIFICO CONTENIDO ]
2.2 Especificar las consetuencias del con- - Consecuencjas del contacto
tacto entre Europa y la América aborigen. entre Eurbpa y la América
aborigen:

. Geograficas
. Econdmicas
. Politicas

. Sociales

. Culturales

ESTRATEGIAS DE EVALUACION SUGERIDAS

El objetivo se considera logrado -cuando el alumno:

Elabore correctameate un cuadro sindptico sobre las. consecuencias del contac
to entre Europa y la América aborigen. )

Elabore de manera correcta un esquema donde seiale las consecuencias geogra-

ficas, econGmicas, polfticas y culturales resultantes del contactd entre Eu-
ropa y la Am@rica aborigen.

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS SUGERIDAS

5e pretende con este objetjvo que el alumno pueda comprender 1o que sigrificod el
céntacto ehtre Europs y la America aborigen e los aspectos geogridficos, econdmi!
cos, politicos, sociales y cultupales.

Es convenigbte destacar Ya significacion de América para el mundo européo, seha-
lando los cambios gue se van a producir en el vieje-mundo por los aportes ameri-
canos y las repercusioriés que ese contacto tuvo en nuéstra Amér ica aborigen.

Para el desarro!lo de este objetivo se recomienda realizar las actividades sefia~
ladas a continuacidn:

-

investigar los siguientes:aspectos: Consecuencias del contacto entre Euro-

pa y la América aborigen, (geogréficas, econdmicas, politicas, sociales y -
tulturates).

Leer vy comentar las conclusiones obtenidas en 12 investigacidn sobre el con-
tacto eritre Furopa y la Amdrica aborigen, sefialando los aportes de los dife-

rentes grupos.

Elaborar:

. Cuadro sindptico donde se sefialen las consecuencias del contacto América
Europa.

. Un 3lbum sobre los aportes de los diferentes grupos.

. Conclusiones sobre los aspectos Investigados
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ESTRATEGIAS METODOLOGICAS SUGERIDAS )

-

Organizacidn e importancia de las ciudades fundadas en el territorio
venezolano.

Leer y comentar los aspectos investigados anteriormente.

£laborar:

Cartogramas sobre viajes menores y el territorio ocupado por Espafia
para el siglo XV1.

Cualros - resdmenes, esquemas, Iineas de tiempo en relacidn con:el -
proceso.

33
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i OBJETIVO ESPECIFICO CONTENIDO
3.2 Estudiar el proceso de organizacion po- - Conformacidn de las provincias
iitica del territorio venezolano. en el territorio venezolano y sy
organizacion politica:
. Cabildos

. Creacidon de las Gobernaciones,

Intendencias y Capitanfa General,
. Creacidn de la Real Audiencia ¥y
su importancia en el proceso uni-
ficador del territorio venezola =~
no.

ESTRATEGIAS DE EVALUACION SUGERIDAS

E} objetivo se considera logrado cuando el alumno:

- Elabore cuadros sindpticos, resimenes o esquemas sobre cada uno de los aspec -
tos estudiados.

= Resuma en forma oral o escrita Ia importancia de la creacién de la Capitania -
General y de la Real Audiencia en el proceso unificador del territoric venezo-
lano.

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS SUGERIDAS

L2 firalidad de este objetivo es dar a conocer a los alumnos algunas instituciones
que la Corona espafiola traslada a los territorios americanos bajo su dominio y que
contribuyeron a la unificacidn territorial de lo que es hoy Venezuela.

En 3l sentido debe destacarse que, para organizar polfticamente lo que es hoy el-
territorio de mestro pais, en una primera etapa se crearon gobernaciones, gue fue
ron circunscripciones politicas territorialmente extensas resultantes de dos moda~-
lidades: 1) mediante capitulaciones otorgadas por la Coreona a individuos que por
ellas adquirian privilegios peliticos y econdmicos a cambio de descubfir y poblar-
el territorio sefialado en las mismas; 2) como consecuencia de la actividad desple
gada por algunos congquistadores que, sin haber obtenido la respectiva capitula -
cién, dominaban un territorio y fundaban poblaciones en &l. Ante el hecho cumpli~
do, la Corona geneéralmente aceptaba la situacidn y legalizaba ia formacién de la -
gobernacién.

Lonjuntamente se organfzaron los cabildos, que fueron organismos que se encargaban
de la administracidn de la ciudad. Debe comentarse la importancia que esta insti-
tucifn tuvo en Venezuela donde ejercid funciones de tipo politico cuando los alcal

des fueron autorizados por Real c&dula del Rey de Espafa para sustituir a los go -
berhadores en caso vacante.

{on la creacién de la Intendencia se inicia el proceso de unificacidn de la colo -
{nia, pues se colocé bajo la autoridad de su titular residente en Caracas, todo lo
concerniente a la materia de hacienda que correspondiera a las provincias de Vene-
zuela, Cumand, Guayana, Maracaibe e islas de Trinidad y Margarita.

Al crearse la Capitania General de Venezuela se logra la unificacidn de las provin
cias en lo gubernative, militar y territerial
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( ESTRATEGIAS METODOLOGICAS SUGERIDAS

j

La unificacidn judicial se logra con la creacién de 1a Real Audiencia.

para el logro de este objetivo se recomienda realisar la”s_siguientes actividades:
- Investigar los diferentes aspectos mencionados en el contenido del objet'ivo.
- leer y comentar las conclusiones obtenidas en la investigacion.

- Elaborar:

. Cartograma indicativo de la jurisdicciéa de fas provincias que formaban-
nsestro territorio- antes del afo 1777.
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OBJETIVO ESPECIFICO CONTENIDO

3.3 Caracterizar ia organizacién econdmica -~ Proceso producti\!o:
| durante la &poca colonial, + Tenencia de la tierra

]

+ ¥ano de obra: indigena y negra
« Actividades productivas

. Comercio

= Organizacién de 1a Real Hacien-

£l objetivo se considera Jogrado cuando el alumno:

da. .
= Reformas Econdmicas del Siglo -
XVitl.
ESTRATEGIAS DE EVALUACION SUGERIDAS

Elabore de manera correcta un cuadro sindptico sobre la organizacidn econdmica
durante la &poca colonial.

Elabore correctamente un resumen de la organizacién de la Real Haciends y ‘las
reformas econdmicas dei siglo XvIIi.

ESTRATEGIAS M ETODOLOGICAS SUGERIDAS

A\

Para el desarrollo de este objetivo el docente debe incentivar a los alumnos en Ia
consuita de la bibliografia apropiada para e} contenido propuesto,

Debe utiiizar la metodologia que mejor se adapte a sus condiciones particulares de
trabajo.

Sugerimos destacar la. Qrganizacion econtmits colonial: proceso prodctivo, rels -
tiones comercisles venezolanas duranite 1a coldnia, reformas ecéndmicas del Siglo -1
WL enfatizando el aspecte relacionado con la actuacisn de 13 Compaiifa Guipuzcoa

na por 1as-tensiones econditicas y sociales que origind. En sentido semejante debe
realizarse el.estidlio del Decreto de Comercio Libre aplicado en Venezuela tardia -

Recomendamos - invest igar sobre:

Actividades extractivas (perla, oro)

Agricultura y ganaderia

Tenencia de la tierra

Hano de obra: indigena y negra

Comercio

Organizacién de 1a Real Hacienda

La Compafifa Guipuzcoana. Actuacidn y oposicidn.a la misma.

Creacidn de! Real Consulado Y su relaci6n con el fotalecimiento de la clase de
fos blancos ¢riollos.

Leer v comentar los diferentes aspectos investigados.

Elaborar cuadros comparativoes de las Instituciones ecofndmicas sefialaaas;
Objetivos

Funciones

Impor tancia

Elaborar conclusiones sobre los diferentes aspectos investigados.
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“
- OBJETIVO ESPECIFICO CONTENIDO

3.4 Especificar la organizacidn social de - Organizacidn social de 1a colo
la Epoca colonial. nia: o .
pe - Grupos étnico+sociales:

Blancos

Indios
Negros
Pardos

- El . proceso de mestizaje y su
importancia.

ESTRATEGIAS DE EVALUACION SUGERIDAS

El objetivo.se considera logrado cuando el alumno:

~ Elabore de manera correcta un cuadro sindptico sobre la organizacién social dg
la &poca colonial.

- Elabore conclusiones sobre el proceso de mestizaje y su impdrtancia.

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS SUGERIDAS

En este objetivo se plantea el estudio de ia organizacion social de la &poca colo
nial. El -desarrolic del objetivo es bastante complejo, por varias razones: -1}
la organizacidn social de la Venezuela Colonial experimentSd wariaciones a o lar-
go del perfodo: 2) esa sociedad preSentaba una marcada estratificacidn, con pri-
vilegios conssgrados para ciertos grupos por la fey y Ta costumbre.

Estas dos razones nos obligan a acoger uns clasificacidn de los -grupos sociales
que corcesponde a los dltimos afios dei periode celonial Y qUe toms en considera
cidn, ademis de! factor econdmico, otros que tambign influfan en la organizacidn
y dindmica de dichos grupos. (Consultar Manual del Docente).

En este objetivo se estudia ast mismo el proceso de mestizaje y su importancia en
la formacién del pueblo venezolano, ya que 8ste tiene sus origenes en diferentes-
elementos humanos, particularmente con la llegada de los espafioles y africanos, -
los cuales se mezclaron con los aborigenes existentes en fuestro territorio.

Para el desarrollo de este objetivo se recomienda la realizacién de las siguien -
tes actividades:

-

investigar los siguientes aspectos: Organizacidn social de la colonia, acti-
vidades de cada unoc de los diferentes grupos que conformaban la sociedad co-
lenial y relaciones entre ellos; proceso de mestizaje y su importancia.

Leer y comentar en el aula los 4spectos anteriormente sefialados.

- Elaborar cuadros sindpticos sobre la organizacidn social de la &poca colonial
el mestizaje y su importancia.

-~ Cartelera expositiva sobre tos grupos sociales de la colonia.
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OBJETIVO ESPECIFICO CONTENIDO \

—
3.5 Especificar el impacto que las activi- '—‘impacto que las actividades eco
dades econdmicas ejercian sobre el medio - nomicas ejercieron sobre el medjg
ambiente y los recursos naturales. ambiente:

. Distribucidn y organizacién ge
la poblacion. :

. Organizacion del espacio

. Uso de los recursos naturaleg y
su impacto en el ambiente.

ESTRATEGIAS DE EVALUACION SUGERIDAS

El objetivo se considera logrado cuando el alumpo:

~ Elabore de manera correcta un cuadro-resumen sobre el impacto que 1as activida
des econdiiicas ejercieron sobre le medio ambiente v los recursos naturales.

- Participe activamente en la elaboracidn de carteleras expositivas o realice =
trabajos escritos en equipos o individualmente.

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS SUGERIDAS

La finalidad del presente objetivo consiste en .que los alumnos 1leguen a conocer

1a influencia aue las actividades econdmicas. ejercieron en Ta distribucién de 1a

poblacién, la fesma como se organiza el espacib y el uso de los recursos natura- -
Tes, asT como las modificaciones qQué én constcuencia se ariginan en el medic am-

biente. Igualmente debe destacarse la impor tancia que reviste la conservacidn-

y buén uso de nuestros recursos como patrimonio natural y el pagel que €ilos re

presentan en el desarrdllo de 13 actividad humana.

Para el desarrollo de este objetivo se recomienda realizar las actividades sefia-
ladas a continuicidn:

= Investigar los siguientes aspectos:
. Distribucidn v organizacidn de la poblacidn en este pericdo.
+  Organizacién del espacio.
- Formas de produccidn
- Uso de los recursos naturales

+ Impacto ocasionado por el use de los recursos naturales y su relacién con
las actividades econdmicas. (Consultar Manual del Docente).

= Leer y comentar en equipos de trabajo las diferentes conclusiones obtenidas -
sobre los aspectos investigados.
Organizar carteleras expositivas sobre el tema,

Elaborar cuadro-resumen sobre cada uno de los aspectos investigados.

Se recomienda para el desarrollo de este objetivo la aplicacidn de la técnica re
lativa a "Trabajos escritos a corto plazo'" (Consultar Manual del Docente) .

Correlacionar con el objetivo 3.4, }
9
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