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@ INTRODUCCIOM

La importancia de la lectura es innegable. Puede
sexr considerada como el pilar fundamental de toda futura
educacidén; pues leer es lag habilidad de la cual depende to
dg lo que ol individuo aprenderé en ol futuro. Las habi-
lidades y capacidades adquiridas en el proceso de apren-=
dizaje lector, son esenciales para svu desarrolle indivi-

dual y social,

" Z1 principal objetivo de le aducaciédn moderna debe
ser ol de eliminer ol anclfabetismo y fomentar ol hébite
de la lectura pare la formacién de civdadanos bien infor-
mados e inteligentemente activos. i£n la actualidad, pare
ser un ciuvdadano cepaz de contribuir al progreso debe es-
tar informado de los principales acontecimientos del mune
do contemporéneo, sus causaes y sus consecuencias, para com
prender el presente y ofrontar odecuadamente el futuro;
hay mucho que aprender en todas las esferas del conoci-
miente humano, y, para lograr este aprendizaje es indis-
pensable la correcte vtilizacién de ese instrumento valig

so: la lecturag. ~

La lectura permite penetrar en el mundo de las i-



deas y de los pensamientos, en la medida en qua facilita
el desarrollo de ciertos procesos cognoscitivos, como son:
el razonamiento, la reflexién, el juicio y la capecidad
critica, de anélisis y de sintesis, y la capacidad para
establecer relaciones entre lo le!do‘y los problemas que
debe afrontar en su diario acontecer. De ch{ que los edy
cadores de todos los niveles debemos tomar conciencia de
la trascendencia de la lectura como actividad formadora,
a fin de orientar el proceso de aprendizaje, en la blsque
da de lo que constituye su esencia: LA COMPRENSION DEL
SENTIDO DEL MENSAJE ESCRITO.

-

De la manera como se organice, se oriente y se fa-
cilite este proceso va o depender el aprendizaje de la
lectura en nuestros alumnos, y alin més, va a depender su
éxito académico, pues cuando se ha aprendido a leer se
tienen ya lgs bases sélidas para toda futura educacién o
instruccidn., Al decir del Dr. Luis Boltrén Prieto Figue~-
roa: "ensefiar a leer es enseiior a pensar”; estae afirma-
cién se convierte en una gran verdad, por cuanto, cuando
comprendemos lo leido, llegamos fécilmente al mundo de
las ideas y de los pensamientos. Igualmente, es una idea
de G. Mialaret el que "ELl aprendizaje de la leg
tura es inseparable de lo formacién del pensamiento y del

desarrollo del espfiritu crftico".~



Lo reflexién y preocupacién constante acerca de
qué significa el proceso de aprendizaje de la lectura,
cuél es sl punto esenciacl de su enseﬁbnza, cubl os el ob-
jotivo bésico de la lectura, cufl es el pap&l que el do-
cente tiene que jugar durante el proc¢eso ensefiahza-dpren-
dizaje de la lectura, qud importancia tiene la metodolo-
gfa dentro de este proceso, es lo que nos ha impulsado a
la realizacién de este trabajo. Todas &stas son interro
gantes que nos planteamos y a los cuales trataremos do dar
les posibles respuestas, que nos aproximen a los conoci-
mientos tedricos necesarios para comprender profundamente
la trascendencia de este proceso y utilizarlos para lo-
grar cambios fundamentales en la praxis cotidiana. De es
ta manera, contribuirfamos, de alguna forma, a erradicar
una ensefianza de la lectura orientade por conocimisntos
construidos sobre lae tradicién y sobre el ensayo y error,
y no sobre verdaderos conocimientos cientificos, en los
que debe estar basada la ensefianza~aprendizaje de la lec-

tura.

Por considerar que el maestro juega un papel esen=
cial en el comienzo de la vida de un lector, y aceptando
lo lectura como un instrumento bésico de aprendizaje,y co
mo ol proceso que marca el éxito o el fracaso on la vida

académica del individuo, el maestro tiene una labor que



cumplir con gran responsabilidad y eficiente preparacién.
El modo de realizer esa labor varfa segln los maestros vy
segln las circunstancias. MNo sélo hay grandes variacio-
nes entre las aptitudes individuales y las personalidades
de los moestros, sino que el modo como trabaja depende de
la formacién que ha recibido y de los materiales y facili
dades de que disponga. Por estas razones, el meestro cons
tituye un elemento importante dentro de este trabajo, ya
que es &€l quien define el cémo y el para qué del aprendi-

zaje lector,
El trabajo abarca los siguientes aspectos:

En el capitulo inicial, "Concepciones acerca del
método en general”, presentamos la concepcidn del método
en los c¢randes pedagogos, desde Platén, Aristételes, Des~
cartes, Rousseau, hasta lleger a grandes pensadores vene-
zolanos como son Don Simén Rodriguez, Andrés Pello, Si-

mén Bolivar, Arturo Uslar Pietri, etc.

En "Métodos para la ensefianza de la lectura”, se
plantea la evolucién histérica de los métodos para ense-
fiar a leer, desde lo Zdad Media hasta nuestros dias; la
clésica distincién entre métodos Sintéticos y métodos Ana
l1iticos, y las caracteristicas més resaltontes de ambos

grupos de métodos.



£l capitulo "Acerca del Trabjo Zxperimental™, con=-
tiene un estudio exploratorio en sesiones de lectura en
Tercer grado del nivel de Zducacién Bésica, de la ciudad
de Mérida; su objetivo es determinar si la metodologfa u-
tilizada en el proceso de aprendizaje de_lu lectura con-
diciona el rendimiento lector del alumno. Con aste estu=-
dio, deseamos apreciar la concepcién del método que anima
lo actividad del docente y cufles son los aspectos positi
vos y/o negativos en los que hace énfus@s durante el pro

ceso ensefianza-aprendizaje de la lectura.

En "Orientaciones letodoldgicas que facilitan el
Aprendizaje de la Lecture", se dedica especio;- atencién
al rol del maestro en ol proceso de la lectura. Despuds
de hacer referencia o algunas premisas previas sobre la
situacién real del proceso, presentamos a los maestros y
a todas las personas interesadas en el érea, algunes al-
ternativas que orientan la accién docente, en su funcién
de facilitar el proceso de aprendizaje lector, desds tres
vertientes: on relacién con el rol del docente y las es-
trategias a desarrollar para orientar el aprendizaje; en
relacién con los materiales de_lecturg y su utilizacién,

y on relocién con ol medio pedagdgico.

Desoarf{amos que el contenido de este trabajo llame



lo atencién de quienss tienan la gran responsabilidad di-
recta e indirectamente, de crear en los nifios actitudes

hacia la lectura, acerca de cuél es la situaciédn de ld an
sefianza de la mismé en nuestro medio, a fin de propicier
acciones que conduzcan a su mejoramiento, haciendo del a-
prendizaje de la lectura una experiencia formadora, apa-

sionéante y significotiva pore el nifios.

P

Csperamos que este trabajo constituya un aporte pa

ra todos aquellos que, al igual que nosotros, irabajan al-

//

‘rededor del problema de la lectura. T



CAPITULO 1

RESENA HMISTORICA DEL METODO A TRAVES DE
LOS APORTES DE GRAMDES PEDAGOGOS



Toda ac¢cién de enseiiar lleva implfcita y explicitg
mente una reflexién previa, esta reflexién que ha existi-
do siempre a través de los tiempos se refiere o la inten
cionalidad y sistematicidad, es decir, al para qué y al
cémo se ensefia. Ese para qué y ese cémo se ensefia, estén
condicionados histéricamente y asumen un cardcter distin-
to de acuerdo a cada tipo de sociedad y momento histéri-
co. Cuando la vida humane se desenvuelve alrededor de vu-
ne actividad productiva Onica se encierra en un circulo
de relaciones resultantes de tal actividad, y el creci-
miento de la prole tiene lugar de acuerdo a una sola es-

pecie de intereses: ‘los intereses derivados de la activi
dad que rige le vida entera del grupo. De ahf que el pri
mer método de educaciédn e ins#ruccién, en orden del tiem-
po es la actividad espontdénea. Este situacién correspon-
de o las comunidades primitivas, al hombre recolector, al
pescador y al cozador; tres formas de actividad dirigidas
a la conservacién y que rgpresenﬁanrlu forma de vida y de

gsostenimiento de la prole. En estaos comunidades, la in-

tencionalidad de la ensefianze responde a un dnico interés



%)

del colectivo: la supervivencia; y lo sistematicidad es-
t4 dada por la experiencia colectiva. Margaret Mead, en
su libro "Adolescencia y Sexo en Sanva"” nos hablé de 1la

existencia vigente de este tipo de sociedad y educacién.

Més tarde, cuando ya le sociedad se ha organizado
y adquiere connotaciones muy particulares, para su repro-
duccién se hace necesaria e imprescindible la educacién
sistematizada y con ella, le creacibén de las escuelas.
Debido a la necesidad de conservaciédn y reproduccién de
los patrones sociales y a la existencia de un sistema de
conocimientos que la sociedad considera importante y no
es capaz de transmitir de manera esponténea, surge el pri
mer método de ensefianza, que consistfa en la memorizacién
simple debido a que los sistemas de conocimientos de las
gentes eran dogmaticos, mdgicos, preceptivos o litlrgi-

COS.

En tales circunstancias toda idea de actividad perx
sonal estd ausente de la ensefianza, y la espontaneidad en
lo vida de relacién no existe. Esto es aplicable lo mis~
moe al mpestro que al disqipulo, pues ambos son igualmente
esclavos de la materia docente; hay una porcién de férmu=
las que es necesario aprender al pie de la letra y no hay

remisién: el deber del nifio es aprenderlas de ese modo y
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el del maestro hocerlas aprender sin reparar en los me-

dios.

SAMTIAGO H. RUIZ, o propésito de la metodologia de
la ensefianza, plantea algunas reflexiones acerca de la e-
volucién histérica del método que destacaremos a continug
cién: en la antigUedad, Platén desarrollé con rigor cien
t{fico la idea de la graduacién de la ensefianza. Entre
sus principales aportes podemos destacar el uso de la for
ma interrogativa a través de un método al cual denominé
Método Dialéctico. A propésito de lo ontes expuesto SAN-
TIAGO M. RUIZ, toma el siguiente planteamiento de Platén:

"Presentarén en conjunto las ciencias
que hayan estudiado en detalle en la
infancia, o fin de que se acostumbren
a ver de una ojeada y desde un punto
de vista general las relaciones que
las ciencias tienen entre s{ y a cong
cer la noturaleza del ser. Esto méto
do es el Gnico que puede afirmar en
ellos los conocimientos que adquieran.
Tombién es el medio mds seguro de dis
tinguir el esp{ritu dialéctico de cuqal
quier otro espiritu; porque el - que sg
be reunir los objetos desde wun punto
de vista general ha nacido pare lo dig
léctica; los que no estén en ese caso,
no".1

‘15° Herndndez Rufz. Metodologf{a General de "la
Ensefianza. M&xico, Editorial HIspano Americana, U.T.E.H.

os , p. b5,



1l

Como puede desprenderse de lo planteado por el qu-
tor antes citado, en tiempos de Platén existfan serias con
troversics acerca del contenido de la instruccién. Dispu
taban los partidarios de la ensefianza educativa con los
de la ensefanza utilitoria; los intelectuales con los mo-
ralistas; y en medic de aquel hervor polémico surge Aris-
tételes, quien concilid muchas oposiciones con su porten-
toso trabajo de ordenacién de la ciencia y la filosoffa;
del saber y el método. Descubrié el método deductivo y
expuso sus leyes con incomparable rigor y practicé el mé-
todo inductivo. Identificé el método con la ciencia, por
cuanto el método era el camino para encontrar la verdad
de la ciencia universal. Es significativo que la primera
gran sintesis filoséfica con estructura cientf{fica que ha
conocido nuestra civilizacién - el sistema de Aristételes -~
se elabord conforme a un método - el deductivo - en el que

predominaba el raciocinio, sin eludir la experiencia.

Aristételes propuso los tres pasos didfcticos: ex-
posicién, grabacién y ejercicio, que segln &1 correspon-
den o las tres fases del proceso de adquisicién del cono=~
cimiento, que son la percepcidn, la memorizacidn y le aso
ciacién. Los métodos de ensefianza son los mismos métodos
1l8gicos, que eren aplicarse de acverdo con la naturaleza

de la materia.
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Es en el campo de la ciencia donde més ha preocupg
do el problems del método. Desde los Griegos‘hustu el Re
nacimiento se han‘registrado ciertos intentos de formula-
cién metodolégica. Pero es al comienzo de la Edad Moder-
na cuando se vigoriza la conciencia del método y sus pro-
blemas en el campo de las ciencias y en el de la ensefian-

za escolar.

El método cientifico nace, en rigor, con Galileo
Galilei (1564-1642), que rompe la tradicidén escolféstica
para imponer, con descubrimientos trascendentales en el
campo de la Fisica y de la Historia Maturel, criterios de
observacién y comprobacién riguroses. Por la misma &po-
ca, dos grandes pensadores, Francisco Bacon (1561-1626)
y Renato Descartes (1596-1650), aportan ideas fecundas a-
cerca de la investigecién y comprobacibén cientf{ficas. Ba-
con, cuya obra "Movum Organum" es el primer tratado for=-
mal de l8gica inductiva, en la que plantea la Induccién
para la conquista de la verdad por le via de la experien-
cia, abriendo caminos seguros para el descubrimiento de
las leyes de la naturaleza, condena por igual o la Esco-
léstica y al llumanismo porque ni una ni otre corriente ad
vierten que no hay mds que un camino seguro para elaborar
eficazmente la ciencio: partir de los datos inmediatos de

la experiencia y elevarse por sucesivas y bien meditadas
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inducciones a las leyes y principios.

Descartes sefialé las estrechas relaciones que exis
ten entre la ciencia, la metofisica y el método. En su fg

moso "Discurso del Método™ enuncié cuairo reglas o scbex:

"l,- No admitir ninguna cosa como ver
dadera que no nos sea evidentemente
conocida como tal. 2.- Dividir ca-
da una de las dificultades que este-~
mos examinando en tantas partes como
sean requeridas para resolverlas me-

jor. 3.- Conducir ordenadamente rweg

tros pensamientos, comenzando por las
cosas més simples, pare ascender po-
co a poco, como por grados, al cono-

cimiento de las més complejas. 4.-

Hacer enumeracionés completas y re-

vistas generales™. 2

Estas reglas tienen un valor perdurable, y sus prin
cipios no sélo sirven para orientar la blsqueda cient{fi-
ca, sino también pora otras formas de la actividad huyana,
entre las que debemos sefialar la de ensefiar la verdad. Pg
ra Descartes, el método es un orden para la conduccién del

trabajo mental y manual, y para el establecimientc de las

relaciones a que estd sometida toda acciédn humana.

Con Galileo, Bacon y Descartes se inicio la era

21bde,  p. 100,

{
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del pensamiento cient{fico, pero también surge una extra-
ordinaria preocupacién por el gran problema del método pg
dagbgico. En efecto, tenemos las Reglas del Método Peda-
gbgico de Wolfang Ratke, la Didéctica Magna de Comenio,
las reflexiones y experiencias de Locke, Rousseau, Pesta-
lozzi, Herbart y Froebel, hasta llegar al Movimiento de

Renovacién Didéctica y de Experimentacibén y Ensaye de nue
vos métodos de ensefianza, en el que sobresalen Decroly,

Dewey, Kilpatrick, HMontessori, etc.

Yeamos las ideas més importantes de algunos de es-

tos pensadores:

WOLFANG RATKE (1571-1635): Precursor de la Didéc-
tica, en su obra "Principales Aforismos Did&ctices" propo
ne algunos principios metodclégicos que orientan la ense-

fianza. De ellos destacamos:

l.~ La ensefianza habré de impartirse con arreglo al orden
y curso de la naturaleza; iré de lo fécil a lo difi-
cil, de lo simple a lo complejo, de lo conocido a lo

desconocido.

2.~ No debe aprenderse més de una cosa a la vez, y s{ hao-

bré de repetirse con frecuencia lo aprendidec.

3.~ Divisién de la materia en tantas partes como sea necge

sario pare su mejor dominio. Este principio estd ins



pirado en la segunde regla del Método Cartesianoc.

4,~ S6lo las ideas bién comprendidas por la inteligencia

deben ser retenidas por la memoria.

5.- Ante todo la cosa en sf misma; mds tarde las maneras

de ser y usc de las cosas.

JUAM AMOS COMEMIO (1591-1670): Publicé en 1657
su famosa "Didéctica lagna" en la que formula los siguien
tes planteamientos: "la mejor marcha didéctica tome en
cuenta la naturaleza del nifio; toma en cuenta la apari-
cién y desorrollo de sus facultades, pues el ser del hom-
bre (naturalezs subjetiva), se encuentra en perfecta ar-
monfia con el universo (naturaleza objetiva). El Método
Naturel trae consigo rapidez, facilidad y consistencia en
el aprendizaje". En general, la ensefionza ho de compren-
der los siguientes momentos: l.- Autopsia: observacién
por si mismo o intuicidn; 2.- Auvtopraxia: ejercicioc per=
sonal de lo oprendido, y 3.- Autocrecia: aplicacién de lo

estudiado.

Comenio consideraba que en la ensefianza se debe to
mar en cuenta en primer lugar al alumno, pues sabiendo
quién aprende, quién va o ser orientado es posible lograr

lo adecuacién de la ensefianza. Es necesario tomar en cuepn



16

to la madurez, las posibilidades, intereses, capacidad in
telectual y aptitudes del que aprende. Ademds deben to-
marse en cuenta los objetivos y la materic de enseficnza y

el arte de ensefiar propiamente dicho.

Comenio, al igual que Ratke, Descartes y Bacon ra-
tifica la necesidad de que para el aprendizaje se debe ir
del todo @ las partes, y ol mismo tiempo propone una a=-
proximacidn a los objetos e aprender (percibir de cerca
los objetos) y no a las imégenes, ya que de &stas sélo se

debe echar mano cuando falten equéllos.

JOHN LOCKE (15632-1704): Segln Locke, los materia-
les de todo conocimiente provienen de la experiencia; es
por esta razén que su concepcién epistemolégica recibe el
nombre de Empirismo. Considera el espiritu como wun ser
vivo en vias de formacién y transfermacién incesante. De
estas ideas psicogenéticas del conocimiento se desprenden
consecuencias metodoldgicas importantes: la ensefianza ha
de portir de las cosas, la observaciédn directo y la expe-
riencia personal; oondenc el verbalismo, es decir, el a~
prendizaje de palobras sin relaciédn con las cosas, y, en
cuanto ol métode, rechazé el mero procedimiento expositi-

vo y deductivo.
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JUAN JACOBO ROUSSEAU (1712-1778): Su concepcién
acerca de la educacién se llamé “"Maturalismo", en ella re
flejo su posicidén sobre le metodologic de la ensefianza.
En la educacidn, dice el gran ginebrino, el nifio ha de pex
manecer en su naturaleza de nifio: "dejad madurar la in-
fancia del nifio". Con esta profunda expresién plantea el
pedagogo el problema de la educaciédn progresiva. Como el
nifio no es el mismo en todas las edades que recorre, los
recursos diddcticos han de adaptaorse o las sucesivas eta-
pas de su desenvolvimiento, o los cambiantes intereses vy
aptitudes de su desarrollo. Dice que el educador debe es
perar con alegre confianza la marcha natural de lea educe-
cién, e intervenir lo menos posible en el proceso de for-
macién. La notureleza humana no es originoriamente mala;
por ello Rousseau plantea dos tipos de educacién: una eduy
cacibén positiva y una educacidn negativa. Considera que
al nifio se le debe educar beojo la libertad de la naturale
za, por ello el educando ha de entrar en intimo contacto
con las cosas a traovés. de lo experiencia. Debe cultivar
el espiritu de la reflexién y de la iniciativa en la resg
lucién de los problemas planteados. El educador debe evi
tar someter al clumno o su criterio personalista, ‘o lo
accibdn laboriosa de lecturas indtiles. Debe, por el con-

trorio, ser orientador y gufa en su formacién.
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PESTALOZZI (1746-1827): Este importonte pensador
consideru que la formacién humana se logre sélo por un mé
todo. Dicho método se dirige a la naturaleza humana, con
siderada como una unidad, que comprende todas las facul-
tades y aptitudes. Respecto al mecanismo del método, Pes-
talozzi ofrece una serie de postulados, que pueden ser re
ducidos a tres: l.- Partir siempre de una vivencia intui
tiva y comprensible por el educando, dado su nivel cultu-
ral, Z.- Elevarse a la comprensiédn generol de ella me-
diante una natural asociacién con otros elementos (concep
tgs); es decir, elevarse de la intuicién ol concepto; y
3.~ Reunir en el tode orgénico de cada conciencia humana

los puntos de vista alcanzados.

JUAM FEDERICO HERBART (1776-1841): Considera la
metodologia de lo ensefianza como un elemento fundamental
pora el aprendizaje. Su concepcién acerca del método se
observa en las cuatro etapas o pasos formales, segﬁn las
cuales se logra la adquisiciédn de conocimientos. Estas
son: l.- Etopa de la claridad durante la cual el educan
do observa el objeto, materia de la ensefianza. 2.~ Eta-
pa de la asociacién o comparacién. 3.- Etapa de generali

zacién; y 4.- Etapa de la aplicacién.

FRIEDRICH FROEBEL (1782-1852): Es quien consagra
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el principio de la adtividad en la préctica decente y el
creador de los "Jardines de la Infancia®™., Aprecia en to-
da su significacién psicoldgica y pgdagégica lo actividad
esencial del nifio pequefio: el juego. Jugar es lo dnico

que el parvulo sabe y lo dnico que quiere. Y pone de ma-
nifiesto el poder creador y por ende educador del juego.
Hay que dar curso o las actividades manuales y Froebel sg
tisface la demande con una riqueza de recursos que consti
tuye la parte més brillante de su sistemas. sus nifios

juegan con la tierra, modelan, construyen, cultivan, plie
gan y recortan papel, dibujan, pintan y realizan multitud
de combinaciones, desarrollando en ellas el tacto, la ha-
bilidad manual, el sentido del equilibrio y la copacidad

inventiva.

JOHM DEWEY (1859-1952): Es uno de los grandes ted
ricos de la pedagogic activista y del traebajo. Lo funda-
mental es la ensefianza por la accién, pues sélo la accidn
manual ¢ intelectual, promueve la experiencia, y la edu-
cacidén no es otra cosa que uno continua reconstruccién de
la experiencia. Segln Dewey, la ensefianza por la accién
debe ocudir al interés productivo del nific, a su libertad

e iniciativa para el progreso social. La ensefianza debe

partir del ambiente natumwal del nifio, hacer de ese ambien
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te un lugar interesante para 41 en vez de ser sélo un lu-
gar donde se aprenden simplemente lecciones que tienen u-
na abstracte y remota referencia a la vida.

En Venezuala, o travds do la historia, de la mismea
forma que se ha sentido honda preocupacién por la educao-
cién, .también se ha sentido por la metodologf{a de la ense
fianza. A continuacién se expondrén algunas ideas de gran-
dos pedagogos venezolanos, @ quienos les preocupé siompre
el cémo ensefiar; ideas que poseen valor histérico y vigen
cia conceptual. No se afirmae con ello que todos los auto
res citados hayan formulado propuestas especificas pora
orientar la metodologf{a de la ensefianza, ya que algunos
de ellos formulan reflexiones que pueden servir para lla-
mar la atencién del educador hacia el proceso del cual os
purté activa, tal es el.caso de Simén Bolfvar, Arturo Us-
laor Pietri, entre otros. Dentro del propésito del traba-
jo destacamos las aportaciones de Don Simén Rodriguez.

SIMON RODRIGUZZ (1771-1852): Don Simén Rodriguez
con gran conocimiento pedagégico establecfa diferencias
entre instruir y educar. "Instruir no es educar, ni la
instruccién puede ser equivalents de la educaciédn, aunque
instruyendo se eduque".

Le otorgaba gran importancia a la primera eecuela,
pues afirmaba que

"ol buen éxito en todas las carreras,
depende casi siempre... de los pri-
meros pasos que se dan en ella: es-
tos pasos se ensefian a dar en la pri

3Virgilio Tosta, Ideas Educativas de Yenezolanos e~
minentes. Caracas, Cdiciones Villegas, 195&, p. 28.




21

merc escuela; oll{ se empieza la vi-
da de relaciones con las cosas; con
las personas, luego, éste es... la
escuela por antonomasia, las demés
son aplicaciones de sus principios
para hacerlos trascendentales".4

En relacién con el método de ensefianza considergba
que era uno de los tres aspectos fundamentales de la ins-
truccibén: ofirmaba que el reglamento de instruccién debe
dividirse en tres poartes: ramas de enseiianza, método y mo

dos de ensefiar y conducta del maestro con los discipulos.

Refiriéndose al método de ensedanza é1 pensaba que
al nific se le debe hacer comprender, a emplear el enten-

dimiento y no hacer trabajar sélo le memoria. Decia:

"ensefien a los nifics a ser pregunto-~
nes, para que pidiendo el por qué se
les mande a hacer, se acostumbren a
obedecer a la razén, no a la autori-
dad como los limitados, ni a la cos-
tumbre como los estlpidos. La curip
sidad es una fuerzao mental que se o=
pone. a la ignorancia. La curiosidad
es el mévil del saber, y cada cono-
cimiento un mévil para llever e otro
conocimiento™. "Lo que no se hace
sentir no se entiendé y lo que no se
entiende no interesa. Llamar, cap=-
tar vy fijor la atencién son las tres

“Efrain Subero. Ideario Pedagégico Venezolano. 3a.
edicién. Caracas, Minigterio de Educacidn, Departameénto’
de Publicaciones, 1968 zColeccién Vigilia, M2 10). p. 25.
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partes del arte de enseffior. Pierden
los nifios el tiempo leyendo sin boca
y sin sentido, pintando sin mano y
sin dibujo, calculando sin extensidn
y sin nlmero. La ensefianza se redu-
ce a fastidiarloes diciéndoles a cada
instante: asfi...... asf...... y siem
pre osi......, sin hacerles entender
por qué, ni con qué fin".5

Don Simén Rodriguez plantea lao necesidad del méto-
do pora la ensefianza, perc al mismo tiempo critica 1la
forma como puede ser aplicado, ya que la demostracién sin
hacer entender por qué ni para qué, sélo conduce al sifio

ol cansancio, ol fastidio y desinterés por la materia de

ensefianza.

ANDRES BELLO (1781-1865): Consideraba la instruc-

cién general, le educacién del pueblo

"como unc de los objetcs mbs importan
tes y privilegiados a que pueda diri
gir su atencién el gobierno; como u=
na necesidad primera y urgente; co-
mo le base de todo sélido progreso;
como el cimiento indispensable de las
instituciones republicanas".6

"La generalizacién de la ensefianza requiere gran

nOémero de maestros competentemente instruidos... Los bue

5Tosto V., op. cit., p. §4.
6Subero, op., cit., p. 37.



23

nos maestros, los buencs métodos, los buenos libros, la
buena direcciédn de la ensefianza, Son necesariamente la o-
bra de una cultura intelectual muy adelantade”. (Discur-
so pronunciado en la instalacién de la Universidad de Chi

le. Setiembre de 1843),

CECILIC ACOSTA (1818-1881): La doctrina educativa
de Cecilio Acosta contiene interesantes principios que o-
rientan la ensefionza. "La ensefianza debe ir de abejo po-
ra aorriba, y no al revés, como se usa entre nosotros, por
que no llega a su fin, que es la difusién de las luces"

(1856).7

Yeeo ¢Y quién negard que las primeras letras abren
parc ellos un érgano inmenso, por donde se da y se roci-
be, por donde se ensefia y sc aprende, por donde va y vie-
ne el caudol perenne de las necesidades y los recursos,
de los hechos y las ideas, de las comodidades y los go-
ces?, no hay duda, quien anhela alcanzer felicidad, ha
de vivir con el género humano; y para no ser aun en me=-
dio de 61 un desterrado, poseer su pensamiento, es decir,

poderlo leer y escribir”,

7Ibid., p. 65.
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e En la escuela se aprende... lo
mas necesario para desbastar el en-
tendimiento, inclinar bien 1la volun
tad y hocer del hombre un sor Gtil pa
ra si y para la patria. Ya de all¥
sale el nifio con la conciencia de sus
deberes y sus derechos, y para decir
lo en sume sabiendo leer y escribir,
que es el gran instrumento de comuni
cacibn, de adquisicién, de mejora Yy
de progreso. Y asi tiene la puerta
abierta para todas las carreras, el
paso franco para todas las industrias,
el horizonté sin nubes para todas las
©XCUrsionesS.coceso"8

o

SIMOM BOLIVAR (1783-1830): acerca de la educacidn
afirmaba que "educaciédn no es Gnicumgnte instruccidn, %‘
transmisién de conocimientos teéricos. Educacién signifi
ca, ademés, formacién de lao personalidad, capacitacién pa
ra lo vida social y humana, depuracidn del gusto para dis
frutar de los goces estéticos, endurecimiento del cuerpo

como soporte del espiritu” (Vicente Lecuna. Papeles _de
Boli{var, pp. 304-5).

Sobre la metodologia de la ensefianza afirmaba:

"siendo la palabra el vehiculo de 1la
instrucciédn, es de los primeros cui-
dados del director (maestro) que la
diccién sea pura, clara y correcta,

81bid., p. 68.
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es decar, que no se admitan barbaris
mos, ni solecismos, que se dé el va-
lor a los acentos y se llamen las co
sas por sUs propios nombres, sin al=
terarles".9
"El director puede ensefiar todo loc que le permita
el tiempo, su capacidad y la de sus discipulos, pero los
objetos de preferencia son leexr, escribir, los principios

de la religién, los de la Aritmética y Geografia”. (Lo

instruccién péblice).

"Las lecciones que sobre cada une de estas materias
se den, tendrén hora determinada, mucha claridad, tenta ex
tensién cuanto lo permita la capacidad media de los disci
pulos, examen particular y general a ciertos perfodos de

tiempo, y, finalmente, premios".

Bolivar definif su propic método para la ensefian-
za de la lectura. Al respecto afirmé: "El método que me
parece més fécil para ensefior a leer es, primero, poner
\muy diestros a los nifics en el conocimiento de las letras;
después en la pronunciocibén del silabario, pero sin dele-

trear, y de aqui pasar a leer en cualguier libro".

Armando Rojas. Ideas Educativas de Simén Bolf-
var. 2a. ed., Caracas, Edic. Edime, 1955, p. 5.
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Bolfvar, en el documento "I'étodo que se debe se-
guir en la educacién de mi sobrino Fernando Bolivar", plas
mé vn conjunto.de.-xréflexionss acorce do la ensofianza dol
nifio.- Veamos algunos de sus fragmentos més interesan-

tes:

"La educacibén de los niiios debe ser
siempre adecvada a su edad, incling-
ciones, genio y temperamento".

"La geograffa y cosmografia deben ser
de los primeros conocimientos que hga
ya de adquirir un joven".

"Jamés es demasiadc temprano para el
conocimiento de las ciencias exactas,
porque ellas nos ensefian el anélisis
en todo, pasando de lo conocido a lo
desconocido, y por ese medio aprende
mos a pensar y a raciocinar con légi

ca",

"Mas debe tenerse presente la capaci-
dod del alumno pera el célculo, pues
no todos son singularmente aptos pa-
ra las matemticas"”.

"La memoric demasiado pronta, siempre
es una facultad brillante; pero re-
dunda on detrimento de la comprensién;
asf es que el nific que demuestro de-
masiada facilidad para reteper  sus
lecciones de memoria, deberé ensefifr
sele aquellos cosas que lo obliguen
o meditar, como resolver problemas y

oner ecuaciones; viceversa, a los
entos de retentiva, deberé ensefiér-
seles a aprender de memoria y a reci
tor las composiciones escogidas de
los grandes poetas; tanto la memoria
como el célculo, estén sujetos a forx
talecerse por el ejercicio".
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“"La ensefianza de las buenas costum-~
bres o hébitos sociales es tan esen-
cial como la instruccién; por eso de
be tenerse especial cuidado en que a-
prenda en las Cortas de Lord Chester
field a su hijo los principios y mo-
dales de un caballero”.

"Siendo muy dificil apreciar dénde ter
mina el arte y principia la ciencig
si su inclinacibén le decide a apren
der algln arte v oficioc yo lo cele-
brarfa, pues abundan entre nosotros
médicos y abogados, pero nos faltan
buenos mecénicos y agricultores que
son los que el pafs necesita porae a-
delaontar en prosperidad y bienes-
tar". 10

ARTURO USLAR PIETRI (1906): Concibe la educacién
como "el proceso por medio del cual un ser real, un hom-
bre verdadero llega a su més cabal y fructifero desarro-

110", 1!
Afirma que

"lo que necesitamos no es educar de
acuerdo con esta ¢ aquella™ teoria,
sino educar para Venezvela. Una edy
cacién hecha para una realidad histd
rica, social y econémica. Una educg
cidn que sea camino y no laberinto.

19%bid., pp. 189-191.

Msybero, op. cit., p. 188.



Una educacidén que nos acompaiie y que
no nos extravie. Una educacién para
un ser real y no para un fantasma in
telectual”. -

"No pasa de ser un engafio pensar que
se ha resuelto nada con enséfiar a
leer y escribir al campesino. Si e-
sa lectura y esa escritura no son el
comienzo de un coordinado y maduro
plan para desarroller sus verdaderas
posibilidades y llevarlo ¢ satisfa-
cer de un modo méjor y més armonioso
sus.necesidades".

Meeoeos 91 en aquellos libros que a-

11f va o leer lo que aprende son las
fechas de unas remotas batallas, los
nombres de montafias, rios y regiones
que nunca ha visto y que nada dicen
a su alma; el mecanismo tebérico de un
gobierno que nunca ha visto funcionar;
las reglas abstractos de una moral que
estd an contradiccién con su refrang
ro, y, por O0ltimo, la repetida no-
cibén de que Venezuela es vno de los
paises més ricos, préspero y gloripo
so del mundo, lo que he hecho es a-
prender mentiras, nociones in(tiles
y abstractes, y hallarse desorienta-
do ante las reaelidades de su propio
medio, de su propia éxperiencic y de
su propia tradicién".

"La escuela que no ensefia a vivir na-
da ensefia. La escuela venezolana no
debe ser otra que preparacién para
la vida venezolana. Ensefiar a vivir
en VYenezuela, con Venezuela y para
Venezuela" .12

12yp54d., pp. 189-190.
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Les ideas planteadas por los pensadores antes citg

acerca de la metodologia de la ensefianza, permiten

formular las siguientes conclusiones:

lo‘='

5,-

Hacen referencisc a un método pedagbdgico, aun cuando

no esté claramente definido.

Destacan como hecho importante para la ensefianza y el
oprendizeje la experiencia y la actividad condenando
el verbalismo, ya que esto sélo permite el aprendize-

je de palabras no relacionades con la realidad.

Para estos pensadores, el centro de la educacidn es el
alumno, o quien el docente debe conocer integralmente
y comprenderlo dentro de sus posibilidodes y limita-

ciones.

Coinciden en afirmar que debe haber concordancia en-
tre el graodo de madurez del educondo y el métode em-
pleado en la transmisién de conocimientos y desarrollo

de capacidades.

Lo demostracidn es un elemento importente dentro de
la metodologfia y no el intelectualismo, que hace de la
ensefianza una actividad puramente retérica, pero sin
despreciar el anélisis, la sintesis, la absiraccién y

la generalizacién que son procesos elevados del pen-
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samiento y que conducen g un auténtico aprendizaje.

6.- Consideramos que en las ideas expresadas por estos
grandes pensadores, se ve reflejado el carécter cien=
tifico de la pedagogfa, por cuanto han marcado el sen
dero para el desarrollo de una serie de taorfas y prin
cipios pedagfgicos que orientan la e@ucacién, los cug

les tienen vigencia en nuestra época.

Veamos chora cual ha sido la evolucién de los méto
dos pora‘lo enscfianza de la lecture y qué principios los

orienton.
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2.1l.- BREVE RESENA HISTORICA.

La historio de la pedagogia pone en evidencia, en
forma muy clara, que se ha tratado de estudiar y aplicar
uno metodologfa especial para la enseiianza de la lectura.
Las primeras noticias que sobre el método de lectura se
recogen en la historia escrita, aparecen en algunas cono-
cidas obras de la yo avanzade civilizacién griega, més con
cretamente descrito por Dionisio de Halicarnaso en su o-
bra "De la Composicién de las Palabras". Posteriormen-
te, el Romano Quintiliano, formulé un método muy parecido
al de Dionisio. Durante la Edad iedia, el aprendizaje de
la lectura y la escritura fue simultdneo, tal aprendizaje
ofrecié serias dificultades debido a que no se habfa in-
ventado la imprenta; la lectura se efectuaba sobre textos
manuscritos y la escritura fue hecha con materiasles casi
siempre escasos: el papiro, la tableta de barro, la piza-
rra, etc. La ensefianza de la lectura era diffcil y rdlim
naria, puesto que los moestros de entonces segufan la mo-
notonfa de la memorizacién a fuerza de repeticiones. El

aprendizaje, en tal virtud ere una labor tediosa y cburri

\\.\, 5
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da, pero sobrellevada con resignacién y paciencie por quie

nes se@ consagraban al estudio.

Con el Renacimiento, en el siglo XV, se despierta
en el pueblo el interés por le lectura de un nlmero consi
derable de obras de la antigledad, ademés, con la inven-
cién de la imprenta por Juan Gutemberg se hizo posible la
impresién barata de numerosas obras hasta entonces desco-
nocidas; los maestros de las escuelas municipales se vie-
ron obligados a ensefiar a los nifios de las ciudades Llas
primeras letras, pero imperaba el deletreo, la ensefianza
era dogmdtica y todo se confiaba a la memoria. Pero las
cosas no iban a continuar asf{; Europa estaba en constante
inquietud y en las escuelas existfa el desec de modificar
los procedimientos de ensefianza de la Eded Media. La his
toria de lo educacién sefiala a Valentin Ickelsamer, ale=
mén, en 1530, como el autor del méitodo llamado fénico o
fonético, que hizo progresar la ensefianza de la lectura,
agregande a cada consonante la vocal e, con objeto de fo-

ciliter su pronunciacién.

En el siglo XV¥II, en los Reglamentos paora las es-
cuelas cristianas de la ciuvdad y didcesis de Lyon, Char-
les Demia propuso algunos principios de organizacién de

lo ensefianza de lo lectura basado en los principios car-
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tesianos, pero a pesar de ello adopté las précticas do los
antiguos. Partia del alfabeto y el aprendizaje progresi-
vo conducfa a lo sflaba, o la palabre, a la frasey ol tex
to. Dividié sus clases en categorfas, scgén 61, "en bene-
ficio de la capacidad de los escolares”; y los alumnos e-
ran agrupados por niveles: los que estaban en las letraes,
las sflabas, las palabras, las frases, los que sabian leer
«ss los que ya eran capaces de escribir. De hecho, re-~
produjo un método ya viejo: el sintético, que incluia el
alfabético, el silébico y el fénico, aunque lo alumbré con

los principios cartesianos de la razén.

Para esa misma época, comienzos del siglo XVII, Co
menio, en su obra "Orbis Pictus" presenta un nuevo método
para lo ensefianza de la lectura, es decir, comienzan a
gestarse los principios de los métodos analftices, los

cuales desarrollaremos més adelante.

En 1768 aparece, con la firmag del Abad de Radonvi-
lliers, un tratado: "De leo manera de aprender las lenguas",
donde proponfa la ensefianza de palabras sin deletro, evi-
tando o toda costa el esfuerzo insuperable para los nifos
de aprender letras y unirles después en sflabas y pala-
bras. Iniciaondo dsf la oposicién contra el método sinté-

tico.
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Algunos afios mds tarde, en 1787, Micolds Adams pu-
blicé en la primera purte de su obra "Verdaderas Manera de
Aprender Cualquier Lengua™, algunas pdgines intituladas
"Nueva lanera de ensefiar a leer a los nifios sin hablarles
de letras y sflabas"; lo cual dio origen a una corriente
de opinién antimétode sintético y establecid los fundamen

tos del método Global. Decia al respecto:
Al ensefiar o leer ¢ los nifios

"se les atormenta largamente para ha-
cerles conocer y retener un gren nime
ro de letras, silabas y sonidos de los
que no deben comprender nada porgue e-
sos elementos no llevan en si mismo
alguna idea que los interese o los di
vierta... ... Apartad de ellos todos
los alfabetos, todos los libros fran-
ceses y latinos, entretenerlos con pa
labras enteras que aprenderdn més fé-
cilmente y con mds gusto que todas los
letras y las sflabas impresas”.l

Después de dar algunas orientaciones metodolégicas

para ensefiar a leer a los nifios, agrege:

"eosess Multiplique esas cortulines ca
da dia, a medida que el nifioc avance,
observando escrupulosamente el poner

lGastén Mialagret. El Aprendizaje de la Lectuza.
Madrid, Ediciones MAROVA, S. E.E',' 1972, pp. 24-25.
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objetos conocidos, como son los peque

fios muebles que el nifio maneja, las co

sas que come, las flores, los frutos,

los animales, etc.; y cuando el nime-

ro se eleve a cuatrocientos, cuando

los conozca sin duda, escriba sobre

otras cartulinas, pequefias frases in-

terosantes para 81, por ejemplo que es

un sabio, que es obédienteeec... que

ha sido generoso...... Piense que cuan

do lee usted mismo, no lee més que pa

labras y frases enteras y no letras y

sflabes......"2

De las palobras del autor podemos deducir que si

en la lectura seguimos el orden natural que sucede en la
adquisicién del lenguaje hablado, adquirimos frases y org
ciones con sentido dentro de un contexto y no letras y si

labas aisladas carentes de sentido.

Los argumentos planteados por Adams, ejercen una in
fluencia significativa en el pensamiento de Decroly, que
expresa posteriormente en su metodologfa parae la ensefian-

za de la lectura y que comentaremos més adelante.

Nicolés Adams senté los principios de una nueva pg
dagogfa para la ensefianza de la lectura. Segln BELLEM-
GER, L. (1979), en este gramftico de vanguardia se hallan

todos los consejos propugnados hoy y que muchos supcnen

21bid., p. 26.
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totalmente nuevos:

="el aprendizaje arranca de las pala-
bras percibidas globalmente; se trata
de palabras femiliares, que pertene-
cen al lenguaje infantil y que tienen
un volor afectivo;

= el aprendizaje explota los recursos
del juego para penetrar mejor en lopsi
cologia del nifio; en la clase se debe
contar con cierta previsiédn de cajas,
tarjetones, neipes, etc.

- el aprendizaje compromete al nific en
la accién: se juega a las edivinanzas,
se invite a observar, a improvisar".3
Para 1803, el Dr. Stephani propusoc una variacién
del método fénico, propuesto por Valentin Ickelsamer en
1530, que se extendid o los Estados Unidos bajo la forme
de "Phonetique Method”, y propiciacba la ensefanza de la

lectura partiendo de los sonidos. Este método se exten-

dié posteriormente a muchos paises.

En 1818, Jacotot corrigid algunos aspectos de la
metodologfa recomendada por Adams y recomendé partir de
la frase, aunque pasando pronto al andlisis y a la sinte-

sis.

3Lionel Bellenger. -Los lMétodos de Lectura. Barce-
lona, Espofia: Oikos=teu, S. A, Ediciones, 1979, p. 73.




Sin embargo, durante el sigle XIX, la escuela pre-
tendié en vano ensefiar la lectura oral como un arte, fra-
casando en su intento. Se tonid la idea de que el nidlo
iba a la escuela para aprender, se creie que sélo se a-
prendfa en los libros. [l maestro era una especie de ing
pector para tomar las lecciones. Predominé en todo el em
plec de la memoria, el alumno que "sabio la leccién" te-
nia que recitarla. La comprensién y la interpretacién a-
penas se exigfan. A los maestros no les interesaba cémo
aprendfan, cémo comprendian y cémo pensaban los alumnos.
Al decir de ALFREDO BASURTO (1957), "La lectura valia por

la expresién mecénica, aunque su contenido estuviere més

all@ del alcance de los intereses y experiencias del ni-
A

fo". "

A fines del siglo XIX, habfa gran descontento por
la metodologia empleada y surge gran inquietud entre los
maestros mds conscientes de su responsabilidad. Sus mira
das se dirigieron otra vez a Rousseaqu, y examinando las
inspiraciones del "Emilio", y el estudio del nifio dio max
gen a la formacién de las Escuelas Nuevas en Europa y en

América, y, con ellas a una serie de principios metodolé-

4Alfredo Basurto. La Lecturg. 2a. ed., México:
Luis Fernéndez G., Editor, 1957, p. 89.
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gicos que orientan la ensefianza de la lectura. Dice BRAS-
LAVSKY B. (1962), que hacia 1870 la meyoria de los maes-
tros americanos ya habfan abandonado el deletreo y Farn=-
ham en The Sentence Method of Reading,; en 1877, divulga
y aplica el Método de las Frases que posteriormente deri-
va en el de la Historieta o del Cuento, entre cuyos repxe
sentantes se cita a lluey y Stincker. Este método consis~
tfa en una sucesién de frases que los nifios formulaban por
suges?ién del maestro a propésito de algdn hecho intere-
sante. El maestro dibujaba escenas en el pizarrén y lue-
go escribia la frase creada por les nifios que ellos mis-

mos lefan después en orden de sucesién diversa.

En el siglo XX, la preocupaciédn por los aspectos no
formales de la lectura se intensifica, de manera tal que
comienza a evaluarse el proceso de lectura en funcién de
la comprensién. As{ tenemos que en 1907, Vaney es el pri
mero en crear una escala de lectura, la cual queda reduci
da a los tipog‘: subsilébica, silédbica, vacilante, corrien
te y expresiva. Al mismo tiempo, en 1915, expresé que la
lectura répida en silencio valdria bien poco si no se ase
guraba en alguna forma la comprensién y creé un cuestiong

rio, para ser contestado por el alumno después de la lec-

tura, a fin de ver hasta qué punto comprendfa el textc.
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En América, la introduccién de la Escala de Inteli
gencia individual de Binet-Simon, en 1911, perfeccionada
por Terman en 1916, en la Universidad de Stanford, marca
el punto de partida del uso de las pruebas en la escuelg,
las cuales son, principalmente a base de lectura en silen

cio en las que sélo vale la comprensién.

Pese a que durante el siglo XVIII se sentaron los
fundamentos del método Global, éste necesitaba de hecho
el apoyo de una corriente filoséfica nueva, asfi como la
justificacién de los principios psicoldgicos que lo sus-
tentaban. En el trénsito del siglo XIX al XX se ocuparon
de ello Claparede, Montessori; més tarde, Piaget, Wallon,
Freinet y otros, perc fue el padagogo belga Ovide Decro-
ly, quien realiz§ el mayor esfuerzo por desarrollar de mg
nera ya acabada los principios del método Global, el cual
constituy$§ una verdadera revolucién en materia de metodo-
logfa para lao ensefianza de la lectura. CLste método  fue
aplicado en Europa y en América, tanto que en las (ltimas

décadas continuaba aplicéndese.

Durante la segunda mitad del presente siglo, en
Francia, aun cuando no se hace una auténtica aplicacién
del método Global, constantemente se le atribuyen los frg

casos escolares. Pero es evidente que quienes formulan



estas opiniones adversas, al decir de Freinet, citado por
Bellenger, "ignoran sin duda que estos méiodos no son prac
ticados fntegramente en ninguna escuela francesa, y que
no existe en dicho pafs ningln manual G6til sobre el mis-
mo..."5 y lo que ocurre en definitiva es que los princi-
pios del méiedo Global han sido vaciaedos de su contenido.
Se los conoce de lejos, se recurre a ellos sélo en par-
te y, practicando unos supuestos "métodos mixtos", se pre

tende ensefiar los globales.

Para 1969, el gobierno francés desarxrclld un pro-
grama piloto, en el cual el aprendizaje de la lectura se
articulabe en tres otapas: preaprendizaje, aprendizaje vy
posaprendizaje. En la primera etapa se trata de desarro-
llar en el nifio sus capacidades de atencién, de discrimi-
nacién y de memorie visual. Se le entrena para identifi-
car y describir todo lo que pueda ver., Se fomenta la ca-
pacidad para leer las imégenes, pare comprenderlas, inter
pretarlas, clasificarlas y ordenarlas. Se fomento la na-
rracién de experiencias vividas. Se leen historietas o
los nifios con la idea de despertar en ellos el deseo por

la lectura. Paralelo a estos esfuerzos se cuida el desa-

5Bellenger, op. cit., p. 78,
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rrollo de habilidades mentales necesarias para le lectura,
tales como el dominio del esquema corporal y el desorro-
llo de una buena lateralidad; la comprensién de los simbo
los en la vida cotidiana: seiiales, cbédigos, etc.; la orga
nizacién temporal y espacial: el antes y el después, el
delante y el detrds, arriba y abajo, mafiana y ayer, etc.
En la segunda etapa se da una definicién de “saber leer”
a lo edad de seis o siete afios: "saber leer exige una do
ble capacidad: la de convertir un mensaje do visual @ so=
noro, y la de captar el sentido de un mensaje gréfico a
través de un sistema de signos cuyas reglas se van descu-
briendo poco a poco..." Y en la tercera etapa, la lectu-
ra es presentada como una comunicacién con el préjimo vy

. . . 6
también como un acceso a la informacién.

Para la década de 1970, o rafz de las contradic-
cicnes surgidas entre el métedo Global y el método silébi
co, como una respuesta fécil el problema surge el desarzo
llo considerable de los métodos llamados "Mixtos", aunque
su origen se remonta a la década de 1920 cuya orientacin
es la opcibn por un punto de partida global y el paso al

anflisis~-sintesis. Pero el aprendizaje de la lecture par

%Ibid., pp. 84-87.
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te del lenguaje orel, y le lectura no es presentada como
un medio auténtico de comprensién desde la perspectiva de
un simbolismo inmediatoc. Sin embargo, CELLENGER afirma
que, “desde hace cincuente ofios, todos los métodos de a-
prendizaje de le lectura buscan su perfeccionamiento en-

tre lo global puro y los métodos silébicos“.7

Estudios recientes van aclarando el dilema planteg
do y se puede hablar hoy de una corriente moderna de apren
dizaje de la lectura en Francia, segin la cual "Leer es
comprender visuvalmente un simbolismo direc'ﬁ:o".8 Esta co=
rriente dedica mayor interés o las condiciones sociales e
institucionales en cuyo marco se desarrolla el aprendiza-
je, a lo psicologfia del nifio y al objetive final, es de=
cir, a la definicién de laos necesidades de lectura en el
adulto. Freinet preconiza un método "MNatural®™ que a par-
tir de ciertas técnicas se vaya estimulando al nifio, quien
intenta "comprender o adivinar, a través de los signos, el
pensamiento o las indicaciones que éstos expresan™. Leer
para Freinet es la conclusién de un proceso de evolucién

natural "que va del lenguaje @ la expresién gréfica, a la

(o5
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expresién escrita y a la aprehensién del pensamiento es-
9

crito o impreso que es lo verdadera lectura”.

Segln BELLENGER, En Esteados Unidos, la cuestif del
aprendizaje lector oscila entre Lo preferencia otorgada al
significado (lectura global para el“sentido? o al desci-

fre (identificacién sonora de las palabras).

De 1930 a 1960, la mayoria de los programas insis-
ten sobre el significade. E1l nifio es considerado como un
pequefio adulto, y se le pide que reaccione de manera sig-
nificativa ante lo impreso. El trabaja sobre frases, so-
bre historietas, y pasa graon parte de su tiempo contestan
do preguntas relativas a las ilustraciones y a los textos

lefidos.

En los programas de 1960 a 197C se constata una nug
va orientacién. La insistencia sobre el c8digo es més se
fialada, haciendo hincapié en la relacién entre lengucje es
crito y lenguaje hablado. El aprendizaje de letras y so-
nidos y obtener el significado se hace simulténeamente. A-

sf el objetivo es doble: dominio del cédigo alfabético y

Hélene Romian. Aptender a leer en tres afos. En
Groupe "Francais d' Education MNouvelle, dlrlgzdo Eor Jolz—

?5%, P 2gi°t0n o . Espofia: GEDISA



lectura para el significado.

En los norteamericanos se constata la incertidum-
bre en cuanto a la fidelidad a ciertos principios o a wun
método en particular y son fieles a lo idea de que existe
un gran nlmero de factores que merecen ser tomados en cuen
ta, entre ellos, le formacién y el papel del docente, pox
que su manera de ser y de actuar serfa mds decisivo que el

mismo método utilizado.

Actualmente, en los Estados Unidos se han venido
produciendo serias ¢ importantes investigaciones en el 4-
rea de la lectura, entre las que sobresalen las realiza-
das por los doctores Kenneth Goodmun,_Frunk Smith, Grover
Mathewson, Ralph Staiger, entre otros. Algunas de las con

clusiones més importantes planteadas en sus trabajos son:

El Dr. Goodman, en su trabajo "El Modelo Psicolin-
gufstico", considera la lectura como "un proceso complejo
poxr medio del cual un lector reconstruye en alguna medida,
un mensaje codificado por el escritor en lenguaje gr4fi-
co", Plantea los conocimientos que son ncesarios conocerx
para comprender que la lectura es "un Proceso Psicolin-
glifstico: una interaccién entre pensamiento y lenguaje”.
Brinda a los educadores conocimientos acerca de cudles

son las estrategias implicadas en ¢l proceso lector, ta-



47

les como las estrategias de seleccidn, de prediccién, de
inferencia, de confirmacién y de correcciédn; partiendo de
que todas estas estrategias conducen a un solo y Gnico
objetivo: La Comprensién lectora, la descodificacién por
parte del lector de un mensaje, déndole en alguna medida

el mismo sentido que le diera el aqutor.

El Dr. Frank Smith en una de sus principales obras
titulada "Reading" tiene como propdsito contribuir a la
comprensién del aprendizaje de la lectura, destacando la
importancia de conocer la naturaleza de la lectura, del pg
pel del maestro como facilitador del aprendizaje en el ni

fio, y de cémo la lectura debe tener sentido para 1.

Respecto al método para lao ensefianza de la lecturc
plantea que los que existen tienen gplicabilidad en dife-
rentes grupos de nifios, y considera que aun cuando se pue
de apelar a la tecnoclogfa més moderna, no se puede inven=-
tar un método superior para la ensefianza de la lectura a
los yo existentes. Cree que el maestro no‘necesito am=
plics conocimientos sobre tal o cual métode de lecturu, lo
que 61 necesita es: comprender las posibilidedes y difi-
cultades de cada nific en particular y comprender la lec-
tura y cémo los nifios pueden aprender a lecr. Para este

autor se aprende a leer leyendo, siempre y cuando se dis- -
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ponga dc materiales interesantcs y de un adulto compren-
sivo como guia; por lo tante, los nifios no pueden ser en
sefiades a leer y la responscbilidad del macstro es faci-
litar el aprendizaje de lg lcciura. Leer para Smith es
"hacer preguntas (prediccién) y la comprensién es darle
sentido o algo, ¢s darle respuesta o esas preguntas, es

un estado de no tener preguntas sin respuesta®.

El Dr. Grover Mathewson, cn su trabajo "El Modelo
de Aceptacidn” planteca la necesidad de comprender y tomar
en cuenta los factores afectivos que intervienen e influ-
yen en el proceso de la lectura. Intenta cdemds explicar
la lectura sebre lg base de la motivacidn y de la actitud

hacia algunos aspectos de los materiales de lectura.

El autor explica el proceso lector tomando en cuen
ta cinco componentes que constituyen el modelo: la acti-
tud relevante hacia la lectura, la motivacidn, la atencién,
la comprensidén y la aceptacidn o rechazo del significado
de la comunicacidn. Todos estos componentes operan en for
ma ciclica pore deserrollar actitudes favorables y motivg
ciones apropiadas, de tal manera que el alumno siente de=-
seos de leer y poco a poco se vaya encaminando hacia ung

vida de lectura activa.
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El modelo propuesto por el Dr. Mothewson puede ser
usade por el maestro para cambiar actitudes hacia el mate
rial de lectura y hacia el procesc lector. Puede propor=-
cionar un marco de referencia para el disefio de materia-
les de lectura para los escuelas y puede ademds, servir
como fundamento de la teoric de la actitud sobre la lec-

tura.

En otros paises de América tales como Venezuela, Ar
gentina, Chile, Uruguay, México, Colombia, etc., existe
honda preocupacién por el procesc de la lectura, su ense=
fianza, su aprendizaje, etc. A tal efecto, hoy dia se han
generado serias investigaciones en este campo, entire las
que sobresalen las realizades por: las profesoras HMarfa
Carbonell de Grompone, Elida Tuana, Haydée Corbo y otras
en Uruguay; Micolds Tavella, Berta Braslavsky, Emilia Fe-
rreiro y Ana Teberosky en Argentina; John Downing en Ca-

nadd; Mabel Condemarin, Lucia Araya, en Chile; etc.

En Venezuelas, en las Gltimas décadas se ha eviden-
cicdo esta preocupacién, pudiendo seficlar algunos inves-
tigadores en esta érea, tales como: Bartoli Humberto, -
Blanca Caballero, Luis Azocar, Luis Eduvardo Egui, Pérez
CGliveres Enrique, Nicolds Tavello, Armando lMorles, Nel-

son Rodriguez, y los trobajos realizados por el Ministe-~



rio de Educacién.

En el afio de 1976, un grupo de profesores de la Es
cuela de Educacién, de la Fecultad de Humanidades y Educa
cién de la Universidad de Los Andes, integrado por Meria
Eugenia Dubois, Ana Luisa Angulo, Josefina de Borboza, Mar
garita Pacheco, Begofia Tellerfia de Jéuregui y Marfa Ste-
lla Serrano de Moreno, mos constituimos en seminario, se-
leccionande como tema de investigacién: LA LECTURA, El
grupo ha venido trabajando durante seis afios aproximada-~
mente, y producto de estudio, discusiones e investigacio-
nes han surgido una serie de trabajos que constituyen a-
portes para la comprensién de este proceso, tan importan-

te y de tanta trascendencia como es lao lectura.

Como conclusidn, podemos afirmar que con este bre-
ve recorrido histérico, se evidencia que ha habido modifi
caciones en la concepcién sobre el proceso de la lectura,
lo cual ha repercutido en le formulecibén y reformulacién
de principios, métodos, estrategias y procedimientos que
orientan dicho proceso. Sin embargo, adn quedan muchas
interrogantes planteadas que deben ser estudiadas por quie
nes estamos interesados en los problemas educatives, apor
tando nuevas ideas que scan de utilidad en tan dificil tg

rea.
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2,2,- LOS METODOS PARA LA EMNSENANZA DE LA LECTURA.

Como hemos visto en el titulo anterior, existe una
gran variedad de métodos para la ensefianza de la lectura;
algunos de estos métodos son bastante viejos y muchos de

ellos son recientes.

Pero lo que no existe aln es un método ideal de en
sefiar ¢ leer, que se acomode a todas las lenguas, ni tam-
poco un métode ideal de ensefiar a leer une lengua especi-
fica a nifics y adultos, a los muy inteligentes, a los nor
males, a los que presentan problemas de aprendizaje por im
pedimentos perceptuales o lingUisticos y a los hablantes

de dialectos diferentes.

A propésito del método F. SKITH (1978), en su obra
“Reading",l0 afirme que ningln método pare la ensefianza de
la lectura tiene éxito con todos los nifos, pero, al mis-
mo tiempo no hay ninguno que no haye tenido éxito, ya que
todos los métodos para la ensefianza de la lectura operan,
dependiendo del grupo de nifics en el cual se apliquen. Lo

que prueban las investigaciones es que hay nifios que son

flexibles y receptivos pare aprender por un determinado mé

10Frank Smith. Reading. Kembridg. University
Pres, 1978,
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todo. Al mismo tiempo, FEITELSON (1965), citado por HA-
RRIS y MALMQUIST (1976), ha afirmado que los métodos ins
truccionales deben elegirse de scuerdo a la naturaleza de
la lengua, a sus representociones escritas, y a las carac

teri{sticas de los alumnos,

La maycxria de las argumentociones sobre la metodo-
logia para la enseiianza de la lecture se han dividido en-
tre quienes proponen los métodos sintéticos y quienes pro
ponen los métodos que desde el comienzo ponen en primer
plano el sentido. Asi MIALARET, G. (1972), presenta una
cite de TH. SIMON (1924), donde se ve muy clara la distin

cién clésica de estos dos métodos:

"A despecho de las apariencias, no exis
ten, verdoderamente, més que dos méto-
dos de lectura...... uno de los méto-
dos comienza por el estudioc de los sig
nos o por el de los sonidos eclementa-
les, el otro trate de obtener el mismo
resultado colocando de pronto al nifio
de cara a le lengua escrita, ton com=
plejo como pueda presentorse. El pri-
mer método es conocido generalmente bg
jo el nombre de método sintéticoecoes,
ﬁ el segundo se conoce como método glo

al......"11

llMiqlu;et, op. cit., pp. 20-21.
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Del mismo modo Antonia SAEZ (1975), dice:

"Si nos detenemcs a reflexionar, en
realidad no existen més que dos méto
dos. Dos modos de hacer comprender
al nific que entre los signos de la
lengua escrito y las palabras de la
lengua hablada existe una determina-
da correspondencia. Uno de estos mé
todos comienza por el estudio de los
signos o por el de los sonidos ele-
mentales con un fin en si mismo: re~-
conocer. El otro trata de obtener
no sélo el reconocimients, sino la
cabal comprensién del contenido colo
cando inmediatamente al nifio ante el
lenguaje escrito por complejo que pa
rezca, para satisfacer una necesida
sentide =~ leer para un fin que esté
més allo dél simple reconocer: com-
prender ~",12

A la primera manera se le puede llamar sintética ¥

a la segunda se le puede llamar gnalitica.

BRASLAVSKY, B. P. (1962), clasifica los métodos de
ensefianza de la lectura en dos tipos: métodos de marcha

sintética y métodos de marcha analitica.

PELLICER, R. F. (1969), tombién clasifica los méto

dos para la ensefianza de la lectura en dos grupos: Go=

~12Antonio Séez. La loctura. Arie del Lenguaje.

6a. ed., Editorial Universitaria, Universidad de Puer-
to Rico, 1975, p. 35.
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Los métodos sintéticos que parten de la letra o fonema pg
ra llegar a formar la palabra, y b.- los métodos unaliti
cos que parten de la palabra, la frase o el cuento, para
llegar, a veces, o% reconhocimiento de sus elementos, 1o

silaba o la letro".13

SPENCER, R. y GIUDICE, M. C. (1968), consideran que
se distinguen dos clases de métodos para la ensefianza de
la lectura: "Métodos de marcha sintética y métodos de max
cha analftica. Los primercs parten de los elementos (le-
tras, sonidos) hasta componer la palabra. Los segundos
siguen el proceso inverso: parten de la palabra o de la

. 4
frase parae terminar en los elementos".l

A pesar de que la mayoria de los autores estén de
acverdo en que existen dos métodos pare la ensefianza de
la lectura, todavfa no se ha definido cual de los dos mé-

todos es el que da mejores resultados. Veamos las concly

siones a que hon llegado algunas investigaciones: CHALL

13

Felix Pellice. Didéctica de la Lengua Espafiola.
Editorial Megisterio Espaficl, S. Z., Madrid, 1969, p. 104,

14Rosn‘5pencer - Marfa C. Giudice. HNueva Didéc-
tica Especial. Editoriel Kapelusz, 5. A,, Buenos Ai-
res, 1968, p. 15,
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(1967), revisé toda la investigacidn llevada a cabo sobre
este problema, y llegéd a la conclusiédn de que los métodos
que ponen el acento sobre el cédigo son ligeramente supe-
riores, pero no hay bases para afirmar la superioridad de
vno de ellos sobre los otros. Mo obstante, como sefialéd
esta autora, casi todos los estudios que habiq resefiade

mostraban fallas de investigocién o ejecucién.

MORRIS (1966), estudié los adelantos de 1.848 ni-
fios en cincuenta y dos escuelas de Kent, Inglaterra, parc
comparar los resultados entre los nifios que habian recibi
do la enseiianza con un método fénico, y los que habfon ei
do objeto de un método analitico o global. Encontré que
al finalizar los tres primeros afios de la escuela pGblica
hubo una diferencia muy leve que favorecia al método féni
co, mientras que a fines del segundb ciclo (los tres afios
siguientes), haobfa una ligera diferencia en favor del mé-
todo global; las diferencias de promedio eran pequefias y
casi insignificantes. Morris llegé a la conclusién de que
la naturaleza de la comunidad, la inteligencia de los ni-
fios, ¥ la calidad de los maestros y el personal de las es
cvelas eran influencios més importantes sobre la lectura

que el método usado para comenzar a ensefiarla.

A similares conclusiones se llegd como resultado de
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los estudios cooperativos en primer grado, realizados en
un grupo de veintisiete proyectos apoyados en parte por ln
Oficina de Educacién de los Estados Unidos en 1964-1965,

estudios que abarcaron a unos 19.000 nifios. Los directo-
rés de estos proyectos estuvieron de acverdo en usar los
mismos {exls y unc serie de medidas de investigacién comu-
nes. Un centro de coordinaciédn combind estadisticamente
los resultados de los quince proyectos que tenfan métodos
comunes, y grupos bastante representativos de nifios. Una
de las conclusiones més importantes a la que arribaron en
estas investigaciones fug formulade de la siguiente mane-

ra (Bond y Dykstra, pég. 123):

"Los nifios aprenden a leer por medio
de distintos materiales y métodos”,

"Los alumnos llegan a ser correctos
lectores en programes tan totalmente
diferentes como los de Experiencia
de la Lengua, con su relativa falta
de estructura y control de vocabula-
rio, y los prscrenes LingUisticos, con
su alto gredo de estructura y con=-
trol de vocabulario. Ademés, los a-
lumnos experimentaron dificultades
en todos los programas utilizados.
MNingln enfoque es tan claramente su-
perior a los otros en todas las si-
tuvaciones como para que se le consi-
dere el mejor método y el que convie
ne usar exclusivamente®.l5

, .15p1bert Harris y Eve Malmquist. Investigaciones
sobre la Lectura. En Relph C. Staiger (Compiledor). La
ensefianza de la Lectura. Estudios reunidos por iniciafi-
s de la Unesco, 1torial HUEMUL, S.A., Buenos Aires,
976, 10: p. 193.
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A pesar de que la investigacidn sobre da lectura
puede remontarse hasta el afio 1878 y aunque actualmente pg
rece haber un gran interés por lo investigacién en este
campo, en muchos paises, encontramos que es relativamente
escaso lo que se ha publicado fuers de los paises de ha-
bla inglese y los escandinavos; es por ello que casi to-
das. las referencias citadas corresponden @ investigacio-

nes publicadas en Estados Unidos.

Como hemos visto, generalmente se habla de muy di-
versos métodos para la ensefienza de la lectura. La enu-
meracién y descripcién detallada de cada uno de ellos, seg
ria demasiado largo pare encararlo en un trabajo de esta
naturaleza; por eso hemos preferido resumir en formae de
cuadro la clesificacién que los autores consultados nos
presenten. El signo X en cada espacio, significa que el
autor mencionedo en la perte superior del cuadro incluye

en su clasificacibdn el método sefialado.

A propdsito de la clasificacidn de los métodos po-
ra la ensefianza de la lectura, conviene acotar que pueden
presentarse problemas en cuanto ¢ la terminologia vtilizg
da, ya que algunos autores oponen analfitico a sintético y

otres analftico ¢ global.

Al respecto presentamos dos concepciones opuestas.
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La primera sostenida por JEZAI DUBCIS, y lg segunda soste-

nida por GALLISCH.

JEAM DUBCIS, o portir del anélisis lingUfstico con

sidera que ol "Procedimiento Analftico... consiste en di-

vidir el enunciado en oraciones, sintagmas, morfemas, pa-
ra llegar a las unidades Gltimas, los fonemas". Este pro
cedimiento de "arriba parac abajo¥, se opone al Sintdtico,
que consiste an ir de "abajo hacia arribe", "o partir de
las unidades menores para agruperlas segbn reglas combing

torias y llegar aosf{ a la oracién” (Diccionerio de Lin=-

gUfstica, Madrid, Editorial Alienzae, S. A., 1979, p. 42),

GALLISON, por el contrario, considera que para el
aprendizaje de lo lengua mcterne existen dos métodos: E1l
Analftico, que se remonte de las partes al todo, es decir,
descubrir y manipular los constituyentes antes de recons
truir el conjunto del que proceden. Farte del estudiode
los elementos sflobas y letras, para lleger o suv orgoni-
zacibén en palabras, lueco en frases. ELl Global consiste
en comprender y manipular conjuntos estructurados antes
de descomponerlos en constituyentes. Procede o partir de
lg frase, de la polabra, de la sflabe, antes de desembo-

cor en las letras (Dictionnqire de Didactique des Lan=

gues - Hachette, Par{s, 1976«
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La concepcién seguida en el presente trabajo es la
que se relaciona con lo plantecado por Jean Dubois, debido

o que nosotros vamos a considerar Métodos Ancli{ticos los

que porten de la palabra, pora llegar per descomposicidn

o segmentacién hasta las unidades menores llamodas fone-
mas. Dentro de ellos ubicamos el método globel, el 1léxi-
co y el froseoldgico. De igual manerea, consideramos Méto-

dos Sintéticos, los que porten de unidades menores o fone

mas, letras sflobas y palcbras, pora llegear o la frase.
Incluimos en esta categoria los métodos alfabético, foné-

tico, sildbico y el psicofondtico.

A manera de conclusibén con respecto o estas disqui
siciones de gutores, podemos afirmar que, en epariencia,
la diferencic es més de forma que de fondo, porque se re-
fiere més o nomenclaturas diferentes que a contenidos dis

tintos. VYeamos el siguiente cuadro:

ANALITICO ANALITICO
(parte de la frase (va de lgs partes
para llegar por ol todo).

segmentacidn™ a
los fonemas).

DUBOIS GALLISOMN
SINTETICO GLOBAL
(parte de unide- (procede de la
des menores para frase para lle=
agruparlas, has- gar por segmen=
ta llegar ¢ lo tacidn a los fo

frase). nemas ).
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En el cuadro se observa que la mayorfa de los auto
res consultados estén de acuerdo en que los métodos de lec
tura se closifican en dos tipos: Los Métodos Sintéticos

y los Métodos Analiticos.

Dentro de los Métodos Sintéticos, de 9 autores, 8
citan el método alfabético y el silfbico, y 5 el método

fonético.

En relacién a los Métodos Analiticos se observe que
no hay unificacidén de criterios en cuanto a la tipolegia
existente, ya que 5 autores citan el global analitico, 4

el global, 2 el léxico y 2 el fraseocldgico.

En relacién ol Método Mixto: Analitico-Sintético,

sélo 2 autores lo incluyen en su clasificacién.

Como se observa, existen diferentes criterios de
clasificacién de los métodos para la ensefianza de la lec=
tura. Cade uno de estos criterios depende del enfoque dg
do por cada autor a la ensefianza, de las caracteristicas
del olumno hacia el cual se dirige, y de la época en que

fueron creados.

Pasaremos & exponer muy brevemente en qué consis-

ten algunos de los métodos sefialodos:
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LOS METODOS SINTETICGS:

Son llamados asi a causa del trabajo psicolégico
que reglize el nifio en el acto de la lecture. El inicig
dicho eprendizaje a base de letras, fonemas y relaciones
silébicos sin sentido, etc. Cuando ha aprendide ¢ leer
cada signo, el nific debe condensor esas diferentes lectu-
ras en una lectura dnica, diferente en cada agrupacién que
haga de signos; cuando él sagbe leer t y v, de esa lectura
debe concluir tu. Como se ve, se trata de una operacién

de sintesis,

Estos Métodos no tienen en cuenta lg significacidn
durante el proceso de lecturo, pues pareciera que con e-
llos se procede o ensefiar o leer por ensefiar a leer. En

tre los Métodos Sintéticos encontramos:

l,- El Método Alfabético: Este método tuvo su ori
gen en la antigUedad, especificamente, en la civilizecién
griega. Dionisio de Halicarnaso, en su obra De la Com-
posicién de las Palabras, lo describe asi: "Aprendemos an
te todo los nombres de las letras, después su forma, des=-

pués su valor, luege las sflabas y sus modificaciones, y

después de esto las palabras y sus propiedodes“.l6

1éBerta Braslaovsky. La Querellg de los Métodos en
anza de lg lLectuxg. Buenos Aires: Editorial Kope




Posteriormente ¢l romano Quintilianc formulé las
caracteristicas del método y sugirié que se introdujers el

juego y la ejercitacién en la escritura.

El método consiste en que los nifics deben aprender
de memoria todas las letras del alfabeto, inicioles y copn
sonantes. Una vez aprendidos todos los fonemas, a fuerza
de penosas repeticiones, se pasa a hacer todas las posi-
bles combinaciones de estas letras para former silabas:
(b), be vo. a = ba; (b), be cv. e = be; (b), be cou i =
bi; (b), be «c. 0 = bo; (b), be ... u = bu; y asi sucesi
vamente; luego combinando silabas forma las primeras pa=-
labras, Aplicande un cdlculo de combinatoria pora cada
idioma se podrfa conocer la gran cantidad de silabas sin
sentido que se debia eprender antes de combinarlas ea pg
labras. Con esto se intentaba dominar, primero, el meca-
nismo puro de la lectura. La incomprensibilidad del tex-
to se acentuaba porque durante varios siglos se enseiiaba
en textos latinos que los nifios no comprendian. Este ma-
nera de aprender fue acompaiiada por un procedimiento que
no hizo més que aumentor lo torture de semejante aprendi-
zaje: el deletreo, que lejos de ser una solucién para re=-
solver el dificil problema de convertir el simbolo escri-
to en la palcbra viva, aumentd la distancia entre ambos,

el nific debfa leer ele, eme, hache, ese, jota, pe, etc.



Ante esta forma de deletreo el esfuerzo que se exigia al
nifio era grande para hacerle comprender que be ... a dice

ba y no bea.

La dificulted de este métode era mayer, los nifios
sentian repugnancic o este estudio fastidioso, que care-
cia de una de las condiciones més importentes para lo efi
ciencia del aprendizaje: la estimulacién del nific por el
conocimiento de los resultados y la motivacién. Se nece-

sitabon unos tres afios para aprender a leer.

Con el fin de estimulor el fastidioso oprendizaje,
se introdujeron elgunas renovaciones consistentes en cierx
tos procedimientos mnemotécnicos que comprenden los famo-

sos silabarios y jerogl{ficos.

G. LOMRARDO RADICE sefiala como deficiencias de es-

te método las siguientes:

l.- La letra, formando silabas, no tiene valor significa-

tivo para el nifoc.

2.~ Las palabras que designan las letras del alfabeto no
son sonidos, sino composiciones de varios sonidos. Epn
tre las letras y su lectura no hay correspondencia fo

nética; ejemplo: l&piz se leerfa "eleapeizeta".

3.~ No esté de acuerdo con el desenvolvimiento psicolégi-
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co del lenguaije.

4.~ Suele dar lugar a lectores lentos.

Este métode es muy mecénico, carente de interés,
sin propdésito inmediato y muy dificil para el logro del ob
jetivo fundamental de la lectura como es le comprensién

del significado.

A pesar de recibir numerosas criticas, el método
tiene aln sus partidarios, quienes lo siguen gplicandc u=
tilizan algunos textos oficiales donde se comienza con las
vocales o con las consonantes aisladas desde las prime-

ras lecciones.

2.- El Método Fonético: Ideado por Ickelsamer en
1530, y perfeccionado por Krug., Fue en 1803, que apare=-
cid en una revista de Pedagogia alemana un articulo del
Dr, Enrique Stephani que produjo une revolucidén en la me
todologia de la lectura; propiciando el orden de la ense-
fiehza partiendo del sonido. Més tarde se extendid a los
EE.UU., Colombia, México, etc. Este método se basa en
la ensefanza del sonido propic de cada letre, en lugar
del nombre de la misma. Ejemplo: lo palabre "oso", de con
formidad con el método alfabético se deletrea o ... ese

eos 0 = 0s0. El método fonético ordena que en vez del nom

111 L]

o "se", el nifio ha de pronunciaer nada més que

bre "ese



el sonido que la "s" representa.

Este método comenzabe por ensefiar la forma y simul
tdneamente el sonido de las vocales, continuando debpués
con las consonantes. Primeroc se combinaban lqs vocales,
luego éstas se combinaban con las consonantes. Asf se
combinaban palebras, frases y oraciones, las cuales lleng
ban dos o tres cartillas de ejerciciocs que los nifos de=-
bian aprender antes de pasar a la lectura propiamente di-

cha.

Este método al igual que el alfabético, parte del
elemento para llegar al todo. Es pues, sintético. Muchos
avtores sefialaron las ventajas que este métodec tenfa so-
bre el deletreo, a propésito de esto, hay personas autori
zadas en este campo que afirman que este método “desarro-
lla la capacidad para emitir el sonido de cualquier nueva

a 17

palabra y pronunciarla combinando estos sonidos™,

A pesar de las ventajas que algunos autores le o=
tribuyen o este método, también se le hacen algunas obje-
ciones: En primer lugar se dice que el nific encuentra di

ficultad para emitir el sonido de las consonaptes, pues

17 . '
Braoslavsky, op. cit., p. 3. APUD. Gray Willianms.
La Ensefianza de la ieciuro y 18 escritura, 1957, p. 103.
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en realidad, cuondo se trata de pronunciar separadamente
una consonante se le agregan otros sonidos que después en
torpecen la lectura de las palabras. Otra obiecién hecha
al método es que el mismo es muy mecanicista., Le repeti-
cién de sonidos sin sentido, dicen ciertos autores, ador=
mece la capacidad para comprender lo que se lee. Pero la
objecibén més seria que se le hace al método es sobre la
dificultad que presenta su aplicaciédn en los distintos i-
diomas, dependiendo esta dificultad, como lo dice Victor

Mercante, del carécter de la lengua escrita.

Este método, aln cuando representa un gran progre-
so sobre el del abecedario, tampoco puede decirse que res
ponde a la psicoclogfa infantil, ya que carece de interés,
resulta fatigoso y en algunos casos ofrece dificultades y
se presta a confusiones en la emisién de ciertos fonemas

como ge, ¢ua; c; s; etc.

3.~ E1 Método Silébico: En este método se emplean
como unidades claves las sfilabas que después se combinan

en palabras y frases.

El desarrolloc del Método Silébico se realiza osi:
l.- Se ensefian las vocales con ayudo de ilustraciones y-
palabras; 2.~ Se realizan ejercicios para componer las si

labas, uniendo cade vocal con las diversas consonantes,



para posteriormente pasar a la lectura de las palabras vy
finalmente a la lecturag de la frase. En relacién con lag
composicibn de las sf{labas, es necesaric la ejercitaciédn
constante, sobre todo para la composicién de sf{labas miX-
tas y de sflabas de més de dos consonantes, pues como lo
afirma MIALARET, G, (1972), las dificultades encontradas
por los nifios para la lectura de las silabas compuestas
de dos letras se amplion ol aobordar las silabas de tres

letras, cuyos esquemas se reducen o:

consonante + vocal + consonante = bor
consonante + consonante +4 vocal = bro
vocal + Consoncnte + consonante = agbs.

A legs dificultades de "comprensién " se afiaden los
problemas de estructuracién del espacio. En relacidén con
los diferentes posiciones en el espacio de las letras, e-
jemplo: pa ~ ap =~ par - arp - pra, el nific también puede
tener dificultades, pues sabemos que la “reversibilidad®
no es la coracteristica esencial del psiquismo del nifio;
Piaget lo dice claramente, "los menores errores en la es=-
tructuracién del espacio van a ser el origen de confusio-
nes, de fracascs que crearan en el nifio un estado de in-

seguridad”.18

18Miularet, op. cit., p. 71.
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PELLICER, F. R. (1969), dice que en favor del méto

do sildbico se han dado las siguientes raozones:
a.- Presenta una ordenacién légica del material.

b.- Es fécil de ensefiar, y en la escuela unitaria puede
ser ensefiado por los alumnos més adelantados.

c.- Requiere muy poco material.

d.- Los maestros que usan este método suelen estar muy
satisfechos con él, tanto en su aplicacibén con los ni

fios como en la alfabetizacidédn de adultos.

En su contra toambién se han expuestoc los siguien-

tes argumentos:

a.~ Recarga demasiado la meoria del alumno en las prime-
ras etapas.
b.- E1 olumno puede perder el interés si no se le intrody

ce pronto en las poalabras con sentido.

c.- oy peligro de identificacién mecénica, sobre todo si
se le ensefia con material demasiado diffcil o muy de

prisa.

d.= Mo estd de acuerdo con la psicoclogia infantil.

4,~ E1 Método Psicofonético: BRASLAYSKY, B. lo de

fine como el método en el que las sflabas se ensefian com-
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parando palabras con otras estructuras silébicas ya cono=-
cidas. Estas estructuras son presentadas al alumno gra-
dualmente, segdn un orden sistemétigo, para no alterar la
psicologia de la memoria del alumno. De este modo se de
sarrolla la habilidad pare lc identificecién y, el mismo
tiempo, se logre que los clementos adquieran cierte grado

de significacidn.

CRITICAS A LOS METODOS SINTETICOS:

La critica més severa que se le hace a los métodos
sintéticos es la de que no tienen claro los fundamentos
psicolégicos en los que descansen. Es evidente que todos
ellos desconocen la tecoriae del aprendizaje en general y
las distintas habilidades necesarias para el desarrollo

del procaso de adquisicién (2 la lectura en particular.

Se dice que adolecen de fundamentos psicolégicos,
porque durante el largo periodo en gue surgen estos méto-
dos, y en el gue se aplicazon alcanzando todo su esplen=-
dor, la psicologia que es una ciencia joven, todavia no
habfa desarrollado algunocs principios fundamentales para
el aprendizaje, por lo tanto, poco se sabic acerca del ni
fio que aprende a leexr, cuéles son los procesos psicolégi-
cos necesarios para el aprendizaje, qué principios rigen

el aprendizaje, qué habilidades y mecanismos se requieren
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para leer, ¥y cémo deben ser las condiciones del ambiente

en que se leec.

Se olvida a este respecto, que ¢l aprendizaje de la
lecture para ser completo y eficiente ha de comprender trxes
etapas: sincretismo -- anélisis -- sintesis; y también
que la percepcidn global ¢ sincrética de la palabra no es
més que el punto de portida, y todos estos métodos le a-
tribuyen mayor importancia o la percepcién de las letras,
de los sonidos o de sflabas aisladas y sin sentido para el
nifio, olvidando que el aprendizaje de la lectura es un po
ceso tan natural para el nifio como la adquisicién del len
guaje, y que por lo tanto se le debe empezar a ensefior pax

tiendo de frases y oraciones con sentido para 81.

La lectura mediante estos métodos es una actividad
mecénica. Cuondo es realizada por el nifio como ejercicio
descifrador y cuando el Gnico recuerdo que deja son sesip
nes de préctica agotadoras y fastidiosas, el aprendizaje
se esfuma en la escuela y el alumno deja de leer, porque
la lectura es para &1 una actividad frustrante y sin sen-

tido.

LOS METODOS ANALITICOS:

Los llamados métodos analitices son aquellos que
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parten de la palabra o‘de lo frase, para llegar por des-
composicién a las letras y sfilobas. Trata de obtener no
sélo el reconocimiento,’sino la cabal comprensién del con
tenido, colocando directamente al nifio ante el lenguaje es
crito, es decir, cuando el nifioc aprende a leer a través
de palabras o de frases y oraciones completas y con senti
do, comprendiendo los nexocs y relaciones que existen en=

tre los distintos elementos que las integran.

Como se indicé en el cuadro, hay una tipologfa de
estos métodos, pasaremos a describirlos comenzando por el

primero de ellos, llamado el métode global.

l,- E1 Método Global: Este método tuve su primer
antecedente en la obra "Crbis Sensualium Pictus™, de J. A.
Comenio, en la cual, el autor presenta la palabra asocia-
da a la representacién gr&fica de lo que ella significa,
para que puedan aprenderse con rapidez, eliminando la age
biadora tortura del "penosc deletreo"; exaltando la impor
tancia del interés y de la asociacién del concepto para

realizar ‘la lectura.

Més tarde, a fines del siglo XVIII, en Francia y
en Alemania aparece ya esbozado el método global, especi-
ficamente en algunos principios propugnados por Nicolhs A-

dams en 1787, en los cuales establecié los fundamentos
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de este método; pero su aplicacidn sistematizada es una
conquista de lo Didé&ctica moderna. Se debe al Doctor Ovi
de Decroly la aplicacidn cientifica de este método para la
ensefianza de la lecturc en los nifios, y sus primeras expe

riencias fueron publicadas en 1906,

El Método Global consiste en ensefiar la lectura vy
escritura de palabras o de frases completas, partiendo de
ellas mismas y no de los elementos que las integran. Es-
té basado en el principio del interés, proclamado con ve-
hemencia por Decroly. Para rechazer el manejo de los sim
bolos abstractes, vacios de sentido, propuso que la vi=
sién de los simbolos se transforme en representaciédn de
ideas, ya que solamente lg representacién soncreta de las
ideas mediante las cosas podrian despertar el interés, que
segln &1 no lo suscitan nunca la letra muerta ni el len-
guaje por sf solo. Es por esta razén que el punto de parx
tida de toda la concepcién de Decroly es la necesidad ‘de

apoyarse en el interés real y en la actividad del nifio.

PRINCIPIOS DEL METODC GLOBAL:

El método global tiene una serie de principios fun

damentales que lo orienta, ellos son:
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l.- E1 Concepto de Globalizacidn:

Decroly partid de la conviccién de que el pensa-
miento que se construye partiendo de los elementos, es cg
racteristico del adulto, mientras que las nociones pene=-
tran en el nifio en bloque sin andlisis previo, sin disow
ciaeidén. En diversos articulos Decroly ejemplificd y ex-

plicé su concepto de la percepcidn global

"En cuanto al calificativo ~-dice=, ng
sotros proponemocs globelizar, como
mbs general que poder sincrético y
que esquematismo: el primerc convie-
ne para designar el estado percepti-
vo, el otro implica un anélisis pre-
vio y supone una sintesis conscien=-
te. El globalizar no debe quedar in
definidamente en el mismo punto, si=
no per ajustes sucesivos puede apro=
ximarse a un esquema, a una sintesis,
fruto del anélisis en varios tiempos,
pero donde dominen cada vez la nece
sidad y el inter{s". 19

2.~ Lo Lectura como Proceso puramente Visual:

En sus primeros trabajos (1906-1907), Decroly y De
gand pusieron el acento en discutir los métodos tradicio-
nales que trotaban de ensefiar por medio del ofdo, los so-

nidos, etc. Ellos consideraban que la lectura no tiene

lQBruslavsky, op. cit., p. 64, Apud. En Dottsens
y MHargairez. L' apprentissage de lg Lecture, p. 23,
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relacién alguna con el sentido del oido, que, por el con-
traerio, es una funcién puramente visval; decfan que la mis
ma necesita de dos funciones distintas: la funciédn visual
y la funcién motriz del lenguaje, sin contar con las fun-
ciones de orden més elevado que intervienen en la compren

sidén del sentido del texto.

Baséndose en las cbservaciones realizadas por Pre-
yer y Pérez sobre el orden de aparicién de las funciones
sensoriales, determind que el sentido de la viste se desa
rrolla antes que el sentido del oido. La pexrcepcién de
la luz, de los colores, de la forma, de la distancia y lo
profundidad se deben a la percepcidn visval, pero sobre
todo se le debe la nocién de movimiento y de eccidn bési-
cas en la naturaleza infantil. Poz eso es necesarioc re-
currir al método visual, rechazando el fonético puro, dopn

de el sonido sirve de base a la representacién gréfica.

Sin embargo, aun cuando hay razones que justificon
estos argumentos, si se discute el problema més a fondo,
se ve que el desarrollo de la percepcién es insuficiente
para comprender el complejo problema del conocimiento.
BRASLAVSKY, B, ofirma que

"aceptar que la percepcién visual bas

ta para el aprendizaje es simplifi-
car el problema reduciendo el apren-
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dizaje g la férmula del Estimulo -Res

puesta (E: visién ... R: Lectura),

propio del conexionismo (ThorndaLe}

El aprendizaje es un proceso tan com

plejo que no sélo requiere de la per

cepcidn. Como condicién especial del

conocimiento en el hombre, hay que te

ner en cuenta la 1mportunc1o que tle

ne para ese conocimiento y para la

percepcién, la gparicién del lenguo-

je hablado, intimamente vinculado a

las caracteristicas de lo sociedad hy

mana” .20

La palabra desde el momento en que aparece, se ha-

llo indisolublemente ligada o la percepcidn sensorial, por
eso, para el aprendizaje en general, el lenguaje juego un
papel importantisimo como vehiculo de transmisién de toda
la experiencia humana. Adn més, el lenguaje juega un pa-
pel fundamental en la vida del individuo; ya lo dice PIA-
GET, J. (1975), cuando afirma que con la aparicién del len
guaje las conductas se modifican profundamente en svu as-
pecto afectivo e intelectual. Ademés de todas las ac~
ciones reales que puede efectuar, el nifio es capaz, me=
diante el lenguaje, de reconstituir sus acciones pasadas
y de anticipar sus acciones futuras mediante la represen-
tacibén verbal. De ello se derivan tres consecuencias e-

senciales para el desarrollo mental: el principio de 1la

20 )
Braslavsky, op. cit., p. 122,
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socializacién de la accidn; una interiorizacién de la po-
labra, o sea, la aporiciédn del pensamiento propiamente di
cho y finalmente una interiorizacién de la accidn caomo tal.
Desde el punto de vista afectivo tiene como consecuencia
el desarrollo de los sentimientos interindividuales y de

la afectividad interior.zl

FERDIMAND DE SAUSSURE (1979), ol referirse al lu-
gor de la lengua en los hechos del lenguaje, plantes la
importancie de la audicién en el lenguaje hablado, ya que
cuando en el circuito de la comunicacién, les ondas sono-
ras se propagan hacia el receptor se produce lo transmi-
sibén fisiolbgica de la imagen aclstica del ofdo al cere-
bro, y en el cerebro, se produce la asociacién psfquica
de esta imagen con el concepto correspondiente. Este fe-
nédmeno puede darse en la lectura, si la_considerqmos como

un proceso tan natural como el lenguaje.

MARTA SALOTTI también criticé los argumentos de De
croly acerca de que la lectura descansa en la percepcién
visual. Ella, mostréndose a favor del lenguaje hablado

como punto de apoyoc para le ensefianza de la lectura y del

ZlJecn Piaget. Seis Estudios de Psicologia. Ar-
gentina: Ediciones Corregidor, p. 28.
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valor del oido para su eprendizaje, se pregunta:

"Por qué se dard tamta importancia al
aporte visual, cuando son cinco los
sentidos?., El oido esté en perpetua
actividad; é1 forma el fondo sonoro,
sobre el cual se destacan las figu-
ras veloces o lentas, armoniosas o
desarticuladas, figuras sonoras que
van formando la base de las percep~
cicnes, de las sensaciones y del sa-
ber del mundo".

z

M&s adelante dird:

"Dejemos para los adultos la lectura
o puro ojo. Ellos pueden recoger el
climento sin conjuro, saber lo que
dicen las letras sin oirlas vivas, s§
lo suponiéndolas. Pero al nifio no
podemos exigirle tanto".22

3.- La Lectura Ideo-visual o Lectura de ideas:

Decroly llama al métode global método ideo~-visual,
y como su nombre lo indica, es una lectura de ideas y no
de signos gréficos. Con esto el autor propone pasar por
alto la escritura pora llegor a la idea que se halla de-

trés de ella.

La lectura asi concebida como actividad ideo-vi-

22Marta A. Salotti. kg Lengua Viva. Edit. Kape-
lusz, Buenos Aires, 1951, pp. 7-8.
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sual tuvo algunas consecuencias précticas. La primere con
siste en prescribir que se comience por la significacién
y que, no se debe llamar nunca la atencidn sobre el meca-
nismo de la lectura., Otra consecuencia surgida es la win
culada a la globalizacidén, al respecto WILLIAM GRAY ofix
mas

"Como la lectura es un proceso de ceap

tacibén de ideas, ha de emplearse des

de el principio material seméntico,

y se ha de insistir en el desarrallo

de una actitud reflexiva respecto de

la lectura™.23

La discusién consiste en definir cual es la unidad

lingUfstica -~ la palabra, la frase, la oracién o el cuen=
to - mbs eficaz pora expresar la idea coptada por la wvi-
sién. Las ideas expuestas por Decroly acerce de la lec-
tura ideo=visual han sido recbatidas por algunos autores,
entre ellos Berte Braslavsky, quien apoyada en los estu-
dios realizedos por Jeen Piaget y Henri Wallon, formula

adlgunas criticas de tipo psicolégico acerca de la evolu-

cién de la inteligencia en el nifio.

23praslavsky, op. cit., p. 77. Apud. Gray, Wi-
lliams, p. 110.
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4,- E1l Método Globel es un Método MNetural:

Este método es considerado osi porque imita el prg
ceso de adquisicién del lenguaje hablaodo. Su autor demues
tra esta naturalided al afirmar que todas sus condiciones
son naturales: El sincretismo o globalizacién como pro-
cedimiento natural de la inteligencia en el acto del co-
nocimiento; el empleo exclusivo de la vista, porque lo
percepcibn visual es anterior y superior a la auditive
en el desarrollo nagtural deliniﬁo; la lectura de ideas o
captacién de significaciones. Se afirma que a través de
este método se respeta la esponteneidad en el aprendizaje

de la lectura.

El mayor mérito de Decroly fue haberse propuesto e-
laborar un método que respondiera o la marcha natural de
los procesos psicolégicos, afirmando que el mismo, permi-
te el aprendizaje de la lectura esponténeamente, de la
mismo manera como se realiza la adquisicién del lengudje
en el nifio, La teoria de la espontaneidad demuestra que
el nifio no necesita para aprender o hablar la participa-
cién de ningln agente exterior, porque el lenguaje habla-
do se origina con la emisién de palabras que expresan to-

tolidades muy amplics. Aprende polabras y frases y no e-

lementos de la palabra o la frase.



