TABLA 19

ESTIMULO AL ALUMNO Y REMNDIMIEMTO

f

I

| | )
ESTIMULG/RENDIMIENTO . INDEP. INSTRUC. ' FRUSTR.| TOTAL
- .

i

Conversa sobre lo impor. ! % |
tancia de la lectura 6 | 15 19 40

Le proporciona material

agradable y significati i
i

vo 5 15 13 E 33

Le anima y le hace sa- E

ber sus progresos 3 12 17 i 32

Mo lo estimule ¥ 5 40 § 45
TOTAL 14 47 é 89 i 150

[lo: ™Mo hay relacién entre la variable_estimulo al

clumno y la variasble rendimiento®.

i: "SE existe relacidn entre la voriable estimulo

al alumno y la varicktle rendimiento".

I's)
<

’~

T > :2 o )
Como 0 = 25,562 es mayor que i"e = 12,592, se
rechaza la ilipdtesis ilula y se concluye que el rendimien-
to del alumno depende on cierta manera del estimulo que

recibe del docente.



Si hacemos un an@lisis descriptivo de los datos
contenidos en lg Table 19, observamos una relacidn direc-
tamente proporcional entre el estimulo y el rendimiento:
pareciera que a mayor estimulo moyor es el rendimiento en
el aprendizaje lector. En el nivel independiente la con-=
centracién de frecuencia se reporte entre las tres prime-
ras clternativaes referidas a la forma como el docente es-
timulae al oclumno, lo mismo ocurre en el nivel instruccio-
nal; en combio, en la Gltima alternotiva, definide como
que cl alumno ne recibe mingdn tipo de estimulo por parte
del docente, las frecuencias en el nivel independiente es
0, en el instruccional es § y en el de frustracidn se al-
canza lo frecuencia més eclevade (f = 40); es decir, hay
40 alumnos que al no ser estimulados por el docente, su
nivel dc comprensidén es bajo. Esto es debido a gue ¢ e=

llos no se les hace sentir que tienen capacided pera a=

'

prender y que la lecture es un proceso necesorioc en la v

I

da del hombre, fundemental pare su desarrolloc y progreso.
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REPRESENTACIOM GRAFICA:

Figura 15.- REPRESEMTACION DE LOS VALORES X%e Vv X2o EM
LA DISTRIBUCION PROBABILISTICA DEL X2,



REGULARIDAD EN QUE EL DOCENTE RECIBE CURSOS EN
EL AREA DE LA LECTURA

CUADRO 7

R | ocnes |
Siempre (o) 0
Mlgunas veces 6 15
ilunce 34 85
TOT/AL 40 100

174

De acuerdo a le infermacidén contenida en el Cuadro,

de los 40 maestros de la muestra, ninguno recibe

cursos

frecuentemente, el 15% recibieron cursos aclgunas veces, y

el 85% nunca han recibide cursos.

Ello revela una situa-

cién grave acerca de la actualizacién constante del docen

te en materio de lectura, toda vez que ésta constituye el

Grecc més importante y de la cuel depende todo el proceso

de aprendizaje del educando.
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Para el anélisis de las rclaciones entre las varig

bles Evaluacidn del Progreso y Rendimiento en lectura;

veles de Comprensién de Lectura y Rendimiento;

3

Aspecios

Especificos de la Lectura y Rendimiento; Actividades favo

rables para el /‘prendizaje y Rendimiento;

ademés de uti-

)
lizar la prueba del CiiI CUADRADO ( X% ), se hizo un ané-
lisis de Varianza, vtilizando el paquete de Computacidn
S. A. S, (STATISTICAL ANALYSIS SYSTENM).

/. continuacién presentaremos el andlisis de cada

una de las varigbles antes mencionadas.

ANALISIS DE LA EVALUACION DEL PROGRESC Y RENDIMIENTO

Fara reclizar este anflisis se siguid el siguiente

procedimiento:

-

A 20

TAE"

FORMAS DE EVALUACION Y REMDIMIEMTO

FORMAS D E EVALUACIO N
i

CUAND EE i CUANDO EXPLICA CUANDO RESPONw CUANDC REDAC
UANDO LEE ™| “sentine G PREGUNFAS ITA U RESU HEM
9,10£6,7,7 glO,l@,l@,lO,lO,lo 10,10,10,10,10 8,8,7,5,4,4
7r7l]r7rZrZrE10181818181818181 §8,8,8,8,7,7,7,14,3,1,1,
7er81§rJlglf8:218181812121 7,7,7,7,7,7,8,
51?151JI§IJ1;71/171515141fl 5,5,5,5,5,5,5)

5'J'4’ﬁ';’ﬂ §£1§1§1£14141ér 414:41£1ﬁ1fl
4I4I4I“141;IiOIQIUIOI 4l4l?ldl?lf134
glglﬁlilglil' glglflzlzlhlzl

4L, L : fn g &
1,1,1,1,1, ] e
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Mota: Los puntajes contcnidos en las Teblas 20, 23, 26 y
29 do las pbginas 177-184-189-19£, respectivamen=
te, corresponden o los obtenidos por cada uno de
los alumnos en la prueba.

TABLA 21

ANALISIS DE VARIANZA, EFECTOS FIJOS (UNA VIA)
EMTRE FORMAS DE EVALUACION Y RENDIMIENTO

GRADOS DE SUMA MEDIA
FUENTE LIBERTAD CUADRADG  CUADRADOS  F
Form. Eval. (J=1) = 3 99.8059 33.2686 5,7638
Errer (N=J) = 146 842.,7138 5,7720
TOTAL (M=1) = 149 942,.5197

Se plontearon las siguientes hipétesis:

lio: "La forma de evaluaciédn no preduce efectos so-
bre el nivel de rendimiento lector alcanzado

por el alumno”.

o = (Moo Ma o= M= Ma)

Hi: "S${ hay relaciones entre las formas de evalua-

cién y los niveles de rendimiento lector®.

e (Mo=Mt M £ M)
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Se hize ol coniraste de llipdtesis: [lo con i, me=

dignte las siguientes férmulas:

_ ledig Cugdrética do los Métodos do Evalugcidn_
Media Cuadrética del Error

F observado

= 5.,7632

Para haller el F osperado se aplica la siguiente

férmula:

Fo se distribuye aleatoriamente /" Fe(<l , v = vi/v2)
vi = (j=1) =3 vZ = (N=J) = 14&

Fe (.05, 3/14¢) = 2.68 (segin la Tabla correspondian'ﬁ:e).6

Como Fo = 5.7632 mayor que Fe = 2.08, se rechaza
lo [lipétesis Mula y se acepta la alternative, segln la
cual hay diferencias en el rendimiento promedio lector de
los alumnos, segln las diferentes formas de evaluacidn,

con unh nivel de error del 5%.

Esto se domuestra si revisamos las medias de los
grupos estudiados, en las cuales se establece el rendimien

to promedio muestral de los alumnos que recibieron formas

Ibid. Tabla 11, Puntos de Significacién de la
Distribucién [, pp. S1=34,



180

diferontes de evaluacién. Se observe cue hay diferencias
poblacionales, lo cual significe que hay también diferen-
cias entre los grupos de acuerdo a la forma de evalue-

°o 7
ClON o
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TABLA 22

MEDIAS DE LOS GRUPOS ESTUDIADOS

NALISIS DE VARIANZA Y ANALISIS DE DUNCAN
, " CENERAL L INEAR MULDELS PROCEDURE , —
~ DUNCAN'S MULTIPLE RANGE .TEST FOR VARIABLE PUNTAJE '

MEANS WITH THE SAME LETTER ARE NOT SIGANIFICANYLY DIFFERENT.

_ ALPHA LEVEL=.05  DF=143 MS=5,69491
GROUPING .. . . . .. NMIAN N EvVAL
A ' . 6.666667T _ 39  E2
g 5.220000 50 E3
% 4, 679245 ‘54 EL.
R

4.,500000 10 E4




En el Cuadro de las ledias se observe que la for-
ma de Evaluacibén 2, definida como "la forma en la cual el
profesor solicita del alumnoc que en sus propias palabras
dé informacidn sobre ol sentido de lo leido, lo que podrics
reflejarse en el desarrollo de estrategias de comprqnsién
lectora™; el rendimiento promedio muestralu?2 = 6.666, os
mayor, lo cual resulie ser significativo, en relacién con
los rendimieontos promodio restantes (?l, ?8 y Vé). Esto
es indicativo, de que efectivamente, la forma de evalua-
cidn lectora que utilice ol docente va a propicicr el de-
sarrollo por parte del alumno de habilidades y estrategias
de comprensién. [£s necesario advertir, que ain esta for-
ma de evalvacién utilizeda como instrumento Gnico puede
generar la formacidn en el nific deo un esterecotipo, carac-
terizado por una actitud onticipatoric permanente ante

las preguntos que el docente formula.
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N
’r/ ’ \ ~
/ Zona de rechazo de
1 <L = .95 la Ho
gonf de aceptacidn iaé = .05
e 1 Ho .
“ L L m‘n‘rrh}
v
Fo = 5.7538
Fe = 2,58

Figura 16.- REPRESENTACION DE LOS VALORES Fe y Fo EN LA

DISTRIBUCION F.



TA3LA 20

184

NIVELES DE COMPRENSION DESARROLLADGCS Y REMDIMIENTO

HMiVELES DE COMPRENSTIOHN
SUJETOS COMP. LITERAL §INTERPRETAC,§ LECT. CRITICA
' 7,8,2,5,4,8,5,10,10 18,1,4543,417 | ¢,10,8,3,8,2,
= 150 10,5,4,5,4,9,2,4,3, |8,4107,4888,) 8,4,8,7
é,%,5,7,5,7,8,%2,2, |1018,5810,61 I = 10
g,5,7,4,8,5,6,1,4, |4,5,7,7,4,1C.
4,4,4,3,7,5,4,4,5, M= 30
2,7,7,2,5,4,2,5,2, ,
10,7,10,%,2,2,1,4, t
7,4,1¢,7,7,7,5,1,8,
1¢,8,3,4,5,7,5,4,7,
4,1,3,%2,5,8,2,7,4,5,
1,4,5,5,7,1,5,7,4,2,
3,4,5,10,4,8,7,4,7,
g, Il= 110
Txl = B.1C Ko = 6,26 Ny = 6.20

Debido @ que en la perforacién de los

datos se po-

saron dos sujetos mbs del nbmero total, hubo la necesidad

de hacer ajustes cn los rosultados obtenidos rezén por la

cual se olabord une nueva Tebla.
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TABLA 24

ANALISIS DE VARIAMZA. EFECTOS FIJOS (UNA VIA)
EI'TRE NIVELES Dk COMPREMSION Y RENDIMIENTO

:
FUENTE GRADOS DE SUMA MEDIA | F,
LIBERTAD CUADRADO |CUADRADOS ' VALUE
iliveles Compren.! (J=1)=2 $6.0051| 17.0026 |4.093
Erroxr (1'wd =147 628 E7C8 4,2760
TOTAL i(Nal}=l49 663 .5789

Se plantean las siguientes hipdtesis:
llo: "Los nivecles de comprensidén lectora, desarro-
llados, no determinan el rendimiento lector

dol alumno®.
Ho = (/%1 = /w; = /%;‘>

Hi: "Los niveles dc comprensién lectore, desarro-
llados, determinan ¢l rendimiento del olumno

en lectura®.

i (Mo # M 5= M)

Contraste deo Hipb8tcsis o con Hi:

Fo = Ledia Cuadrética de [liveles dec Comprensién P
iledia Cuadrético del Errorxr

44093
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Fo se distribuye ulegtoriamenteffbf‘ Fe (£, v = Vl/V9>

vy = (3=1) = 2 Ve = (-] = 147
Fe = (.05, 2/ 147) = 3,07 (Segbn lo Taebla correspondien
tc).

Como Fo = 4,090 es mayor que Fc = .07, se rccheza
la tio a favor de la Hip8tesis alternative - con un nivel
de crror doL.05 ~ scgln la cual, los niveles de compren
sién en los que el docente hace mayor hincepié duranic el
proceso, determinon ¢l rondimicnto lector alcanzado por

el slumno.

Esta situacidn se observae claramente en la Tablae
22, en la cual se cstablocen los puntejos obtenidos por
cede alumno, ubicaedos en los niveles de comprensién. De
los 150 alumnos de la muestra, 110 clumnos sc encucntran
ubicados on comprensién literal, equivalente al 73.83% del
total de clumnos de lo nuestra; 30 alumnos ubicados con el
nivel de interprectacidn, cquivalente el 20% y sbélo 10 o=
lumnos llegan al nivel de lectura critica, equivalente al

6.67%.

i revisamos las medias de los grupocs estudiados,
en las cuales se establece el rendimiento promedic mues-

tral de los alumnos, se observa que hoy diferencias poblg
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Ie} ~

cionales entre el grupo 1 y loc grupoc & v & lo cual sig
nifica que hay diforoncies sntre los arupos de ocuerdo &
le ubicacién en los niveiecs de comprensiéno lisf vemos que
el rendimiento promedio muestrel ?i = 5,107, os menor que

los rendimientos promedio mestantes Y. = (.2¢866 Yo =
p z 3

da

£

£.2000, o pesar de aque el nlmero de svjetos del nivel 1,
es muy superior al nlmero de sujotos de los niveles 2 y 3
(i = 110; Iy = 30 y Ul = 10). Isto nos permite llegar a
la conclusidn de que efectivamenio, existe relacidn entre
los niveles de comprensién que el docente irate de desa=

rrollor duraente el proceso lector y el rendimiento elcan-

zado por el alumno.

Zsto probablemente explique la tendencia o memori-
zar por parte de los elumnos, tendencia o la cual no es
ajenoc el docente, porque &l na sido formado en un proceso
seme jante, en consecuencia, cuendo ejerce reproduce el

cuadro de su formacidn,.
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TABLA 25

MEDIAS POBLACIONALES DE LOS GRUPOS

"ANALISIS CE VARIANZA Y ANALISIS DE DUNCAN B
ST CENERAL L INEAR MGDELS PROCEDURE -

DUNCAN'S MULTIPLE RANGE TEST FOR VARIABLE PJUNTAJE

MEANS WITH THE SAME LETTER ARE NOT SIGNIFICANTLY DIFFERENT.

_ALPHA LEVEL=.05 DF=149 M$=6.23204 |
GRCUPING MEAN N EVAL ]

2 6.266667 30 coM2 ‘

8 A 6. 200000 10 CoM3 ,
R 5.160714 112 codl |
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NTACION GRAFICA DE LA BISTRIBUCIOM F:
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TABLA 27

ANALISIS DE VARIANZA Y ANALISIS DE DUNCAN

ANALISES DE VARIANZA Y ANALISIS DE OUNCAN 16:48 SATURDAY, NOVENBER 7, 1981 27
. GENERAL LINEAR MODELS PROCEDURE
OLPE*DENT VAR [ADLE: PUNTAJE. T

[RPLTAS JgF $JM DF SCUARES MEAN SQUARE F VALUE PR > ¥ R=5JJARE €.V,
HOJEL 2 15.331735276 7.66392639 1.22 0.2935% 0.01631¢ $6.3%26
EFRCR . 16?77 924.85548056 . 6429153388 $T0 DEV . PURTAJE HEAN
CCOPRECTED TCTAL ... ... 169 .77 7 940.19333333 . _ I . .0 2450829302 . . e - 54406066667 __
SCURCE OF TYPE I §S F VALUE PR > F DF TYPE IV $S F VALUE PR DF

EVAL - 2. 15.33785278 1.22 . 0.2985.. .. . 2 —e e e ABL337EB278 . L 1.22 — 02985 .
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fiipdtesis:

;.0 "Los aspectos especificos de lo lectura tome-
dos en cuenta por el docenta, no producen e-
fectos sobre el nivel de rendimiento lactor al

cohzado por el alumno®.

Ho = (M? ‘—‘/V(z ';Ms,)

His "Los aspectos especificos de lectura, desarro
llados, producen afectos sobre ol nivel de ren

dimiento lector en el alumno®.

tie (Mao= Moo+ Ms)

Contraste de hipbtesis Ho oon Hi:

Fo

la

iledia Cuadrética de /spectos Ispecificos de Lectura
Media Cuadrétice del error

- 1022

se distribuye cleatoriamente N/ Fe (2, v = vl/voj

]

(J=1) = 2 vo = (Hied) = 147

( .08, 2/ 147) = 3.07 {segln la Table correspondien

S~

te

o

Como Fo = 1.22 es menor que Fe = 3.07, se acepta

lipbtesis llula, segdn la cual los aspectos especificos



et
s
2

de lecturg desorrcllados no producen afectos sobre el ni-

vel de rendimiento lector alcanzado por el clumnoc.

3i observamos las medias de los ¢rupcs estudiados,
en los cuales se establece el rendimiento promedic de los

1
¥

clumnos ubicados en ceda aspecto especifico de lecturs, se
nota que no hay diferencies significetivas entre cada gry
po, ya que todas oscilon entre una madia de 5.08 y 5.76.
lo cuel significa que en este prueba, independientemente

de los aspectos especificos de la lectura: nronuncieciédn,
rapidez y pausa, en los que el docentas hace mayor énfasis,
el nivel de rendimiento del alumno en el éres de la lecty
ra no varia. s bueno anotar que le tendencia en la po-
blacién estudieda es concentrerse en los extivemos (pronun

Y . A . o o o °
ciacidén y pausa;, y ser escasamente significative en raopi

dez,

Iste fendmeno puede explicarse, debido e que lo
que el docente considera fundamental en la lecture es cue
el clumno pronuncie correctemente las palabras y hage
bien las pausas, por cuanto el objetivo principal es le
lectura perfecta de las palabras, sin considerar que esto
convierte su aprendizaje en una actividad difficil vy sin

sentido. /demds, comc durante las sesiones de lecturc lo

que se exige @l nific es la reproducciédn verbel exacta de
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palebres, frases y oraciones, muchas veces carentes do
aprende, que parag su maestro lo més importan=-

te es la forme como debe leer y ne le lecture para obte-

prensidn.

[. propdsito de este problema, coincidimos con Frenk

Smith, /‘nne Forester y iMormae llickelson, quisnes interesa-
dos por esta problemética, slantean que lc que hace el
aprendizeje de la lecture cada vez mbs dificil es insis-
tir en que los elumnos pronuncien correctemente y corre-
girlos a cada momento cuando cometen errores, esto cohibe
al nific pora prober sus propias estreategias de aprendize-

jeo
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TABLA 28

MEDIAS POBLACIONALES DE LOS GRUPOS ESTUDIADOS

ANALT SIS DE VARIANZA Y ANALISIS DE DUNCAN
CENERAL L INEAR MUDELS PROCEDURE
DUNCANTYS MULTIPLE PANGE TEST FDOF VARIAPLE PUNTAJE

MEANS WITH THE SAME LETTER AKE NCT SIGNIFICANTLY DIFFERKENT.

ALPHA LEVEL=.05 SF=147 MS=6.29153
GRUUPRING MEAN N EVAL
2 5.759259 54 LEC3
2 5.608696 23 LEC2
A 5.082192 73 LECI
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REPRESEI'TACION GRAFICA DE L. DISTRIBUCION F.

<
it TS
7

\ Fe = 3.07
Fo = 1.22

Figura 18.- REPRESEIITACION DI LGS VALORES Fe Y Fo EN LA
DISTRIBUCIONM F.

T/.3LA 29
ACTIVIDADES FAVORABLES PARA EL APRINDIZAJE Y REMDIMIENTO

ACTIVIDADES POSITIVAS
T ]
su.jzT.| ACTIV. TIPC 1'ACT, TIPO 2. ACTIV. TIPO 8 /ACT. TIPC 4
5,7,5,7,8,5, 1£,10,8,3,8,18,10,8,%,457, 17,6,3,5,4,8
=110 ];IQI5IZI4IlaI OI§I4I8I/I :?:AIfrﬁr%riﬂﬁ ;Ql%ollelggl
4*!\/“-,8,0,8(,;:1@, it = 10 @'8"5;'/5[‘"'”1,” 1,4,5,4,3,4
16,8, f=bo 4,8,1¢,4,6,7,4,°1,7,8,"
' 7,8,7,6,4,4,6,71 v = 20
2,70702,%,%,%,
5.2°18,7,10,2)
2 9 & \
?iglgl%llclcféi
£,7,7,4,10,
| i = &0
L L
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TABLA 30

ANALISIS DE VARIANZA

LIl ITTmI - GENERAL LINEAR MUDELS PROCEOURE
DIENOENT WARIAGLE: PUNTAJE. . o

- . ANSLISIS DE VARJANZA ¥ ANALISIS OE OUNCAN 16348 SATURDAY, NLVEMBER ¥, 1961 10

SOJRCE OF SUM GF SQUARES MEAN SQUARE .. F VALUE PR > F R-SQUARE [
$IIEL 3 . 3l.286484568 . 10.426828283 T 1e8d 0.1856 0.C44074 66.1758
L ERROR 673.53333333° - 6240125788 : ’ STD DEV - PUNTAJE NEAN ~
T CLORRECTED TCTAL. I° _T09.81818182 : - LoJLlt2.83007072 L. D L L lLlS. 2721213
I SCURCE ) oF . TYP2E 1SS . F VALUE PR>F . oF . TYPE IV $§ F VALUE
TToEvar T Cme 23l T 31026480848 (.. 163 ___0.185%. I I

— -.3l.284843438 -

o ——— e —o—e
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Fo: “Las actividades favorables, desarrclladas du-
rante el proceso lector, no influyen en el ni

vel de rendimiento glcanzade por el alumno®,.
Ho = ( {;4 = /Wz = ,"4'(3 :./%)

Hi: "Las actividades favorebles, desarrclladas du-
rante el proceso lector, influyen en el nivel

de rendimiento alcanzado por el alumno®.

i (M #-/W; + Ms %/@2)

r
L]

Contraste de ilipdtesis: Lo con [i:

Fo = Ledic Cuadrética de las /ctividades Tositives _ ;1 43
fledia Cuadrética del error -

L]
[0}
N
<
{
<
=
|,
™~
<
n
"
<
,ns
1
e
‘.
7
[
.
)

3 vo o= (H=d) = 106

~ Fa e o Ay - °
Fo [ .08 , v = 8/106) = 2.68 (segln Teble correspondienw

Como o = 1.83 es menor que Fe = 2.88, se acepta

)

lo liipdtesis ilulg, 10n la cual, les actividades desarro

(4]
®
€2

Jlades durante el proceso lector, no influyen en el nivel

da rondimlento alcanzado por ol alumno.

£l rosultaodo do esté andlisis resulta parcddjico,
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sin embargo, deseando buscar les posiblos couses de es-
te fendmeno, nos remitimos ¢ la Table 32; alli observamos
que le mayor concentracidn de clumnos, se encuentre en la
fetividad Tipo 3, definida como que ol aclumno realiza ac-
tividades que vinculan el lenguaje orael cen el lenguaje
escrito, tales como redacter un resumen sobre lo leido,
eloborer conclusiones sobre lo leido, etc. Esta activi-
dad por su naturaleza es positive pare el aprendizeje, pue
do contribuir o dosarrollor hebilidades de comprensidn lec
tora, pero depende de la forme como sea realizada, yo que
durantc las observaciones pudimos constater que cuando el
alumno elaborebe conclusiones o redactabe un resumen so=
bre lo lefido, la activided quedaba alli concluida, no iba
mas alla, ni siquiera se le permitic ol alumno que la le=
yera, murho menos ser revisacde por el docente. De esta

manera, no se le orienta al alumno pare el desarrollo y

perfeccionamiento de las habilidades de comprensién.

5i revisamos la Table de Las ledias Foblacionales
de los grupos noteamos que no hay diferencias significeti-
vas en el rendimients promedio muestral de los alumnos u-

bicados on cada tipo de actividad ( ?l = ?2 = Yg = ?4)=

Zsto podria explicarse tambidn, debido a que las ac

tividedes més comdnmente realizadas, son las que hemos de



nominado actividades desfavorables pare 2l eprendizaje, ac

tividades repetitives, castradores do creetividad pera los

-~

nifios, como responder preguntas literales, comentar lo lec
ture repitiendo exactomente y leer en core. For lo tan=

to, pocas veces, se permite la realizacidn de octividades

~

positivas, vinculedas o le vide de los nifics, que despier
ten su interds, que les estimulen o habler, o leer y a

escribir sobre sus propias ideas, que les lleven ¢ desa-
rroller estrotegias fovoraebles pera comprender el senti-
do de lo impreso, aprendiendo asi, conocimientos nuevos,

Gtiles y significativos,

I. propésito de las actividades realizadas para el
aprendizaje de La lectura, nos permitimos traenscribir uno

de los casos planteados por /iurora Le Cueve Teruel, en su

w

articulo "En la escuelo se aprende poco o pensar... pero

mucho ¢ obedecer®:

“llora de lectura en otra escuela, La
maestre monde pasar o ires estudiaon-
tes al frente. Van a leer en voz al-
ta para el resto de la clese, por tur
ho., <1 texto se llome “La clese de
mdsica®, lilabla de una moestre y sus
olumnos en su sesidn de aprendizgje
musical; lo maestra sace los instru-
mentos; cada estudiante escoge el su-
yo: ilariana el clarinete, Jorge ol
fogote, Pedro leo trxompeta, etc. ";€6-
mo nos divertimos en la clese de mlsi
cal” dice lg lectura. flientras tan-
to, en la verdadera clase, los muche-
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chos designades leen sin ctendar a
puntos ni comas y sin entonacién nin

cunag. “leaestre” -pregunte un alum-
no de los oyentes=";qué es un Tago-
te?%. i la moestre ni los demés ni

fios saben. Sigue entonces la lecty:
ra. lLecture sobre algo que no en-

tienden, que no tiene pare ellos nin
cuna signifigcidén”.7

7 - -

l.trore La Cueva 7., En la escuela se aprende poco
a6 pechnsare.. pero mucho o obedecer., £1 ilacionel, Caracas,
fobrero 3, 1982, p. 1, Cuerpo C.
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TABLA 31

MEDIA POBLACIONAL DE LOS GRUPOS ESTUDIADOS

 ANALI SIS DE VARIANZA Y ANALISIS DE DUNCAN
. _ _ _ GENERAL L INEAR MGDELS PRCCEDURE
DUNCAN'S MULTIPLE RANGE TEST FOR VARIABLE PUNTAJE

MEANS WITH THE SAME LETTER ARE NOT SIGNIFICANTLY DIFFERENT.

.. ... ALPHA LEVEL=.25__ _ DF=106 MS=6.40126
"GRCUFING. . . ' MEAN N EVAL
o A ) . 6.7020600 20 POS1
_ ﬁ €.200000 10 POS2
e ﬁ_’ 5.759000 20 PCS4
- o "ﬁ - 5.316667 60 POS3
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Figura 17,- REPRESENTACIOM DE LOS VALCORES Fe Y Fo
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Rosumiontio los resultados obtenidoy o través del contruste do los hipétlesis

propuestas, tenemos que:

NO existe relacidén entre

$1 existe relacién entre

|

-

-el sexo del elumno

y el rendimiento en lo prucbe

-l1a edod del olumno

la clase de lectura

-lg formo como los alumnos se or-
ganizan pora leer
-los aspectos especificos de lo
lectura {pronunciacién, entona-

cién, rapidez, pausa)

-el nivel de ingreso del grupo fo-
miliar
-el tipo de escuelo (pdblicc/pri—

k vado)

( -el método vtilizado para la ense-
fignzo-oprendizaje de lo lectura

-0l docente como modelo lector

-la osistencia y uso de lo biblio
teco ‘

-1lg variedad de materiales utili-
zados duronte el. proceso enseiall
za-oprendizaje de la lecturo

-las octividodes favorables que
se dosarrollen durante el proce-
so

-las octividades desfavorables
desarrolladas durante el proceso

-los ocpectos generoles y especi-
ficos do lo lectura en los cuo-
les el docente hace mayor hin-
capié

-la forma do evaluocién utilizacle
en ol érea de la lectura

-la cctitud del docente frente al
proceso

-0l ostimulo que recibe ol olumiro
dol docento

-los nivelea de comprencidn...

( -el momonto en que se desarrolle W

/

-el nivel educotivo de los podres w

y ol rendimiento lector

del olumno

y el rendimiento lector

del olumno



CAPITULC 4

ORIZNTACIONES METODOLOGICAS PARA FACILITAR
EL APRENDIZAJE DE LA LECTURA

"zl nific no es un vaso que
se llena, sino un fuego
que se onciende¥.

(RABZLALS)



1.~ COMSIDERACIOMNES GEMERALES.

La ensefianza~aoprendizaje de la lecture, no se redu
ce al conocimiento y aplicacidn de un determinade mdtodo,
pues hay otros elementos mucho méas importaentes, los cug
los el docente debe conocer y profundizar, como son: com=
prender cudl es la noturaleza misma del proceso de lectu-
ra, comprender @ cade nific en particular, cémo puede goren
der a leer, y cémo hacer pare facilitoar su aprendizaje.
£l docente debe tener bien claro que lo esencial no es la
aplicacién de tal o cual método de enseiianza, sino el pro
ceder de manerc sistemética y organizeada, yo que sélec asi

podrd conducir y facilitaor el eprendizaje de sus alumnos.

Esa conducciédn implice el desarrollo de activide-
des y procedimientos que convergen en lg praxis educativae
y, asimismo, ol indispensable conocimientc del procesc de
aprendizaje como tal y de la psicologfa del educando. $¢
lo asX, el docente puede orientor el alumno a que traba-
je, actle, comprenda, reflexione, se exprese, juegue, dis

cuta, elabore, cree; haciendo que é1 mismo sea artifice



de su propio aprendizaje; como decia John Dewey, "Ins-
truir en y por la accién®, o como el lema de Rousseau y
Pestolozzi, "todo aprender de la juventud debe ser auto-
actividad, libre produccién partiendo de uno mismo, crea-
cidn viva".l Zsto conlleva a le formacién intagral del

alumno, antes que ¢ su mera instruccidn.

De ahi que ol trabejar organizaedamente, permite al
alumno mantener la atencién, percibir, conocer, asociar,
comprender, fijaor y aplicar funcionalmente los conccimien
tos adquiridos durante el proceso de aprendizaje. Para a-
prender es necesarioc que ol alumno participe activamente,
que ponge en préctica experiencias adquiridas y obtenga

nuevas experiencies, que investigue y adquiera conocimien

tos por si mismo, que seo agente de su propio aprendiza-

jos

La actividad y participocidén del alumnc es funda-
mental, pero es tambidn la accién didlctica del docente
lag que canaliza, orienta, y focilita el natural dinamise
mo del elumno pare su aprendizeje. £Zn tal sentido, lo

participacidn del docenie es decisiva on el aprendizaje

e rancisco Lerroyo. La Ciencia de la iducgcién, E-
dit. Porrfa S.A., 1¥xico, D. F., 1976, p. .



del alumno., La interaccién olumno-docaente, constituye un

elemento esencial en toda accidn educativa.

2l docente debe orisntor e sus clumnos para que com
prendan que lo que debe intereser no es conocer, sino cé
mo conocer; no tanto el contenido sine lo hoebilided de u-
sarlo; no tanto el que &1 sea un pozo de conocimientos,
sino que sepa y pueda poner estos conoccimientos al servia=
cio de su propla formacidn y desarrxollo, y de la vida de
su comunidaed. Lo importante, entonces, es que &1 aproenda

cébmo aprender haciendo.

2.~ SCBRE EL APREMDIZAJE DE LA LECTURA,

intes de plantear algunas orientaciocnes metodolégi
cas, es oportuno haecer referencia o lo que entendemos por
oprendizaje de la lectura, por cuanto su comprensién cons
tituye la base fundamental para toda cccién docente. /Al=
gunas do las notas sobresalientes que sobre este proceso
presentamos, han sido planteadas, entre otros agutores, por
el Dr. Frank Smith, en su obre "Reading™, las cuales re-
presentan un nuevo enfoque de orientacidén psico=linglisti

co, acerca del proceso de aprandizaje de le lectura.

ilo existe una edad determinade y definida en la

cual podamos decir que el nific esté preparado para apren-
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der a leer; todo depende de sus oxperiencias previas, de
su teoria del mundo, de la estimulacidn que reciba de su
antorno, etc. /. leer gprendemos leyendo, llevando a cabo

experimentos todo el tiempo.

Cuando leemos no sbélo aprendemos o reconocer nue=
vas palabras sino que desarrollemos un buen nimerc de ha-
bilidades que tienen que ver con la lecture misme y que
mientras mas leemos mayor seré su desarrollo: aprendemos
a ver ¥ a hacer uso de la correspondencia entre grafemas
y fonemas, desarrollemecs procedimientos que nos permiten
diferenciar un signo linglUistico de otro, aprendemos a
comprender la significacién de las palabras, y a no tomar
mucha informaciédn visual parae no recargar el cerebro de
cosas. /l‘prendemos la hebilidaed parc predecir, formulax
hipdtesis y odiviner, aprendemos a usar ol contexto para
comprender, a desarrollaor el pensemianto, el rezonemien-
to, lao atencidén y le memorie, y a obicner sentido de 1lo
impreso, es decir, aprendemocs o mejorar nuestra propie hg

bilidad de aprendizaje.

{lo nos demos cuenta de todo lo que aprendemos a
través de lo lectura, porque este proceso es realizado
sin esfuerzo. ¥Fero pare que el aprendizaje de la lectura

ocurra, es hecesario que leo que se espera que el nific a-=
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prenda, tencga sentido para 81, no sélo en términos de lo
que ya conoce, sino en tdédrminos de lo que desearia cono=

CaxX.

£1 nifio, durante el acto de leer, a fin de compren
der, prodice y formule hipdtesis, les cuvales llevan al a-
prendizgje. Durante la lecturs se deben formular pregun-
tas especificas sobre el texto impreso; las mismas depen-
den de lo que se lee y de las razones por las cuales se
lee. Si el nifio no puade formular preguntas y obtener res
puestas apropiadas es porque el material carece de senti=
do pare &l y por lo tanto, no podré leerlo ni comprender

lo.

21l reconocimiento visvel de los grafemas es una de
las primoras hobilidades que hay que desarrcllar, peroc el
aprendizaje de ella se realiza sin mayor esfuerzo. Esto
es importaonte, por cuento muchas veces se trote de onse-
fiar erréneamente al nific a que reconozce letras mediante
lo memorizacién de formas y con este procesoc se fracasa,
ya que somos capaces de reconocer cada letra, sobrs le
base de diferencias significativas o rascos distintivos ep
tre les morcas dimproses sobre 'la pégine. Tnseiiara
ls el nifie y podirlo que =reconozce une peolebre en

forma aislada, es una torea dificil poara 1. Sélo le da

\u
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sentido al texto, tomando en cuentu ios rasgos distinti-
vos de las morcas impreses sobre la pégina, siempre gue

aquellas formen pazte de wun contexto significetivo.

Lo mejor estrategia para el aprendizaje de la lec-
tura la constituye el leer partiendo del sentido, median
te la vtilizacién de dos habilidades estrechamente rela-
cionadas y que sin ser ensefiadas constituyen el corazén
de este aprendizaje: Formulur»preguntas agpropiadas y oen=

contrar respuestas relevantes.

Perc si estas hobilidades lingUisticas bésicas se
van adquiriendo poco a poce, a medi@o que leemos, cabria
preguntar ;cémo se aprende a leer?., Segdn Smith, sola-
mente se aprende a leer leyendo. Comenzamos a aprender a
leer la primera vez que le demos sentido a lo impreso y
aprendemos algo acexrca de la lecture cadea vez que leemos.
£s por esta razén que las actividades de lectura y los mg
teriales utilizados deben ser significativos para el ni-
fio, de tal monera que aprender a leer sea una actividad sg

tisfactoria pora é1.

=1l nific necesita varios conocimientos fundamenta-
les aontes de iniciarse en el aprendizaje lector: 1l.- Co-
nocer que las marcas impresas son significativas vy que

pueden distinguirse unas de otras; 2.~ conocer que las



palabras escritos estin asociadas con significados; y 3.-
comprender que exis#e reiacién entre el lenguaje oral y
el lenguaje escrito. Este (ltimo punto es fundamental por
cuonto los nifios aprenden a leer déndole sentido al len-
guaje escrito; en consecuencia, ellos no pueden aprender

a leer de algo que pora ellos carece de sentido.

Cuando el nifio lee, trata de darle sentido a lo im
preso y como consecuencia va aprendiendo a leer, es de es
ta misma manera como se oprende el lenguaje hablaedo, ya
que o medida que trota de darle sentido al lenguaije, va
aprendiendo @ comprenderlo y a userlo para la comunica-

ciédn.

S5i se le ensefiara el lengucaje hablado de la misma
forma como se le ensefia generalmente ¢ leer - partiendo
de materioles carentes de sentido -~ nunce aprenderia a ha
blor; pero los nifios tienen una habilidad innata que los
capacita para darle sentido al ambiente en el cual ellos
estdn inmersos y pueden derle sentido ol lenguaje orel vy
escrito, en la misma forma que lo dan sentido o todas las
cosas que le rodean en su mundo. s por ello, que la lec
ture se inicio cuando el nific trato de descifror los avi-
sos do la calle, los signos de las envolturas de poquetes

y de caramelos, los letreros de los autombviles, los sefig
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les de trénsiteo, los escritos de los peribdicos, etc. A
medida que ellos tratan de darle sentido a 1lo impresoc se

van convirtiendo en lectores eficientes.

La lectura eoficiente no resulta de la identifica-
cién precisa de todos y cada unc de los elementos (letra
por letra o palabra por palabraj, sino de le habilidad pa
ra seleccionar el menor ndmero de claves necesarias para
predecir. Para ello, el lector tree sin esfuerzo conscien
te, la suma total de su experiencia, su lenguaje y su de=-
sarrollo del pensamiento. Fero nos preguntamos  ;Cuéando
la lectura es eficiente?. /Ante esto interrogonte diremos
que la lectura es eficiente, cuando se ha lograede la com-

prensidén o la descodificacién del sentido de lo impreso.

La comprensién del serntido depende de la CONCEPCION
DEL MUNDG qua llevamos en nuestro cerebro y que nos permi

te comprender el mundo alrededor nuestro.

"Aprender a leer” es ser capaz de establecer la
relacién significotiva que existe entre la Estructura su-
perficial (informacién visval) y la Estructure profunda
(informacién no visual), para obtener el SENTIDO del men-

saje leido.,
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J.- ALGUNAS PREMISAS PREVIAS A LA FORMULACION DE ALTERNA=

TIVAS QUE ORIENTAM LA ACCION DOCENTE.

Las coracteristicas més comunes de lag llamade "le=

todologia™ utilizada por leos docentes de tercer grade de

Zducacién Bésica, de lo ciudad de [érida, pore le ensefian

zg-aprendizaje de la lectura, pueden resumirse de la mane

ra siguiente:

lo”

El alumno sélo reeliza préctica de lectura orel en co
ro o individual., En las escuelas donde se realiza
lectura silenciosa, salvo pocas excepciones, aln no

se ha llegado a un dominioc total de ellas.

En relacidn con el uso del lenguaje, generalmente se
le ensefian reglas para usar y comprender el lenguaje
escrito. fiuchas veces se le ensefia ¢ leer utilizando
palabras aisledas o listas de palabras, en lugor de
incluir este vocabularic dentro de un contexto signi-

ficativo.

Se parte de cuelquier tipc de vocabulerio y de concep

tos sin importar si el nifio los conoce © no.

Parecierc que lo fundeomental es @l dominio do lc lee-
tura mecbdnica, puas sbélo so exige buena pronuncia-

cién, hacer las pausas correctamente y la entonacidn,



sin importar si el nific comprende o no el sentido del
mensaje.
Las actividades que se realizan tienden o desarrollar

en el nifio hobilidades de recodificacibén y no de com=

prensién, por cuanto:

o=

Se pasa por alto si el nifio no comprende determi-
nados conceptos, no se indaga sobre lo significa-
cibn del vocabulario ni se ejercita al nific en su

UsO o

Las preguntos que el nifioc debe responder son lite
rales, exigiéndole que debe repetir exactamente

los palabras del autor.

For lo tanto, se le exige ol nific reproduccibn exac
va de las ideas del wutor, actividad é&sta, centra
da en lo memorizacidn mecénica.

[d

Como el nifio esté& més preocupado por la forma co-
mo lee que por el contenide de lo que lee, desa-
rrolla habilidedes épticas y de recodificacibén y

como consecuencia "no lee.

ilo se fomenta la interpretacidén, la lecture criti
ca, ni lg lectura crectiva, todo lo contrario, se
plantean situacicnes que impiden que el nifio lle-

gue a desarrollar estos niveles de comprensidn.
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lflcunas de estas situgciones son:

ligy siempre una respuesta “correcta”™ o la pregun
ta, ¥y ci ol elumno quiere expresarla con sus pro=-

pias palabras, inmedietomente se le corrige.

/. veces, se formulen preguntas que son respondi=-
das al mismo tiempo por el docente, mientras se
dictan @ los clumnos para que sean utilizades co

mo material de estudio.

Muchas veces se les dice que esas mismas pregun=
tas dictadas, con sus respectivas respuestas son
las que deben estudiar pora el examen, impidiéndo
le el alumnc que consulte y que vaya a las fuen=

tes de informaecidén.

6.= El docente en su "rol de enseiiar o leer" realiza lo si

guiente:

.~ Exige un texto Onico de lecture donde el nific de-~
boe leer desde le primere pégina ordenodamente has

ta la 0ltima.

be~ Se especioliza en la correcciédn constonte el alum

noo.

Co= Utiliza la lectura como un medio punitivo, & coacg

cién y de castigo.



do“‘

Restringe la libertad del nific impidiéndole formu
lor preguntes ajenas ol material lefdo, que con=-
lleven a enriquecer la discusién sobre el conteni

do.

Las orientaciones que imparte son confusas e im=-
procisas, impidiendo que el nific comprenda el pro

codimiento a seguir,

Utiliza la lectura sélo como un medio paora adqui-

rir conocimientos espacificos.

Considera la lectura como un proceso ajeno el a-

~

prendizaje global del nifio.

o hay actividades que proporcicnen un modelo de
lectura, ya que hay poca o ninguna lectura fluen-

te en clase.

Como el tipo de lecturac més comlnmente wutilizede
es la lectura oral, constantemente se corrige al
nifio y cvando se equivoca es remitido o las re-
glas del lenguaje. Esta insistencia sobre le lec
tura cohibe al nific para prober sus propias estrg
tegias de aprendizaje, llegando a desconfior de
estas estrategias ante lg exigencic de aplicor re

glas que desconoce y que no comprence.
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7.= °n relecién a los materiales:

Co=

Co=

docente

cesarie

Se usa el texto Onico que responde m&s a las exi-
gencias formales de lo educaciédn y mencs a los ip
tereses y experiencias del nific.

i'o se estimulo el nific pora que pueda leer cual-
quier tipo de materiol fuera de la escuela: perié
dicos, revistas, avisos de propaganda, libros de
referencia, envoltura de paquetes, de tal forme

que aproveche el méximo de informacién escrits, de

lo cual esté constontemente rodeado.

En muchos casos lo cantidad de matericles es limi
tada y a menude la vtilizacién de ellos se hace
sin ayuda del contexto significeotivo o de referen

cias concretes.

Ante este cuadro critico sobre la menera como ol

orienta el aprendizaje de la lectura, se hace ne-

la porticipaciédn activae de personas y orgonismos

que contribuyan de manera positiva a elevar le calidad de

la ensefianza en esta érea, dado que la lecture constituye

el pilor sobre el cual descansa toda future educacidn. leer

. .

es la hebilidad de la cual depende todc lo que el indivi

duo gprenderd en el futuro,



