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For las razones antes eXpuesias sometemos a consi-
deracidn de todos aquellos interesados en la problemética
de la lectura, las sicuientes alternatives = sin que esto
implique por supuesto una "soluciédn® =, sino més bien wun
conjunto de orientaciones para los docentes, que pueden &=
coger de acuverdo al grado y nivel de sus alumnos, en su

empefio de facilitarles ol aprendizeje de la lectura.

4.~ ORIEMNTACIONES HWZTODOLOGICAS QUE FACILITAMN EL APRENDI-
ZAJE DE LA LECTURA,

Fresentomos algunas aproximaciones acerco de las
estrategias de lectura que pueden ser desarrolladas por
los docentes en la praxis pedagdgica cotidiana, en su fun
cidn de orienter y facilitaer el proceso del oprendizaje
de la lecture en sus alumnos. /oproximaciones que asumi-
dos, anelizodes y enriquecidas por los docentes, pueden
convertirse en iniciativas y acciones que faciliten su lg

bor. =llags son:

4,1, In relacidn con el rol del maestro y las estra-

tegias o desarrollar,

N
>

-]

!

In relacibén con los materiales de lectura y su
vtilizacién; y

443+~ En relacién con el medio pedagdgico.



4,1.~ EN RELACION COM EL ROL DEL MASSTRO:

/funque la fomilia ejerce una influencie impor-
tante al proveer al alumno de la necesaria base del len-
guaje y experiencia, y a pesar de que an algunos casocs,
en lo familia se introduce al nific en los primeros esta-
dios de la lectura, la responsabilidad directa de orien-

tarle en su aprendizaje, corresponds al MAESTRO.

71 ligestro, os el facilitador del proceso, al que,
aprovechando los intereses de los nifios, creo las situa-
ciones y orienta el punto de partide, el que ayude a pro-
picier un ambiente rico e interesante rcara ellos, y el que
suscita actividades estimulantes para la reflexién, compa
raciones, analogfas o diferencias, desarrolleondo el razo

namiento y le creatividad.

2l éxito del procesc de aprendizaje de la lecture,
depende, evidentemente, del conocimiento que el docente
tengea sobre el proceso de la lecture y sobre el olumno que
oprende, y de una cuidadosa coordinacién de materiales vy
de estrotegias orientadas hacia la bisqueda y aprohensién
del sentido. ©In relacidn a los dos primeros puntos seiig-
lados, haremos referencia en lo que hemcs denominado os=
pectos generales a los cuales el docente debe atender, y

el 6ltimo seré descrrollade en aspectos sspecificos rela-
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s directamenie con el proceso de aprendizaje de le

A.= /spectos generales:

lo"

Fora el docente, éstos deben significar:

Comprender qué es lo fundamental que debe desarro

llor durante el proceso lector.

Tener en cuenta las diferencias individuales exis
tentes entre los alumnos que aprenden. Sabemos

que puede haber diferencias entre edad y/o sexo

en cualquier grupe; pero tambidn existen otras di
ferencias més sutiles que afectan positive o nega
tivamente la eficiencia, exactitud, calided y can
tidad del aprendizaje, entre ellas: factores fi-
siolbégicos: estado fisico genercl del sujeto, de=
ficiencias atribuibles o defecios sensoriales, a
desnutricién, desarreglos glendulores, fatiga, al
teraciones patolégicas neurogénicas, toles como

los alteraciones del sistemo nervioso central, por
ejemplo, el retordo mental. Otras diferencias son
los releocionadas con la experiencia previe, nivel
de desarrollo del lenguaje, intereses, motivacio-

nes y amplitud general de conocimientos. Todo es

to debe ser tomado en cuenta por el docente el o-
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rientar el aprendizaje de la lectura en sus olum=

nos.
Uefinir claromente lo que el alumno debe aprender.

Zspecificar las actividades y los procedimientos a

realizor durante el proceso.

Seleccionar y preparar materiales adecuvados pare

el aprendizaje.,

Prever procedimientos de evaluacién pera asegu-

rarse on qué medida el aprendizaje ho sido logra-

do, vy

Seleccionar trabajos adicionales que se puedan
realizar con cade alumnc y con el ¢rupo, en casc

de que pueden necesitarlo.

1l docente debe comprender que lo fundamental den-

tro del proceso lector es el desarrollo de la competencic

y-

loo actuwacidn

2

Zdectora, por cuento debo tener-

“Joan Dubois y otros, en su Diccionario de LingUis-

tica plantea que la Compatencic en la terminclogia de ls
Gramética Generativa, "es el sistemec de reglas interiori-
zado por los haoblontes y que constituye su saber linglis-
tico, gracias el cual son caopaces de pronuncior ¢ de come
prender un ndmero infinito de oraciones inéditas. La com
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claro que en la lectura, lo imporiante no es la correcta
pronunciacién de las palabras, le correcta entonacién o
la repeticién exacta de vna idec expresada por el autor,
denominada "Pseudo-actuacidén®, sino que lo fundomental

os la comprensibén del mensaje escrito, es decir, la com=
petencia lectora que va mucho més alla de la "materiali-
dad" de la lengua. ilo debe entenderse como que la pronun
ciacibdn, aentonacidn y pausa no son importantes, claro que
ostos aspectos especificos de la lectura son necesarios,
pero debe quedar muy claro para el‘docente, que su desa=
rrollo no lo es todo en el proceso. Insistimos, lo fundg
montal es lo compronsién. Las demés habilidedes so ven
desarrollando o medida que se va construyendo su competen

cio lectora.

£n tal sentido, el maestro debe hacer de lo lectu=

petencia de un hispano hablante explica le posibilided
que tiene de construir, reconocer y comprender las oracio
nes gramaticales, de interprotar log oraciones ambiguas ¥y
de emitir oraciones nuevas” (p. 118). Define la /ctua-
cién como "la manifestacidn de la competencia de los ha=
Elantes en sus mfltiples actos de habla. Las actuaciones
lingUfsticas de los goblentes son las oracionés emitidas
en las diversas situaciones de comunicacibn; ... La cctug
cidn depende de la competencia, del sujeto psicolégico,
de la situccidén de comunicacibn; en efecto, depende de muy
diversos factores, como la memoria, la etencidn, el con=-
toxto social, las relaciones psicosociales entre el ha-
blante y el interlocutor, le ofectividad de los que par-
ticipan en la comunicacidn, etc.” {(p. 10).

e



ra un procesc ricc en vivencios poara el alumno, mediante
la solucién de situaciones probleméticas plonteadas, res-
ponder preguntas, establecer discusiones, analizaer, sin-
tetizar, juzger, valorar, etc., ¢ fin de desarroller habi
lidades fundementales de pensamiento, logrendo asf la uti
lizgcidn e internalizacién de la lectura critica y de la

lectura creativa.

£l docente debe preocuparse por brinderle al olume
no la oportunideod paro que pueda alcanzor cada vez, mayo-
res hobilidades de comprensidén, que pueda llegar a ser
capaz de interpretar, evaluer, opinar, formarse sus pro-
pios juicios sobre lo que lee, y sobre todo, pensar en so

luciones creativas y hacer aportes.

B.- /spaectcs especificos relacionados directamente con ol

proceso de aprendizaje de la lectura:

Precisar el papel del maestro en el procesc de en=
sefianza-aprendizaje de lg lectura, se hace necesario, por
cuanto constituye un oslemento esencial, ya que de 81 de-~
pende la utilizacién de vies mlltiples para propicior el
desarrollo de ton apasionante y formative proceso. En tal

sentido, ol maestro debe:

l.= Ademés de comprender el proceso, atender a les ne
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cesidaedes de sus alumnos y entender que su princi
pal funcibén es motivar y faciliter en los nifios ol

aprendizaje de la lectura.

Crear con los alumnos, un entorno rico y estimu-
lante, del cuol ellos puedan extraer los materia-
les necesarios para sus observaciones y descubri-

mientos.

Despertar en los nifios el deseo de aprender, sus-
citar svu curiosidad, y proporcionarles los medios

necesarios pora soatisfacerla.

Seleccionar con los elumnos materiales significe-
tivos, permitiéndoles elegirlos de acuerdo a sus

propias experiencias.

lacer de la lectura ung experiencie significeti-

P

va, gozosa y agradable o los niﬁdso era lograr-
lo, el docente debe sentirla asi, ya que sies con
siderada como una carga, unag obligacidn o sobre

todo, si no cree en ella, seré incepaz de manifes

tar y transmitir a los alumnos el entusiasmo y la

alegrio indispensables para el éxito.

liuvltiplicerle o los alumnos lea ocasién de leer, de

asociar el lenguaje oral y escrito. Concebir el
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aprendizgje de lu lectura ton notural como leo od-
quisicién del lengucje, confiar en que asi como
ellos aprenden a haoblar, de lae misma forma, apren
den a leer. Torzr ﬁ@do ello, nc se deben ensefiar
reglas de lectura. Il conocimiento de cémo leer

se adquiere mediante la préctica.

Inicior el proceso lector ¢ partir de lo que el
nifio sabe y no de lo que desconoce. Si el maes-
tro parte sélo de lo desconocido, podria generor
en el clumno sentimientos de frustracién que le

impiden desorrollor habilidades lectoras.

Proveer a los alumnos de actividades interesantes,
de tal forma que la lectura en clase sea un proce
~o en desarrollo con: tente y activo, haciendo que
ellos lo perciban como parte integrante de su ec-=
tividad cotidiona, inciténdoles a ejercitar su ac

tividad neatural.

Elegir actividades y planteorles preguntas qe exi
gen el desarrollo de habilidadés peora ojear, fi-
jar, seleccionar, predecir, buscor, hacer infe-
rencias y elecciones tentativas, corregir median

te las pruebas seméntico-sintéctica y grafo-fond-



tica,3 y construir el sentido de lo leido.

10.~ Dosificor las actividades, de manerc que ostén
siempre al alcance de los nifios. o hay que po=
© 4 1 » ~ . .6 d
nar en ningdn momentc a los nifiocs en situacidn de

frocaoso. Parg evitor esto:

1C.1.~- No proponer actividades que los nifios no

puedan realizar.

“Istas habilidades, son presentadas por el Dr. Ken
neth Goodman, en su modelo de la lectura como juego de a=
dxvnncnzu psico=lingUistico; en un articulec que lleve el
mismo nombre  (Reading: / Fsycholinguistic Cuessing Game,
en 3inger, ii. ¥y Ruddell, R, B., Z.: Theoretical iodels and
Pracesses of Reading, llewark, IR\, 1977,

Segln el Dr. Goodmon, la prueba seméntico-sintéctica con
siste en lo siguiente: una vez que cdurante le lectura, se
ha cbtenide elecc10nas significativas, el lector debe trg
tor de probar su aceptabilidad gramatical o seméntice en
el conte:.to desorrollodo por las olecciones previas, pre-
guntandose ¢ si mismo tiene esto sentido?, ;cémo suena

esto para mi? Esto 1mpilca la habilidad crucial para re-
conocer sus propios errores, cuando ellos son significa-
tivos.

Lo pruebe grafo-fonética, es lg hebilidad para probar
las elecciones tentativas cuendo ha fracasado la prueba
anterior. Cuando la eleccidn que hacenmocs al leer pora
llegar ol significedo, ha sido rechezades por razones se-
ménticas o sintéctices, se recurre o la informacién gréafi
ca del texto, buscando de derecha a izquierde y e lo lar
g0 de la linea, hicsto localizar el punto de inconsisten=
cige Si la inconsistencia no se iderntifice, se lee nue-~
vamente para buscar nuevas claves que lleven ol sentido
(Traduccién realizada por la Profesorc llarfoc Eugenia Du-
bois, para efectos del cursoc sobre lodelos Tedricos de la
Lectura).
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1C.3.-
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Tener confianza en que sus alumnos apren-
den e inspirarles o ellos esta misma con=
fionza, ya que la misma es esencial para

el aprendizaje.

ilio corregir inmediatomente y constantemen=
te al alumno. S5i &1 lee mal, no se le de-=
be hocer sentir el error cometido, ¢ tro-
vés de lao correccién constante, de regafios
o de polabras que lo ridiculicen; sbélo se
le debe leer nuevemente la polcbra, la ora

cién o lo idea correctamente.

Como los nifios aprenden no memorizando, si
no noturalmente, tratando de obtener senti
do de lo que leen, muchos de los aparentes
errores que hacen al leer, no son errores

de sentido, sino que més bien son indicoti
vos de que astdn comprendiendo y que son
capaces de volcar esas ideas en su propio
lenguaje. Cuendo un elumno treduce lo que
ha lefde en su propio lenguaje, ol docente

usvalmente lo considere un error y lo co-=
rrige, esto no es procedente, porque el lec
tor esté dondo significado ol texto lo su=

ficientemente bien como pare ponerlo en el
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lenguaje que normalmente utiliza. /demés,
es pocc razonable esperar que los nifios a-
parte de comprender el texto hablen en wun
estilo de lenguaje particular que para e~
llos puede ser diffcil, ertificial y sin

sentido.

Se debe ser cuidadoso y trater a los oclum
nos con delicadeza, la constante corxeccibn
hace que ellos se tornen ansiosos, qe pier
dan confianza en sus propias habilidades

de aprendizaje, haciendo que su lectura sea
cada vez més ineficiente. For el contra-
rio, se les debe animar en todo momento,

oplaudirles sus minimos éxitos, es decir,
darles a todos lo oportunidad de tener éxi
to. (Cue no teman ni habler, ni hacer; que

lo confianza reine en cade instonte.

Zl docente debe tener una actitud positiva
ante el error, y comprender una sencilla
verdad ¢ menudo olvidaeda en los aprendiza-
jes diarios de nuestras clases: que el "no
saber” y ol "error” son actitudes normales

del que aprende, pues si no se cometiesen

errores gpara qué se viene a la escuela?.

ki
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Y bien lo dice F. SMITH: "oprendemos de

nuestros errores”. /Adembs el error indi-
ca las dificultades y lagunas que aln con-
fronta el alumno, y orienta el docente po-
ro que dispense atencidn en aspectos de a-
prendizaje que son importontes, en lugar de

ser la cousa de censura o de unag sancidn.

ilo hacer énfasis en que los alumnos reproduzcan
de maneras perfectc las palabras del texto leido,
ya que esto hace que ellos aprendan que lo que el
maestro quiere es la forma de leer y no el conte-
nide intrinseco del texto, y esto es contraric al
objetivo fundamental de la lectura: la compren=

sién del sentido de lo impreso.

Cuando al comienzo del proceso de aprendizagje de
la lectura hay alumnos que progresan muy lentamen
te, el docente debe reflexionar ocerca de las po-
sibles causas y noc anticipar un diagndstico aven-
turado, como: “este nifio es un retardade”, "este
nifio es un perezoso”, "este nifio no sirve para o=
prender”, "este es un nifio problema”, etc., diag-

nésticos que en lucaer de ayudar y orientar el a-

prendizaje lo que hoce es frustrarlo y entorpecer
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lo coda vez més.

llgunas de laos posibles causas pueden ser: que el
nifio no tenga conciencia de lo que significe la

lectura; que no tenga interds por aprender a leer;
que no sienta simpatfe por su maestro, que su for
ma de trotarlo lo inhiba; que no se hayo integra-
do al grupo o que tenge resentimiento por le es-
cuela; que no comprenda el método utilizado por el
docente; que no comprenda el lenguaje en el cual
sus libros de texto estén escritcs o el usado por
el docente; que tenga problemas econémicos,A pro-
blemas familiares o problemas de salud, etc. To=-
dos estas son causas que el docente debe analizar,
con sensibilided y con clere conciencia de la lo-

bor que realiza.

Los alumnos deben ser tratados por el docente en
igualdad de condiciones; evitar reclizar unea préc
tica muy comdn en nuestras escuelas, nefaste por
lo demés, como es la de dividir a los alumnos en
stb-grupos rotulados en "excelentas” y "buenos lac
tores”, "lectores reguleres” y "lectores pobres o
con problemes®., Fréctica dafiina para el nifio, pues

le genera ongustia, frustraciédn y sobre todo, pé£

dida de confianza en s{ mismo y en sus propias cg
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pacidades. Cuando esto ocurre, al final del afio
escelar, el nivél de frustracibdn de los nifios se-=
ré& cade vez mayor. Igualmente, en presencia de
los alumnos se debe eviter hacer comentarios negga
tivos sobre su rendimiento, con otras personas.

Esto troe fatoles consecuencias pare ellos.

En fin, creemos que es esencial que el docente ten
ga confianza en el potencial de sus alumnos y que crea en

lo que realiza. Debe tener presente que los alumnos:

~Posean diferencias individuales entre ellos, con
relacién a su nivel de madurez, cepacidad general,
aptitudes especificas, sensibilidad, experiencias,
asi como en cuanto a ideales, actitudes, preferen-
cias, motivaciones interiores y aspiraciones para
el futuro y ademés, tomar en cuenta que cada uno
sufre los condicionamientos mfltiples y variables

del medio familior y social de donde proceden.
~Tienen capacidades que necesitan desarxollar.

~Foseen un profundo desec de aprender y una curiosi

dad insaciable.

~llo sélo son capaces de leer, sino que tienen el de

seo de hacerlo,
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58lo asi consequiré perticipasr con ellos en susdes
cubrimientos y mantener un ambiente agradable y una acti-

tud positivea durante el aprendizaje de la lectura.

4.2,- EN RELACION COIl LOS MATERIALES Di LECTURA' Y SU
UTILIZACION:

iay algunos autores que se hon dedicado al es=-
tudio de la importoncie de los materiales en el proceso
lector. Tomando en consideracién lo planteado por GROVER
MATHEWSON (1979), en su artficule sobre El lodelo /fectivo
de la Lectura, y la propic experiencia obtenida en lo reg
lizacién de este trebajo, nos permitimos presentar las si
guientes sugerencias, acerca del uso de los materiales pg

ra el cprendizaje de la lectura:

4.2,1.~ La lecturg debe partir del lenguaje comln uti
lizado por los alumnos en su vide cotidiaena,
el que usan en les conversaciones diarias, co
mo un medio de comunicacidn, de expresién del
pensamiento y oprendizeje. [or ello, se debe
comenzar la ensefianza de la lecture utilizan-
do el lenguaje bésico usado por los nifios al
nerrar experiencias y el usado en etiquetas,
cvisos, signos convencionales, etc. Es decir,

se debe partir de unidades significativaes del
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lenguaje escurito que se relacionen con situa=
-0 K3 . -

ciones vividas por el alumno., <cstos deben ser
los cimientos sobre los cuales se construyc

la lectura.

Zn este sentido, el lenguaje especializade que
tiene sus propias reglas y caracteristicas vy
que plantea exigencias especiacles para ser pro
cesado, debe ser introducido paulatinamente,
comenzando, por ejemplo, con la lectura oral
de temas que sean semejantes ol lenguaje co=
mln y poco a poco irse moviende hacia el len-
guaje especializedo, a medida que las h@biliu

dades bésicas estén siendo construidas.

Solamente después que los alumnos heyan adqui
rido habilidades para tratar con formas espe-
ciales de lengucaje, serd cuando estén listos
para la lecture de otro tipo de m@'ﬁ:eriulfes que
presenten vocabulaorio més especializado. Es
aqui cuando se les debe presenter material va
rigdo e ir %ro?ando de desarrollar el gusto

por la lectura. Isto es de sume importancia,
ya que todas las materias escolares exigen que
el alumno domine habilidades especiales de len

guaje, no tomades en cuente, por cuanto desde
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primer grado se introduce violentamente a los
alumnos en el manejo de vocabulario especiali
zado, sin que a@n osté preparado para su uso.
/1l decir del Dr. GOODMAN: "Cado masstro, cual
quiera sea el tema y nivel, debe estar prepa=
rado paro ayudar el nifio @ encontrar nuevas

demandas de su competencia de lectura y a de-
sarrollar las estratggios especiales que e-
sas demandas exigen".4 Por lo tanto, el do=
cente debe conocer el vocabulario que el alum
no maneja para introducir nuevo vocabulario,
ya que el desarrollo de dste ccurre dentro del
contexto de nuevas ideas y del lenguaje pre-

existento.

De lo anterior se deriva, que el docente debe
aprovechar tocdas las situaciones de aprendizg
je de las éreas programbticas, para que el a-
lumno desarrolle su competencia lectora, pero
debe ser cuidadoso con los materiales que uti
liza, evitando que los conceptos e ideas nue-

vas que presentan sean demasiado dificiles y
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causen al lector la pérdida del sentido del

significado. De ahi que la utilizacién de es
te tipo de materiales, sobre todo, en los pri
meros grados, exige un verdadero trabajo pre-
paratorio por parte del maestrc. Fuede intreo
ducir los conceptos e ideas, a travéds de la
demostracién, la experimentecidén, la explica-
cién e ilustraciones concretas. De esta mane
ra, el eclumno aprende a comprender el lengua-
je poco familiar que uson los libros de tex-
to, y sblo asi, estaré listo pare leer los mis
mos conceptos en los libros, no tanto para com

prenderlos, sinoc pare reforzgrlos.

4,2.3.~ Se debe evitar el uso del texto fHnico, por va

rias razones:

~lluchos de los contenidos que presenta en sus
lecturas son poco significativos para los a-

lumnos, ya que no se adaptan o sus intereses.

~Las lectures presentan informacién muy varia-

da y se mueven rdpidamente de un tema a otro.

=Presentan un vocabulario poco adaoptado al nie-
vel de los alumnos, sin ningln sentido ni va-

lor afectivo para ellos, puesto que ha sidn a-



402:»40“‘

loegido por el adulto, fuera de todo contexto
vivido,.
~Las lecturas, generalmente, son tomadas de o=

tras roolidades muy disfmiles de la realidad

y experiencia del nifio venezolano.

-Cuando se usa, se les exige a los olumnos su
lectura pégina por pégina, es decir, seguirlo
al pie de la letre, sin importar si los con=
tenidos de los lecturas llaman su atencién o

despiertan su curiosidad.

=Generalmente ocurre que los docentes al wusar
el texte Gnico de lectura, descargan toda su
responsabilidad en 81, no preocupéndose por
preporar y proporcionar otro tipo de materia-
les de lectura, y por elaborar la propia lec=
ture que van a someter a consideracién de los

clumnos, ya que muchas veces improvisan,

21l docente debe prosaentar o los alumnos mate-
riales de lactura que refinan las siguientes

caractoristicas:

l.= E1 contenido de las lecturas debe ser va-

riado e interesante, que corresponda a las

motivaciones, experiencias previas y capg
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cidades de cada uno de los eclumnos; por
cuanto al contenido o significado de wna
obra es el objetivo principel de la acti-
tud fevorable hacia la lectura. General-
mente, nos sentimos atraidos por la lec-
tura de algunas obras cuyos contenidos son
espacificos, ya que no nos gusta leer to-

do y cualquier cosa.

=1 Formeto o Fresentecidn de los illateric~

les, os otro posible determinante de la
actitud lectora; por lo taonto, se recomien
da que los materiales de lectura, sobre o
do, en los primeros grados, deben conte-
ner dibujos o ilustraciones llenas de co-
lorido; el tipo de cubiertes de los libros
debe ser vistosa y sugestiva para los a-
lumnos, y elaboroda con material durable
y fécil de vtilizar; y el tamafio de la le
tra y el estilo deben ser adecuados al ni
vel de desarrollo de las habilidodes lec-
toras. Los nifios pueden participar en la
elaoboracién de los materiales de lectura,
mediante la construccién de tapas una vez

fraccionado el texto.
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3e= La Forma de los llateriales, incluye aspec

tos tales como el idioma, el lenguaje que
se utiliza y la sintaxis, debe tambiédn a-
daptarse al nivel de capacidades de los

alumnos.

En este aspecto se debe ser cuidadoso con
la ortograffa y con la coherencio en la

exposicidn de las ideas.

Por lo tanto, los alumnos con diferentes
propésitos, intereses y capacidades nece-
sitarén de una gran voriedeod do materia-
loes que los mantengan layendo. [£lleo en
rozén de que le motivacidén y la actitud

loctora osté determinada, segfn GROVER MA
THEWSON,S por tres aspectos especificos,
relacionados con los materiales de lectu=

ra: £l Contenido, el Formato y la For-

ma; y las actitudes hocia la seleccién o
escogencia de los materiales do lectura,

puede estar determinada por combinaciocnes

'56rover Mathewson. Il HModelo /ifectivo. L[n Singer,
Rudell, Theoretical Models and Process of Reading. He=
wark, IR, 197.,




particulores do estos aspectos.

El tomar en cuenta los aspectos especifi-
cos antes mencicnados, relacionados con
los materiales de lectura, es sumamente
importante, por cuanto que si a los alum-
nos se les provee con textos de lectura A
o - ’ - .
gue no despiertan su intexds y curiosidad,
y sobre todo, que no responden a sus ex-
pectativas, su atenciédn puede decaer y su
. f . °

comprensién puede sufrir. Si por el con=
traorio, las lecturas son recibidas fevo-
rablemente, los olumnos pueden otender,
comprender y desarrollar meyores habilidg

des en su aprendizaje lector.

En sfintosis, la tarea dol decente es mos- Y
trar ¢ sus alumnos que hay lectures que
se ajustan o sus intereses, experiencias
previas y expectativas y que estas loc-
turas son interesontes y significativas

para ellos,

4.2.5.=- So doebs orgenizar la biblioteca como recurso
imprescindible parae el aprendizaje de la lec-

tura. Dobe contener libros y materiacles va=
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rindos, de tal manera que so adapten al nivel
de desarrollo del alumno. rera los primerns
grados, las lecturas deben ser de poca exten=
sién, que ol teomafio de la letra sea normael v
con imfgenes llamctivaes, por cuanto es eviden
te que un nific nunca se interssaré por un tex
to excesivamente largo, cuye lacturo_sea pesa
d3 v le cause la pérdide del intexrds. For o-
tra poarte, ol matorial debe ser renovado con
frecuencia y en funcién de las variaciones de

lns intereses de los nifios.

L.n biblioteca debe contener cajas con letras
néviles, palabras y lectures elaboredas en caz
tulinas, cuyo tamafio de la letra sea adaptado
ol nivel del aelumno v que sean féciles do ma-
nejar. Con eoste material ellos pueden organi
zar diversos juagos, tales como construir pa=
labraes, frases y oraciones con sentido, repro
ducir sus nombres o los do sus compaiieros, e=-
lozir palabras o frases con sentido y escri-
birlas en carteles. Insistimos an que el ta-
mafio y formeto de la letra disminuiré gradual
mento de acuerdo al grado de progresoc del ni-

fic en el aprondizaje lactor.



la biklictoca debe ser funcionsl, tanto para
el maestro desarroller su lebor, como pare el

clumno eprender o leer.

4e2.6.~ 5o debe incorporar el franelégrafo como un re
curso de aule, y el maestro debe incentiver
adecuadamente el elumno para que participe on
su eloboracién y uso, debe intentar hacerlo
en forma original, puede ser de fieltro, de
cobija o de franale, de aproximadamente un mg
tro cuadredo do superficie. Las tarjetas de=
ben tener un trozo de lije pegadc al dorso pg
ra que se adhieran al teblero fécilmente. s
te recurso es sumamente importante, permite la
activided del elumno, puesto que puede colo=
car las tarjetaes y letres y combinerlas de tg
das las maneres posibles. De esta forma, el
orden, ol ritmo y lo direccidén izquierde=dere
cha y la estructura del espacioc acdquieren sen

tido pare &1.

4.3.~ EM RELACION COM EL MEDIO PEDAGOGICO (sala b clg

s0)8

El medio pedagdgico debe reunir las condicicnes

m{nimas necesarias, tales como: buene iluminacién, acls-



tice y amplitud, de tel menera que los pupitres se puedan
organizar de formcs diferentes y que la kibliostecn y los

materiales de lectura puedan ubicarse nrdenadamente.

E1 cula debe ser rica, yo que cuanto més rica sea,
més provocador on verén lns alumnos por les miliiples oca
sicnes de leer y més interesadns se mostrarén por le len-
gua escrita, a la vez que La ascciarén e forma  natural
con el lengvaje orcl. Este no esté condicionade por la
carencia de rec'rsos por parte de la escuela, ya gie ung
buena dnsis de ingenio y creatividad po— parte del maes-
tro, unida o una estinuleniin positive e~ los slumnos, pue
de hacer del sqlﬁn de clase un medic sugestivo y ngrada-

ble para eilns.

Debe tanbidn ser dinémico y creativo, que respond~n
o las necnsidades e intereses dol momonto. En tel senti-
dn, debe estar cargedo Je informacién escrita, de tal ma-
nerc que ios glumnos se vean constantemente bombardeados
por elle. EZL d-~cente, a fin de longrer oste ambionte rico

y dinémico ebe:

~Rotular los c*jetos de la clase: mesas, pupitres, pizo-
rrén, la ambientacién ‘ol aule, objetos de pintura y mo
dolado, la biblicteca, los centros de estudio y todo el

materinl didéctico vtilizedo,



~Colocar en la pared o en cualquier lugar visible normas

de funcionamiento de le clase mensajes significativos.
]

~Poner en funcionamiento unu cartelere informativa donde
se puadan colocexr lac historietes y cuentos narrados por
los nifios en forme escrita, con sus respectivas ilusirg
ciones o cualquier otro trebeje realizado, de tal meane-
ra que los alumnos puedan observer lo gjue producen y sen

tir que son dtiles y que sus trabajos son interesantes.

=Zlaborcr un tableroc con los nombres de los alumnos, un
calendario murel y ung lémine sobre 2l tiempo, con ter-
jetas que permite ¢ los nifios indicar si el tiempo es

nublado, lluvioso, caluress, etce.

-Zn fin, los materiales impresos que tienen sentido para
ellos en el mundo exterior, deben ser treides a clase,
por ejemplo: aviscs, cuics telefdnices, afiches, mapas,
catélogos, recortes de periddicss, de revistas, otc, es
pecialmente si éstos pueden ser reproducidos en un for-

mato que ellos puedan manejar.

Creemos firmc.aente que le adopecidn y materielize-
cibén de estas orientaciones metodolépicas por perte de do
centes y olumnos, puede ccadyuvar a elovar el nivel de les
experiencias de aprendizeje en la lecture, y al propie

tiempo, deben traducirse en ol enriquecimiento de las ac-
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ciones que debe desarrclliar el docente en su rol deo faci=~

litador del proceso de aprendizaje.

Consideramos que 1o fundamental pere el desarrollo
de estrategios metodolégicas de lecztura es la presencia
de un docente como guia y focilitador del aprendizaje con
un elto conocimiento acercea de la significacidn del proce
so lactor y de cémo ésie debe ser orientado aprovechando
todas los ocasiones posibles, sin ser prisicnerc de wun
programa cplicado mechnicamente, y que sepes seleccionar
los materiales de lectura significativos, adaptados e le
experiencia de sus alumnos y que respondan ¢ los aspectos

de forma, contenido y formato.
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CONCLUSTOIZS ¥V RICONIIDACIONSS

l.= Los grandes pedagegos citados, planteen le necesidad

de lag sistematizaciédn de la ensefianza, aun cuando no
olaboran un método especi{fico, sino que més bien, llg

man la atencién sobre los principios que deben regir

la accién pedegdaica.

Durante afios, lo bisquede de métodos oficaces para en
sefior a leer ha sido el principal esfuerzo de los edy
cadores. .Isto ha trafdo como consecuencia la existen
cia de algunos métodos especicles an esta éreaq, los
cuales no hon resultedo efectivos en todos los contex
tos en los que se uan aplicado, debido & las diferen-
cios en los sistemas de codificacién de las lenguas,
¢ los diferentes sistemas do escritura y muy perticu=
lormente o las diferencies individuales de los alun=
nos y a las particuleridades socio=culturales del me=-

dio en el que ellos se desenvuelven.

La historia de la pedagogfs do la lectura demuestra
lo existencia do dos enfoques frente al método, Dien
definidos: Uno que hace &nfasis en ol fomento y dese-

rrollo de habilidedes y destrezaes en forme jerarqui=-



zeda, partiendo del aprendizeje de letras, silebas y
sonidos, en el que le memoria constituye un medio im=
portante, y el fin que lo inspira es la recodificacién
o el desciframiento.

1l otro enfoque hace énfasis en le ensefienza de la lec

ture como un proceso global, que parte do las palebras
orgenizadas dentro de un contexto, y cuyo Onico obje-
tivo es lo comprensién, es decir, la aprehensidén del

sentido de lo leido.

I pesar de le existencia de dos tendencias claremente
diferenciadas, hoy dfao notamos el surgimiento de wuna
posicién que podriemos identificar como ecléctica, cu
ya orientacién es lg resultante de la combinacién de
los procesos de andlisis con los procesos de sintesis
durante el aprendizaje, sin hacer hincopié en wuna v
otrg parte del proceso, y que dentro de la historia

de la pedagogfia de la lecture se le conoce como "léto

dos Iixtos".

L.a metodologic utilizade pare ol desarrollo del pre-
sente trabejo, fue apropiade o los intereses de lg in
vestigecidn, por cuanto la observacidn como técnice

fue 6til, en el sentido de que nos permitid detecter

la monera como eos descrrollado el proceso enseiianza-
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aprendizaje de la lecture; y la prueba, aunque conce-
bida de manera muy sencille, permitid cpreciar el ni=-
vel de rendimiento lector del alumno de texcer gra-
do. Tal vez, una pruebe muchoe més acabada, nos ayude
a ofinar los resultados. Creemos sin embargo, que el
procedimiento uvtilizado, contribuyd o cproximarnos un
poco a lo que ocurre en el aulag, durente el descrro-

llo del proceso de lectura.

Mo obstante, hay que advertir que el ndmero de obser-
vaciones realizedas por seccidn, para apreciar el de-
sarrollo del proceso, fueron escasas, y estamos cons-
cientes de tal limitaciédn. Lo ideal serfes observer

todo el proceso durante el afio escolar, desde su ini-
cio .iasta su culmingeidn, y afn més, observar no sélo
sesiones de lectura, sino toda la game de actividades
que se realizen durante el aprendizaje de otras &reas
especiales, pero que estan fntimamente ligadas al pro

ceso de lectura,

Con respecto a la prueba, consideramos que dsta debe
sexr revisada, a fin deo mejorarla. Debe ser adaoptada
a los intereses, experiencia previa y nivel del clum-
no, para que se constituye en un medio Gtil pare eva-
luar su rendimiento lector, tomando como aspecto fun-

damentel lo comprensién del sentido del mensaje impre

SO
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Se= 111 onélisis de los resultados del trabajo experimen=

e

tal permite formuleor entre otras las siguientes con-

clusiones:

Cole= Tareciora que existe la tendencia de que lo im=

portante para ol docente en lg ensefianza de la
lectura es lograr que el clumno aprenda g reco-
dificar de un cé8digo oré&fico a un cbddico oral,
por cuanto lo que se le exige al leer constante
mente os la correcta pronunciacién, entonacidén

y pcusa. FPor lo tanto, entre los principios

que animan la metodologla observeda, lo impor-
tante es el dominio de la lectura mecénice y no
la ACTURACIOH y le CONPETIRCIA LICTORAS que son
las que conducen ol dnico objetive del aprendi=

zaje de la legtura: LA COFPREHISICH DIL SZHTIDO

Zn esta prueba no existe relacién entre le for-

ma de leer y el rendimiento elcanzedo por el ni

~

0., 1sto se debe, a que lo forme de wutilizoer

[:!o

tanto le lectura oral como la lecturs silencio-
sag adolece de vicios ¢graves que, en luger de
incrementar la comprensidn lectore, la entor-

peceo.
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l.as octividades como elerento fundamental de la
metodologfa influyen positive o negativamente

en el aprendizaje de la lectura, dependiendo de
le forma como se uvtilicen, de la orientacidn qwe
se les imprime y de las heobilidades y destrezas

que pretenden desarrollar.

Dentro del proceso de lecturea, las actividedes

de aprendizaje significatives tienen poco peso,
las que se realizen tienden a desarrollar en ol
alumnoe hobilidedes de recodificacidn y no de com
prensidn; se pasa por clto si el nific no compren
de determinados conceptos; no se indoce sobre

la significecién del vocobulario, ni se le ejer
cita en su uso. LUinicamente se le exige leer en
voz alta o en voz beje algunc lectura carente

de sentido, y reproducir exactamente las idoas
del autor, cctivided ésta, centrade en la memo-

rizacién mecdnica.

De esta prueba, como resultado del experimento
realizado, podemos concluir que el rendimiento

del alumno en lecturc puede verse afectado por
el tipo de material que el meestro utilice. Si
el educador utilize un moterial de lecture que

se ajuste a los intereses, valores y experien-
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cios previas del educendo, probablemente su ren

dimiento se veré afectado favorablemente.

De los resultados obtenidos en la prueba, pode-
mos inferir que no hubo relaciédn entre l¢ forma
como los clumnos se organizaron para leer y el
roncdimiento obtenido. Les causas de ello ten-
drfemos que buscarlas quizés, en otras variables
tales como la motivaciédn, la orientacién del pro

ceso y matericles de lecturg utilizades.

Los resultados de la prueba demuestran lg exis-
tencia de relecién significotive entre el docen
te como modelo lector y el nivel de rendimien=

to alcanzado por el alumno.

.o biblioteca constituye un factor importante
en el propiciamiento de una actitud favorable
hhecie la lectura, en tanto que ella sea un clo-
mento activo dentro de lo institucidn y muy es-

pecialmente dentro del aule.

La forma de evaluar al alumno en el é&rec de lec
tura influye en el desarrollo de estrategias de

conprensién y por ende on su rendimiento.

Le actitud del maestro ante el alumno y ante el

proceso influye en el nivel de rendimiento lec-



tor, pues pereciera que hay tendencios actitu=-
'3 1 it s ¢ ‘t. o l J o .

dineles positives y negativas en el docente que
ofectan el proceso de aprendizaje de la lectu-

r@o

Celle= Zn general, existe una marcade tendencia en
nuesiros alumnos a no scber leer con compren-
sién, el anflisis lo La demostrado. Una b los
cousas dol probleme pudiere ser que los activi
dades realizadas y los procedimientos de ense-
fianza utilizodos por los docentes durante el

proceso, hccen que los alumnos confronten se-

rias cificultades pora aprender.

Se debe tener claro gue muchas veces, esas di-
ficulitodes de lectura no provienen de proble-
mas o trastornos propios de los nifics, sino de
los inconvenientes que confrontan peara captar
y comprender el método mediante el cual el mees

tro estd tratendo de ensefior ¢ leer,

7.= Se observa en los maestros ¢gran desconocimiento solre
los nuevos enfoques y aportes que en los 61t@mos afios
se han venido haciendo en materie de lectura. Siguen
sélo preocupados por los métodos para enseiier a leer,

sin hacer nade por conocer la naturaleza de oste pro-



ceso, ni por lograr cembios fundementoles ecerca de cé
mo orientar y faciliter su aprendizaje. lio hay que ol=-
vidar que es el maestro una de las personas més impor-
tantes en el comienzo de lo vide de un lector, es &l
quien debe juger un rol fundamentel, ayudendo ol alum
no en la tarea de dorle sentido o lo impreso. in ma-

nos del maestroe descanse esta deliceda labor.

/. pesar de que existe conserso en torno al hecho de

que la lecture es un 8ree critice de lo educecidn, vy
que por lo tanto se deben encontrar formas de desarrg
llor el currfculum pare ensefiar ¢ todos los nifios ¢
leor, la lectura continba siendo cade dic uno do los
problemas més graves que alumnos y docentes confron-
ton en todos los niveles de nuestro sistema escolar,

y los organismos comnaetentes, en su meyoria,rna se

preocupan por atacer seriamente este probleme. 11 i
nisterio de Lducacién en escasas ocagsiones progroma

cursos de mejoremiento, de actualizecidédn o de reciclg
jo pors los meestros en ejercicio; de tal manera que
les permitan renover sus conocimientos ocodémicos vy
conter asi con meestres habilidosos y especiolistas

que conozcan cémo ayudear o los nifios o leer, hacién-

doles la lecture un proceso fécil e interesante.
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s significative que un alio porcentaje (85%) de los

il

maestros observedos nunce hon recibido cursos, ni per
ticipado en otros eventos especiales relacionados con
el proceso de la lecturc que contribuyan ¢ su majora-
miente profesioncl en esta érea. Isto, aunaedo a o<
tros factores, revela una evidente deficiencic an la
formaciér de los docentes, y ura marcade foite deo pro
cupacibdn de los organismos competentes por ia cctueli
zacibén constonte de su personal. Cwuendo de renovacio
nes metodolégicas se *trata, los docentes en ejercicio
no son llgmados o participer de manera cctiva en el

estudio de los problemas que procurar resolverse, me-
diante los combios que traton de imponerse. il4s afn,
en le mayorfe de los casns, les renovaciones metodold
gicas se imponen verticalmente, a« través de los orga-
nismos de mis alta jerarquic, y los meestres, quienes
poseen experiencias més ricas, porque son los que vi=
ven y sienten todos los dfas los éxitos y dificulte-
des de esa realidad educativa, no son iomedos en cuen
ta y luego se les exice que deben aplicor tales “cam-
bios™, sin una edecuada praparacién. Ista madalidcd,
refiidog con los principios mfAs elemenicles de lc con=
duccidén de un sistema escolar, cree en los maestros

un estado de desorientacién e inseguride! que inter-
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fiere su labor docente; y el resultodo més notorio de
esta situacién lo constituye la aplicacién mechnica
de métodos y procedimientos sin una clara conciencia

de cbmo ni con qué fin se aplican.

Los hechos y fenémenos hasta oqui estudiados sefialan
la necesidad imperiosc de ofrecer o los docentes de
todos los niveles, especialmente o los de Freescoler
y iZducacidn Bésica, una rica formacidéni que ademés de
ser acorde con las caracterfsticas de lg poblacién es
color del nivel pare el cual se estén formando, los
haga tomar concisencia do la trascendencia del proce-
so de aprendizaje de la lectura, para que comprendan
su natureleza, y conozcan en profundided lo que la fg

cilita o la interfierec,

Los docentes deben comprender, ademés, que la lecturc
ho os una materiae o ensefiar separadamente por pres-
cripceibén o poxr un pro¢ramg especigl, come las otras
materios del currfculum. =Is, en cambio, un instrumen
to que posibilita el aprendizaje de aquéllas; por
cuanto la lecturc con comprensién, la verdadere lectu
ra, es la clave fundamental dol aprendizaje. Si nues=
tros moestros obtienen estos conocimientos modifica-

rén en nlgo sus précticas cotidianas y obtendréin otros

nuvevos acexca de la forma en que la lectura debe ser

N
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aprendida.

in atancidn o lo sefialado, ung tarea bastonte ordue
se nos inpone, y es la de brindarles asesoramiento « los

docentes. ~or lo tanto, RICOITEIDANGS:

le= Que lo iIscuela de iducacidn, o iravds del Seminario
sobre Comprensién de la lectura y de la Asociacién
de lLecture Los fndes (ALLA), en comln acuerdo con la
Zona Regional de iducacién realicen jornadas con los
docentes, especialmente los que laboren en los dos
primeros niveles de nuestro Sistema Iducativeo, parc

onalizer las dificultedes confrontadas y los facto-

res que inciden en el proceso de lg lectura.

Creemos que la creacién de la iscuela Bsicc, puede
ser un buen momento para discutir y reflexionar en
cursos, charlas, seminorios,; etc., reclizados en ins
tituciones sducativas con grupos de maestros, sobre
lo enseiianza-oprendizaje de la lectura y de otras &-
reas del currfculum que no escapen a la realided des
crita; sobre la calidad de las actividades de apren-
dizcje; sobre cémo sustituir las octividades repeti-
tivas, carentes de significacidén, por actividedes que

lleven ol nific ¢ desarroller la craetividad y que lo



ayuden o compronder mejor el mundo en que vive y o«
prepararse para cctuar an nuestra realidad con ecti=

tud tronsformadora.

2e= Que en los progremes de formacién docente se establez
bligatoria ¢ i lock d
ca como obligatoric una gsignatura relocioncadeg con

aspectos fundamentales sobxe ol érea de la lectura.

Je= CGue estudios de este tipo, wun tanto més acabados,
se realicen con mayoxr frecuencia, Yo que esto puede
permitir que cualquier modificeacibén que sobre el &-
rec de lectura se impongea o nivel institucional, des
canse sobre un conocimiento profundo de la realidad

y no en base a l¢ improvisacibén e intuicién.
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APZEDLICI A

LUSTRUMINTCG DI OBSIRVACIC

{Utilizado pera apreciar la metodologfe emplea-
de durante el desarrollo del proceso ensefianza-

aprendizaje de la lectura).

De las preguntas contenidas en este instrumento,
alcunas fuercn respondidas directamente por el
meestro, otras fuercn respondidas por el inves-
tigador en base o su propia observacién del de-
sarrollo del proceso do lectura en cada acula y

con cada moestro.
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UNIVERSIDAD DE LOS ANDES
FACULTAD DE HUMANIDADES Y EDUCACION
UNIDAD DE INVESTIGACIONES PEDAGOGICAS

AREA: I1ECTURA

MERIDA

TOPICO: METODOLOGIA EMPLEADA PARA LA ENSENANZA — APRENDIZAJE DE LA
IECTURA, EN TERCER GRADO DE LA EDUCACION BASICA, EN LA CIU
DAD DE MERIDA.

Observacidn Namero: 1-3 EI:']

Duracidbn de la observacidn: Minutos
Fechas:
MES ANO
PLANTEL:
Pablico () 1
Privado () 2 5[]

GRADO: Tercero

SECCION: HAN () 1
IIBH ( ) 2
ngn ( ) 3
upn ( ) 4
"En () 5 6 []

MATRICULA: V3 H: T: 1-8 ED




I.~ DATOS DEL PROFISOR: _
lo~ SZX0s tasce { ) 1 Femo ( ) 2 9
fe= GRADUADO: S$Z ( )1, Mo ( ) =2 10
3= Si lo respuesta es afirmativa,

lugar donde obtuvo su tftulo:

Instituto: Poblico ( ) 1

Privado ( ) 2 11
4.e ANOS DE SERVICIO: 1213

ANOS TRABAJANDO EN TERCER
GRADO ¢ 14-15

[87]
°
[

o= HA RECIBIDO CURSOS ESPECIALES
SOBRE LA EMSENARZA DE LA LEC-
TURA: S ( ) 1 e ( ) 2 16

~

o= Si la respuesta es afirmativa,
nombre los cursos que ha reci-

bido:

IT7 .~ COMDICIOMIS FISICAS DIL AULA:
8.~ ILUNMIMACIOI!: Buena (
Reguler 17

jala (

~~
L .
VI S

(€]

H Ho
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t=4

=}

9. ACUSTICA: Buene ¢ >
Regular ( )
ligla ( J
10.~ ESPACIC: Muy emplio (
Amplio ¢ J

(

Pequedo

D RILACION COIY LA LZCTURA:

TIZMPO DIDICADO:

ll.~ ;Dentro de la programacién, hay
horas dedicadas ¢ la ensefianza
de la lectura?
Si()l.s\?o()Z

12, Si la respuesta es afirmativa,

icuéntas hores semanales?

1-3 ¢ )
4 -2 ()
é y més (
13.~ Momento en que se desarrolla

la clase de lectura:

. £n las primeras horas ( )
. ° ° hY
. [n horas intermedias (
ISl r 4 ° )
o Ln los dltimas horas ( )

DN (IS

<3

&S

(&)

21

N
P

]



I CUAMTC A LA VETODOLOGIA UTILIZADA

14,

lSQb

1é.~

21 método utilizado por el docente

para la ensefianza de la lectura es

el:

. Silébico ( ) 1
. Psicofonédtico ¢, 2
. Léxico { ) s
. Fraseolégico ( ) 4
. Clobal ( ) &
o Otros ( ) ¢ 23

£l método sefialado por el docente

lo utilizqg porque:

o s mas fécil ( ) 1
. Es el que conoce ( ) 2
. £s el m&s utilizado ( ) 3
. De mejores resultados ( ) 4
. s recomendado por
lo institucién ( ) 5
. s el que permite al
alumno ¢l desaerrollo
de la comprensién
lectora ( ) ¢ 24
¢Siempre utilizdé el mis-
mo método?
s£ () 1 Ho ( ) 2 25

o de)
CA

[
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19,

20.= £1 docente dea instrucciones

Si contestd negativomente:

Diga entre cudles ha variado:

Los alumnos se organizan para

leer:

= Individualmante

-~ In grupos pequefios (2 a 5)

~ En grupos m@s grandes
(10-15)

- Lee todo el grupo

- Un alumno lee para el
grupo

~ Combing las alternativas

= Combina las aliternativas
lybé&

Tipo de lecture utilizada

= Oral

~ Silenciosu

~ Los dos tipos

para:

Saat j —e S

2

(&3]

w N =

26

27



- Iniciar el proceso de
lecture (¢ ) 1
- Comentar lg lectura ( ) 2
- Realizear todo el pro-
ceso de lectura ( ) 3 28
2l.- Las instrucciones dadas
son s
- Claras (

- Yagas (

LI W
N b

29

(@]

= Confusas (

22.~ ;Cs el docente un lector

modelo para sus alumnos?

s () 1 W ( ) 2 30

ACTIVIDADES REALIZADAS DURAMNTE iZL PROCZESO:
23.= Las actividades favora-

bles para el aprendiza-

je son:

o Al vocabulario nuevo,
los alumnos buscan su
significecién, lo co-
mentan y construyen o-
raciones, utilizando
diferentes contextos ( ) 1



Responder preguntas de
interpretacidn, comen-
tor sus respuestas y
si son incorrectas, vol
ver sobre el conteni-
do del material leido.
Comentar el contenids,
haciends criticas y a-
portes al mismo.
Realiza actividades que
vinculen el lenguaje o-
ral con el lenguaje es
crito: redactar un re-
sumen sobxe lo leido;
elaboraxr conclusiones
sobre lo leido.

Dromatizar lo leido, di
bujar escenas relacio-
nadas con el contenido
del matericl le.co.

24 ,~ Las gctividades desfavo-

rables para el aprendiza

je son:

leer en voz alta o en
voz bajr lecatures. ca-
rentes de sentido.
Lectura en coro, cantg
da y repetitiva, con
interrupciones constan

tes parae corregir en-

g

31

]



tonacidn, pronunciacidédn

Yy poausd.

o Leer la significaciédn
de las palabras consi-
deradas dificiles sin
hacer comentario algu-

Noo

. Responder preguntas li

terales relacionadas
con lag lectura.

. Comentar la lecturg, re

pitiendo.exactamente

lo leido.

2B.~ Lspectos generales de la

lectura en que hace ma-

yor hincapid:

« Comprensién literal
« Interpretacién

o Lectura critice

o Lecturg creativae

2%.= lspoctos especificos de

la lecture en que hace
hincapié:

o Fronunciucidn

. Entonacién

» Ropidez

. Pousa

. Todos los anteriores

(

N SN AN N

FEN AN AN SN N

e’ S’ Nl N

S’ s

s

SN

O S WON =

32

33

34

]



27.= Si hace hincapié en cual-
quiera de los cuatro nive
les de la comprensidn,
icédmo determing si el elum
no capia el sentido del men
saje?

A travéds de preguntas o=

rales . ( ) 1

. I través de una prueba ( ) 2

o Pidiéndole al nifio que

comente ( ) 3
. A travds de un resumen ( ) 4
o A travéds de lo que el
nific dramatiza ( ) 5 35
&8o. Cuando el nifio lee y co=
mete erroxes, el docente:
. Deja pasar el error ( ) 1
o Lee correctamente el e-
rror cometido y deja
que continde ( ) 2
o Lo regaiia ( ) 3
o Lo ridiculiza ante sus
compafiexros ( ) 4 36

3]



29.- Il docente estimula ol a-
lumno para que lea:
« Conversando con &l so-
bre la importancia de
la lectura ( ) 1
» Proporcionéndole mate-
rial que le egrade vy
permitidndole que lea
cuando guste ( ) 2
o Animéndole para que
sienta que puede lle-
gar o ser buen lector {( ) 3
. Hociéndole saber los
progresos que va obte~
niendo ‘ ( 5 4

o Nunca estimuleg al alua

no ( ) 5 37 1

30.= £ CUARTO A LA SELECCION DEIL MATERIAL:
.1 profesor presenta va-
rios moteriales y permite
que el alumno seleccione
de acuerdo a sus intereses ( ) 1

.21 material es impuesto () 2 38 ]



3l.~ Pare leer se utiliza:
o Un Onico libro de lec-

ture ( ) 1

Ca?
[AN)

39 1

. llaterial variado (

32.=- Si se utiliza material
variado, ¢ de que tipo
es el contenido?:
o Lecturos relacionadas

con éreas de aprendi-

zaje ( ) 1
o Cuentos () 2
o Articulos periodis-
| ticos ( ) 3
o Otros ( ) 4 40 [:]

EVALUACIONM DEL PROGRESO
DE LOS ALUIMNOS:
33.= Con test especiales
st () Mo () 2 41 []
34 .= Con pruebas informales:
= Orales:
. Cuando el alumno lee ( ) 1L
» Cuando explica el sen

tido de lo leido ( ) 2



- Iseritas

oo

o Cuundo responde pre-

o Cuand> redacta

9

untas

resumen,

(2]
o

i

(%]
(2]

¢ ©

cr

Co

un

ung Compo-

cidén, unae sinte-

. Combina pruebes org

les y escritas

OTRCS ASPECTOS:

8o~ sliay biblioteca en la ins

titucidn?

Si

¢

1

Ko

(

) 2

3o~ ;Culntas hores semanales

vigsitan los alum..os

biblioteca?

°
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/o= §30

1

o
<
A

é
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e O
- &

y més

realiza

la

en la bipbiio

teca, actividades signi-

ficativas, relacionadas

(

con el proceso de lectura?

Si

¢ 7

1

Ho

(

)2

L W

3

4

5

[RST

(V]
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INSTRUCCIONES: Lee detenidamente el siguiente trozo.
Trote de comprender todo lo leide.

Cuando termines te formuleremos algunas

preguntas.

JPOR QUE EL MAR ES INMPORTANTE?

21 mor es una fuente de olimentacidn; también es
fuente de trabejo. Lo vida de los habitantes de la costa
depende del mar. La mayoria de las personcs que viven en
la costa son pescadores. Otras trabajan en industrias de
rivades de la pesca o realizan actividades relacionadas

con el mar.

Intre los productos que sacamos del mar estén los
peces. [n las costas de Venezuela se pescan: sardinas,

atén, corite, pargo, etc,

CUtro producte que nos da el mar os la sal. Los si
t’os donde se encuentra se llaman salinas. Las mayores

salinaes de Venezuela sorn las de Araya y Coche.

ldemés de ser fuente de alimentacidn y de trabajo,
el mar es una vig de comunicacidn. GOron parte de nuestro

comercio se realiza por via maritime.
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£l mer es tambidn un lugar de recreacidn. [En épo-
ca de vacaciones muchas personas viajon a la coste pora
distroerse, bafiorse en el mar y contemplar la belleza de

los paisajes marinos.
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PREGUNTAS PARA DETERMINAR LA COMPREMSION DEL TROZO LEIDO

Felom ¢/ través de qué via se realiza gran

parte del comercio?

I.Z2.= ;For qud la vida de los habitantes

de la costa depende del max?

HeB3e= 3Gu8 se pesca on las costas venezolonas?

I.de= ¢Por qué el mar os importaonte?

VeBo.m Ixplica qué es wna soling.
Heba= ¢Qué hacen las personas que van de

vacociones al mar? —_—
I.7.= ¢Por qué decimos que ol mar eos fuente

de alimentacién? o

CORRECCIOH: Ceda pregunta equivale o 14%.

| ERRORES | HIVEILES UBICACION!
0 Indepandiente
12 instruccién
3 Frustracidn

-
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VERSICI! B DE LA PRUEBA PARA APRECILAR EL

PIVEL DE REMDIMIENTO LECTOR DL ALUMNO
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INISTRUCCICIZS: lee detenidamente ol siguiente trozo.

pescar

sombra
durmié

rio le

Trata de comprender tode lo lefdo y cuan-

do termines te formulgremos algunas pre-

guntas.

YO SOV EL AGUA

‘labfa uno vez un nifio que todas las tardes ibe ¢

al rfo.

Zn clertc ocasién sintid suefio y se acostéd o la
de unas palmas que crecfan junto a la orilla. Se
profundamente y comenzé a sofiar que el agua del

decfa:

=Amiguito mio, yo soy el agua. Como no tengo co-

lor, soy transparente, es decir, se puede ver o trovéds de

mio

bas te

Si me huslos sabrés que no tengo olor; y si me prug

enterards de que no tengo sabor. Guizé por todo

esto pienses que no soy Util, pero te equivocaos.

Sin m{ los peces no podrfon vivir, puas yo conten-

go el oxfgeno que ellos necesitan para respirar,

estado

fhora bien, no creas que siempre me encuentre  en

1{quido., Iay veces que aparezco en forma de tro-



]
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zos de hielo, que como sabes es dure; y en cambio, si me

pones a hexvir, verds que me convierto en vagpor.

Estoy en todas partes y sin mf la vida serfc impo-
sible. Yo sirvo para preporar los alimentos; humedezco
lg tierra y permito que las plantas extraigan de elle su

sustento. Yo facilito las comunicaciones y transportes.

Como ves, amiguito mio, soy la mejor amiga del hom

bre.

i

1 nifio se desperté sobrescltado. Habia dormido

dos horas. Las aguos del rfo segufan corriendo tranquilg

.

mente, y &1, mirlndolas con afecto, les dijo:
- [Hasta mafiana.

Cespuds marchd hacia su casa recordeando, pensativo,

lo ofdo en el interesonte suefio,

Peribddice ¥SERY, Caracas.



PREGUI'TAS FARA DETERMINAR LA COMPREINSION DEL TROZO

LELIDO

Holo"

1-470“

iQué hacfag el nifio por las tardes?

iFor qué el nifio miré con afecto el agua

del rf{o?

(Qué le pasa al agua cuando hierve?

¢Por qué sin el agua la vida serfac imposible?

¢Cuéndo una cosa os transparente

sQué hizo el nific cuendo desperté?

iPor qué el agua es importante para los
pecas?

CORRECCION: Cada precunta equeivale a 14%,

ERRORES HIVELES URBICACIOL!
0 Independiente
1-2 Instruccidn

3 Frustraciédn




APZMDICEZ D

VZRSION C DZ LA PRUZBA PARA APR:ZICIAR EL

MIVZL DE RENDIMIEMTC LECTOR DEL _ALUMNO
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INSTRUCCIONES: Les dotonidemente el siguiente trozo.
Trate de comprender todo lo leido. Cuando

termines te formularemos algunas preguntas.

LOS SENTIDOS

-zl conocimionto del mundo exterior se logra a tra-
vés do los sentidos. Todos los seres estén dotados de e-

llos, y algunos son diferentes de los del hombre.

liaste hace poce se creiog que los peces de las pro-
fundidades del mor vivian en le oscuridad m&s completa,
perc nc es asi, ya que ellos se orientan mediante un ér-
gano luminoso que les poermite guiarse on medio do le¢ no-
che permanente de las profundidades del maer. Otros seres
L & o
como los murcidlagos, que cazan por la noche, se orientan

en la ocrcuridad porque captan unos sonidos.

llosotros los seres humanos posocemos sentidos para
nuestra vida de relacidén y para el conocimiento de las co
sas. Jodos tienen gran importanciea, pero el gusto y el
olfato son un poco menos importantes que el tacto, y el

tacto lo o35 menos que la vista y ol ofdo.

Por medio del ofdo adquirimos conocimientos de los
més diversos sonidos. #erc el mojor conocimiento de las

cosas que nos rodean nos lo do el sentido de la vista. He



diante &l descubrimos moravillas: conocemos los cuerpos
celestes, la luna, el sol, las estrellas, las bellezas de
la naturaleza y muchos de los hermosos seres que habitan

nuestra tierrc.
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PREGUNTAS PARA APRECIAR LA COMPRENSIOH DEL TRCZO LEIDC

H“clo“
IoZo"

Hogo"

\lo5o'=

:Qué orienta a los peces en el mar?

ifor qué son importantes nuestros sentidos?

Fasteo hace poco, squd se creie sobre los psces?

Farao el hombre, ;cudl es el sentido més

importante?

éCuél es la significacidn de la palabre

santido?
(Qué hacen los murcidlagos por la noche?

ifor qué decimos que el conocimiento del

hombre se logre a travds de los sentidos?

ERRORES HIIVELES UBICACIOHN
0 Independisnte
12 Instruccionel

2 Frustracién




