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Resumen

Esta investigacion cualitativa es un estudio de caso. Se propuso explorar las concepciones de un grupo
de docentes de educacion superior acerca del desarrollo del Pensamiento Critico (PC) en estudiantes uni-
versitarios, en el estado Tachira, Venezuela. La entrevista fue la técnica empleada. Del anélisis, mediante
el Atlas Ti 7.5.4, surgié como categoria la Ensefianza del Pensamiento Critico. El aprendizaje cooperativo
destaca como una de las estrategias empleadas. Asimismo, se prioriza la mediacién docente para po-
tenciar su desarrollo. Sin embargo, se reconoce que la universidad tiene este reto pendiente en relacion
con la necesidad de implementar acciones concretas a fin de mejorar la formacién del PC en los futuros
profesionales.

Palabras clave: Pensamiento critico, Universidad, Formacién profesional, Aprendizaje cooperativo.
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Abstract

THE DEVELOPMENT OF CRITICAL THINKING FROM THE PERSPECTIVE OF A GROUP OF SELECTED UNIVERSITY PROFESSORS

The study framed under the qualitative perspective uses the case. Study as an approach to explore the
conceptions about the development of Critical Thinking of a group of university teachers in Tachira state,
Venezuela. An online interview was used as a source of data collection. The software Atlas-Ti 7.5.4 was
used for analysing the data. As a result of the analysis, the category Teaching Critical Thinking emerged.
For this group of participants Cooperative Learning is one of the most relevant strategies used to teach
Critical Thinking as well as teacher mediation as a way to foster this ability. Findings also show that the
university still faces a challenge in developing and implementing concrete actions in order to improve the
teaching of Critical Thinking to future professionals.

Key words: Construct Validity, Factor Analysis, ICT, Strategic Diagnosis and Higher Education.
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Résumé
DEvELOPPEMENT DE LA PENSEE CRITIQUE Sous LA PERSPECTIVE D’UN GROUPE D’ENSEIGNANTS UNIVERSITAIRES

Cette recherche qualitative est une étude de cas. Il s'agit d’explorer les conceptions d’un groupe
d’enseignants d’éducation supérieure sur le développement de la pensée critique (PC) chez les étudiants
universitaires, a I'Etat de Téchira, au Venezuela. L’entretien était la technique utilisée. De I'analyse, & tra-
vers Atlas Ti 7.5.4, 'enseignement de la pensée critique est apparu comme une catégorie. L’apprentissage
coopératif se distingue comme l'une des stratégies employées. La médiation pédagogique est également
priorisée pour améliorer son développement. Cependant, on reconnait que I'université a ce défi exception-
nel par rapport a la nécessité de mettre en ceuvre des actions concretes afin d’améliorer la formation du
PC chez les futurs professionnels.

Mots-clés: Validation de construction, Analyse factorielle, TICE, Diagnostic stratégique et Education supérieure.
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1. Introduccion

Desarrollar las competencias, es decir, las
capacidades, conocimientos y actitudes para
desempefiarse en las distintas areas y niveles
profesionales se ha convertido en una prioridad, por
cuanto asi se facilita el desarrollo y sostenibilidad de
la sociedad. Es tal su importancia que la UNESCO
(1998, 2015) establecidé como impostergable la
funcion de la educacion superior para alcanzar
la cualificacion de ciudadanos responsables,
reflexivos, criticos, capaces de interactuar en
equipos interdisciplinarios, como competencias
necesarias en una sociedad multicultural. En otras
palabras, las instituciones educativas, en este caso
la universidad, tienen a su cargo la responsabilidad
de concretar las aspiraciones sociales, egresando
profesionales criticos e idoneos participes activos
en el progreso de una sociedad globalizada y
dindmica.

En este sentido, la formacion de los docentes
universitarios como encargados de materializar las
finalidades educativas de cualquier sociedad, debe
enfocarse en el desarrollo de las competencias
necesarias para la sostenibilidad de la sociedad del
siglo XXI. Por tanto, cada institucion de educacion
superior, con la intenciéon de responder a las
exigencias de la sociedad del conocimiento y del
aprendizaje, ha venido preocupandose por ajustar
sus curriculos a las demandas actuales.

Al respecto, una de las competencias en
particular, de los docentes en formacion es el
desarrollo del pensamiento critico (PC), dada su
importancia para contribuir con el crecimiento
y avance social. No obstante, en la mayoria de
los casos, los esfuerzos de la universidad en la
promocion del PC han sido insuficientes. Asi
lo reportan algunos estudios como el realizado
por Merchan (2012) en el cual se revela que al
desarrollo del PC se dedica poco espacio en el
ambito universitario. Otro estudio, Mota de Cabrera
(2010) expresa que los estudiantes universitarios
presentan deficiencias a la hora de argumentar y
emitir juicios de valor. Mientras que, Serrano y
Villalobos (2006) sostienen que existen carencias
en relacion con el empleo de competencias
argumentativas. De tal modo que pudiera sefialarse
que son evidentes algunas debilidades o carencias
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en cuanto al desarrollo del PC de los estudiantes
universitarios.

Visto asi, podria afirmarse que todavia existe una
brecha entre las aspiraciones de formar pensadores
criticos y los profesionales que egresan de las
universidades. En relacidon con esto, Nussbaum
(2015) plantea que el énfasis pareciera estar en
una educacion para la ciencia y la tecnologia en
detrimento del desarrollo de habilidades para el
desempefio de los ciudadanos en una sociedad
democratica; en suma, la capacidad para acercarse
y comprender al mundo, al otro, pareciera estar
pasando inadvertida en la educacion actual.

Con base en los planteamientos anteriores, este
estudio se centr6 en explorar el PC desde la mirada
de un grupo de profesores universitarios, debido a
que estos docentes en su rol de formadores tienen
bajo su responsabilidad la formacion de futuros
profesionales con capacidad de respuesta, actitud
favorable hacia el trabajo cooperativo, y resolucion
de problemas, lo cual exige poner en marcha una
serie de procesos cognitivos que desarrollen el
PC. En tal sentido, es oportuno preguntarse: ;Qué
piensan los profesores universitarios sobre el PC?
(Cuales estrategias utilizan estos docentes para
promover el PC de sus estudiantes? ;Qué opinan
de la funcion de la universidad en el desarrollo del
PC de los futuros profesionales? Con base en estas
premisas, se planted como objetivo: Explorar las
concepciones deun grupo de docentes universitarios
en el estado Téchira acerca del desarrollo del PC
y las estrategias empleadas para la promocion del
desarrollo del PC en sus estudiantes.

Tal como se ha venido sefialando, la
sostenibilidad de las sociedades depende de la
capacidad de sus individuos; por tanto, la formacion
integral es una preocupacion generalizada que
ha ocupado diversas investigaciones relativas a
encontrar respuestas y proponer soluciones para
promover este tipo de formacion para el ciudadano
de este siglo.

Ahora bien, en relacion con el PC, tema de este
manuscrito, se han venido realizando multiples
estudios cuyo proposito ha sido comprender
la complejidad de este constructo. Entre los
antecedentes, pueden mencionarse la investigacion
realizada por Solbes y Torres (2013) quienes
indagaron acerca de las concepciones sobre el PC
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de un grupo de docentes y como estos utilizaban
el PC en la ensefianza de las ciencias. De los
hallazgos se concluyd que para los entrevistados
el PC implica el andlisis, el cuestionamiento, la
toma de decisiones, y la reflexion. Sin embargo,
también se reconoci6 la poca promocion del PC en
las instituciones escolares.

Otro estudio realizado por Franco, Almeida y
Saiz (2014) muestra la relacion positiva entre el
PC y el éxito académico en la ensefianza superior.
El hallazgo principal evidencié que el nivel
académico influye en el desarrollo del PC, es
decir, a mayor nivel académico, especificamente
doctorado, mayor desarrollo del PC. Para estos
autores, la educacion superior contribuye en
el desarrollo del PC; no obstante, sefialan que
hace falta un esfuerzo mayor para acrecentar el
desarrollo del PC, especialmente en el pregrado.
Por otra parte, el resultado del estudio llevado a
cabo por De-Juanas y Beltran (2014) coincide con
los hallazgos de Franco, Almeida y Saiz (2014),
quienes exploraron la valoracion de los estudiantes
de carreras de educacion sobre el profesorado
universitario y encontraron que el fomento del PC,
es poco promovido durante la carrera.

Por su parte, Betancourt (2015) realizé un
estudio con docentes universitarios cuyo objetivo
fue el desarrollo del PC a través de la puesta en
practica de la discusion socratica, la controversia
y el juego de roles, con lo cual se demostrd que
es posible facilitar el PC de los docentes y a su
vez, motivarlos para activarlo con sus estudiantes.
participantes
reconocieron la importancia del PC para alcanzar
mayores niveles de progreso social. Estos
resultados coinciden con los hallazgos de Chacon
y Chacon (2014) y Chacédn (2016) que reportan
que la educacidn universitaria tiene entre sus retos
intervenir activamente para impulsar el PC en los
futuros profesionales. Estos estudios evidencian
que a pesar de que se reconoce que el PC es una
competencia inherente a todas las profesiones, su
promocion contintia siendo un desafio.

También Mota de Cabrera (2010) en un esfuerzo
por contribuir con el desarrollo del PC llevo a
cabo una experiencia a través del uso del discurso
argumentativo en una clase de lectura y escritura en
unauniversidad venezolana. La autora utiliz6 temas
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que generaran controversia para incentivar a los
estudiantes a leer y debatir, consensuar y resolver
problemas. Basandose en la lectura critica sobre
esos temas, los estudiantes pudieron examinar las
propias creencias, cuestionarse, asi como escribir
textos en los cuales asumian posiciones criticas.
Como se aprecia, el PC ha sido objeto de
estudio e intervenciones didacticas en la formacion
universitaria. Si bien es un desafio, puede afirmarse
que a pesar de su relevancia en la formacion
profesional, requiere mayores esfuerzos para
promoverlo desde las aulas universitarias.

2. Aspectos tedricos acerca del
Pensamiento Critico y estrategias para
su ensefanza

2.1. Pensamiento critico: Un imperativo en
la sociedad actual

A continuaciéon, se presentan
definiciones y caracteristicas del PC, aclarando
que se trata de un constructo complejo y
multidimensional. Paul y Elder (2005) lo definen

Ccomao:

algunas

el proceso de analizar y evaluar el pensamiento con el

propésito de mejorarlo. EI pensamiento critico presupone

el conocimiento de las estructuras mas bésicas del

pensamiento (los elementos del pensamiento) y los

estandares intelectuales mas basicos del pensamiento

(estandares intelectuales universales). La clave para

desencadenar el lado creativo del pensamiento critico (la

verdadera mejora del pensamiento) esta en reestructurar el
pensamiento como resultado de analizarlo y evaluarlo de

manera efectiva (p.7).

Estos autores revelan la necesaria interconexion
entre elementos del pensamiento y aquellos
estandares valorativos de la accién de pensar,
de manera que, producto de esta interaccion se
derive el juicio razonado, la toma de decisiones,
acompafados de procesos metacognitivos como
resultado de la propia valoracion de si mismo.

Paul y Elder (2003) afirman que existen ocho
estructuras basicas (ver figura 1) que comprenden:
(a) proposito del pensamiento, cual es su objetivo,
(b) formulacién de preguntas vinculados a la
situacion, tema o problema, (¢) informacioén que
posibilita proveerse de hechos, datos, observaciones
y experiencias para comprender, (d) interpretacion

e inferencia se refiere a razonamientos,
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demostraciones, soluciones; (e¢) asuncion de
conceptos, teorias, modelos, (f) se fundamenta
en supuestos que implican presunciones acerca
de la situacion o tema que pueden ser aceptadas.
Le siguen (g) analisis de las consecuencias e
implicaciones y, por ultimo, (h) admision de puntos
de vista; todas ellas interrelacionadas, segun Paul
y Elder (Op.Cit.), con los siguientes estandares
intelectuales claridad, exactitud,
precision, profundidad, amplitud,
logica, importancia y justicia, los cuales facilitan
verificar la calidad del razonamiento sobre un
problema o tema en particular. Teniendo en cuenta
estas estructuras, deben formularse preguntas tales
como: para ayudar a los estudiantes a aprender
(Podria ampliarse este asunto? ;Puede verificarse?
La conexion entre elementos y estandares conforma
en el PC una competencia que puede y debe ser
ensefiada en las instituciones educativas.

Como se aprecia en la figura 1, estos aspectos
conforman la denominada Teoria del Pensamiento
Critico, que se caracteriza por “un conjunto de
ideas interrelacionadas, que comprendidas a
profundidad, dan lugar a las competencias del
pensamiento critico” (Paul y Elder, 2005, p.54).
En resumen, el pensamiento debe ser analizado

universales:
relevancia,
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considerando los ocho elementos y los estandares
para su evaluacion, todo ello conjugado con valores
como justicia, humildad intelectual, empatia,
perseverancia, integridad, y confianza, entre otros.
En suma, se trata de mediar en el aula situaciones
que impliquen a los estudiantes en el ejercicio de
este pensamiento, considerando los elementos,
estandares y disposiciones intelectuales. En otras
palabras se debe ensefiar a pensar de manera critica
desde el aula.

Por su parte, Ennis (2011) se refiere al PC como
un “pensamiento razonable y reflexivo que se
centra en la decision acerca de qué creer o hacer”
(p-1).Esta decision, segin Ennis (1993, p.180)
implica hacer de manera interdependiente lo
siguiente: (a) Evaluar la credibilidad de las fuentes,
(b) Reconocer las conclusiones, suposiciones y
razones, (c) Apreciar la calidad del argumento,
si es el caso, aceptar las razones que lo apoyan,
(d) Construir puntos de vista propios respecto
al tema y justificarlo, (¢) Formular preguntas
(f) Planificar y juzgar experiencias mediante la
evaluacion de proyectos (g) Definir los conceptos
en funcidén del contexto, (h) Mostrar una mente
abierta (i) Esforzarse por estar siempre bien
informado y (j) Enunciar conclusiones cuando sea

Figura 1. Elementos del pensamiento y estandares

Préposito del

pensamiento

Perspectivas

Preguntas

Claridad
Exactitud
Precision

Implicaciones

Relevancia

Profundidad
Amplitud

Informacién

Logica
Importancia

Justicia

Supuestos

Interpretacién

Conceptos

Elaboracion propia a partir de Paul y Elder, 2005.
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necesario, con precaucion. Estas diez estrategias
en conjunto derivan en PC, de manera que es
fundamental prever la organizacion y ejecucion de
procedimientos que promuevan estas capacidades
y actitudes a proposito de mejorar la formacion
integral en los escenarios educativos.

2.2. La enseinanza del pensamiento critico
en la universidad

Con base en el consenso sobre la necesidad
de desarrollar el PC, diversos autores, entre
ellos Boisvert (2004), Lipman (1998), y Paul y
Elder (2005) entre otros, expresan que desde la
educacion inicial hasta la universitaria es viable
contribuir con la formacién del PC. No obstante,
pareciera que en el sistema educativo se requieren
mayores esfuerzos en la planificacion de estrategias
orientadas a potenciar el PC, particularmente en los
universitarios, por cuanto las universidades son las
llamadas a formar profesionales con capacidades
para la autorregulacion, la autonomia, la resolucion
de problemas, y la toma de decisiones basados en
el razonamiento, justo a partir de criterios que
permitan acercarse lo mas posible a dar respuesta
a las situaciones y desafios que presenta el mundo
actual.

Tal como lo expresan Franco, Almeida y Saiz
(2014) Ia educacion superior estd en la obligacion
de ensefiar, de modo intencional y planificado, las
competencias del PC, en el aula y otros espacios y,
ademas, propiciar situaciones que permitan a estos
futuros profesionales transferirlas a su espacio real;
en otras palabras, que sean capaces de movilizar
las habilidades y destrezas que caracterizan a un
pensador critico en su desempefio profesional y
personal.

Para tal efecto, los profesores universitarios
deben desarrollar habilidades y destrezas como
pensadores criticos; es decir, estar comprometidos
a incentivar el aprendizaje empleando estrategias
desencadenantes del PC. Dicho de otro modo,
es una prioridad que los docentes universitarios
empleen estrategias para potenciar el PC
(Betancourth, 2015; Franco, Almeida y Saiz, 2014;
Lipman, 1998; Merchan; 2012, Paul y Elder, 2005).
De los autores citados se desprende la existencia
de consenso y conciencia sobre la importancia de
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la formacion integral de los futuros profesionales,
formacion que involucra el desarrollo del PC. Es
precisamente, alli que surge la inquietud acerca
de qué, como, cuando y con qué enseiar a pensar
mediante estrategias de enseflanza basadas en
una serie de procedimientos, técnicas, métodos,
medios y recursos a los cuales puede recurrirse
para ensefiar y aprender a pensar.

Para autores como Paul y Elder (2005) es
prioritario que los estudiantes conozcan los
objetivos de la ensefianza del PC y aprendan a
reconocerse; dicho de otro modo, el estudiante es
un participante activo de su propio aprendizaje, de
manera que llevar a cabo la ensefanza exige de su
participacion y motivacion. Estos investigadores
han venido profundizando en la necesidad de
desarrollar este tipo de pensamiento. En este
sentido, han propuesto estrategias y acciones,
dirigidas tanto a estudiantes como a docentes,
condensadas en una serie de apoyos didacticos para
concretar la enseflanza y el aprendizaje del PC.

Desde otra perspectiva, Lipman (1998)
propone las comunidades de investigacion como
alternativa para fortalecer el dialogo constructivo,
la deliberacion, la argumentacion, la autocritica,
desde una relacion intersubjetiva basada en la
busqueda del saber, asumiendo que el conocimiento
se construye permanentemente. Por ello prioriza la
interrogacion, la duda, el cuestionamiento, entre
otros, como motor de la indagacion intelectual,
¢tica, social, cultural y politica. Otro aspecto
fundamental es que la ensefianza del PC debe
producirse desde la escuela primaria y su punto de
apoyo es la filosofia; surge, entonces,

“la filosofia para nifios” la cual aboga por el desarrollo del

pensamiento desde la primaria. Sin embargo, reconoce

su importancia en todos los niveles cuando sefiala que “el

problema de la educacién se ha de abordar en todos los

ambitos y niveles educativos, pues precisamente radica en

la relacion entre la ensefianza primaria y la universitaria y

en el eslabon de la secundaria” (Lipman, 1998, p.345).

Lipman estd convencido de que la colaboracion
entre universidades y escuelas es fundamental
para lograr las transformaciones educativas.
En tal sentido, formar profesionales como
pensadores criticos es una responsabilidad en
todos los niveles y disciplinas del saber; por
consiguiente, la ensefianza del PC debe ser
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transversal, transdisciplinar y corresponde a todos
los docentes, tanto universitarios como de los
planteles de educacion primaria y secundaria. En
resumen, Lipman expone que una comunidad de
investigacion orientada hacia la indagacion es una
via para impulsar el PC, indispensable para ejercer
la ciudadania en una sociedad democratica, de
alli que considera su ensefianza primordial en la
formacion integral.

Por su parte, Boisvert (2004) comenta acerca
de la diversidad de modelos para ensefiar, aunque
se decanta por uno global que implica reflexion,
conduce a la transferencia y la metacognicion,
aspectos imprescindibles para pensar criticamente.
Por una parte, es esencial que el aprendizaje
sea util para la vida cotidiana. Ello obliga a
organizar la enseflanza y el aprendizaje con base
en las experiencias previas, el contexto social,
haciendo explicito e intencional los propoésitos de
aprender. Por tanto, es necesario crear condiciones
y estrategias que faciliten la transferencia de
lo aprendido. Por otra, poseer conciencia del
propio aprendizaje (metacognicion) se convierte
en un proceso mental fundamental para generar
autonomia. La metacognicion es necesaria para
reconocer los propios procesos mentales, valorar
a partir del juicio y razonamiento lo que se sabe
y tomar decisiones para mejorar la actividad
cognitiva; aspectos que solo pueden realizar los
sujetos en tanto se hacen conscientes de su propia
evolucion en el aprendizaje.

Ahora bien, la planificacion es una tarea
clave. Dicho de otro modo, es imperioso definir
y describir las dimensiones del PC que se van a
ensenar; elegir y organizar el escenario, ejecutar y
evaluar las estrategias empleadas. Por ejemplo, en
un curso puede hacerse énfasis en las dimensiones
evaluar la credibilidad de las fuentes, analizar
los argumentos, proponer soluciones, escribir un
texto, entre otras. Ello implica la puesta en marcha
de estrategias como formular preguntas, proponer
una indagacion, un estudio de caso, etc. Aunado
a ello, es conveniente que los estudiantes trabajen
juntos con base en las estrategias que promueven el
aprendizaje cooperativo para apoyarse mutuamente
mientras se hacen mejores pensadores criticos y
avanzan en su aprendizaje.

Visto los planteamientos anteriores, se afirma
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que el desarrollo del PC implica importantes
procesos mentales, asi como la disposicion para
mejorar las capacidades y actitudes, de manera
que la tarea de la formacion universitaria, es
incrementar el interés de los futuros profesionales
en el aprendizaje autonomo y reflexivo. Se trata de
ensefar a pensar, profundizar en el significado e
importancia del pensamiento, en especial del PC,
reflexionar sobre su funcionamiento, estrategias y
el avance continuo como pensador critico.

3. Método

Este estudio se enmarco en el paradigma
cualitativo, desde el enfoque de estudio de caso,
el cual resulta apropiado porque el interés esta
centrado en indagar sobre las concepciones y
estrategias empleadas para desarrollar el PC,
desde las experiencias y opiniones de un grupo de
docentes universitarios. Al respecto, Stake (1999)
expresa que un estudio de caso puede abarcar la
complejidad de un fenémeno para comprenderlo.
Se trata de un estudio particular, inductivo y
descriptivo, orientado a analizar e interpretar los
significados que otorgan al PC y su concrecion en
la practica, el grupo de profesores entrevistados. En
palabras de Taylor y Bogdan (1992), “la conducta
humana, lo que la gente dice y hace, es producto
del modo en que define su mundo (p.23), por tal
razon, interesa profundizar en los modos de pensar
y hacer de los participantes de este estudio.

3.1. Contexto y Participantes

Once docentes de tres universidades publicas
con sede en el estado Tachira (ver Tabla 1).
Se seleccion6 una muestra intencional porque,
de acuerdo con los propositos del estudio, era
necesario que los participantes, conocieran el
tema, ademas de poseer experiencia como docentes
universitarios (Bonilla-Castro y Rodriguez, 2005).
Por tanto, los criterios de seleccion fueron: ser
docente universitario, por lo menos con dos afios
de experiencia; poseer estudios de postgrado, y
manifestar voluntad para participar.

3.2. La entrevista como técnica de
recoleccion de datos

Se utilizd la entrevista como técnica de
recoleccion de datos la cual se estructur6 siguiendo
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Tabla 1. Participantes

Cargo Formacion académica Anos
Servicio
Instructor Especializacion 2
Instructor Especializaciéon 2
Asistente Maestria y cursante de doctorado 3
Asistente Maestria 10
Agregado Doctorado 4
Agregado Maestria y cursante de doctorado 10
Agregado Doctorado 10
Asociado Doctorado 13
Titular Doctorado 18
Contratado Doctorado 18
Contratado Doctorado 17

un protocolo de preguntas abiertas con la finalidad
de que los sujetos expresaran sus perspectivas sobre
el PC. El protocolo o guion sirvié como marco de
referenciaparaexplorarlas opiniones y experiencias
de los sujetos sobre PC. La entrevista incluy6 diez
preguntas abiertas (ver anexo) y fue enviada a través
de Internet via correo electronico. Esta modalidad
esta siendo utilizada en estudios cualitativos ya
que permite hacer uso de la tecnologia disponible
hoy dia para acceder de manera mas conveniente
a los participantes (Bonilla-Castro y Rodriguez,
2005). Posteriormente, al recibir las respuestas,
las autoras leyeron y reenviaron a dos de los once
participantes las entrevistas nuevamente, con el
objeto de que ampliaran la informacion.

3.3. Analisis de los datos

El analisis de las entrevistas se realizo utilizando
el método de induccion analitica basado en la
Teoria Fundamentada (Strauss y Corbin, 2002) y
asistido por el Programa para el Analisis de Datos
Cualitativos Atlas.ti 7.5.4. Una vez incorporadas
las entrevistas al programa, el procedimiento
seguido fue, inicialmente, leer todos los textos
antes de proceder a realizar la codificacion abierta o
textual de cada entrevista para descubrir conceptos
y patrones recurrentes entre los datos, asignandoles
asi los respectivos codigos o etiquetas. Posterior a
la fragmentacion textual de los datos, se realizo
una depuracion de los mismos arrojando como
resultado final 51 codigos. Luego, se procedid a
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la codificacion axial o conceptual interpretando
los codigos y estableciendo relaciones entre
sus propiedades, tal y como sefialan Strauss y
Corbin (2002) para “mirar como se entrecruzan y
vinculan” sus dimensiones, sus propiedades para
conformar subcategorias (p. 136) y por ultimo, en
la codificacion selectiva, se procedid a integrar
y refinar las subcategorias, de cuyo proceso
emergio6 la categoria denominada enserianza del
Pensamiento Critico con 04 subcategoria a saber:
El Aprendizaje Cooperativo para el Desarrollo del
PC, Competencias para el desarrollo del PC, El
Docente Mediador y Curriculum.

En relacion con los criterios de validez,
credibilidad y autenticidad, se asumen los
planteamientos de Stake (1999) quien refiere
la generalizacion naturalista que consiste en
conclusiones o experiencias vicarias construidas de
modo que las personas sienten que las han vivido,
es decir, se proporciona suficiente informacion en
bruto que permita a los lectores hacer su propia
interpretacion. Vale decir que en este estudio se
ha descrito e ilustrado en lo posible, el recorrido
de la investigacion, de manera que pudiese ser
replicado en un contexto parecido, tomando en
consideracion que los resultados aqui presentados
no son generalizables a otros contextos. Aunado a
ello, los datos analizados provienen de las propias
voces de los participantes, ello se refleja en los
testimonios registrados en este trabajo. En efecto,
es un estudio particular e inductivo que pretende
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informar y analizar las percepciones de un grupo
especifico de poblacion representado por los

profesores universitarios entrevistados.
4. Resultados

Tal como se explico en el apartado anterior,
mediante el programa Atlas-Ti version 7.5.4
se realizo el analisis. Los participantes estan
identificados con la letra P y ntimeros, desde el
1 hasta el 11. También se identifican las lineas
del documento donde se ubica el testimonio del
entrevistado, por ejemplo (P11, 36:38), corresponde
al participante 11, mientras los numeros indican las
lineas del documento donde se ubica esta cita. A
continuacion se muestra la categoria emergente con
sus respectivas subcategoria, resultado del analisis
de los datos y mediante lo cual se da respuesta a los
objetivos planteados.

4.1. La ensenanza del Pensamiento Critico

Segun los entrevistados, es posible ensefar
a pensar criticamente, para ello es necesario que
los profesores universitarios organicen y orienten
el aprendizaje mediante acciones formativas que

Enero - Diciembre, 2018 pp. 34 49

potencien el PC de los futuros profesionales.
El andlisis evidencia consenso acerca de La
Enserianza del PC, representada en la figura 2,
como categoria sobre la cual se sustentan las
cuatro subcategorias emergentes, vinculadas a la
formacion y al rol, tanto del profesor como de los
estudiantes, sin ignorar que la universidad debe
proyectarse como formadora de profesionales
capaces de enfrentar con éxito, sus funciones como
ciudadanos integrales y activos en el contexto
donde ejerzan su profesion.

4.1.1. Subcategoria: El Aprendizaje cooperativo
para el desarrollo del PC

Los profesores entrevistados coincidieron en
sefialar que el Aprendizaje Cooperativo (AC) es
una estrategia que facilita el aprendizaje entre
pares y por tanto, puede propiciar el PC:

El aprendizaje cooperativo es importante para

promover el aprendizaje critico y desarrollar

el pensamiento divergente (P2, 30:33). Es una
estrategia de aprendizaje en equipo que orienta
los propdsitos del aprendizaje hacia un fin comun,

aprovecha las fortalezas de cada participante y

potencia el aprendizaje (P11, 36:38).

Figura 2. La Enseinanza del Pensamiento Critico
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De los testimonios anteriores se desprende que
para los entrevistados, la implementacion del AC
facilita 0 media como estrategia el PC dado que,
se basa en principios, de los cuales se destacan, el
aprender a convivir y el respeto hacia los demas a
través de la discusion y resolucion de problemas en
grupos cooperativos. Mediante el AC se contribuye
a enriquecer diferentes puntos de vista y a practicar
la tolerancia y el respeto por otros puntos de
vista. La cooperacion para los entrevistados es
también mencionada como otra caracteristica para
promover el aprendizaje, tal y como lo expresa el
sujeto P9: La cooperacion entre los estudiantes es
de suma importancia cuando se quieren fomentar
aprendizajes autonomos y de cooperacion (P9,
58:60).

Al respecto, cabe resaltar que la participacion
equitativa, la distribucion de responsabilidades
y la interdependencia positiva forman parte de
los criterios que el docente como mediador en su
saber y hacer debe considerar para promover en
los estudiantes la resolucion de conflictos y la toma
de decisiones. Asi lo exponen los entrevistados P8
y P2:

Se requiere de un cuidadoso proceso de planificacién y de

habilidades especificas en el profesor para saber mediar

en la resolucion de conflictos al interior de los grupos, si

llegaran a presentarse, o para motivar la participacion y

el compromiso de todos los miembros (P8, 76:80). El AC

propicia la iniciativa o creatividad para resolver ya sea

situaciones interpersonales 0 académicas; dentro del grupo,
posibilita la puesta en comun y la toma de decisiones, estas

y ofras razones, contribuyen a aprender a convivir (P2,

31:34).

Estos testimonios revelan que los participantes
reconocen que la implementacion del AC demanda
del docente saberes especificos y estan conscientes
delanecesidad de emplear estrategias que potencien
el aprendizaje autonomo, la toma de decisiones,
y la resolucion de conflictos, habilidades que en
su conjunto favorecen el desarrollo del PC. Al
respecto, Ferreiro y Calderdn (2004) afirman que
el AC incentiva la participacion, responsabilidad
con las ideas propias, y tolerancia hacia los demas,
favoreciendo de este modo el desarrollo del PC.

Por su parte, Johnson y Johnson (1999)
exponen que la estructuracion del AC demanda
que los estudiantes conozcan cuales son las
intencionalidades de la ensefianza y el aprendizaje,

42

Enero - Diciembre, 2018 pp. 34 49

como punto de partida para alcanzar los objetivos
planteados por el docente. Asimismo, exponen
que los procedimientos y resultados de cada tarea
en grupos cooperativos deben ser claramente
establecidos por el docente. Hiler y Paul (2006)
coinciden con Johnson y Johnson (1999) al
explicar que en los diferentes niveles educativos
es imperativo organizar el trabajo en equipo de
manera intencional, lo cual amerita que el docente
forme grupos cooperativos de manera heterogénea;
es decir, tomando en consideracion criterios de
acuerdo con las caracteristicas de sus estudiantes.

De tal manera que, mediante la seleccion,
disefio, ejecucion, y evaluacion del AC, los
estudiantes expresan y justifican sus ideas o
argumentos, aprenden a respetar las diferencias y a
escuchar a los demas con empatia. En este estudio,
los hallazgos sugieren que para los docentes
participantes, el AC como estrategia desencadena
procesos de aprendizaje que planificados favorecen
el desarrollo de habilidades inherentes al PC.

4.1.2. Subcategoria: Competencias para el

desarrollo del Pensamiento Critico

En este trabajo se asumen las competencias
como las capacidades que se movilizan para
resolver problemas, ello implica poseer autonomia
a fin de poner en marcha determinadas capacidades
para hacer frente y resolver situaciones. De modo
que se consideran los planteamientos de Pérez y
Pérez (2013) cuando afirman que:

las competencias son sistemas complejos, personales,
de comprension y de actuacion, es decir, combinaciones
personales de recursos (conocimientos, habilidades,
emociones, actitudes y valores) que orientan la
interpretacion, la toma de decisiones y la actuacion de
los individuos humanos en interacciones con el escenario
en el que habitan, tanto en la vida personal, social como
profesional. Las competencias implican la capacidad y el
deseo de entender, analizar, proponer, desarrollar y evaluar

(p.70).

En este sentido, los participantes expresaron que
es necesario aproximarse a las competencias que
deberia poseer un pensador critico, y se mostraron
de acuerdo con que deben ser promovidas durante la
ensefanza. Ahora bien, con base en sus opiniones,
en el pensador critico, se evidencian condiciones
cognitivas, afectivas y metacognitivas, de manera
que se es critico cuando:
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La persona cuestiona asuntos que son asumidos por la

mayoria como verdades absolutas y argumenta su posicion,

brindando una mirada diferente a las usuales (P9, 17:20).

Formula preguntas apropiadas y sustentadas acerca de

las ideas y circunstancias y por Ultimo, considero que se

debe tener en cuenta el respeto en los razonamientos (P10,

27:29).Muestra profundidad en sus ideas, delibera teniendo
como base sus propias vivencias, aludiendo a informacion

o0 a fuentes reconocidas (P2, 16:18). Es capaz de formar

el propio criterio, y para aprender a distinguir entre varias

opciones, asi como para prepararnos, y actuar en la vida

cotidiana como ser social capaz de discernir, de juzgar y de

criticar (P10, 41:44).

Asimismo, el pensador critico reconoce
voluntad para involucrarse, es decir, debe ser
evidente la disposicion para pensar criticamente:

Para mi tiene un gran valor la disposicion (afectiva) que

posee la persona; es decir, hasta donde esta dispuesta a

escuchar o no, su parte emocional, su parte cognitiva (P4,

35:37).La participacion y disposicion, pero ademas los
planteamientos inéditos y posiciones fundamentadas frente

a opiniones contrarias (P7, 28:30). Disposicion reflexiva,

escuchar con atencion, argumentar sus opiniones, atender

diversas posturas, ser inconforme (P11, 18:19).

Por otra parte, la metacognicion, es decir, el
conocimiento sobre el propio pensamiento, las
limitaciones y potencialidades de si mismo, son
prioritarias a la hora de pensar criticamente. Asi
tenemos que algunos de los entrevistados asumieron
que deben continuar trabajando en desarrollar su
propio pensamiento, a partir del analisis y reflexion
permanente para mejorar su desempefo:

Creo que aun me falta desarrollar mi capacidad

argumentativa (P2,23).Soy reflexiva y autocritica con mis

propias actuaciones, lo que me permite estar en la capacidad

de seguir mejorando cada dia (P4,56:58).Asumo que hay

que cambiar de opinién cuando las razones y evidencias

acumuladas asi lo indiquen, las cuales deben estar siempre
fundamentadas en criterios y en argumentos razonados

(P10,36:38).Estoy en permanente analisis personal de

situaciones diarias con la intencion de comprenderlas y

mejorarlas (P7,37:39).

Estas percepciones se aproximan a las
propuestas de autores como Lipman (1998) Paul y
Elder (2005) quienes expresan la importancia que
tiene el hecho de que los docentes sean conscientes
de su labor como promotores del PC, de modo
que reconocer las habilidades del PC en la propia
cotidianidad es importante. Al respecto, puede
sefialarse que los entrevistados identifican cuales
son las capacidades de un pensador critico, y a su
vez, reflexionan sobre si mismos en relacion con
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el PC. Este hallazgo es relevante debido a que
para ensefiar a pensar de forma critica, es preciso
que el formador posea tales competencias, pues
tal como han expresado Paul y Elder (2005) y
Lipman (1998) comprender las competencias que
han de promoverse en las aulas es favorable, pero
no suficiente para promover el PC en los futuros
profesionales. De alli que sea imprescindible
analizar como se conceptia el PC en los disefos
curriculares universitarios y qué concepciones
poseen los formadores responsables de concretar
las intenciones como las
competencias que poseen para delinear estrategias
y maneras de enseflar que orienten con éxito el
desarrollo del PC.

curriculares, asi

4.1.3. Subcategoria: El curriculum

La polisemia y complejidad del término
“curriculum” es amplia, por tal motivo, en este
estudio no se profundiza en su concepcion. A tal
efecto se asume que representa un conjunto de
construccionesy experiencias expresadas de manera
intencional y sistematica a propdsito de promover
aprendizajes para contribuir con la formacion
integral. De tal suerte que existe consenso entre los
participantes sobre la importancia de interpretar
los fundamentos, la transversalidad. y explicitar
las estrategias para estimular el PC en los disefios
curriculares de las carreras universitarias donde
ellos ensefian. Son conscientes del compromiso y
deber ser de la universidad con la formacion del
PC:

La Universidad tiene la responsabilidad ética con el

desarrollo del pensamiento critico, a través de la formacion

permanente y de un proceso de evaluacion constante a los
docentes encargados de hacerlo realidad en cada clase (P1,
73:76).La universidad como institucion, como la casa que
vence las sombras, deberia ser garante desde sus unidades
de trabajo que el desarrollo del pensamiento critico se lleve
acabo en cada clase. (P3, 63:65).La universidad debe tener
presente que no es formar solo un estudiante de 20 puntos
que se desenvuelve bien en una prueba escrita, sino que
sea capaz de resolver problemas reales (accion/ practica/
actuacion) que se presenten en el contexto con un buen

desempefio (P4, 126:130).

El participante P7 reconoce que estas
instituciones necesitan mejorar el componente
curricular para mediar el PC:

Me parece que es basico y podria mejorarse; es decir
como organizacion formativa abierta a todas las tendencias
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de pensamiento, la universidad podria incorporar un eje
curricular asociado con el pensamiento critico (P7, 84:87).

Sobre la base de estas apreciaciones, se hace
necesario analizar los fundamentos curriculares de
las universidades, a la luz de los planteamientos
teoricos actuales y establecer mecanismos que
faciliten acciones para impulsar el PC. Si bien es
cierto que puede encontrarse la intencionalidad
para mejorar el PC, hace falta concretar en la
practica como planear, ejecutar, y evaluar las
estrategias encaminadas a ensefiar y aprender a
pensar criticamente, en cada una de las unidades
curriculares o areas académicas. Asi lo afirman
los participantes cuando expresan que, incluso
durante su propio trayecto de formacion inicial,
el desarrollo de las habilidades del PC fue poco
evidente:

Las estrategias utilizadas por los docentes

formadores fueron muy reducidas basadas

en una parafernalia de materiales educativos,

a veces computarizados otras veces no, y

siempre utilizando la pregunta memorizadora y

memoristica, cotidiana (P10,15:155). También,

puedo decir que era mas importante o

conceptual y se dejé a un lado lo procedimental

y lo actitudinal; ademas, el pensamiento critico

no tenia cabida y mucho menos el trabajo

colaborativo (P4,114:118).En medio de Ila

diversidad unos docentes lo hicieron y otros no.

Estos ultimos fueron mas; sin embargo, algunos

de los que apostaron por el trabajo grupal

no supervisaban el proceso sino el resultado

(P3, 57:60).Solamente al final de la carrera,

en dos seminarios de 5to afio, los profesores

aplicaron estrategias para generar la reflexion

y participacion critica de los estudiantes sobre

temas actuales relacionados con la ensefianza

del inglés en el mundo (P7, 91:95).

Por consiguiente, consideran que todavia la
universidad tiene el compromiso y el reto de hacer
mayores esfuerzos para incrementar la formacion
del PC en todas las carreras:

En la actualidad, la sociedad realiza muchas demandas

a la formacién de los futuros profesionales, entre estas

demandas se encuentra el desarrollo de individuos

capaces de romper con lo cotidiano y que desarrollen un
pensamiento critico (P5,80:83).En el clima cultural del
presente, se requiere de un profesional competente para

reorganizar sus capacidades, habilidades, destrezas y

valores frente a situaciones de incertidumbre (P8,60:63).En

los actuales momentos en que la sociedad transita por una

crisis social, ética, econdmica, cultural, politica, religiosa,

es necesario rescatar la sindéresis hacia el bien comun,

44

Enero - Diciembre, 2018 - pp. 34 - 49

la justicia y el respeto a la dignidad humana (P2:66:69).

Urge generar ideas que transformen y hagan mas viable la

convivencia, en suma el pensamiento critico es fundamental

en la formacion del ciudadano independientemente de su
nivel académico (P2,71:75).Se debe estimular, el andlisis,
la observacion, la reflexion y la abstraccion, puesto que, son
procedimientos instruccionales obligados para alcanzar la
formacion de estrategias cognitivas para pensar sobre todo

lo que se hace en el aula. (P10, 165:168).

De igual modo, se hace imprescindible la
planificacion, ejecucion, y evaluacion de estrategias
para lograrlo. A respecto, los entrevistados
mencionaron desde su experiencia, el uso de las
estrategias siguientes:

Entre las estrategias o técnicas grupales mas comunes

que organizo en clase estan: la resolucion de problemas en

pequefios grupos de tres, cuatro, o cinco estudiantes (P10,
79:81).Trabajos grupales o mesas de interaprendizaje para
la elaboracién de cuadros sindpticos, comparativos, mapas
conceptuales, debates, y exposiciones (P1, 55:58). Las
producciones escritas, pues permite que los estudiantes
muestren sus competencias para generar ideas, construir,
organizar y argumentar (P2, 46:46). Los debates dirigidos
con los grupos. Mas que vetar una postura, en particular,
es el reconocer el tema, indagar y reflexionar sobre él.
Esto conlleva a desmontar ideas poco fortalecidas hasta
por la historia (P3, 67:71). Una de las técnicas que he
usado con mis estudiantes y que ha funcionado en la
promocion de aprendizajes significativos ha sido el “head
together”. A través de esta técnica los estudiantes se han
responsabilizado por sus aprendizajes (P9, 65:68).Me
gustan las estrategias activas, aquéllas a través de las

cuales se reta a los estudiantes a aplicar conocimiento, a

realizar inferencias, o bien a ejecutar procesos de analisis,

sintesis y evaluacion. Las prefiero por considerarlas
idoneas para la formacion de un profesional reflexivo, habil

para movilizar sus atributos en la resolucion de problemas o

ejecucion de actividades. En el clima cultural del presente,

se requiere de un profesional competente para reorganizar
sus capacidades, habilidades, destrezas y valores
frente a situaciones de incertidumbre. Esto necesitamos
experimentarlo desde los procesos de formacién a fin de
prepararlo para sus retos futuros (P8, 56:64).

De estos testimonios se infiere que, los
docentes del estudio utilizan distintas estrategias
que favorecen el AC con técnicas como “cabezas
juntas”, mediante la cual los alumnos unen sus
cabezas durante un minuto para procesar en
conjunto la informacién requerida por el docente
mediante preguntas, y finaliza con las conclusiones
de cada grupo (Ferreiro y Calderon, 2004).

Algunas de estas acciones coinciden con las
estrategias propuestas por Ennis (1993) tales como
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valorar los argumentos y desmontar ideas basados
en razones; construir puntos de vista propios y
reflexionar. Ademas, el trabajo grupal planificado
(AC) segun reportaron los entrevistados contribuye
apromover habilidades como la inferencia, analisis,
sintesis y evaluacion. De modo que, mas que
acumular saberes, se trata de poseer las capacidades
cognitivas intelectuales, afectivas y sociales para
dar respuesta a la complejidad de las situaciones
emergentes en un mundo cada dia mas complejo e
incierto, donde la creatividad ¢ innovacion lideran
el desarrollo y bienestar colectivo.

4.1.4. Subcategoria: El Docente Mediador

En esta subcategoria, el docente se erige como
el autor y orientador de un proceso complejo,
incierto, pero también flexible cuya intencionalidad
debe ser formar pensadores criticos. Como ya se
ha sefialado, para ello se necesitan docentes que
piensen y actlien como criticos. Investigadores
(Hawes, 2003; Tebar, 2003; Paul y Elder, 2005;
Lipman, 1998) cuyo interés de estudio ha sido
el PC, coinciden en sefalar la importancia y
compromiso del docente formador de modelar
y ensefiar a pensar. Tebar (2003) sefiala que “el
profesor necesita ser critico, ser pensador, saberse
controlar, etc.”. Para poder ensefiar a sus alumnos
a ser criticos, a pensar y a controlarse (p. 192). Vale
destacar que este compromiso exige la formacion
permanente y la actualizacidbn como procesos
de vida, lo cual implica convertirse en aprendiz
e investigador. Sobre esta base, se asume la
mediacion como intencional a fin de incentivar las
competencias; es decir, el docente se erige como el
promotor de acciones destinadas al desarrollo de
capacidades, habilidades, y destrezas encaminadas
a lograr la autonomia de los estudiantes, a partir
de la interaccion y en busqueda de un aprendizaje
significativo vinculado a todos los ambitos de la
vida de los educandos (Tébar, 2003).

Por ende, es necesario transcender la mera
ensefianza de habilidades para pensar; es
fundamental tener en cuenta también el contexto
y las condiciones donde se desarrolla el PC. Es
estar consciente y redimensionar el papel del
docente encaminado a impulsar en sus estudiantes,
la curiosidad, el cuestionamiento y la indagacion
constante, con base en el didlogo y el respeto, que
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los conduzcan a examinar su propio pensamiento,
fundamentar sus argumentos y asumir de manera
consciente sus propias ideas acerca de las
circunstancias y situaciones que vive diariamente.
En tal sentido, uno de los informantes expresé que
un mediador deberia enfocarse en:

Formular preguntas desafiantes, hacer inferencias vy

observaciones sobre aspectos especificos; tratar de

resaltar las contradicciones y de proponer alternativas;
darle validez a los argumentos en pro o en contra de algo,

y lo méas importante, animar y obligar a los estudiantes a

hacer lo mismo (P10, 181:184).

De la afirmacion anterior, puede inferirse la
prioridad que el participante P2 le confiere al
desarrollo del PC. También resulta pertinente
mostrar las percepciones que poseen los
entrevistados acerca del PC por cuanto se asume
que su cosmovision influye en su practica:

El pensamiento critico, lo considero un proceso cognitivo,

el cual le permite al ser humano, por medio de la razon,

establecer relaciones, reflexionar, analizar y discernir,

acerca de los mdltiples eventos que se representan en su
cerebro (P6, 17:20).Es pensar de forma racional y reflexiva,

lo cual le permite a una persona tomar decisiones claras

y concretas. Asimismo, es comprender los problemas a

través de la interaccion con otras personas no de proponer

soluciones anticipadas. (P4, 16:19).

Visto de este modo, los entrevistados son
conscientes de la importancia de promover el PC,
cuando exponen:

Que el docente formador incorpore dentro del Disefio
curricular, estrategias que motiven al estudiante para
que busquen la informacion por si mismo, y se preparen
para presentar propuestas o alternativas de solucién ante
situaciones o casos a resolver, para encontrar significados.
(P10,160:164).

El docente resulta un miembro mas del espacio formativo

que gracias a la responsabilidad y compromiso de ensefiar,

investiga permanentemente para actualizar su contribucion

en ese espacio de aprendizaje (P7, 48:51).

De los extractos citados se deduce el
reconocimiento de los docentes sobre la mediacion
como fundamental para generar procesos mentales
que incentiven la autonomia personal, la toma de
decisiones. En suma, todas aquellas capacidades
propias de un pensador critico.

No obstante, también sefalan que hace falta
mayor ¢énfasis en una practica docente que
incremente el PC, de acuerdo con los requerimientos
de cada profesion y, a su vez, que contribuya con
la formacion de ciudadanos capaces de transformar
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las demandas sociales, a partir de la generacion de
soluciones:

En los actuales momentos en que la sociedad transita

por una crisis social, ética, econdmica, cultural, politica,

religiosa, es necesario rescatar la sindéresis hacia el bien
comun, la justicia y el respeto a la dignidad humana; sin
duda que, uno de los caminos es desde la educacion,
desde nuestras escuelas, liceos y universidades donde

se favorezca la capacidad de generar alternativas y

tomar decisiones para resolver los problemas que cada

dia son mas complejos, por tanto urge generar ideas que

transformen y hagan mas viable la convivencia, en suma

el pensamiento critico es fundamental en la formacién del

ciudadano independientemente de su nivel académico

(P2,66:75). Me parece que es basico y podria mejorarse,

es decir como organizacion formativa abierta a todas las

tendencias de pensamiento, la universidad podria incorporar

un eje curricular asociado con el pensamiento critico (P7,

84:87). Es una tarea pendiente, pues a pesar de reconocer

que es una competencia relevante en las finalidades

educativas, en los curriculos; la universidad escasamente
genera estrategias orientadas a esta competencia en la
formacion de los estudiantes (P11, 75:79). La universidad
debe tener presente que no es formar solo un estudiante de

20 puntos que se desenvuelve bien en una prueba escrita,

sino que sea capaz de resolver problemas reales (accion/

practica/actuacion) que se presenten en el contexto con un
buen desempefio (P4:126:130).

A partir de las opiniones anteriores, se evidencia
el consenso de los entrevistados en torno a la
formacion de profesionales integrales, pero a su
vez, reconocen y estan conscientes de las débiles
iniciativas, desde el ambito universitario para
contribuir con el desarrollo del PC; de hecho, se
considera que todavia es una “tarea pendiente”;
es decir, se admite su importancia, aunque en
la practica hace falta incrementar el empleo de
estrategias orientadas a su desarrollo.

Es por ello que cabe destacar de acuerdo
con estos testimonios, la relevancia del docente
mediador que acompafie al estudiante en el
desarrollo de las competencias y estrategias para
pensar de manera critica. Dicho de otro modo, es el
docente mediador quien prepara el andamiaje para
que se produzca el desarrollo intelectual, afectivo,
y social de sus alumnos mediante un proceso
planificado, intencional, y a su vez, valorado a
partir de la reflexion permanente sobre la propia
practica. De este modo, se facilitan los cambios
pertinentes para alcanzar el éxito, traducido en el
aprendizaje significativo, tanto de sus alumnos
como de si mismo.
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5. Discusion de
conclusiones

resultados y

El PC se concibe como un proceso de
pensamiento superior fundamental en la sociedad
del aprendizaje, en tanto abre un sin fin de
oportunidades en el ambito de la formacion
profesional tan necesaria en el mundo actual,
donde los profesionales deben saber ser, estar, y
convivir; es decir, poseer capacidades intelectuales,
afectivas y sociales que les faciliten la interaccion
y el trabajo en equipo, entre otras habilidades, para
dar respuesta a la problematica cotidiana, proponer
soluciones, y desempefiarse como ciudadanos en
una sociedad democratica. En este sentido, existe
un acuerdo generalizado acerca de la prioridad
de promover el PC desde el aula, comprender
la complejidad de hoy, actuar con iniciativa y
creatividad a la hora de ofrecer alternativas a los
problemas que se les planteen a los individuos en
el ejercicio profesional. A tal efecto, una de las
estrategias seguin los hallazgos de este estudio para
ensefar a pensar criticamente es el AC.

Por tanto, una conclusion que se deriva es la
necesidad de implementar de manera planificada
e intencional el AC como estrategia en las aulas
universitarias. Como sefialan sus proponentes,
Johnson y Johnson (1999), los principios
fundamentales del AC exigen la conformacion
por parte del docente de grupos heterogéneos, y
la promocioén de la interdependencia positiva, la
responsabilidad individual en el trabajo de equipo,
el respeto por las ideas del otro, y la participacion e
interaccion entre iguales.

Otro hallazgo relevante y que coincide con
otras investigaciones (Boiisvert, 2004; Ennis,
1993; Lipman,1998) es el reto de las universidades
de elaborar y revisar los disefios curriculares con
base en la transversalidad y globalizacion de
la ensefianza en cada plan de estudio. En otras
palabras, el PC debe formar parte de todas las
unidades curriculares, de modo que ensefiar a pensar
criticamente no sea exclusivo de determinadas areas
de conocimiento, sino que sea responsabilidad de
todas las disciplinas académicas. En este sentido,
los docentes formadores son los encargados de
mediar los procesos de ensefiar y aprender, a
partir de estrategias que inciten la curiosidad, la
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interrogacion, la argumentacion, la emision de
juicios de valor fundamentados en razones, entre
otras condiciones y parametros sugeridos por
quienes han estudiado en profundidad la ensefianza
y desarrollo del PC.

En coincidencia con otros estudios (Chacon,
2016; De Juanas y Beltran, 2014; Zambrano, 2015)
el desarrollo del PC seglin se evidencia continua
siendo un reto y una preocupacion de la formacion
universitaria. Por consiguiente, es imperativo
que en cada entorno universitario, los estudiantes
conozcan la intencionalidad de la ensefianza,
sean conscientes de su aprendizaje, progreso y
compromiso con el aprendizaje permanente como
proceso de vida, de manera de formar individuos
integrales
resolver problemas, tomar decisiones, trabajar
colaborativamente y practicar los principios
democraticos y, como lo expresa Nussbaum
(2015), comprender al mundo, al otro.

Este estudio demuestra que la universidad
tiene un compromiso pendiente con la formacion
profesional; a su vez, ilustra la visiéon de los
formadores acerca del desarrollo del PC. Con base
en los resultados, es importante que los docentes
examinen su practica pedagogica, reflexionen sobre
los propositos, acciones y recursos destinados a
convertir el PC en uno de los ejes de la formacion

con capacidades para discernir y

universitaria.

Una de las posibles limitaciones de este estudio
es su particularidad, pues como estudio de caso,
involucra un grupo de profesores especificamente.
Por tanto, es pertinente profundizar y ampliar el
contexto de estudio en otros ambitos; destaca la
importanciade consolidaruna linea de investigacion
en este contexto, que escudrifie y lleve a cabo
propuestas orientadas hacia el desarrollo del PC en
el ambito universitario. Asimismo, se espera que
estos resultados impulsen otras investigaciones con
la finalidad de establecer hallazgos que pudiesen
coincidir o contrastar los aqui expuestos.

Para finalizar, es importante insistir en que
los docentes formadores planifiquen, disefien,
implementen y valoren estrategias que incentiven
el PC durante la formacion inicial. En este sentido,
el docente universitario debe asumir el PC como un
eje transversal de la formacion donde se promueva
la reflexidn e investigacion permanente.
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Anexo 1

Guion de entrevista

Aspectos Personales: Referidos a fecha de inicio de la carrera y experiencia docente. Interrogantes
como: ;/Cuando comenzé a trabajar en la universidad? ;Cual es su categoria y condicion, como
profesor? Titulo y universidad donde lo obtuvo. Cursos o estudios de maestria o doctorado

Del pensamiento critico: Concepciones. Ambitos y valoraciéon de este pensamiento. Vision sobre
si mismo y el pensar criticamente: jcomo define el pensamiento critico? ;Qué es para Ud. el
pensamiento critico? ;Qué le indica a usted que una persona es un pensador critico? ;Qué aspectos
toma en cuenta cuando debe analizar y criticar las actuaciones de otro? ;Se considera Ud. un
pensador critico? Si su respuesta es afirmativa, explique, por lo menos 2 razones, que justifiquen su
respuesta.

Durante su formacion inicial, jcree que Ud. que recibié formacion por parte de los docentes para el
desarrollo del pensamiento critico?

De su practica pedagogica y el desarrollo del PC: experiencias vividas en la universidad: ;Cual
es su opinion sobre el papel de la universidad y sus docentes formadores, en el desarrollo del
pensamiento critico de los futuros educadores? ;Como se podria evaluar el pensamiento critico?
(Como desarrollaria el pensamiento critico de sus estudiantes?
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