En el PPAS3, el Topico Discursivo (cuerpo humano) se puede inferir del
titulo que aparece en el primer parrafo: “
CONOZCO POR DENTRO Y POR FUERA”. Necesidad observada en nuestros

nifios y nifias del 4to grado...” (PPAS1:S1). Con este titulo el emisor da a conocer

...asi surgié nuestro proyecto “ME

de qué tratara el texto. En principio se podria llegar a pensar que éste desarrollard
lo concerniente a la anatomia o fisiologia del cuerpo humano, sin embargo el texto
lo que da a conocer son las situaciones didacticas empleadas por el docente para
ensefiar a los alumnos algunos aspectos de este asunto, por lo cual los titulos

apuntan hacia distintos topicos didacticos emparentados con el Topico Discursivo.
4.3. El tipo de texto que emerge de los PPAS

Cada comunidad discursiva tiene su propia cultura que la distingue,
caracterizada, entre otros aspectos, por distintos esquemas que controlan la
produccién y difusién del conocimiento. La comunidad escolar, en tanto
discursiva, produce un tipo de discurso con caracteristicas muy particulares,
especificamente pedagdgico, que muestra determinado tipo de organizacion. La
propia actividad discursiva y el lenguaje que la acompaiia construyen contextos
que permiten a los participantes, en la interaccion (docente-alumnos), representar
de un modo mds o menos coordinado aquello de lo que estan tratando. De hecho,
la interaccion didactica busca provocar en el alumno representaciones mentales y
habilidades elaboradas de forma mds o menos andamiada por el docente, o
desarrolladas a través de las acciones didécticas suscitadas en clase (Vygotsky,
1979).

En este sentido, los textos se escriben para ser interpretados en un contexto
sociocultural particular, por lo que reflejan los conocimientos, normas y
convenciones compartidos por los miembros de la comunidad (Van Dijk, 1995).
En este entorno, el tipo de texto que emerge de los PPAS constituye un medio
comunicativo interesante para los maestros que laboran en la escolaridad basica,

ya que, por una parte les permite dar a conocer sus experiencias pedagogicas vy,
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por la otra, contar con un espacio donde conseguir elementos para sus actividades
diarias.

Veamos, a manera de ejemplo, la organizacion textual que los productores
elaboran para dar cuenta de sus experiencias de aula con los PPA, en los

siguientes segmentos:

a. Significados construides: mapa conceptual
La docente también llevd al aula material sobre mapas conceptuales y
mentales para elaborar nuevas producciones y esquemas. Al iniciar esta
nueva experiencia se indagd acerca de estos términos (mapas
conceptuales), se observo desconocimiento sobre esta herramienta. Al
conocer de esta situacion, se realizé una lectura acerca del tema para
representar un conjunto de significa dos conceptuales y jerarquizarlos
mediante un mapa conceptual, que se fue organizando entre docente y
alumnos en una hoja de papel bond (P1- S15).

b. Bibliobus en la escuela y comunidad
La docente, por su parte se dirigio a la Biblioteca Publica, del Estado
Tachira, para solicitar la caja viajera del Bibliobus, que consiste en un
carro acondicionado que lleva a las escuelas libros previamente
solicitados por los educadores de la institucién visitada, esto permitié
continuar con la indagacién sobre el proyecto;... (P2-S28).

c. Medibujo por dentro y por fuera.
Después de haber sido discutido y seleccionado el tema referente al
proyecto se dio inicio a las actividades para lograr los propositos, una
de estas actividades fue darles una hoja de papel en blanco para que
dibujaran su cuerpo por dentro y por fuera. Esto causo risa y nifios
ruborizados, no obstantante, se dibujaron por dentro y por fuera: por
dentro sus oOrganos, por fuera su cuerpo desnudo, con el fin de

determinar qué conocian del tema y cémo era tomado por la mayoria
de ellos (P3-S8).

d. Jabén de Tierra
Reunir a los nifios, comentar sus origenes, dar a conocer los recursos
que se usan para su elaboracion, conversar sobre los pasos previos
para obtener la cal viva y la ceniza, nombrar los componentes: cal viva,

ceniza, cebo de res, fique, lejia, indicar el procedimiento para obtener
la lejia (P4-S21).

¢. Pequeiios Actores de "Mi Venezuela Colonial”
Una vez estudiada la forma de vida de los diferentes grupos sociales, se

le propuso al grado crear un guidn para representar una obra teatral, en
la que ellos mismos caracterizaran los personajes estudiados y, dada la
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inclinacién del curso por las artes escénicas, la peticion no se hizo
esperar, asi que, dispuestos en equipos redactaron escenas distintas
segun sus gustos (P5-543).

En los segmentos (a), (b), (c), (d) y (e) extraidos de cada uno de los cinco
PPAS, los productores textuales organizan el tejido alrededor de un contenido
especifico. En (a) el segmento gira alrededor de una experiencia didactica,
designada como significados construidos: mapa conceptual, en la cual se expone
la manera como el docente organizo6 esta situacion pedagoégica. En (b) Bibliobus
(sic) en la escuela y comunidad el tejido textual aparece organizado a partir de
una actividad de lectura sobre el tema del proyecto. En (c) Me dibujo por dentro y
por fuera, es la designacion con la cual aparece este fragmento, donde se hace
alusion a una situacion didéctica relacionada con el dibujo, como su mismo
nombre lo indica. El segmento (d) aparece bajo la denominacion jabon de tierra
en el cual se relata una exposicion, por parte del docente, sobre el origen del
jabon. Y en (e) se hace referencia a una dramatizacion en el aula.

Estos segmentos de texto pertenecen a la estructura de cada uno de los
PPAS, los cuales estin organizados a partir de un TD y presentan una
superestructura que tiene cierta analogia con la de los textos expositivos, ya que
en los mismos el tema tratado se organiza siguiendo este modelo tipoldgico. Al
respecto, Bernardez (1987), Arndez (1996) y Diaz (2005) proponen que la
exposicion se caracteriza por el desarrollo de un tema y por la variacion
estructural segin ¢l contenido, la audiencia, los fines comunicativos, el grado de
formalidad, entre otros aspectos.

Ademds de los aspectos mencionados, que podemos evidenciar en los
PPAS, conseguimos que ofrecen a los lectores una serie de hechos que emergen
de la labor pedagodgica, y contienen secciones, tales como introduccion,
diagndstico, propositos, experiencias pedagogicas, logros y a modo de reflexion;
asi como aspectos titulados y subtitulados que permiten identificar y comprender
la informacion.

Estos PPAS pueden presentar indicaciones sobre el tipo de texto o discurso

para una identificacion mas efectiva del tipo al que pertenece, de las funciones
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especificas y la importancia del mismo. Asi, para caracterizar el tipo de texto que
emerge de los PPAS tenemos que por el modo de produccion se presentan como
un tipo de texto escrito, de acuerdo con los ordenes discursivos se identifican
como textos expositivos — informativos y por su frecuencia de aparicion en el

contexto social, constituyen un discurso pedagogico.

a) Por el modo de produccion. Texto escrito.

El medio por el que se transmite un texto es solamente uno de los criterios
que nos permiten hablar de dos modalidades: fexto oral y texto escrito. El texto
escrito es independiente del oral, por lo cual ambos modos de produccion
desarrollan funciones distintas y complementarias, ademds presentan diferencias
tanto contextuales como textuales (Cassany, 1996). El texto escrito posee niveles
de complejidad afines con la necesaria toma de distancia, que es menester poner
de relieve en el proceso de escritura y en su procesamiento estratégico (Martinez,
2002).

En el marco de este trabajo, nos interesa presentar algunos de los elementos
caracterizadores de los PPAS como un tipo de texto cuyo modo de produccién escrito
surge de la interaccion oral de las salas de clase; por cuanto la conversacion, mediada
por el docente, a partir de los distintos topicos, para el desarrollo de las acciones
didacticas del proceso de ensefianza, es llevada a formato escrito para el docente dar
cuenta de sus experiencias con los PPA con el fin de extrapolarlas del aula a otros
contextos.

Sin embargo, es necesario tener presente que la escritura no es una traduccién de
lo oral a lo escrito, sino que crea toda una cultura y unas vias propias de desarrollo.
Observamos que el texto escrito, particularmente el de los PPAS, cuando se hace
publico, adquiere unas caracteristicas socioculturales identificables por parte de los
miembros de la sociedad en que se inscribe (Calsamiglia y Tuson, 1999).

El contenido expresado en los PPAS emerge de los topicos que generan
cada uno de ellos, los cuales dan cabida al desarrollo de experiencias didacticas.

Es decir que a través el texto de los PPAS se enuncia la manera como el docente
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desarrolla los TD, no para profundizar en un determinado tema, sino para contar la
manera como desarrolla cada tépico en los procesos de ensefianza, tal como se

observa en el siguiente segmento:

Mas que cuentos

Tan pronto los nifios se fueron empapando del tema, se leyeron otros
articulos acordes con su edad referentes al cerebro y su funcionamiento.
Estas lecturas permitieron la construccion de cuentos y poesfas, acerca de
situaciones cotidianas relacionadas con golpes de cabeza, descubrimientos
asombrosos, accidentes, entre otros. A través de estas actividades se
revisaron de manera individual sus producciones con atencién a los
aspectos formales de la lengua escrita (acentuacion, puntuacion, respeto de
las maytsculas y minGsculas), asi como, coherencia textual. Es de destacar
que la reescritura como proceso fundamental en la produccion escrita,
permitié que los nifios descubrieran paulatinamente esta normativa y a estar
mas atentos al leer y escribir. Segin Keyser (1998) “Lo importante es
formar nifios capaces de aplicar criterios 16gicos para examinar el escrito, lo
que los convierte en actores auténomos” (P1-S513).

Asi, para exponer los rasgos caracterizadores de los PPAS, como un tipo de
texto escrito, partimos de los postulados de Halliday (1982) y Van Dijk (1992)
reorganizados por Cassany (1996), en propiedades textuales y contextuales tanto
para la oralidad como para la escritura, entre los cuales decidimos tomar, para el
caso que nos ocupa, la adecuacion, la coherencia y la cohesion.

Con relacion a la adecuacion podemos decir que esta condicién textual
constituye una caracteristica a través de la cual el texto se adapta al contexto
discursivo. El concepto de adecuacion fue desarrollado por Halliday y Hasan
(1976) quienes consideran que la misma necesita ser definida también por la
adecuacion del texto al contexto en que tiene lugar, esto es, por el registro
lingiiistico.

Esto quiere decir, que si damos una mirada a los PPAS conseguimos que
en ¢l tipo de texto producido por maestros de Educacion Basica, sus receptores
son particularmente los mismos maestros; razén por la cual autor y receptor
comparten el mismo registro con un lenguaje que podria generar mayor esfuerzo
cognitivo en otro piblico lector, pues el tipo de Iéxico empleado esta cargado de

términos pedagogicos.
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Esto significa que los PPAS, como textos escritos, se amoldan a los
lectores. De tal manera que los TD que trata cada uno, sus intencionalidades
comunicativas y el canal de produccidn (texto escrito en la revista Maestros Hoy)
se adectian a la situacion para la cual se produce el texto.

De tal modo que, siguiendo a Cassany (1996) y Van Dijk (1993), quienes
ademas indican que la adecuacion es la propiedad del texto que determina la
variedad y el registro para su comprension, entonces en los PPAS, aun cuando la
eleccion lingiiistica es apropiada a la situacion comunicativa, por cuanto esta
dirigida a una comunidad lingiiistica determinada (maestros de Educacion
Basica), la misma no se adapta totalmente a la variedad estandar. Esto por cuanto,
probablemente, los PPAS requieren el uso de un registro particular que esta
determinado por el tema o asunto global del texto y la comunidad a la cual van
dirigidos.

En lo que respecta a la coherencia, sabemos que es aquella propiedad del
texto que permite la seleccion de la informacion relevante o irrelevante y organiza
la estructura comunicativa de una manera determinada. Van Dijk (1988, 1992,
1993) ha propuesto la nocion de macroestructura que permite la seleccion de la
informacién y organizacion de la estructura para referirse a la coherencia del
texto. Es decir que s6lo si es posible construir una macroestructura para un
discurso puede decirse que ese discurso es coherente globalmente, por lo cual “el
recurso de coherencia basico es el tépico discursivo...” (Alvarez, 2000:95).

De tal manera que (si observamos en el cuadro 10 el PPAS que tomamos
como ejemplo para la relacién entre superestructura y macroestructura) podemos
decir, con base en los planteamientos del lingiiista holandés, que los PPAS
presentan relacion entre los elementos del texto y su organizacion interna a través
de las macroproposiciones, por lo cual, podemos pensar que estamos en presencia
de un texto coherente.

Entre otros elementos a tomar en cuenta para determinar si los PPAS
presentan coherencia, podemos mencionar que ademas de los macroproposiciones
obtenidas, en estos textos se observa un entramado o tejido textual conformado

por la articulacién de elementos a partir de un topico global, asi como aspectos
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explicitos, implicitos ¢ inferenciales, donde el conocimiento del mundo
pedagdgico juega el papel primordial para poder comprenderlos. Como podemos

observar en el siguiente segmento:

Significados construidos: mapa conceptual

La docente también llevd al aula material sobre mapas conceptuales y
mentales para elaborar nuevas producciones y esquemas. Al iniciar esta
nueva experiencia se indagd acerca de estos términos (mapas
conceptuales), se observéd desconocimiento sobre esta herramienta. Al
conocer de esta situacion, se realizé una lectura acerca del tema para
representar un conjunto de significados conceptuales y jerarquizarlos
mediante un mapa conceptual, que se fue organizando entre docente y
alumnos en una hoja de papel bond (P/-S15).

El parrafo explica una situacion pedagdgica producto de la interaccion
entre docente, alumnos y materiales, que ocurre en un aula en particular; distinto,
probablemente, a otras situaciones de ensefianza, o a otro tipo de texto, como por
ejemplo una conferencia. Esto nos conduce a pensar que para cada situacion
existen informaciones pertinentes o relevantes que son apropiadas en un texto e
irrelevantes en otros (Cassany, 1991; 1996).

Por otra parte, en la bisqueda de los elementos caracterizadores de los
PPAS como un tipo de texto escrito, debemos decir que presentan mecanismos
cohesivos, referidos generalmente a un mismo tema. Entre los mecanismos
cohesivos que mantienen la referencia en el texto y le dan caracteristicas de
modalidad escrita tenemos los rasgos léxicos como repeticiones, relaciones de
sinonimia, campos semdnticos, entre otros que establecen relaciones de
significado entre elementos textuales®. Es de destacar que el léxico empleado es
propio de docentes que laboran en los primeros grados de la escolaridad bésica,
sencillo y con rasgos de oralidad, pero no por ello deja de ser cohesivo, como se

puede observar en el siguiente fragmento:

*® En el capitulo VI de esta investigacion se profundiza en la cohesion léxica.

170



CONSTRUIR TU ESQUELETO

La mayoria de los nifios estaban deseosos de conocer los huesos y la
ubicacién de ellos, por esta razén la actividad fue enviada para sus
hogares a investigar, para que lograran el aprendizaje tenian que
hacerlo del tamafio de ellos, de cada alumno(a) , asi fue todos se fueron
a sus hogares un dia viernes para el jueves se debia evaluar el trabajo
con la exposicién de cada nifio con su esqueleto, al llegar los padres
con sus nifios y el esqueleto, la sorpresa fue lo que le dijeron al
profesor, ;Qué dijeron? Que el si era malo como se le ocurria enviarle
ese trabajo a los nifios que ellos nunca se los habian aprendido cuando
estudiaban pero que haciéndolo con sus hijos se aprendieron todos y su
ubicacion, hasta la funciéon. Fue un aprendizaje que les quedo a los
representantes para siempre aprendieron de manera significativa al lado
de sus hijos, y alli quedara aprendieron haciendo, recortando, pegando,
varias actividades que los ayudo a memorizar y analizar que es lo mas
importante. Y con esta actividad dimos por finalizado el proyecto (P3-
S10).

Este pérrafo, al mismo tiempo, nos permite ilustrar el uso de los rasgos
gramaticales por parte de los productores textuales. En la observacion de la
manera como las oraciones y sus partes se enlazan a través de mecanismos
gramaticales es donde conseguimos ciertos aspectos con algunos problemas de
elaboracion.

Si observamos detalladamente el texto anterior podremos percatarnos que
presenta algunas debilidades en cuanto a ortografia y redaccién. Ademads, es
evidente la falta de algunos signos de puntuacion que contribuyan a proporcionar
mas inteligibilidad al texto, para evitar que dificulte su lectura y comprension.

De igual manera, en el texto aparecen algunas palabras que, de acuerdo
con las reglas de acentuacion, deberian llevar su respectiva tilde, sin embargo,
carecen de ese aspecto tan importante en la redaccion de un texto. Estas palabras
son las que aparecen en las siguientes expresiones: “Que el (é/) si era malo...”;
“Fue un aprendizaje que les quedo (quedd) a los representantes...”; “...varias
actividades que los ayudo (ayudd) a memorizar y analizar que (qué) es lo mas
(mas) importante”.

En lo que respecta al encadenamiento de las palabras que componen las
oraciones del tejido textual, se puede ver que en algunas de ellas se presentan

ambigiiedades, lo cual puede dificultar su lectura y comprension, sobre todo en
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receptores con escaso conocimiento sobre didactica. Observamos, entonces,
algunas debilidades en cuanto a los aspectos formales de la escritura. De modo
que, podemos expresar que los PPAS resultan menos elaborados si se comparan,
por ejemplo, con un articulo de opini6n sobre pedagogia para ser publicado en una
revista arbitrada.

Sin embargo, es de nuestra opinién, que los PPAS como un tipo de texto
escrito, con las debilidades mencionadas, consiguen su objetivo comunicativo:
presentan temas enfocados hacia la diddctica, por lo cual pueden despertar interés
en sus lectores, ademas, la cohesion y la coherencia facilitan la comprension en la
comunidad lingiiistica a la cual van dirigidos. En otras palabras, recobramos la
idea (ya aludida) de que un texto no transmite un sentido por si mismo, sino
explicaciones generales para que el lector les dé sentido a partir de sus propios
conocimientos y su universo de creencias (Martin, 1987). Esta nocién de
construccion del sentido ha venido transformando la concepcion de texto como
algo estatico para desarrollar la idea de un material flexible que adquiere forma en
la concrecion del acto comunicativo y en las comunidades lingiiisticas afines al

tipo de texto producido.
b) De acuerdo a los ordenes discursivos. Texto expositivo — informativo

Para la caracterizacion de los PPAS como un tipo de texto perteneciente al
orden expositivo nos apegamos a la linea de Charaudeau (1992), Sanchez (1992 y
1993), Alvarez (2000) y Villegas (2000), quienes, de una u otra manera, adoptan
la nocidn de érdenes del discurso para hacer referencia a la narracion, exposicion,
descripcion, argumentacion e instruccion, entre otros.

Los textos expositivos tienen la funcion de presentar al receptor la
explicacion de un tema con el fin de que los destinatarios lo conozcan o lo
comprendan mejor. La exposicion es, sin duda, la forma mds habitual de
expresion de las ideas y conocimientos. Son también expositivos los tratados
didacticos, las instrucciones de uso y todos aquellos textos cuya finalidad consista

en informar sobre hechos, conceptos o formas de hacer (Slater y Graves, 1990).
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El siguiente parrafo muestra la forma como uno de los autores de los
textos objeto de analisis informa sobre el modo de desarrollar la didactica y guia

la atencion del lector a través de un titulo:

+Cual de los hemisferios cerebrales predomina en ti?

La base de esta actividad fue la realizaciéon de dibujos libres con ambas
manos y el aplicar un test para saber cual de los hemisferios cerebrales es
el dominante en cada uno de los nifios. El resultado arrojé que un numero
significativo de nifias y nifios se desenvuelven més con el hemisferio
derecho, lo que significa que desarrollan facultades referidas al
pensamiento en términos de sonido, relaciones espaciales, reconocimiento
de imagenes, patrones y por el mando de percepciones y formas. Para esta
ocasién se converso acerca de los resultados obtenidos en el test y se
llevaron revistas que mencionaran el funcionamiento de ambos
hemisferios de la neocorteza, el sistema limbico y reptil. Hubo un gran
impacto en ellos, al enterarse que sus sentimientos, emociones, rabias,
dolor y comportamientos tuvieran relacion con el cerebro, pues ellos
pensaban que el corazon era el que controlaba esta funcion (P1- S18).

Dados los propositos comunicativos de los PPAS se puede comprender el
empleo de un vocabulario que se adeciia tanto al tema como a la comunidad a la
cual va dirigida. Vemos que en el segmento relacionado con /cudl de los
hemisferios predomina en ti? la exposicion tiene como propdsito dar a conocer,
entre los posibles receptores, la manera como se desarrolld esta actividad. Si una
persona ajena al circulo pedagdgico se acerca a este texto, probablemente le
requeriria mayor procesamiento cognitivo pues se requiere algin conocimiento
previo sobre ensefianza para saber lo que nos quiere decir el emisor, ya que los
PPAS como textos expositivos reflejan la naturaleza del emisor, del posible
destinatario o receptor y de la relacion entre ambos (Richgels e al, 1990).

Hemos visto que en los PPAS se presenta un tema que le permite al
productor textual! informar acerca de como el docente en el aula de clase lo
desarrolla. Para elaborar estos textos el docente utiliza una serie de ideas que,
fundamentalmente, las obtiene de sus experiencias con los PPA. Por lo cual
percibimos que para sistematizar los proyectos, el productor, ademas de otros
aspectos, incorpora en el tejido la informacion sobre el tema que desarrolla,

selecciona aquellos datos que considera sean de interés a los lectores potenciales,
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estructura y expone la informacion de una manera distinta a otros textos
expositivos.

Sin embargo, esta manera distinta de exponer los hechos pedagogicos en
los PPAS no difiere de los textos expositivos, pues a decir de Sanchez (1990) el
modo expositivo pueden adoptar diferentes estructuras segiin el tema a tratar. Idea
que es profundizada por Diaz (2005), quien en un estudio sobre textos expositivos
indica que los mismos se caracterizan por presentar el desarrollo objetivo de un
tema y por variar su estructuracion seglin la naturaleza, el tema y el autor del
texto.

Entonces, siguiendo, entre otros, a Combettes ef al (1980), Bustos (1996),
Muth (1990), Sanchez (1992), Calsamiglia y Tusén (1999) y Diaz (2005)
podemos extraer algunos elementos caracterizadores de los PPAS, como un tipo
de texto expositivo, no sin antes dejar claro que como no hay textos puros, pueden
aparecer distintas secuencias textuales de cualquiera de los 6rdenes discursivos:

a) Es un tipo de discurso informativo producido por un docente que desea
comunicar sus experiencias pedagdgicas.

b) Se reportan hechos y acciones didacticas particulares de un contexto
situacional particular (el aula de clase de Educacion Basica).

¢) Presenta los elementos caracterizadores de un estado de hechos vividos por
el mismo productor textual. El productor da a conocer la realidad, no la
inventa ni la copia de otros. Pero da a conocer, probablemente, solo
algunos hechos, pues la experiencia pedagdgica es muy extensa y rica, por
lo cual hay aspectos como las manifestaciones de afecto, que son dificiles
de captar y transcribir. Es decir, que entre una variedad de hechos el
productor selecciona algunos para darlos a conocer.

d) Hay muy poca presencia de deicticos que remitan al contexto de situacion.
Probablemente porque no hacen referencia a tiempo ylo lugares
especificos y para darle el cardcter de objetividad y neutralidad propios de
la exposicion.

¢) Uso de marcadores discursivos, particularmente conectores aditivos y

consecutivos, asi como estructuradores de la informacion del tipo
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ordenadores, los cuales, probablemente, son muy utilizados en los textos
expositivos.

f) Presentan una superestructura distinta a otro tipo de texto, tanto expositivo
como de otros géneros. Esto porque en los PPAS los aspectos
introductorios llevan ademas los propositos y el diagndstico. En el
desarrollo se describen las situaciones didacticas y las conclusiones
evidencian logros y reflexiones.

g) Uso de mecanismos cohesivos léxicos (mds alla de los gramaticales que no
fueron analizados en esta investigacion), entre los mas utilizados fueron

aquellos referidos a la repeticion y sinonimia.

¢) Por su frecuencia de aparicion en el contexto social. Discurso pedagogico

Las condiciones de uso del discurso del aula son las que determinan su
naturaleza, pues al igual que otras situaciones de comunicacion, es el contexto el
que marca la pauta. Pero no es que el discurso del aula tenga que ser distintivo
por si mismo, sino que los factores que acuden a €l se han consensuado para
generar lo que Berstein (2000, 2001) ha denominado discurso pedagogico, quien
lo describe como un discurso definido con un significado institucional enmarcado
dentro de un contexto especifico: el aula de clases.

El autor mencionado sefiala que el vinculo que utiliza la educacion entre el
discurso pedagégico y la sociedad es el lenguaje, un lenguaje amplio y rico en
significados y significantes, propios de un contexto particular, que revela el
proceso de interaccion dentro de las aulas como espacios que se encargan de

reproducir las practicas pedagogicas.
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Para analizar y comprender un hecho educativo debemos remitirnos
al mundo discursivo. Es desde los estudios del discurso donde la
interpretacion tiene un espacio util para la exploracion de textos
escritos. Cuando explicamos textos pedagdgicos nos remitimos al
sentido, tanto del acontecer del que forma parte, como del lenguaje
al que el texto se adscribe, tal como lo podemos observar en el
siguiente segmento textual extraido del corpus: Elaborando un
semillero.

Esta situacién didactica surgi6 a raiz de una lectura que trajo al aula la
nifia Glenda Nifio Huérfano, titulada “Historia de la semilla”, la cual
realizamos y dramatizamos espontineamente. Con esta actividad se
pretende motivar en los nifios la observacion y registro, en un pictograma,
del proceso que se da en el desarrollo de la semilla hasta formarse la
planta, e iniciar el estudio de los elementos necesarios para la vida de las
plantas, en el contacto con los mismos en la elaboracion del semillero,
también se quiere aprovechar esta actividad para iniciar el estudio de las
partes de la planta y sus funciones a medida que germinen las semillas y
se desarrolle. Para ello primero se exploré los saberes que tenian nifios y
nifias acerca del tema, luego se buscaron los materiales y se escribi6 el
nombre de cada uno al lado del dibujo: Abono, recipientes, regadera,
semillas, la recoleccion de los materiales se hizo conjuntamente con
alumnos representantes y docente, el lunes 12 de noviembre se compartidé
en el aula la elaboracion del semillero, para la observacién y registro la
docente elabordé un instrumento, en el cual se realizaria especificamente
un pictograma, y fue dando orientaciones a nifios y nifias para el uso del
mismo, ... (P2-S54).

Podemos apreciar en el segmento anterior, denominado elaborando un
semillero, que el productor textual remite a los lectores a una actividad didactica,
en la que describe secuencialmente la manera de organizarla y el modo como
contribuyeron al desarrollo de la misma los otros participantes de la situacion,
alumnos y representantes. Por lo tanto, preguntarnos por el sentido del acontecer
pedagogico implica interrogantes que conciernen a unos participantes especificos,
docentes, educandos y sus familias; y al sentido del mundo, relacionado con la
institucion educativa. Implica, entonces, remitirnos al contexto pedagdgico como
ambito de produccion social de los PPAS.

Al igual que otros conceptos lingiiisticos el contexto también presenta
dificultades para su andlisis en los estudios del discurso. Sin embargo, nosotros
nos apegamos a la linea de Halliday (1982) por cuanto para referimos al contexto

debemos tener en cuenta que los PPAS constituyen una préctica discursiva que solo
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puede entenderse a partir de la configuracion de un espacio particular, que emerge de
una situacion particular. En tal sentido establecemos como el texto se vincula a la
situacion. Es decir que caracterizaremos con Halliday el contexto de situacion en
términos que revelan la relacion entre el lenguaje y el entorno.

De alli que en este estudio, la nocidn “contexto de situacion la explicamos
a través de los términos campo, tenor y modo” (Halliday 1982:186). Estas
nociones nos van a permitir mostrar los usos lingiiisticos de los PPAS en relacion
con su contexto social, es decir, tomando en consideracion el entorno en el cual
los significados se intercambian. Es esencialmente el lazo que se establece entre
las caracteristicas del texto y las del contexto de situacién, lo que justifica nuestro
andlisis de acuerdo con los conceptos de campo, tenor y modo postulados por

Halliday.

Campo. En general podemos decir que el campo esta relacionado con el
tema del discurso, en el caso que nos ocupa, con los conocimientos que emergen
de los PPAS. Estos textos utilizan una determinadas pautas lingiiisticas que se
supone el auditorio posee y afectan, basicamente, la seleccion del vocabulario y
los conceptos que se manejan (Eggins y Martin, 2000). En los textos objeto de
analisis, en este estudio, el campo tiene que ver con las actividades didacticas de
los emisores y con las situaciones en las que éstas se desarrollan. Se caracteriza
por el uso vocabulario pedagégico que hace referencia a situaciones de la
cotidianidad de las aulas de clase. Lingiiisticamente, los PPAS se caracterizan
fundamentalmente por la utilizacion de un léxico que s6lo conocen,
probablemente, quienes comparten experiencias similares a los productores de los
mismos.

Veamos seguidamente, mediante un ejemplo, el uso del léxico por parte de

los productores textuales de los PPAS:
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Relajacién y armonia

La docente replante6 otras estrategias para estimular, a partir de gjercicios
mentales, el pensamiento de estos chicos, con relajaciones y visualizaciones,
que permitieron calmar las vibraciones limitadas de la neocorteza, entrando
los nifios en vibraciones mas amplias, donde pudieran liberarse de cualquier
tipo de contricion de ondas gruesas para dejar entrar las ondas mas finas.
Segin Beauport (1.997) la palabra clave es permitir que todo lo positivo entre
en la mente y que esa energia fluya sin restricciones. Estos ejercicios
estuvieron acompafiados de musica barroca como: Vivaldi, Bach y textos
narrativos: cuentos. De igual manera, tuvimos la presencia de la una
psicopedagoga y una docente de musica, quienes aportaron recomendaciones
valiosas para que la experiencia fuera productiva tanto a nivel emocional
como respiratorio (P1-S20).

En este segmento textual observamos un tema relacionado con /a
relajacion y armonia en cuya situacion los participantes estdn ocupados en una
serie de ejercicios mentales, donde el lenguaje funciona como un componente
esencial. Como podemos visualizar, en los titulos que surgen de cada uno de los
PPAS (Los secretos asombrosos del cerebro, Un lindo jardin, Me conozco por
dentro y por fuera, Elaboracion de jabon artesanal y Lo que se cuenta de mi
pais), €l campo suele identificarse con el tema del que se esta escribiendo, en una
situacion especifica, de la cual el lenguaje forma parte, que en el caso que nos
ocupa se corresponde con el TD de cada uno de los proyectos sistematizados
producto de las experiencias pedagdgicas con PPA.

Conviene incorporar en este punto lo que podriamos denominar la
finalidad o el propésito comunicativo que poseen los titulos de cada uno de los
PPAS. Una de las misiones fundamentales del titulo es la de contribuir con la
organizacion de la macroestructura semantica general del texto, y ademds
establecer el TD. Al respecto, Niifiez (1991) manifiesta que el titulo no se concibe
de forma exclusiva como un lema que identifica cada proyecto sino que estd
ligado seménticamente a la informacién y a su contexto, de aqui que aunque
funcione como un nombre sirve también como auxiliar en la organizacion de la
macroestructura textual y mds concretamente en la configuracion de las
macroproposiciénes.

Por ofra parte, Halliday (1982) plantea que la clasificacién de opciones en

los sistemas experienciales, esto es, en las clases de cosas, la cantidad, el tiempo y
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el lugar, entre otros suele estar determinada por la naturaleza de la actividad. Asi,
en relacion con las situaciones de ensefianza planteadas para el desarrollo de cada
uno de los temas de los PPA, vemos como las experiencias didacticas aluden al
espacio, los recursos humanos y materiales necesarios. En tal sentido, si pensamos
en el campo podemos estar de acuerdo en las ideas propuestas por Novak (1982) y
Gimeno (1991) quienes hacen referencia a la necesaria organizacion de los
espacios y recursos para el desarrollo de los temas durante los procesos de
ensefianza. De hecho, entre los elementos bdsicos y primordiales para que la
ensefianza contribuya con aprendizajes significativos estan la seleccion de los
temas, los medios instruccionales y los recursos.

En este discurrir acerca del campo, Gimeno (1991) afirma que la
estimulacion de la imaginacion en los nifios, con el uso de buenos y variados
materiales didacticos, contribuye a mejorar su aprendizaje y a estimular su
potencial creador. De igual manera Carretero ef al (1995) y Trigo et al (1999)
hacen una descripcion de las actitudes y conductas creativas por edad, y
establecen que en los primeros grados de la escolaridad, los medios
instruccionales bien utilizados contribuyen con la imaginacion y, junto a estos, los
alumnos aprenden a planificar y trabajar.

De lo previamente sefialado, se desglosa que el acto didactico define la
actuacion del docente para facilitar los aprendizajes de los estudiantes. Y su
naturaleza es esencialmente comunicativa. Por consiguiente, en el desarrollo de
los PPA las actividades de ensefianza deben estar unidas a los procesos de
aprendizaje que realizan los estudiantes. En este marco el empleo de los medios
didacticos adecuados a cada situacion educativa y el disefio de buenas
intervenciones educativas que consideren todos los elementos contextuales como
los contenidos, las caracteristicas de los estudiantes, las circunstancias
ambientales, entre otros, resultan siempre factores claves para el logro de los
objetivos educativos que se pretenden.

Puestos de relieve los elementos contextuales podemos asumir que el
contexto pedagogico esta referido a los factores que afectan los acontecimientos

del aula. Razén por la cual vamos a hacer una exposicion de los hechos mas
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importantes de este contexto, ain cuando nuestra investigacion no esta dirigida a
su estudio.

Entonces, situdndonos en el marco de los PPAS podemos describir este
contexto como el conjunto de elementos que determinan la actuacién de los
distintos actores en la accion educativa, concretamente a los factores fisicos como
la distribucion del espacio en el aula, objetos, lugar, a los de orden cultural como
las caracteristicas sociales, habitos, pautas de comunicacion y comportamiento y a
los sociales, determinados por la influencia de los distintos grupos sociales con los
que el alumno interactua: familia, escuela, comunidad.

El contexto pedagoégico es conocido y compartido por todos los que
participan en una situacion educativa, aunque cada uno de ellos lo interpreta
personalmente y lo representa de una forma particular y (como hemos dicho)
condiciona y determina lo que el alumno hace en ¢! aula, la manera como afronta
las tareas de ensefianza y su estilo particular de entender y actuar en la escuela,
por lo cual se requiere de rasgos que sean cultural y lingiiisticamente pertinentes
en cuanto a la produccion e interpretacion de enunciados en la situacion
comunicativa Calsamiglia y Tusén (1999), Levinson (1989), Brown y Yule
(1993).

Ademas, el contexto educativo en el marco del los PPA se refiere e incluye
un aspecto que nos parece fundamental: la interaccion entre las personas que
intervienen en la situacion de ensefianza y aprendizaje en el aula y el significado
de la tarea que conjuntamente realizan. Si consideramos la escritura de los PPAS
como un acto social, no se puede dejar de lado el contexto retdrico en el cual esta
inserta.

Al respecto, Booth (1963) articula la naturaleza social del acto retérico, al
que denomind postura retérica y que, segin €l, es el equilibrio de los argumentos
disponibles acerca del topico. Esta postura retorica nos permite ver en el corpus
objeto de investigacion el contexto donde se inserta el discurso. Un contexto
cargado de ideas pedagoégicas a partir del cual un escritor (docente) se comunica
con sus lectores por medio de un texto escrito. De tal modo que la situacion

discursiva es parte de un proceso convencional (sesion de clase), que a la vez se
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integra en una determinada comunidad lingiiistica (maestros de Educacion
Bésica), que presenta sus propias convenciones culturales.

En las sesiones de clase, al menos en las contadas por los productores
textuales el educando, en algunos casos tiende a aprender de forma reproductiva,
donde las actividades se centran mayormente en el maestro y en menor medida en
el escolar; pero en otros se observa un proceso constructivo donde se observa la
participacion activa del sujeto que aprende en sus propios procesos de
aprendizaje. Es decir que los textos analizados dejan entrever ideas con posturas
didacticas especificas que utilizan los maestros en el desarrollo de sus practicas
pedagogicas.

Por ello se detecta en los PPAS analizados, procesos que van desde la
transmision lineal de conocimientos con un marcado énfasis en el papel central
del maestro, hasta las concepciones mas actuales en la que se concibe el proceso
de ensefianza como un todo integrado en el que se pone de relieve el papel
protagonico del educando. De tal modo que desde nuestro punto de vista,
interpretamos en los textos analizados que, en algunos casos, los estudiantes se
aproximan gradualmente al conocimiento desde una posicion transformadora,
con especial atencién a las acciones colectivas que promueven la solidaridad y el
aprender a vivir en sociedad y, en otros casos los alumnos se mantiene absorto
ante las proposiciones diddcticas que deja entrever posturas mecanicistas del
proceso.

Pues como es conocido, en el contexto pedagdgico de los primeros grados
de la escolaridad basica el acto educativo obedece a determinados fines y
propositos y, en consecuencia, responde a determinados intereses sociales, se
sustenta en una filosofia de la educacién, se adhiere a concepciones
epistemologicas especificas, tiene en cuenta los intereses institucionales y, por
supuesto, depende en gran medida de las caracteristicas, intereses y posibilidades
de los sujetos participantes, es decir; de estudiantes, profesores, familia y demas
factores inherentes al proceso de ensefianza.

Entre algunos aspectos conseguidos en los PPAS, que respaldan las

posiciones tedricas mencionadas podemos destacar algunas ideas generales.
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Cuando nos referimos a la concepcion del alumno como sujeto activo del proceso
podemos mencionar que este escucha atenta y respetuosamente el aporte y
opinion de cada uno de sus compafieros, toma la palabra para opinar, exponer y
argumentar en torno a un tema, participa activamente en las actividades y propone
nuevas acciones. Participa en el trabajo de equipo de manera que se compartan las
responsabilidades. Y en los docentes se observa que seleccionan y utiliza en
forma adecuada el medio de ensefianza para favorecer un ambiente interactivo,
creativo y colaborativo, por lo cual cuida que las situaciones de ensefianza estén
acordes con los intereses y necesidades de los alumnos.

Tenor. Esta dimension es la encargada de describir las relaciones sociales
existentes entre los participantes en el intercambio lingiiistico, siendo la
proyeccion contextual del significado interpersonal. Dado que el tenor del
discurso se relaciona con el papel social de los participantes, mostramos en este
apartado aquellos aspectos de esta variable contextual que tienen una influencia
directa en el lenguaje de los PPAS.

Veamos un ejemplo, tomado del corpus, donde podemos evidenciar la

relacion de papeles entre los participantes:

;Doénde haremos el jardin?

Lo primero que respondieron fue que lo harian en el cuaderno o en
hojas, para dibujarlo y pintarlo bien bonito. Les pregunté si ese era un
jardin de verdad. Es evidente que la respuesta fue ;No! Se sorprendieron
cuando les propuse que procuraramos hacerlo en la realidad, en un lugar
donde pudiéramos estar en contacto con plantas para: cultivar, observar,
cuidar y luego escribir sobre las experiencias que se tengan en el trabajo.
Nifios y nifias se emocionaron y accedieron a la idea de trabajar juntos
para hacer el jardin y Yenifer Roxana propuso que lo hiciéramos en la
parte de atras del aula al preguntarles si en el piso podiamos sembrar,
Eliseo respondi6 que en materos, volvi a preguntar ;Y colocar materos
es hacer un jardin? ;Se vera bien? Roy dijo: Colocamos un arbolito para
que se vea. Agregé Yhonder: Colocamos grama. Manuel: Con abono
nacen, Jahir agregd: Y con agua (P2-37).

En el fragmento observamos papeles discursivos de informante (Se
sorprendieron cuando les propuse que procurdramos hacerlo en la realidad, en

un lugar donde pudiéramos estar en contacto con plantas...), interrogador (;y
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colocar materos es hacer un jardin?), respondedor (Colocamos un arbolito para
que se vea); estos papeles discursivos determinan la seleccion de opciones en el
sistema. Ademas, el mismo fragmento ejemplifica como la produccién de cada
uno de los PPAS es una labor de los maestros que se arriesgaron a dar a conocer
sus experiencias, ellos poseen los elementos informativos para producir los textos
que son dirigidos a un destinatario especifico, en este caso, lectores afines al area
de la educacion como docentes de Educacion Basica y otros.

De igual manera, detectamos que las selecciones lingiiisticas y la manera
en la que en los PPAS se designa y hace referencia a los distintos participantes
(mismo docente como escritor, alumnos, padres y comunidad) es un reflejo de un
grado mas bien de informalidad (o formalidad para un ambito especifico) en el
establecimiento de relaciones con los lectores. Por ello pensamos que las
elecciones léxicas se acercan hacia lo informal y cargadas de emotividad, pues
pareciera surgir del entramado textual una cierta complicidad y solidaridad en la
relacion productor textual — lector, obteniéndose, en consecuencia, un contexto
informal, caracterizado por un grado de afecto relativamente alto (Beaugrande,
1993).

Asimismo, en el contexto de los PPAS cada proyecto presenta elementos
caracterizadores de aquello que el productor textual considera relevante de
acuerdo con el perfil de su lector. Es decir que, probablemente, los productores de
estos textos toman en cuenta a sus lectores potenciales al momento de producirlos.
De hecho, la reciprocidad entre el emisor y el receptor puede tener una
repercusion directa en el uso que se hace del lenguaje y en el efecto contextual
que produce ese uso en su contexto como requisito fundamental para alcanzar la

relevancia (Sperber yWilson, 1994).

Modo. Esta categoria contextual propuesta por Halliday tiene que ver, en el
caso que nos ocupa, con €l medio escrito, por cuanto las experiencias didacticas
producto de los PPA se sistematizan para publicar en una revista de corte
pedagogico. Por lo cual la seleccion de opciones en la produccion textual, como

por ejemplo el TD que se genera a partir del titulo de cada proyecto sistematizado,
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suele estar determinada por las formas simbolicas adoptadas en la interaccion, y
en particular por el lugar asignado al texto en la situacion comunicativa. Una de
las caracteristicas de los PPAS como texto escrito esta referida a un determinado
uso™ del lenguaje que refleja el contexto de situacion.

Por otra parte, tal como lo sefiala Halliday (1982), cada una de las
categorias (campo, tenor y modo) se interrelacionan con los componentes
funcionales del sistema semantico: ideacional, interpersonal y textual. De manera
general, el componente ideacional del sistema, en nuestro caso el TD global de
cada PPAS, se ve activado por la eleccion del campo inmerso en los titulos de
cada proyecto. El componente interpersonal (estructura de roles entre docentes,
alumnos, padres y comunidad) se relaciona con el fenor y la dimension textual
(organizacion en texto escrito en la revista Maestros Hoy) se materializa por el
modo.

A continuacion presentamos un cuadro que recoge la relacion entre la

organizacion funcional del lenguaje de los PPAS vy la organizacion del contexto:

Cuadro 11
Organizacion funcional del lenguaje de los PPAS en relacion con las
categorias contextuales de campo, tenor y modo.

Organizacion del lenguaje Organizacién del contexto

Significado ideativo. Recursos para | Campo. Accién social. Tema que subyace
construir el contenido, es decir los temas | a los PPAS.

que subyacen a cada proyecto.

Significado interpersonal. Recursos de | Tenor. Estructura de roles entre los
interaccién distintos participantes.

Significado textual. Recursos para | Modo. Organizacion simbdlica a partir
organizar textos. del texto escrito en la revista Maestros

Hoy.

Fuente: Eggins y Martin (2000: 347) con adaptacién del autor.

Como se sefiala en el cuadro anterior, el discurso en los PPAS no sélo
consiste en estructuras y en formas abstractas de oraciones sino también de

acciones y relaciones sociales que llevan a cabo tanto emisores como receptores.

“° Tal uso se encuentra explicado en apartados anteriores de este mismo capitulo y los capitulos V
y V1, por lo cual aqui no profundizamos en los mismos.
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Es decir que en estos textos se evidencia las relaciones entre texto y contexto,
pues como alude Van Dijk (1993), si queremos discutir las relaciones entre estos
dos aspectos, evidentemente, habremos de conocer la estructura contextual

ademas de poseer un conocimiento de la estructura textual.

4.4. Caracterizacion de la superestructura de los PPAS

Después de haber disertado sobre cada una de las superestructuras de
los distintos PPAS, el tipo de texto y el contexto donde se producen, podriamos
preguntarnos: ;cudles son las diferencias y semejanzas estructurales entre estos
cinco textos?, ;qué hay en el contexto que nos permite explicar dichas
similitudes? y en funcion del contenido y estructura de estos textos, ;cudles son
sus caracteristicas supereestructurales? Las respuestas a estas interrogantes se
inician con la descripcion de la superestructura de los PPAS tomando en
consideracion que los mismos constituyen textos expositivos.

En el cuadro siguiente organizamos la superestructura de los proyectos

y luego el anélisis de cada una de sus partes:

TITULO/TEMA
| —
Introduccién Desarroilo Conclusiones
Prop6sito Diagndstico Situaciones Logros Reflexiones
Didacticas

Fuente: Autor (Arellano, 2010)
Figura 8: Superestructura de los PPAS

Una de las caracteristicas superestructurales de los PPAS esta relacionada
con la organizacion de los textos expositivos. Dichos textos estdn organizados
estructuralmente en: infroduccion, desarrollo y conclusiones. Podemos observar,
en el cuadro que antecede, que la organizacion de los PPAS se presenta con

alguna diferencia en relacion a los textos expositivos:
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Introduccién. Cuando pensamos en la seccion introductoria de un informe
nos imaginamos algunos aspectos caracterizadores de la misma. Con relacion a la
introduccion de un trabajo escrito, Ramirez (2006) sefiala que es una sintesis de
la tematica del estudio, sus propositos, aportes y estructura general del cuerpo del
trabajo. Sobre este mismo aspecto, Albaladejo (1988) refiere que la introduccion
es el comienzo del discurso, es el exordio. Se considera como la seccidon que
permite una sintonia entre el productor textual y el lector.

Al analizar los pérrafos introductorios de los PPAS podemos observar que
en ellos no es posible conseguir la estructura tipica de una introduccion. Si nos
apegamos a los planteamientos de los autores mencionados en el segmento
anterior, detectamos que los productores textuales en los fragmentos preliminares
de los PPAS presentan una sintesis de la temadtica y, de manera generalizada,
obvian los propdsitos, aportes y estructura general del trabajo. Esto nos demuestra
una manera diferente de organizar los aspectos introductorios en los PPAS, pues
los escritores presentan en secciones diferentes el diagndstico y los propésitos del
proyecto que incorporamos en los aspectos introductorios de los PPAS (como se
observa en la figura 8).

Con relacion al diagnostico se puede detectar que en esta parte del
discurso, basicamente, los productores textuales presentan elementos relacionados
con la manera como surgi6 la experiencia pedagogica. Asi por ejemplo, en el

PPASI1 sobre el cerebro observamos que el diagnostico se plantea:

En el aula se tiene una realidad, pues un 25% de dicha poblacién presentaba
temporalmente dolores de cabeza. Esta situacion Ilevé a la maestra a solicitar
citas a través de los padres para realizarles chequeos fisicos. Como resultado
se determiné que algunos chicos ameritaban lentes. Esto llevé a los
educandos a manifestar curiosidad por el funcionamiento del cerebro
humano, saber cémo funciona el cerebro. Algunas de las inquietudes
manifestadas por los nifios era saber: ;Qué tiene por dentro el cerebro?, ;Por
qué se aprende y piensa?, ;Por qué da dolor de cabeza?, ;Por qué se llora y se
rie?, entre otras. Al tomar en consideracion las inquietudes, se decidié
conjuntamente profundizar en el tema, utilizar recursos y actividades que
permitan un aprendizaje metacognitivo (PPAS1-S5).
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Al respecto, Gonzélez (1998) alude al diagnostico pedagogico como un
aspecto necesario en los procesos de ensefianza, que debe incluir en su enfoque,
no solo aspectos de caracter social, sino también propios del desarrollo biologico
y psicolégico del alumno. Por su parte, Alfaro (2004) hace mencion a la necesaria
revision de los saberes de los alumnos antes de introducir un nuevo eje tematico.
Apunta que el diagnéstico como proceso integrador no debe ser centrado sélo en
las dificultades del aprendiz, sino en todas las condiciones y factores que limiten
el desarrollo de las potencialidades de los educandos, en el sentido mas amplio de
la definicion, lo que apunta a su desarrollo integral.

De igual manera, configuramos como parte de los elementos introductorios
lo que el productor textual denomina propdsitos. Estos difieren de los propdsitos
de un texto escrito, pues se alude a las intencionalidades de la experiencia
didactica y no a los fines de un informe. En la seccion denominada propdsitos de
los PPAS se observa que el docente plasma los fines del proyecto y establece lo
que se aspira que los alumnos adquieran, creando la interrelacion del proyecto con

otros contextos (Gonzalez, 1998).

Desarrollo. En esta seccion de los PPAS ubicamos las situaciones
didacticas, las cuales constituyen el eje central del proceso de ensefianza. En el
marco de los modelos de planificacion integral, donde se insertan los PPA es
preciso hacer referencia, en principio, a los dos términos por separado. La
situacion, segin lo que conseguimos en la entrada de DRAE (2001) esta referida a
la disposicion de una cosa respecto del lugar que ocupa. En el proceso
pedagogico, Santos (2003) refiere que la situacion constituye el marco donde se
dan las interacciones pedagodgicas. Con respecto al término diddctica, Novack
(1982) y Santos (2003) hacen referencia a dicho término como actividad de
ensefianza organizadora de los contenidos, medios y recursos, asi como la
actuacion del docente y alumno.

Con base en los planteamientos anteriores, podemos decir con Delamont
(1985), Monereo (1999) y Kaufman y Rodriguez (1993), que las situaciones

didacticas constituyen una serie organizada de actividades integrales donde se
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producen interacciones entre los distintos actores y medios del proceso
pedagogico. Al plantear el proceso de ensefianza como un conjunto de situaciones
didacticas interactivas, Vygotsky (1987), Bruner (1984), Coll (1987), Coll et al
(1998) y Alfaro (2004), plantean que las mismas deben permitir en los alumnos
un aprendizaje significativo que no solo depende de las ideas previas de los
sujetos y de su evolucion espontanea, como ha mostrado Piaget (1969) con sus
investigaciones psicogenéticas, sino también del contexto social interactivo en el
que se produce.

Entonces, podriamos caracterizar las situaciones diddcticas como el marco
contextual donde deben ocurrir las interacciones de los actores que intervienen en
el proceso educativo (Coll, 1997). Es situacional puesto que se inserta en un
medio escolar natural, tanto fisico como espacial, temporal y humano; también lo
es porque recoge una serie de particularidades propias del aula de clase de los
primeros grados de la escolaridad basica, donde ocurren las interacciones que van
a condicionar explicita e implicitamente todo el proceso pedagogico y su posterior
aplicacion en la vida real. Es decir que las situaciones didacticas como
integradoras del conocimiento, a diferencia de las estrategias metodologicas®'
supeditadas a la pedagogia por objetivos, permiten la participacion permanente de

todos los actores del hecho pedagogico.

Conclusiones. Esta seccion incluye los aspectos resaltantes de un trabajo
escrito, y generalmente ocupa la parte final del texto. Ramirez (2006) menciona
que este elemento textual no adopta una forma determinada cuyas caracteristicas
mas destacadas, por lo menos en el campo de las ciencias sociales, podrian ser las
siguientes: informe de los aspectos mdas sobresalientes, comentarios finales,
evaluaciones, deducciones, especulaciones sobre las investigaciones realizadas,

sugerencia para futuros estudios, sintesis de resultados, entre otros aspectos.

*! Para una revisién de los aspectos caracterizadores de estrategias metodol6gicas ver Bloom,
Hastings y Madaus (1975) y Gimeno (1982, 1988) entre otras publicaciones relacionadas con la
pedagogia por objetivos.
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En las conclusiones debe aparecer una determinada informacion y
necesariamente debe evitarse otro tipo de informacion que se considera
redundante o mas apropiada para otras secciones del texto.

En los PPAS los parrafos conclusivos incorporan logros referidos a los
resultados de los proyectos y reflexiones como observamos en los siguientes

segmentos:

A MODO DE REFLEXION...

Al inicio de esta fascinante experiencia llevaba en una humilde maleta un
tesoro de saberes que se aprovecharon en el dia a dia con este grupo de
nifios y nifias. Se pudo evidenciar una vez mas que en cada sujeto el
aprendizaje es un proceso individual, pero no solitario que parte de las
practicas y el contexto en el cual se ha desenvuelto. Por otra parte, la
ensefianza de temas innovadores, debe apuntar fundamentalmente a
situaciones de retos y desafios que implique esfuerzo de comprension y
actuacion acompafiada de apoyos y soportes de todo tipo, tanto
intelectuales como  emocionales, que provoguen; asimismo,
reestructuraciones, cambios de estructura cognoscitiva, los cuales
dependen del educando, de lo que pueda aportar al proceso de aprendizaje
y a la actuacion del docente. Desde esta perspectiva, este grupo de nifios
se han convertido en constructores de nuevos conocimientos de una
manera progresiva, funcional y permanente. Ahora bien, el proyecto
ejecutado cred un espacio para la interaccién dindmica y riqueza del
pensamiento. En este sentido, se empled una didactica en respuesta al
aprendizaje significativo, con técnicas e instrumentos para organizar ideas
en la medida de un nuevo conocimiento y la estimulacion del todo el
cerebro (P1-S35).

CONCLUSION:

Estas son solo algunas de las actividades llevadas a cabo en esta
experiencia, lo relevante fue que los nifios comprobaron que se pueden
elaborar jabones a partir de recursos que estdn a su alcance; ademas de
conocer los beneficios del recurso elaborado, por otro lado tuvieron la

oportunidad de ver reflejado el beneficio econémico obtenido con la venta
del jabon de tierra (P4-S34).

En cuanto a las diferencias y semejanzas estructurales presentes en los
cinco textos analizados, podemos deducir que los PPA se establecen socialmente,
en principio, en cada institucion educativa, y luego cada docente decide si el
proyecto que ha desarrollado se sistematiza para darlo a conocer. Entonces podria

considerarse que los textos producidos en el contexto pedagdgico, denominados
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PPAS, responden a la misma situacion comunicativa y, en consecuencia,
comparten caracteristicas formales y de contenido consensuadas socialmente.

Los cinco textos analizados son producidos para un destinatario, que puede
ser el propio docente u otros que de una u otra forma tienen relacion con el hecho
pedagdgico, ya sean estudiantes de educacion, representantes, entre otros. Es
oportuno sefialar que en estos PPAS la escritura es un medio para dar a conocer
hechos, para lo cual el emisor dispone de un saber del que, en principio, parece
carecer el lector. Por medio del texto sistematizado los docentes buscan dar a
conocer sus experiencias, razébn por la cual se observa similitud en sus
producciones. Para conseguir que sus textos sean comprendidos los productores se
ven obligados a seleccionar cuidadosamente la informacion y a utilizar un estilo
claro, pues deben conseguir hacer inteligible al lector las ideas que estin
comunicando.

Los textos comparten caracteristicas de estilo y se construyen a partir de
secuencias textuales similares, tal como lo percibimos en el analisis de los PPAS
en este mismo capitulo. El estilo esperable en un texto pedagogico es el que
informa o da a conocer los sucesos del aula.

En funcion de lo planteado, las caracteristicas superestructurales basicas de

los PPAS se pueden condensar de la siguiente manera:

1. La superestructura de los textos estd constituida, basicamente, por una
secuencia expositiva: introduccion, donde convergen propdsito y diagnéstico;
desarrollo, en el cual el productor organiza las situaciones didacticas; y
conclusién, donde se incorporan logros y reflexiones. Sin embargo, debemos
dilucidar que no todos los textos analizados presentan esta estructura; sino
mas bien, en algunos, se detecta ausencia de uno de los elementos que forma

parte de la estructura expositiva.
2. Los PPAS presentan aspectos de carédcter social, comunicativo y pragmatico,

puesto que en ellos actian una serie de factores y elementos inherentes al

contexto.
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3. Cada PPAS parte de un TD a través del cual se organiza el texto, puesto que el
topico global le permite al productor textual encadenar, interrelacionar y
concatenar la informacion expuesta en las oraciones, con el objeto de expandir

el tema del mismo.

Entonces podemos concluir que los textos analizados comparten
caracteristicas de estilo y se construyen a partir de secuencias textuales similares.
Cada PPAS parte de un TD a través del cual se organiza el texto, puesto que el
topico global le permite al productor textual encadenar, interrelacionar y
concatenar la informacién expuesta en las oraciones, con el objeto de expandir el

tema del mismo.
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CAPITULO V

TIPOS DE TOPICO DISCURSIVO EN LOS PROYECTOS
PEDAGOGICOS SISTEMATIZADOS

Los fendmenos [ingilisbcos no Puc&cn cxplicarsc sin tomar en cuenta su

funcion semantica o comunicativa.

Simon DIl(

5.1. Consideraciones preliminares

Las experiencias pedagogicas surgidas a partir de los proyectos de aula al
ser sistematizadas se constituyen en espacios para la memoria y la reflexion, por
lo cual se puede decir con Vygotsky (1979) que una de las funciones de la
escritura es la mediacion entre la remembranza y el pensamiento reflexivo.

De hecho, hay autores que plantean algunas hipotesis sobre el papel de la
escritura como mediadora de las actividades socialmente organizadas del ser
humano. Asi por ejemplo, Vygotsky (1973) y Serrano (1998) sostienen que la
escritura en sus formas mas avanzadas ha potenciado el desarrollo del
pensamiento y la vida cultural de la humanidad; ademas influye en los modos de
aproximacién de las personas hacia el propio lenguaje (sea oral o escrito), dado
que permite tomarlo como un acto social objeto de reflexion, y obviamente como
instrumento para dar a conocer experiencias, como ocurre paradigmaticamente
con los PPAS.

Por otra parte, Coulthard (1998) sostiene que el texto transporta, en forma
transparente el contenido ideacional de determinados procesos convencionales. Y
afiade que es imposible tomar las decisiones correctas acerca de qué textualizar
sin un claro sentido de la audiencia, que en el caso de los PPAS esta constituida,
primordialmente, por maestros que laboran en la escolaridad basica.

En tal sentido, el docente de Educacion Bésica como productor textual,
cuando se dedica a la tarea de sistematizar por escrito sus experiencias
pedagégicas, se enfrenta con dos alternativas ideacionales-interpersonales
importantes: 1) lo que él puede asumir que su audiencia deberia saber y 2) qué de

lo que su audiencia sabe es necesario incorporar al tejido textual. Y dado que los
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PPAS se producen para una audiencia especifica, una vez que éstos existen,
definen esa audiencia. De hecho, como ningtin escritor puede crear un texto sin un
lector imaginado, casi todas las ideas o asuntos que se producen proporcionan
alguna pista acerca de ese lector. Es decir, que la produccion escrita del discurso
del docente a partir de un TD global podria estar asociada con el lector potencial.

El discurso del docente constituye una parte de lo que se denomina
discurso en el aula (classroom discourse) que ha sido ampliamente caracterizado
por Sinclair y Coulthard (1975) quienes sefialan las diferencias de este tipo de
discurso con respecto a la conversacion cotidiana. Las clases o lo que Berstein
(2001) denomina discurso pedagogico transcurren en un tiempo limitado y tienen
que ajustarse a unas expectativas sociales y a unas necesidades institucionales,
tales como las situaciones diddcticas y los temas que orientan el proceso de
ensefianza.

De tal manera que, en el contexto del discurso pedagégico, particularmente
en los PPA, los Tdpicos Discursivos como asuntos globales constituyen el eje
central a través del cual el docente organiza sus practicas didacticas, y se
convierten en el asunto global cuando los proyectos son sistematizados. El TD en
los textos escritos genera una serie de topicos oracionales que rodean el acto
comunicativo. Por lo cual, hay que tener en cuenta que las construcciones que
marcan la funcién pragmatica Topico Discursivo afectan la ordenacion de los
constituyentes en el nivel oracional, razon por la que tomamos para el analisis de
cada uno de los tipos de tdpico, algunos segmentos oracionales que guardan
relacion con los aspectos que rigen el topico global del discurso.

De tal manera que el propésito en este capitulo es el de analizar cada uno
de esos topicos, particularmente los tipos de topico (nuevo, dado, subtopico y
reanudado) de la funcién pragmatica Topico Discursivo que propone Dik para el
discurso. Nuestro interés por analizarlos parte del hecho de que el componente
pragmatico de la Gramatica Funcional plantea la necesidad de estudiar la lengua
dentro de su contexto discursivo, en el que se incluya no sélo el texto, sino todo

aquello que rodea un acto comunicativo.
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De este modo, para analizar los tipos de topico a los que nos referimos

anteriormente, vamos a ir presentando el tratamiento que segiin el tipo de texto

puede caracterizar cada una de las subfunciones de Topico que distingue Dik

(1997). Hemos de aclarar que solo consideramos aquellas estrategias que pueden

ser identificadas en el lenguaje escrito, puesto que éste constituye el tipo de

lenguaje analizado en el corpus.

En el cuadro siguiente presentamos la propuesta del autor sobre las

estrategias para el andlisis de los tipos de topico que pueden ser identificados en el

texto escrito, y alli mismo incorporamos nuestra adaptacion con algunas

modificaciones respecto de las ideas esbozadas por Dik.

Cuadro 12

Propuesta de estrategias para el analisis de los tipos de topico.

TIl:OS DE PROPUESTA DE DIK (1997) ADAPTACION
TOPICO Estrategias para el analisis Estrategias para el analisis
Tépico Una afirmacion metalingiiistica. La posicién de objeto o del

nuevo La posicion de objeto o del segundo | segundo argumento.
argumento.
Posicion de sujeto o del primer argumento. | Posicion de sujeto o del
Uso de predicados. primer argumento de la
Una preferencia por ocupar una posicion | clausula.
tardia en la clausula.
Construcciones presentativas.
Tépico La referencia anaforica. Marcadores en el sentido
dado Los marcadores. que los presenta Portolés
(1998).
Subtopico | Topico que se puede inferir de un topico Inferencias.
dado. Puede ocurrir por conocimiento del
mundo del lector o del analista.
Tépico Alguna indicacion de que se ha cambiado | La referencia anaférica.
reanudado | de un tépico dado a otro.

Una forma fuerte de referencia anaforica.
Una indicaciéon explicita o implicita del
hecho de que dicha entidad ya ha sido
mencionada anteriormente.

Fuente: Dik (1997) con adaptaci6n del autor, Arellano (2011)
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Como se puede observar en el cuadro 12, en algunos casos nuestra opinion
respecto del analisis que consideramos mas adecuado difiere, en ciertos aspectos,
de las ideas propuestas por Dik; es decir, que en este estudio, dado el tipo de
discurso, incorporamos ciertas adaptaciones que consideramos necesarias. Dichas
modificaciones se relacionan con la incorporacion de algunas estrategias distintas
a las propuestas por el lingiiista holandés. Asi tenemos que para el topico dado
analizamos los marcadores en el sentido que los presenta Portolés y no desde el
enfoque de Dik. En el topico reanudado, de las distintas estrategias propuestas por
Dik, analizamos sélo la referencia anaférica. Ademas de ello tomamos en
consideracion sélo aquellas estrategias que aparecen permanentemente en el

corpus y relacionadas con el texto escrito.

5.2. Tipos de topico que permiten la organizacion secuencial de los PPAS

De forma complementaria al subsistema textual que se corresponde con los
aspectos pragmaticos del discurso, se encuentra el nivel discursivo, en el cual se
pueden abordar aquellos aspectos del texto que hacen que éste no sca una serie
aleatoria de proposiciones, sino una unidad integral de sentido, donde las
proposiciones se entretejan estructuralmente, es decir como un todo, como un
sistema. En este plano, Dik sittia la organizacion secuencial, debido a que tanto en
la comprension, como en la produccién textual, los esquemas secuenciales
prototipicos son elaborados por los sujetos progresivamente en el curso de su
desarrollo cognitivo. Si bien todas las secuencias son originales, cada una
compartird con otras un cierto nimero de caracteristicas lingiiisticas que llevara al
lector a identificarla como una secuencia.

En este marco de la textualidad, la organizacion secuencial del discurso
subyace como una compleja red, pues cada secuencia es una estructura, un tejido
relacional que tiene una organizacion interna propia, ademads de las relaciones de
dependencia o interdependencia con el conjunto mayor del que forma parte, esto
es, ¢l texto. Por ende, la secuencialidad del texto se constituye en uno de los

planos de la organizacién de la textualidad, dado que ésta descansa sobre la
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continuidad que permite a los usuarios entender que los acontecimientos y las
situaciones del mundo textual estan relacionados entre si (Beaugrande y Dressler,
1997).

Es oportuno resaltar que la organizacion secuencial se desarrolla sobre la
base de un topico o tema discursivo, entendido como una proposicion, o conjunto
de proposiciones, sobre la que se da o se solicita nueva informacién. Esta nocion
de topico es importante y basica para el progreso de la interpretacion textual,
independientemente del tipo de texto del que se trate, pues impone una regla de
coherencia interpretativa que alcanza a todos los demés elementos del discurso.
Esta nocion de tépico es de gran utilidad, tanto para el que produce un texto como
para el que se enfrenta a su lectura, puesto que permite abstraer, organizar y
categorizar la informacién semdntica de las secuencias en torno a las
macroproposiciones subyacentes en el texto.

Para alcanzar la organizacion secuencial del discurso, siguiendo la
tipologia propuesta por Dik (1997), adaptada para este estudio, hemos
seleccionado algunos segmentos textuales de los proyectos pedagogicos
sistematizados, en los que analizamos los tdpicos a nivel oracional, con el fin de

ver luego como este topico se relaciona o no con el TD global.

5.2.1. El uso del tépico nuevo

Como ya se ha sefialado, Dik utiliza el término topico nuevo para hacer
referencia a aquellos elementos que en la oracion, presentan por primera vez un
topico determinado. En este sentido, Comrie (1989) describe el topico como el
constituyente que expresa a lo que se refiere la oracion, pues constituye el
elemento pragmatico que nos ayuda a situar y a entender un enunciado en un
contexto dado. Obviamente no podemos dejar a un lado el contexto discursivo,
dado que juega un papel primordial en el que se presenta la oracion o enunciado, y
aun cuando el topico oracional permite organizar la informacion, su sentido

depende en gran medida del entorno en el que se dé o produzca dicha oracion.
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Cabe reiterar que en el ambito del texto, el TD alude al asunto global que
se intercambia en el tejido textual, esto es, la cuestion referida por el escritor.
Razon por la cual el topico puede ser visto como el hilo discursivo conductor que
guia al lector o receptor en la construccion del significado e indica aquello a lo
que se refieren los segmentos constitutivos del texto.

Naturalmente, si pensamos en una organizacion discursiva como la de los
PPAS podemos conseguir en el nivel oracional distintos tipos de topicos que
contribuyen con el mantenimiento del topico global. Uno de los tipos que
podemos extraer del discurso objeto de analisis es lo que Dik (1997:314)
denomina tépico nuevo, y que presenta de este modo: “If a discourse is to be
about a certain D-topic, that D-Topic will, at some point, have to be introduced
for the first time . Tomando las ideas expuestas por este autor, podemos decir
entonces que el tdpico nuevo se refiere a la primera presentacion que hace el
escritor de un tema o asunto.

Para identificar el topico nuevo en los parrafos seleccionados para el
analisis, Dik nos ofrece algunas estrategias (ya referidas en el cuadro 12) de las
cuales hemos decidido seleccionar la posicion de objeto o del segundo argumento
y la posicion de sujeto o del primer argumento de la clausula. Veamos ahora como

funciona cada una de estas estrategias en el corpus.

5.2.1.1. La posicion de objeto o del segundo argumento

Cuando nos referimos a la posicion que ocupa el topico en la oracion y la
relacion que tiene €ste con el resto de los constituyentes, particularmente en los
textos de los PPAS, podriamos conseguir que la relacion puede establecerse o no
con el TD. En los ejemplos que se presentan a continuacion se puede observar la

posicion de objeto o del segundo argumento de la clausula.

A2 e . . , . . . .
“Si un discurso parte de un Tépico o tema, en algin punto, tiene que ser introducido por primera
vez.
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Actualmente, una de las 4reas de investigacién més interesantes en el
mundo entero es el funcionamiento del cerebro humano, pues hemos
aprendido mas (sic) sobre la mente humana en los ultimos diez afios
que en los veinte siglos anteriores. Gracias a las nuevas tecnologias,
los neurocientificos han conseguido mirar dentro de cerebres vives y
estudiar su funcionamiento.)Y cada dia que pasa encuentran nuevas
sorpresas. (P1-S1).

De acuerdo a estos resultados se planificaron varios encuentros con
los padres y representantes, quienes declararon estar dispuestos para
colaborar en las actividades escolares y a tomar la propuesta de trabajo
de la docente que consiste en el respeto al proceso de construccién del
lenguaje escrito planteado por los investigadores psicolingiiisticos y
segin los lineamientos del Curriculo Basico Nacional, otro grupo se
mostr6 poco receptivo y quiere continuar con la cartilla y el deletreo
para el aprendizaje de la lectura y escritura (P2-S8).

Son proyectos investigativos, que van a dar pie a un aprendizaje
significativo ya que siempre se deben integrar el trinomio docente-
familia-alumno(a) (P3-S1).

Rescatar las costumbres y tradiciones de cada lugar es una propuesta
del MED requiere prestarle atencion ya que permite en cada pueblo o
region conservar lo que nuestra generaciones pasadas hacian y que era
parte de su sistema de vida y prevencion de la salud. (P4-S1:2) A partir
de esta premisa fue que en el segundo grado de la escuela bolivariana
El Fical, de la comunidad de El Fical, municipio Andrés Bello, se
planific6 un Proyecto Pedagégico titulado: Elaboracion de Jabén
Artesanal con el propdsito de rescatar las tradiciones de nuestros
antepasados...(P4-Si).

Estudios importantes concluyen que la actual manera de abordar
la ensefianza histérica de sucesos, no forma al estudiante para
conocer, comprender y valorar la evolucién dinamica de la
sociedad en la que se desenvuelve... (P5-S2).

En los segmentos oracionales (a), (b), (c), (d) y (e) el escritor utiliza la
posicién de objeto o del segundo argumento como estrategia para introducir un
topico nuevo en el texto. De este modo, mente humana y cerebros vivos (a),
varios encuentros (b), un aprendizaje significativo (c), un Proyecto Pedagégico
(d) y al estudiante (¢), se constituyen en tépicos de las clausulas correspondientes.
Sin embargo, habria que apuntar que no todos los casos mencionados, aun cuando

estdn en posicion de objeto, coinciden con un objeto directo. Pues, como se
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observa en el sintagma cerebros vivos, conseguimos que éste puede desempeiiar la
funcion de complemento circunstancial, dado que sugiere el lugar donde los
neurocientificos pueden indagar. En otras palabras, denota la circunstancia de la
accion expresada por el verbo (Gili Gaya, 1961).

En lo que respecta al sintagma nominal mente humana éste funciona como
un objeto directo, porque, de acuerdo con Seco (1995), se adjunta al verbo para
indicar el elemento del fenomeno expresado por dicho verbo (hemos aprendido).
Los sustantivos que cumplen la funcion de objeto directo pueden ir pospuestos al
verbo, aunque no necesariamente de modo contiguo (Alarcos, 1995). En los
segmentos (b), (d) y () el objeto directo se adjunta al verbo de forma contigua,
mientras que en (a) y (c), hay elementos de enlace.

Ahora bien, si estos términos aparecen en posicion de objeto, como topicos
nuevos, en los segmentos oracionales analizados y correspondientes a cada uno de
los cinco PPAS, entonces surgen las siguientes interrogantes: ;cual es la relacion
que tienen estos topicos oracionales con el Topico Discursivo global en cada uno
de los PPAS? ;Como contribuye la posicion de objeto con la configuracion del
topico nuevo y, este a su vez, como permite el mantenimiento del TD?

La respuesta a estas interrogantes nos conduce a establecer un puente entre
el topico oracional y el TD, que nos permita ver como el docente organiza las
ideas a partir de un topico nuevo que introduce y que puede tener relacion o no
con el TD global. Podemos ver en el segmento (a) como el entorno discursivo que
rodea al topico nuevo mente humana, que se encuentra en posicion de objeto, nos
indica de qué trata esta oracion (Van Dijk, 2000).

Asi, podemos decir que en el segmento oracional (a) (“una de las areas de
investigacion més interesantes en el mundo entero es el funcionamiento del cerebro
humano, pues hemos aprendido mas sobre la mente humana en los Gltimos diez afios que
en los veinte siglos anteriores™), el concepto mente humana como topico nuevo que
aparece por primera vez en el discurso, esta ligado al TD el cerebro humano el
cual es el tema o asunto tratado por el productor textual en el PPAS1. De igual
manera ocurre con cerebros vivos, topico nuevo que aparece en el segmento

oracional y se vincula directamente con el TD, pues en algunos casos un concepto
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0 una estructura conceptual (una proposicion) puede contribuir a configurar el TD
si organiza jerdrquicamente la estructura conceptual de la secuencia (Van Dijk,
1988).

Para continuar con las respuestas a la interrogante sobre la relacion entre el
topico nuevo explicito en el marco oracional y el TD, podemos analizar los
segmentos (b), (c), (d) y (). En éstos conseguimos coémo el tépico nuevo, que se
encuentra en posicion de objeto (varios encuentros, un aprendizaje significativo,
un proyecto pedagogico, al estudiante) en cada uno de los segmentos,
corresponde con informacion que, si bien estd relacionada con las actividades
planificadas por ¢l docente para el desarrollo del proyecto, difieren totalmente del
TD.

El hecho de que el tdpico nuevo, que aparece en posicion de objeto, no
presenta relacion directa con el TD o macrotopico, puede ocurrir probablemente
por el tipo de texto que estamos analizando. Este texto surge como producto de un
discurso pedagoégico, que en principio es oralizado, y luego es llevado al texto
escrito para dar a conocer las experiencias que ocurren en las aulas a partir del
desarrollo de un PPA. El texto pues proviene de un contexto especifico de
situacion (contexto pedagdgico), aunque también puede suceder que la situacion
esté expresada en el texto (Halliday, 1982).

Entonces, la gama de contenido, incrustado en cada uno de los parrafos o
segmentos oracionales, que genera el productor de los PPAS, puede resultar muy
diversa, por lo cual nos podriamos conseguir con tdpicos nuevos que no
mantienen ningin vinculo con el TD. Esto se debe a que el docente de Educacion
Basica cuando produce un tejido textual, a partir de sus experiencias didécticas,
no sélo debe aludir al tema central del texto que estd produciendo, sino también a
otros aspectos que considera de interés para sus lectores potenciales.

Asi por ejemplo, en el PPAS2, cuyo asunto central est4 relacionado con las
plantas, conseguimos un segmento oracional donde el tépico nuevo (varios
encuentros) se aleja del TD (“de acuerdo a estos resultados se planificaron varios
encuentros con los padres y representantes, quienes declararon estar dispuestos

para colaborar en las actividades escolares™). Esto, quizas, es un reflejo del
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contexto en que se produce el texto o, como dice Halliday (1982), del modo en
que un tipo de situacion puede diferir de otra.

Si nos detenemos por un momento en las frases varios encuentros, un
aprendizaje significativo, un proyecto pedagogico, al estudiante y reflexionamos
sobre el ambito de donde provienen, conseguimos que, fundamentalmente,
proceden del proceso de ensefianza en niveles basicos de escolaridad. De modo
que podemos decir con Halliday (1982:186) que “estaremos en la posibilidad de
mostrar algo respecto del modo en que el texto se vincula con la situacion si
podemos especificar qué aspectos del contexto de situacion rigen a cada uno de
esos tipos de opcion semantica”. Al respecto, conseguimos que el contexto
pedagogico de donde emergen los aspectos ideacionales, relacionados o no con el
TD, se vincula al contenido del texto, puesto que estos PPAS constituyen un caso
de significado social en un contexto de situacion particular. Por consiguiente,
podemos encontrar en ellos situaciones pedagdgicas que reflejan una relacion
entre la estructura seméntica y el entorno social (Halliday, 1982).

Por otra parte, también podriamos preguntarnos acerca de cual es la
informacion mas relevante en estos PPAS, y por qué sus productores reflejan en
ellos determinada informacion y no otra. A propésito de esto, Brown y Yule
(1993) mencionan que son los productores del texto quienes tienen temas y
presuposiciones, quienes asignan la estructura de la informacion y la referencia.

Para Tomlin et al (2000) el productor del texto debe seleccionar
informacion de la representacion conceptual en general, y construir un texto a
partir de esa informacion seleccionada. El escritor elegira la informacion que él
cree que el lector necesita, y le presentara esa informacion para que extraiga un
sentido de lo que lee. En el proceso de seleccion de la informacion, para
extrapolarla del aula al texto, el docente como productor del discurso tiene que
tomar, al menos, cuatro decisiones independientes: 1) los propésitos o
intencionalidades, 2) las ideas que desea comunicar o la seleccién de los
referentes y proposiciones que le permiten especificar la organizacion tematica del
discurso, 3) tomar en cuenta los saberes previos del lector y 4) controlar qué

referentes y proposiciones desea destacar o enfatizar.
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Para finalizar el analisis relacionado con la posicion de objeto o del
segundo argumento, destacamos que los topicos nuevos evidenciados entroncan
con practicas pedagdgicas enmarcadas en enfoques constructivistas o pedagogias
activas. Pues se observa en los PPAS (desde nuestro punto de vista) situaciones
socializadoras donde el alumno no solo produce conocimientos; si no que
desarrolla sentimientos, actitudes y valores que se producen, basicamente, por la
accion del propio alumno en interaccién con el medio.

De igual manera, el productor textual hace referencia a los proyectos
pedagogicos de aula, y estos constituyen modelos de planificacion integral,
constructivos, encargados de vincular la actividad escolar con la realidad
inmediata del educando lo que permite que las actividades de ensefianza le

otorguen significacion al aprendizaje del educando.

5.2.1.2. La posicion de sujeto o primer argumento

La posicion de sujeto, o primer argumento de la clausula, es una de las
estrategias que, segun Dik (1997), le permite al analista del discurso reconocer un
tépico nuevo como un asunto que recién se incorpora en el tejido discursivo.

Veamos a continuacion como funciona esta estrategia en segmentos extraidos de

los PPAS, objeto del analisis.

a. Gracias a las nuevas tecnologias, los neurocientificos han

conseguido mirar dentro de cerebros vivos y estudiar su
funcionamiento. (P1-S1.:2)

b.  De acuerdo a estos resultados se planificaron varios encuentros con
los padres y representantes, quienes declararon estar dispuestos para
colaborar en las actividades escolares y a tomar la propuesta de
trabajo de la docente que consiste en el respeto al proceso de
construccion del lenguaje escrito planteado por los investigadores
psicolingiiisticos y segin los lineamientos del Curriculo Bésico
Nacional, otro grupo se mostré poco receptivo y quiere continuar
con la cartilla y el deletreo para el aprendizaje de la lectura y
escritura. (P2-S8)
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c.  En estos momentos en que la educacién estd siendo sometida a
revisién y donde las diferentes propuestas buscan apuntar hacia la
concrecién de una mejor calidad de la educacion; los proyectos de
aula, de igual manera, deben ser actualizados y observados
constantemente por su naturaleza. Son proyectos investigativos, que
van a dar pie a un aprendizaje significativo ya que siempre se deben
integrar el trinomio docente-familia-alumno(a). (P3-S!)

d. En reunion de grupo les nifies observan un empaque de jabon
vacio, se aprovechd el momento de la reunion para comentarles
que se debe iniciar un nuevo proyecto, al solicitarles que
seleccionen un tema, a uno de los nifios se le ocurre la idea de
trabajar en un proyecto para hacer jabones. Esto permitio
establecer un dialogo para conocer los saberes previos con el
propésito de planificar actividades... (P4-S9).

e. En muchos paises al igual que en el nuestro, la historia es
considerada como un 4rea cargada de teoria que se limita al relato de
acontecimientos sobresalientes por parte del docente, los cuales se
tornan aburridos para los alumnos, por cuanto, los contenidos no son
sometidos a razonamientos logicos ni al desplicgue de otras
habilidades cognitivas complejas, sino que giran sobre la base de
meras memorizaciones, carentes de sentido en muchos casos.
(P5-S1).

En términos generales, podemos decir con Gutiérrez (2000), que el sujeto
es el elemento que da inicio a la clausula, presentando el entorno sobre el que se
va predicar algo, o también el punto de partida, que puede ser especifico o de
caracter general.

Al observar los fragmentos (a), (b), (c), (d) y (¢), conseguimos sintagmas
como los neurocientificos, otro grupo, la educacion, los nifios, la historia. Estos
elementos sintagméticos aparecen en los segmentos mencionados ocupando la
posicion de sujeto o primer argumento, por cuanto son las unidades acerca de las
cuales se enuncia o se predica algo en cada uno de ellos. Con respecto al tipo de
sujeto que se encuentra en estos segmentos, podemos decir que cada uno de estos
sujetos aparece explicito en la respectiva clausula. Ademas, estan constituidos por
un sustantivo precedido de un determinante, donde el sustantivo constituye el
nucleo.

Los topicos nuevos que se encuentran en los segmentos (a) y (¢) guardan

relacion con el TD. Asi, el primer argumento (los neurocientificos), seleccionado
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en el segmento (a), estd relacionado con el TD global del PPAS Los secretos
asombrosos del cerebro. El sintagma la historia, que aparece como primer
argumento en el segmento oracional (€), se vincula con el titulo del PPAS Lo que
se cuenta de mi pais, el cual tiene como macrotopico la historia de Venezuela.
Estos textos, tal como lo plantean Eggins y Martin (2000), constituyen
entramados compuestos de muchas hebras diferentes, portadoras de significado,
que actian de manera simultanea.

Si reflexionamos, por ejemplo, acerca de qué tratan los PPAS1 y PPASS,
es decir, cual es el sentido expresado en cada uno ellos, podemos inferir que el
tema que emerge como TD global en el PPASI es el estudio del cerebro, mientras
que el PPASS desarrolla un eje tematico relacionado con la historia de Venezuela.
Aun cuando en los textos mencionados se aprecia un vinculo directo entre el
primer argumento (los neurocientificos, la historia), referido al tépico nuevo, con
el TD global, debemos reconocer, sin embargo, que el entramado textual en los
textos de los PPAS trata més de un asunto a la vez (Eggins y Martin, 2000).

Por otra parte, es conveniente sefialar, siguiendo a Beaugrande y Dressler
(1997), que la mayor parte de las expresiones lingiiisticas contenidas en los PPAS,
como un tipo de texto particular producido en una situacion especifica (el aula de
clase), transportan vartos significados, los cuales se evidencian en los distintos
segmentos oracionales que los constituyen.

Con respecto a los segmentos (b), (c) y (d), se puede decir que los
sintagmas otro grupo, la educacion, los nifios, que aparecen en posicion de sujeto,
no presentan ningin vinculo con el TD. Estos ejemplos nos confirman que los
significados relacionados con los TD globales no son los Ginicos aportados por el
texto, pues ademas de desarrollar contenidos ideacionales referidos a los temas
que generan los TD (Elaboracion de jabén artesanal, Me conozco por dentro y
por fuera, Un lindo jardin), estos textos también desarrollan otros significados,
tan importantes para el tejido textual como aquellos directamente relacionados
con el TD. Esto significa que, en algunos casos, los Tdpicos Discursivos
contribuyen mds con la coherencia cultural, propia de una comunidad discursiva

como es la escuela basica, que con la coherencia textual.
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A través de la hebra de los significados textuales, el texto dice algo acerca
de c6mo esta organizado. En el caso de los ejemplos (b), (c) y (d) conseguimos
topicos oracionales en posicion de sujeto o primer argumento, que contribuyen a
darle coherencia al texto, dados los recursos que utiliza el productor textual para
significar lo que ocurre en las aulas de clase. Asi por ejemplo, cuando el docente
como productor textual, utiliza el sintagma otro grupo, en posiciéon de primer
argumento de la clausula, lo hace con el fin de presentar al lector la manera como
en su organizacion de las situaciones didacticas, agrupa a los representantes en
distintos grupos, y en este caso hace referencia a uno de ellos, por lo cual, “el
texto representa una realidad material” (Espar, 2006:185).

Como apuntamos antes, y en concordancia con Brown y Yule (1993),
existe un conjunto bastante amplio de formas diferentes de expresar el TD global
en cada uno de los PPAS, pues en ellos, al igual que en otros tipos de texto
escrito, no existe nada que podamos considerar una Unica expresion correcta del
tema para ningin segmento discursivo. Siempre habra un conjunto de formas

posibles de expresarlo.

5.2.2. Topico dado

Cuando hablamos de topico dado nos referimos, segin Dik (1997), a las
sucesivas menciones que se hacen de un tdpico una vez que ha sido insertado en
el discurso. El autor presenta algunos mecanismos que hacen posible mantener
activo el topico discursivo en las estructuras textuales. Dentro de los distintos
recursos propuestos para el analisis del topico dado vamos a trabajar con el uso de

marcadores, en el sentido que los presenta Portolés (1998).
5.2.2.2. Los marcadores
Cuando producimos un texto escrito tenemos la posibilidad de reflexionar

sobre nuestras propias capacidades lingiiisticas para comunicar aquello que

deseamos dar a conocer. Esta perspectiva comunicativa de la escritura se refiere al
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conocimiento que tenemos los sujetos acerca de la manera mas eficaz de
comunicarnos, a través de diferentes formatos textuales y diferentes lenguajes,
segun la situacion planteada en cualquier instancia de la vida.

La produccion escrita, como lenguaje en uso, nos remite al envio del
significado al espacio simbolico de la superficie y de la idea, ambas situadas,
conectadas ¢ interdependientes a la cadena de significaciones. Escribir es,
entonces, valorar la marca como diferencia, como significante que crea una
relacion con el significado y con la cosa, y a la vez instaura la construccién de la

intencion que forma el texto.

En los ultimos tiempos la lingiiistica ha desarrollado un interés en torno
al estudio del lenguaje en uso. En este campo, los marcadores discursivos
permiten indagar informacion mas alla de lo dicho, condicionan la produccién
discursiva de acuerdo con el contexto. Es indiscutible la funcion que
desempefian los marcadores discursivos en la construcciéon de un texto, en el
cual se suele emplear un determinado tipo de construcciones y marcas cuyo
proposito es alcanzar una adecuada organizacion discursiva.

Se trata, pues, del empleo de ciertas unidades con funciones especificas,
tales como las de ordenar, guiar y enfatizar los conceptos expuestos. Estas piezas
Iéxicas, indudablemente lexicalizaciones, han recibido una variada denominacion
(particulas discursivas, operadores, conectores, articuladores) y han sido tratadas
como formas vacias. El uso de los marcadores discursivos ya se plantea en Gili
Gaya (1961) y las investigaciones sobre estas unidades se han venido ampliando
en distintos ambitos, mas recientemente con el desarrollo de los estudios sobre
texto y discurso, ha crecido el interés sobre estas particulas con variada funcion en
el uso oral o escrito (Dominguez y Alvarez, 2005; Dominguez, 2005a).

Los marcadores discursivos constituyen mecanismos de cohesion textual,
es decir, de conexién que pueden presentar las oraciones y los parrafos para
relacionarse entre si, de modo que la informacion resulte de ficil comprension
para el lector (Halliday y Hasan, 1976). Este tipo de unidades ha sido objeto de

estudio por parte de una gran variedad de investigadores del lenguaje, entre ellos
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Calsamiglia y Tuson (1999), Briz (1998), Martin Zorraquino y Portolés (1999),
Portolés (1998), Montolio (2002), Dominguez (2005b)*.

Las propuestas teoricas de estos autores constituyen punto de apoyo para
nuestro andlisis, sin embargo tomaremos la clasificacion presentada por Portolés
(1998), por cuanto se trata de una clasificacion general de estos mecanismos de
enlace, utilizados tanto en textos orales como escritos. Ademads su propuesta sobre
el estudio de los marcadores, permite la ubicacion de las unidades a partir de
criterios pragmaticos. Asi como también, unifica todas las denominaciones con el
término marcador discursivo, pues opina que este es un asunto de terminologia y
aunque se pueden diferenciar, de acuerdo a su funcién morfosintictica y

semantica, este término los agrupa de modo general.
En tal sentido, Portolés (1998:25) define los marcadores como:

(...) unidades linglisticas invariables, no ejercen una funcién
sintactica en el marco de la predicacion oracional y poseen un
cometido coincidente en el discurso: el de guiar, de acuerdo con sus
distintas propiedades morfosinticticas, semdnticas y pragmaticas,
las inferencias que se realizan en la comunicacion.

Como indica este autor, las unidades lingiiisticas mencionadas permiten
que el flujo de informacion resulte de facil comprension a los receptores, a
quienes se dirige el texto escrito. Estos elementos lingiiisticos adquieren un
significado que nos permite realizar determinadas inferencias a partir de lo que se
ha expresado y también del contexto. Asi pues, en la escritura, los marcadores
pueden cumplir diferentes papeles, actuando como nexos de cohesion de los
componentes discursivos, como elementos con funciones expresivas o para

sefialar las relaciones que se establecen entre los parrafos y oraciones.

- Entre otros trabajos sobre marcadores se puede consultar a Martin Zorraquino y Portolés
(1999), Schiffrin (1987), Obregén (1985), Cortés (1998), Dominguez (2005), Fuentes (1987,
1996), Casado (1991, 1993) y Briz (1993, 1996, 1998).
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En el caso que nos ocupa, no entramos en un estudio pormenorizado de los
marcadores, sino que seleccionamos para el analisis aquellos que provienen de
extractos oracionales donde estos cumplen con la funcion de mantener el Topico
Discursivo en los respectivos textos de los PPAS.

Veamos a continuacién la clasificacion de los marcadores discursivos
presentada por Portolés (1998:146):

Cuadro 13
Clasificacién de los marcadores discursivos
Comentadores Pues, bien, pues bien, asi las cosas, etc.
En primer lugar/en segundo lugar/.../ por
Estruzt;n]':dores Ordenadores una parte/ por .otra parte, de un lado/de
informacién otro lado, asimismo, por lo demas, etc.
Digresores Por cierto, a todo esto, a propésito, etc.
Conectores aditivos Ademds, encima, aparte, incluso, etc.
Conectores consecutivos | Por tanto, en consecuencia, de ahi,
Conectores entonces, pues, asi pues, etc.
Conectores En cambio, por el contrario, antes bien,
contraargumentativos sin embargo, no obstante, con todo, ahora
bien, etc.
Reformuladores O sea, es decir, esto es, en otras palabras,
explicativos etc.
Reformuladores de | Mgjor dicho, mas bien, etc.
Reformuladores | rectificacion
Reformuladores de | En cualquier caso, en todo caso, de todos
distanciamiento modos, de cualquier manera, etc.
Reformuladores En suma, en conclusion, en definitiva, en
recapitulativos fin, al fin y al cabo, etc.
Operadores de refuerzo | En realidad, de hecho, claro, desde luego,
argumentativo etc.
Operadores Operadores de | Por ejemplo, en concreto, etc.
discursivos concrecion
Operador de | Bueno
formulacién
Marcadores de Hombre, mujer, mira, oye, etc.
control de
contacto

Fuente: (Portolés, 1998)

Para mantener el tépico dado en un texto se suelen emplear ciertos
marcadores, porque constituyen mecanismos que permiten indicar la continuidad

o discontinuidad del topico, a través de marcas que sefialan si en el discurso se
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seguira con el mismo topico o se cambiara a uno diferente (Dik, 1997). Asimismo,
Portolés (1998) plantea que los marcadores que poseen significado bédsicamente
argumentativo o reformulativo también tienen instrucciones vinculadas con la
estructura informativa del texto. Unos marcadores muestran el miembro
discursivo en el que estan incluidos como un nuevo comentario al mismo topico
expuesto en ¢l miembro anterior, repitiendo asi el topico. Otros marcadores, 0
bien presentan el miembro en el que estdn inmersos como un comentario a un
topico distinto, o bien parecen indiferentes a esta propiedad informativa.

A continuacién podemos ver de qué forma los marcadores contribuyen con
el mantenimiento del topico discursivo y favorecen la organizacion secuencial de
las unidades lingiiisticas que forman la macroestructura textual de los PPAS. Para
ello hemos seleccionado algunos segmentos textuales de nuestro corpus, en los

que es evidente la presencia de los marcadores.

a. Es necesario tener presente que el cerebro hay que someterio a pruebas,
retarlo, para que se desarrolle en toda su amplitud. Se trata, entonces, de
brindar oportunidades significativas a los alumnos de acuerdo al
hemisferio que dominan, asi como también estimularlo a que utilicen las
facultades del otro hemisferio, cuyo potencial el mismo a veces
desconoce. Asi mismo el cerebro, es concebido como la parte mas
preciosa e insustituible de nuestro cuerpo: Kilo y medio de tejido stper
delicado que atesora 30.000 millones de neuronas —tantas como las
estrellas de nuestra galaxia y 100 trillones de interconexiones en serie y
en paralelo. Es en este 6rgano que se cuecen a fuego lento las emociones,
los recuerdos, los pensamientos, es decir, es la esencia del ser humano.
(P1-S3).

b. Como fruto de este trabajo se pudieron precisar algunas habilidades
desarrolladas y en proceso (posibles de mejorar) por los nifios y nifias las
siguientes: Algunos fueron promovidos al primer grado con cinco afios de
edad, se denoté falta de madurez para el grado, es decir precisaban
interactuar en el preescolar para vivir y experimentar los procesos
inherentes a su edad. Esto permitié hacerlos reflexionar acerca de la
funcién social del lenguaje dentro de la cotidianidad, pues se lee y escribe
para comunicar, informar, recrear y conocer, entre otra, asi mientras se
lee y escribe se construye la lectura y escritura (P2-S14).

¢. La mayoria de estos nifios oscilan en edades comprendidas entre los 9 y
15 afios, ya se inician en la etapa de la atraccion fisica y por ende, la
ilusién propia que conlleva esta etapa, que al final no es mas que simple
curiosidad. Esto genera en los mayores y en sus padres frustracién al no
ser capaces de abordar este tema con sus hijos, producto de una educacién
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cargada de tabtes, heredada por padres que nada les decian a sus hijos
sobre la sexualidad, pues eso era pecado. Es por esta razén que surge el
proyecto con el fin de que los nifios y nifias, conozcan su cuerpo, la edad
vivida por cada uno y la importancia que encierra la ctapa del
crecimiento (P3-54).

d. En esta experiencia, lo relevante fue la participacion de la comunidad
padres y representantes, maestra, auxiliar para que los nifios comprobaran
que se pueden elaborar jabones a partir de recursos que estdn a su alcance;
ademds de conocer los beneficios para la prevencién de la salud, tales
como: baiiarse, lavar, sacar espinillas, curar infecciones de la piel, el acne,
la caspa y los piojos. Por otro lado tener la oportunidad de ver reflejado
el beneficio econémico obtenido con la venta del jabén y lo més
importante valorar las tradiciones como medio para el rescate de la
historia local para que las futuras generaciones conozcan y sigan haciendo
el tradicional jabon artesanal de tierra. La intencién es incluir nuevos
conocimientos respecto a la técnica de elaboracion de jabones, de esta
manera se dara oportunidad al grupo de indagar, investigar, para lograr el
éxito del proyecto (P4-S10).

e. La situacion que a continuaciéon se describe pareciera ocurrir muy
normalmente en las aulas de las escuelas, mo obstante, llama
profundamente la atenciéon el hecho que contenidos académicos
histéricos fundamentales, repasados en clase, sean poco asimilados y
mas aln, tergiversados por parte de quienes estan en continua formacion
escolar. Tal reflexion se convirtié en la mecha que encendié el despliegue
del presente proyecto. Cuando los trabajos estuvieron listos, los alumnos
cuidaron de rotular las maquetas, por lo que escribieron el nombre del
acontecimiento y el afio en que sucedio, recordando que estos datos son
bésicos al momento de armar la linea de tiempo. De esta manera, los
jOvenes dispusieron las maquetas en una parte especial del aula, una a
continuacion de la otra y cerraron la situacion diddctica con la exposicién
respectiva (...) la sensacién que embargé al grupo al contemplar todas las
maquetas juntas, pues parecfan salir de ellas, voces que invitaban a
pensar en lo que vivieron sus personajes. De hecho, el curso se conectd
afectivamente desde un principio con los sucesos histéricos, y
desarrollaron un sentido practico y curioso en el estudio de esta rama del
saber (P5-S52).

Una vez expuestas las principales caracteristicas de los marcadores
discursivos, y seleccionados los segmentos donde estos se insertan, es necesario
prestar atencion a la manera como los marcadores desempaiian la funcién en
cuanto a la continuidad o mantenimiento del tépico dado, a nivel de la oracion, asi

como también en la indicacion de que se ha hecho un cambio de topico.
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En el fragmento (a) encontramos el marcador enfonces desempefiando la
funcion de conector consecutivo, ya que presenta su miembro discursivo (“Se
trata, enfonces, de brindar oportunidades significativas a los alumnos de acuerdo
al hemisferio que dominan™) como una consecuencia de lo proferido en el
miembro anterior (“Es necesario tener presente que el cerebro hay que someterlo a
pruebas, retarlo, para que se desarrolle en toda su amplitud™). Este marcador
contribuye con el progreso en la aportacion de nuevas informaciones sobre los
topicos dados que se desarrollan en los textos de los PPAS, a los que sirven de
comentario los distintos miembros discursivos relacionados por este conector.

Poblete (1998), al hacer referencia al marcador enfonces alude que éste
aparece como un ordenador conclusivo, derivado de la intencién de los
interlocutores. Sin embargo, en los PPAS este mecanismo solamente contribuye
con la estructuracion de la informacion, por cuanto sus apariciones se consiguen
dentro de la oracion.

Igualmente, conseguimos en (a) que el productor textual emplea el
marcador es decir con funcion de reformulador explicativo, pues hace que el
nuevo miembro que este marcador inserta (“...es decir, es la esencia del ser
humano”) refiera el mismo tépico que fue comentado precedentemente en el texto
(“Es en este organo que se cuecen a fuego lento las emociones, los recuerdos, los
pensamientos...”). Esta referencia al primer miembro discursivo la realiza
mediante una parafrasis, con la cual se mantiene el mismo topico pero comentado
con otras palabras.

De acuerdo con Portoles (1998), los reformuladores explicativos presentan
el miembro del discurso que introducen como una reformulacién que aclara o
explica lo que se ha querido decir con otro miembro anterior que pudiera ser poco
comprensible. Aparte de es decir, otros marcadores pueden cumplir la misma
funcién aunque algunos mas en el modo oral y otros tanto en la oralidad como en
la escritura. Estos reformuladores cumplen una funcién pragmatica esencial en el
discurso como es subsanar las posibles deficiencias en la comunicacion.

Un trabajo interesante relacionado con el marcador es decir es el que da a

conocer Figueras (1999) en el cual conmuta este marcador con o sea, esto es, y a
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saber. Esta investigadora indica que en apariencia, los cuatro marcadores
mencionados constituyen unidades que en algunos contextos resultan
intercambiables. Esta facilidad de permuta plantea el problema de determinar cual
es el uso y significado propio que tiene cada una de estas expresiones.

Con el objetivo de poner de manifiesto las diferencias en el
comportamiento pragmatico-discursivo de las cuatro unidades mencionadas,
Figueras (1999) adopta el marco de la teoria de la relevancia formulada por
Sperber y Wilson (1994) y ademads se apoya en los estudios de Blakemore (1993,
1996, 1997). En los trabajos de este Gltimo autor se analizan y definen las
funciones pragmaiticas de reformulacién, elaboracion, ejemplificacion vy
repeticion, y plantean una descripcion cognitiva adecuada de los marcadores
discursivos que tienen asignadas tales funciones. Concluye la autora que el
marcador es decir puede introducir un enunciado que proporcione informacion
relevante para la labor de asignacion de referente, lo cual, a nuestro entender
puede contribuir con el mantenimiento del topico dado.

También se puede apreciar en el fragmento (a) el empleo de los
marcadores asi como también y asi mismo, que corresponden al tipo de
ordenadores de la informacion, puesto que su mision en el discurso es introducir
un nuevo aspecto del tema que se desarrolla en el PPASI, para presentarlo,
posteriormente, como de igual jerarquia informativa que los datos propuestos
previamente (Montolio, 2002).

En efecto, el autor del texto no le da mas importancia a la informacion que
aparece antes del marcador (“...brindar oportunidades significativas a los alumnos
de acuerdo al hemisferio que dominan...”) ni tampoco a la que se muestra con la
introduccion del marcador (“...asi como también estimularlo a que utilicen las
facultades del otro hemisferio, cuyo potencial el mismo a veces desconoce™), pues
ambas informaciones tienen la misma jerarquia. Esto también ocurre con el
enunciado que aparece pospuesto (“Asi mismo el cerebro, es concebido como la parte
mds preciosa e insustituible de nuestro cuerpo...”), el cual presenta la misma importancia

que el enunciado precedente (“...estimularlo a que utilicen las facultades del otro

hemisferio...”).
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En cuanto al fragmento (b) apreciamos el empleo de los marcadores
discursivos es decir, pues, asi, los cuales son utilizados por el productor textual
con distintas intencionalidades. Asi tenemos que el marcador es decir aparece en
este segmento con las mismas funciones referidas en (a). Sin embargo, reiteramos
que este reformulador contribuye eficazmente con la organizacion de la
macroestructura textual, dado que su uso permite reformular, mediante una
parafrasis, el mismo tdpico que fue introducido en el primer miembro del discurso
(“se denotd falta de madurez para el grado™).

Aun cuando no se reanuda con las mismas palabras, se mantiene el mismo
topico que se ha comentado en el primer miembro del discurso (“...es decir,
precisaban interactuar en el preescolar para vivir y experimentar los procesos
inherentes a su edad”). Esto es posible porque “los reformuladores son
marcadores que presentan el miembro del discurso que introducen como una
nueva formulacion de un miembro anterior” (Rossari, 1994 en Martin Zorraquino
y Portolés, 1999:4121).

La aparicion del marcador discursivo es decir como reformulador no es
obligatoria en todo caso. Tanto el segmento A (enunciado de referencia) como el
segmento B (enunciado reformulado) pueden ser un enunciado completo o una
parte de enunciado. En particular, el segmento B (implicito o explicito) puede
corresponderse con una parte del enunciado o con una serie de miembros que se
concretan en un unico segmento introducido por el marcador, generalmente
cuando se establece una recapitulacion de lo anterior (Fernandez, 2008).

Por otro lado, conseguimos en el segmento (b) el conector consecutivo
pues, que remite a un miembro del discurso anterior (“Esto permitié hacerlos
reflexionar acerca de la funcion social del lenguaje dentro de la cotidianidad...”),
y presenta €l otro miembro discursivo como una consecuencia de lo expuesto
anteriormente (“...pues se lee y escribe para comunicar...”). Situacion que ocurre
igualmente con el marcador asi, el cual vincula la expresion “...se lee y escribe
para comunicar, informar, recrear y conocer, entre otra...” con una secuencia
discursiva que aparece pospuesta como consecuencia de la anterior (“...asf

mientras se lee y escribe se construye la lectura y escritura).
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Vigara (1992), al referirse al valor discursivo de pues en la oralidad,
expresa que este mecanismo constituye un soporte conversacional de expresion
del rodeo explicativo y de la redundancia, caracteristicas del intercambio verbal
que aseguran la continuidad y la cohesion de los enunciados en un discurso que
por acumulacion de los actos de habla de caracter explicativo, requiere que el
hablante utilice estas estructuras con el fin de precisar y aclarar sus mensajes.

En esta investigacion podemos apreciar el valor de pues en algunos casos
como comentador y en otros como conector consecutivo. Asimismo, esta pieza
léxica aparece claramente conmutable por asi que funciona como engarce
discursivo, en este estudio, s6lo como conector consecutivo. Sin embargo, Boadas
(2008) consiguid otros usos de pues en un estudio sobre marcadores discursivos
para explicar la causa y la consecuencia, la finalidad y el modo en una muestra de
coloquio juvenil, en la cual determina que pues y bueno, en su peculiar funcion
de cierre, ejercen control sobre todo lo dicho, a manera de conclusion.

En el fragmento identificado con (¢) podemos evidenciar que la docente ha
empleado el conector por ende, cuya funcion en el discurso es introducir una
consecuencia (“...y, por ende, la ilusién propia que conlleva esta etapa...”) que se
puede obtener después de wuna reflexion o razonamiento enunciado
precedentemente (“...ya se inician en la etapa de la atraccion fisica...”). Por
tanto, se puede decir que este marcador (por ende) también contribuye a mantener
el mismo tdpico discursivo introducido y comentado en el miembro anterior a él.
En este mismo segmento conseguimos nuevamente el marcador pues, que, como
ya sefialamos, remite a un miembro del discurso anterior. Montolio (2002)
denomina este marcador como un conector consecutivo de tipo parentético, que
rehiiye la posicién inicial de la cldusula anterior al marcador (*...padres que nada
les decian a sus hijos sobre la sexualidad...”) puesto que aparece inserto en medio
de la clausula (“...pues eso era pecado”) para darle continuidad al discurso.

Con respecto al segmento (d) podemos notar que la escritora ha utilizado
los marcadores ademds, por otro lado y de esta manera. El marcador ademads, que
aparece en el texto de los PPAS, tiene como oficio servir como un conector

aditivo, dado que permite vincular o relacionar dos miembros del discurso que
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tienen la misma orientacion argumentativa. Es decir que la actualizacion
discursiva del marcador ademds genera, segin Portolés (1998), relaciones de
adicién. Ademads esta especializado en vincular semanticamente dos entidades que
presentan una misma orientacion.

De este modo, se puede observar como el segundo miembro discursivo, en
el que se inserta este conector (“...ademds de conocer los beneficios para la
prevencion de la salud...”), permite hacer inferencias que seria dificil conseguir
tinicamente con el primer miembro (“...para que los nifios comprobaran que se
pueden elaborar jabones a partir de recursos que estdn a su alcance...”). Esto
implica que en una estructura 4 ademds B la determinacion de las continuaciones
discursivas no es responsabilidad tnica y exclusiva de B sino mds bien del
conjunto formado por A y B (Martin Zorraquino y Portolés, 1999)

En este sentido, Cuartero (1994) analiza algunas particularidades de este
marcador. Propone que el mecanismo discursivo ademds adquiere un valor
argumentativo cuando el discurso en el que se inserta es ya, de por si, un discurso
con marcada intencion dialéctica, por lo cual el conector, relaciona toda una
secuencia discursiva previa con el enunciado que introduce.

Como se puede observar en (d) ademds muestra propiedades
distribucionales similares a las de sin embargo, en el sentido de que ambos
pueden situarse en el interior de una oracion y funcionar como conectores cuando
van separados por pausas. En este mismo sentido, Cuartero (1994) ha sefialado
que cuando ademds se encuentra en la parte interna de la oracién podria haber
cierta tendencia a interpretar este signo como si se tratara de un adjunto con
incidencia especifica en alguno de los constituyentes de la oracién. De acuerdo
con esto, si todas las oraciones de la serie a la que pertenece ademds estan
explicitas, cabe suponer que ademds tendera a interpretarse como conector
discursivo cuando la oracién en la que se encuentra y las que la preceden no
tengan una estructura similar y no compartan ningtin elemento Iéxico.

Aparece, también, en la lista de marcadores del segmento que estamos
analizando, el ordenador por otro lado, que presenta como un Gnico comentario

(“...Por otro lado tener la oportunidad de ver reflegjado el beneficio
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econdmico...”) el conjunto de una secuencia ordenada por partes (“...conocer los
beneficios para la prevencion de la salud, tales como: bafiarse, lavar, sacar
espinillas, curar infecciones de la piel, el acne (sic), la caspa y los piojos™)

La expresion de esta manera, que aparece en el texto del PPAS4 como
conector consecutivo, se puede interpretar como una circunstancia que permite
una consecuencia determinada. Asi tenemos que la clausula “La intencion es
incluir nuevos conocimientos respecto a la técnica de elaboracion de jabones...”,
conlleva en la clausula siguiente a una consecuencia dependiente de la anterior
(“...de esta manera se dara oportunidad al grupo de indagar, investigar, para
lograr el éxito del proyecto”).

En el discurrir textual del PPASS tenemos ¢l segmento (¢) en el cual la
docente utiliza el conector no obstante, que funciona en el texto como un
marcador contraargumentativo, porque refleja o indica que el miembro del
discurso que lo incluye anula una conclusion que pudiera ser inferida a partir del
primer miembro. Si bien este marcador no ofrece la posibilidad de referirse o
reanudar el topico que se introduce y comenta en un primer miembro del discurso,
si permite organizar las secuencias que forman la macroestructura del texto,
puesto que una de las funciones de los marcadores es “conectar, organizar, sefialar
u orientar las relaciones textuales que lo sustentan como unidad lingiiistica”
(Dominguez, 2005:168).

En este mismo entorno del uso de los marcadores, aparecen en el segmento
(e) las unidades lingiiisticas de esta manera, pues y de hecho. Los marcadores de
esta manera y pues presentan en este segmento textual las mismas funciones
explicitadas en (b) y (d). Veamos ahora el empleo que le da el productor textual a
la particula de hecho. Este operador argumentativo (de hecho) introduce un
elemento del discurso como un hecho cierto y, por consiguiente, con mas fuerza
argumentativa que el presentado en el miembro que le antecede, tal como
podemos percibir en: “... parecian salir de ellas, voces que invitaban a pensar en
lo que vivieron sus personajes. De hecho, el curso se conectd afectivamente desde

un principio con los sucesos historicos...”.
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De igual manera, destacamos la presencia de los marcadores también y
luego utilizados por los productores textuales de los PPAS, sobre todo por su alta

aparicion. Veamos como funcionan estas marcas en el corpus:

a Al realizar la visita, mientras se hacia el chequeo a cada nifio(a),
aprovecharon para, de manera espontinea, observar el lugar,
manifestando que alli lo que mas habia era monte, también
aprovecharon para recolectar caracolitos... (P2-S38).

b Los nifios(as) se dedicaron a recoger ¢l monte cortado (...). También
ayudaron a arrancar hierbas que habian al pie de algunas plantas (...).
También, como se habia acordado previamente, se seleccioné una
pequefia parte para colocar los semilleros que se habian estado
observando y continuar verificando lo que en ellos pasaria, pero esta vez
sin realizar el pictograma (P2-S57).

c La sefiora Rosa nos dio el permiso para hacer un lindo jardin. Fuimos a
trabajar y paleamos el monte, lo botamos para otro lugar, quitamos los
caracoles porque se comen las plantas. Después aflojamos la tierra con
la piqueta, la pala, el barretdn, el palin de mano, escardilla de mano y el
rastrillo de mano. Luego abrimos huecos, les echamos arena y abono,
sembramos plantas de novio, rosas espada y transplantamos barbas de
leén, hollies y un roso. Regamos con agua las plantas. Recogimos
todas las bolsas. Guardamos todas las herramientas (P2-S60).

d Los titulos del proyecto fueron sometidos a votacion y asi se
selecciono el nombre de nuestro proyecto. Luege, para determinar qué
sabian los alumnos y alumnas acerca de este tema, realizaron una
actividad, donde ellos dibujarian su cuerpo por dentro y por fuera, para
lograr identificar las partes que lo componen. Con esta actividad se dio
fin al diagnostico (P3-S3).

En (a) y (b) conseguimos el marcador discursivo también, conmutado con
las mismas funciones de ademds, es decir para sefialar que la informacion que le
sigue forma parte del mismo asunto. De tal modo que entre todas las acciones
desarrolladas en (a) y (b) también se aprovecho ¢l tiempo para otras actividades.
Es decir que el productor textual afiade contenido a la informacion aparecida
previamente, por lo cual este término se encarga de sefialar que la frase siguiente

mantiene la misma linea temdtica de las informaciones anteriores (Montolio,
2002).
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En las proposiciones (c) y (d) el marcador discursivo de continuidad luego
“indica que el miembro que acompafia forma parte de una serie de la cual no es el
elemento inicial” (Portolés, 1998:138). En este sentido, el uso de este marcador
permite la organizacion de la estructura informativa del texto. Tal como
percibimos en (d) el primer enunciado (La sefiora Rosa nos dio el permiso para
hacer un lindo jardin) introduce el asunto sobre el que se desarrollan todos los
demas comentarios donde luego coadyuva con la andadura discursiva para
explicar todos los demas hechos como por ejemplo (Fuimos a trabajar y paleamos
el monte, (...) Luego abrimos huecos, les echamos arena y abono...).

Los marcadores tienen el valor bésico de sefialar de manera explicita con
qué sentido van encadenandose los diferentes fragmentos oracionales del texto
con el fin de “guiar, de acuerdo con sus distintas propiedades morfosintacticas,
semanticas y pragmaticas, las inferencias que se realizan en la comunicacion”
(Martin Zorraquino y Portolés, 1999:4057). Dada la importancia que tienen los
marcadores discursivos en la organizacion del tejido textual, especialistas como
Montolio (2001) han sugerido lo cadtico que puede llegar a ser un texto sin el uso
adecuado de estas sefiales.

Gracias a ellos, podemos distinguir un texto como algo coherente porque,
entre otras cosas, sirven para estructurarlo. Suelen ocupar las posiciones mas
importantes del texto, de esta manera el lector puede distinguirlos a simple vista,
incluso antes de empezar a leer, y hacerse asi una idea de la organizacion del
texto. Entre sus funciones cabe destacar que marcan los puntos mas importantes
del discurso; hacen visibles las relaciones estructurales del contenido; favorecen la
localizacion de la informacion; proporcionan fuerza y cohesion, y garantizan en
todo momento la continuidad o mantenimiento del topico del discurso.

A continuacion podemos observar en los cuadros siguientes la distribucion y

frecuencia de los marcadores discursivos en los PPAS:
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Cuadro 14
Distribucion porcentual de los marcadores que funcionan como
estructuradores de la informacion en los PPAS

TIPOLOGIA MARCADORES Fr %
Comentadores Pues 3 5.6
Total | 3 5.6
Ordenadores Asi como también i 1.8
Luego 12 22.2
De igual manera 3 5.6
Después 2 3.7
Por otra parte 1 1.8
Asimismo 2 3.7
De igual forma 1 1.8
De esta mancra 6 11.1
De otro lado 2 3.7
De este modo 3 5.6
De modo tal 1 1.8
De igual modo 1 1.8
Ordenadores Igualmente 1 1.8
Cabe destacar* 2 3.7
Es preciso acotar* | 1.8
En este sentido* 3 5.6
De alli que* 3 5.6
Con base en* 1 1.8
Al respecto* 5 9.2
Total | 51 94.4
Digresores 00 00
TOTAL 54 100

Fuente: Corpus de investigacion (PPAS).
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Fuente: Datos tomados dcl cuadro 14
Grafico 1. Distribucién porcentual de los marcadores que funcionan como
estructuradores de la informacién en los PPAS.
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Los resultados registrados en el grafico anterior muestran, en general, la
distribucién porcentual de los marcadores que funcionan como estructuradores de
la informacién en los PPAS. En el caso de los comentadores ¢l tmico marcador
utilizado por los productores textuales es pues, con un 5.6% del total. De la
diversidad de recursos con que cuenta el escritor conseguimos un uso elevado de
los ordenadores en el corpus, ya que éstos constituyen el 94.4%; en estos
marcadores, luego alcanzd un porcentaje significativamente alto, con 22.2%,
seguido del ordenador de esta manera con 11.1% y al respecto con 9.3%. Los
demas ordenadores que aparecen en los PPAS tienden a presentar una baja
aparicion. En relacion con la diferencia de distribucion de los marcadores tanto en
la oralidad como en la escritura, Portolés (1998) considera que esta diferencia de
uso se debe, basicamente, al contexto de produccion, pues en algunos casos se

utilizan unos mas que otros.

Cuadro 15
Distribucion porcentual de los marcadores que funcionan como conectores en
los PPAS
TIPOLOGIA MARCADORES Fr %

Aditivos Ademas 3 4.6

También 25 38.5
Ala vez 1 1.5
Incluso 1 1.5

Total | 30 46.1
Consecutivos Asi como 5 7.7
Asi 4 6.1
Entonces 3 4.6
Por cuanto 1 1.5
Ya que 3 4.6
Pues 5 7.7
Por tanto 3 4.6

Total | 24 36.9
Contraargumcntativos Sin cmbargo 3 4.6
No obstante 4 6.1
Ahora bien 2 3.1
Pero 2 3.1

Total | 11 16.9

TOTAL | 65 100

Fuente: Corpus de investigacion (PPAS).
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Fuente: Datos tomados del cuadro 15.
Grafico 2. Distribucién porcentual de los marcadores que funcionan como
conectores en los PPAS.

Vistos los resultados del grafico 2, podemos detectar que los productores
textuales utilizaron un total 65 conectores. Al comparar su uso observamos que
los aditivos obtienen el porcentaje mas alto, con 46.1%, seguido de los
consecutivos con 36.9% y el mas bajo porcentaje corresponde a los
contraargumentativos, con 16.9%.

En lo concerniente a los aditivos aparece el marcador también con un
37.9%, como el mecanismo de mayor uso, seguido de ademds con 4.5%. En los
conectores consecutivos se observa que pues y asi como obtienen el mayor
porcentaje con 7.6%, mientras que asi aparece con 6.1% y los conectores
entonces, ya que y por tanto comparten ¢l mismo porcentaje de aparicion con
4.5%.

De igual manera, observamos en el grafico 2 algunos conectores

contraargumentativos con un porcentaje de aparicion ubicado en 16.6%, en los
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que no obstante obtiene el mayor porcentaje de uso en relacién con los conectores

en general, al obtener un 6.1% y sin embargo con 4.5%.

Cuadro 16

Distribucién porcentual de los marcadores que funcionan como
reformuladores en los PPAS

MARCADORES Fr %
Explicativos Es decir 2 75
De rectificacion 00 00
De distanciamiento 00 00
Recapitulativos Finalmente 1 25
TOTAL 3 100
Fuente: Corpus de investigacion (PPAS).
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Fuente: Datos tomados del cuadro 16
Grafico 3. Distribucion porcentual de los marcadores que funcionan como
reformuladores en los PPAS.

La distribucion porcentual de los marcadores que funcionan como
reformuladores nos indica una baja aparicion de estas marcas textuales en los
PPAS. Podemos observar en el cuadro precedente sélo tres marcas de esta
tipologia presentada por Portolés. Estos resultados tienen relacion con la escasa

aparicion de subtopicos a través de las inferencias, pues la funcion principal de la
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reformulacion es clarificar la intencién comunicativa a través de las inferencias
que se espera que obtenga el lector (Portolés, 1998).

La reformulacion como un procedimiento de organizacién discursiva
destaca su caracter fundamentalmente interactivo. Cuando el productor del
discurso intenta encontrar las expresiones que mejor se ajustan a su propésito
comunicativo lo hace, sobre todo, en funcion de dicho propdsito, pero también de

sus creencias y de la reaccion del interlocutor.

Cuadro 17
Distribucién porcentual de los marcadores que funcionan como operadores
discursivos en los PPAS

TIPOLOGIA MARCADORES Fr %
De refuerzo argumentativo De hecho 1 50
De concrecion A manera de ejemplo 1 50
De formulacion 00 00
TOTAL 2 100

Fuente: Corpus de investigacion (PPAS).
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Fuente: Datos tomados dcl cuadro 17
Grafico 4. Distribucion porcentual de los marcadores que funcionan como
operadores discursivos en los PPAS.

Al igual que ocurre con los reformuladores, observamos en el cuadro 15
que los operadores discursivos aparecen en el corpus con una baja tendencia,

puesto que s6lo aparecen dos marcas de esta clasificacion.
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Por otra parte, es interesante mencionar que en la revision de los marcadores
discursivos en los PPAS conseguimos otras piezas textuales (dio pie, ciertamente,
justamente) distintas a la tipologia propuesta por Portolés. Estas marcas son
denominadas por Alvarez (2001b) como modalizadores de la oralidad. Al
respecto, el autor alude que como los demas tipos de texto, la conversacion tiene
una serie de caracteristicas lingiiisticas y textuales que, si bien no son exclusivas,
aparecen mds frecuentemente en ellos. Particularmente frecuentes en la oralidad,
son los modalizadores discursivos que introducen el punto de vista del emisor en
el discurso.

De acuerdo con el autor mencionado en el parrafo anterior, los
modalizadores pueden ser: a) asertivos por cuanto plantean la veracidad o
falsedad de un enunciado, b) apreciativos aquellos en que el sujeto establece
juicios de valor que sitGa en relacion a categorias de oposicion, como bien-mal,
mejor-peor y c¢) dednticos relacionados con aquellos en los que la enunciacion
tiene en cuenta la presencia del coenunciador, y por ello estos modalizadores se
refieren a la idea de permiso, de obligacion y de prohibicion.

Veamos como se distribuyen porcentualmente estas marcas modalizadoras
para establecer posteriormente una comparacion con la propuesta de Portolés y

determinar la frecuencia de uso de estos modalizadores en los PPAS.

Cuadro 18
Distribucion porcentual de los modalizadores en los PPAS
MARCAS DE MODALIZACION Fr %
Ciertamente 1 5.9
Justamente 3 17.6
Es seguro 1 5.9
Es imposible 1 5.9
Es probable 1 59
Es poco probable 1 5.9
Dio pie 8 47.1
Es muy probable 1 5.9
TOTAL | 17 100

Fuente: Corpus de investigacion (PPAS).
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Fuente: Datos tomados del cuadro 18
Grafico 5. Distribucion porcentual de los modalizadores en los PPAS.

El grafico 5 nos refleja algunas marcas de modalizacién presentes en los
PPAS. Entre ellas las que aparecen con mayor uso son dio pie con 47.1% y
Justamente con 17.6%. Podemos decir, siguiendo las ideas de Alvarez (2001b),
que los modalizadores no son tipicos de textos expositivos escritos, lo cual nos
lleva a pensar, que si bien en esencia los PPAS constituyen un tipo de texto
expositivo, ello no significa que sea puro, porque también encontramos otro tipo
de marcas y secuencias que podrian acercar los PPAS al tipo argumentativo y
descriptivo.

Debido al uso de esta marcas modalizadores, estaremos ante un texto
subjetivo en el cual el emisor no s6lo hablard del mundo, sino que por medio de
ciertos usos lingiiisticos dara indicios de sus actitudes, creencias, intenciones, etc.
en relacién con aquello de lo que habla (Alvarez, 2001b). Asimismo, estas marcas
nos llevan a reflexionar que los PPAS no pueden ser considerados textos
expositivos puros, pues como dice Adam (1992) se ha considerado que no existen
textos tipolégicamente puros sino que cada uno de ellos se combina mas de un
tipo textual. Sin embargo, los PPAS nos dejan entrever que éste tipo de texto
presenta mayoritariamente secuencias expositivas.

Para culminar el analisis del tépico dado, veamos ahora un cuadro
comparativo donde podemos observar el uso de las distintas marcas agrupadas

que funcionan tanto como marcadores discursivos como modalizadores.
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Cuadro 19
Distribucién porcentual general de marcas agrupadas marcadores y
modalizadores que funcionan en los PPAS

MARCADORES TIPOLOGIA Fr %
Estructuradores de la informaciéon Comentadores 3 2.1
Ordenadores 51 35.9
Digresores 00 00
Total | 54 38.0
Conectores Aditivos 30 21.1
Consecutivos 25 17.6
Contraargumentativos 11 1.7
66 46.5
Reformuladores Explicativos 2 14
De rectificacion 00 00
De distanciamiento 00 00
Recapitulativos 1 0.7
3 2.1
Operadores discursivos De refuerzo | 1 0.7
argumentativo
De concrecion 1 0.7
De Formulacion 0 00
2 1.4
Modalizadores 17 12
TOTAL 142 100

Fuente: Corpus de investigacion (PPAS).
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Fuente: Datos tomados del cuadro 19
Grafico 6. Distribucién porcentual de los marcadores que funcionan como
marcadores 'y modalizadores en los PPAS,
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En el grafico 6 podemos apreciar la distribucion de las distintas marcas
textuales en los PPAS y observamos que los estructuradores de la informacion
alcanzan un porcentaje de uso de 38%, los conectores obtienen el porcentaje mas
alto con 46.5%, mientras que los reformuladores y los operadores discursivos
aparecen con porcentajes muy bajos, y los modalizadores alcanzan un 12%.

De igual manera, presenciamos en este grafico un mayor uso de
marcadores discursivos con respecto a los modalizadores por parte de los
productores textuales de los PPAS. En este sentido, como hemos venido diciendo
los marcadores del discurso tienen principalmente una funcién pragmitica e
interaccional. Aclaran las relaciones entre los miembros del discurso y sirven para
guiar las inferencias que se realizan en la comunicacion, ofrecen informacion
sobre como se interpreta una serie discursiva; indican la apertura, la continuidad,
el cierre o el cambio de un TD. Asi mismo, los modalizadores aparecen en estos
textos, probablemente, porque existe un sujeto enunciante inserto en el proceso
discursivo que forma parte de una interaccién social. A través de estos
modalizadores se muestra el grado de adhesion del escritor con respecto a su
propio discurso.

Veamos en el grafico que se presenta posteriormente la distribucion

porcentual general de los marcadores discursivos.

i Comentadoros

7 Ordenadores

Digresores
5 Aditivos

#COonseULtivos

Contraargumaentativos

Coesi o
Lxplaslivos

Do rectificacion

Do distanciamiento

Recaptulativon

Fuente: Datos tomados dcl cuadro 17
Grafico 7. Distribucion porcentual de los marcadores discursivos en los
PPAS.
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En el grafico 7 apreciamos la distribucion de los marcadores discursivos en
el corpus objeto de estudio. En tal sentido, los ordenadores concernientes a los
estructuradores de la informacion sobresalen con el porcentaje mas alto, seguidos
de los aditivos y recapitulativos. Observamos una presencia, aunque escasa, de los
marcadores contraargumentativos y, los tipos de marcadores pertenecientes a los
reformuladores y operadores discursivos muestran una tendencia muy baja en
estos textos.

Estos resultados estdn relacionados con los planteamientos de Portolés
(1998) quien alude que los estructuradores de la informacion proporcionan
esencialmente instrucciones referentes a la distribucion de comentarios y esto
probablemente, sucede en el corpus objeto de anélisis, donde el productor textual
plantea un tépico y luego discurre acerca de €l introduciendo comentarios que
bien pueden organizarse, en estos textos, como topicos dados, subtopicos o
topicos reanudados.

En fin, los marcadores discursivos en palabras de distintos investigadores en
esta materia como Portolés (1998), Martin Zorraquino y Portolés (1999), y
Montolio (2001) constituyen un conjunto de multiples elementos, formado por
adverbios, conjunciones, locuciones conjuntivas, sintagmas o expresiones
lexicalizadas los cuales operan en el texto para unir distintas ideas, incisos, frases
y parrafos, manifestdndonos las distintas relaciones que existen entre las
diferentes partes del discurso.

Entonces los marcadores discursivos nos permiten distinguir el texto de
manera coherente, en tanto contribuyen a estructurarlo y ayudan a guiar al
receptor en la comprension del mismo. Entre sus funciones se pueden destacar:
garantizan la continuidad del discurso, marcan los topicos mas importantes del
discurso, hacen visibles ias relaciones estructurales del contenido, favorecen la
localizacion de la informacion, proporcionan fuerza y cohesion.

En nuestro corpus, los marcadores discursivos, contribuyen notablemente
con el mantenimiento del topico dado que conecta ideas entre si y las vincula, en
algunos casos con el Téopico Discursivo y, en otros, con tdpicos pedagogicos o

con el contexto pedagogico. Por otra parte los modalizadores, aun cuando
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contribuyen con el mantenimiento del topico dado se vinculan mas con posiciones
teoricas relacionadas a los postulados propuestos por los autores.

En conclusion, podemos sefialar que el tipo de cambio de tdpico, generado
por los marcadores discursivos, implica continuidad con lo tratado anteriormente.
Esta idea, sin duda interesante, requeriria quizd un andlisis mas amplio, puesto
que, como proceso textual, la introduccion de un topico dado puede producirse

también utilizando otros recursos lingiiisticos.
5.2.3. Subtépico

Se puede hablar de subtopico en un texto cuando después de haber
insertado y repetido un elemento en el discurso, teniendo asi un topico dado,
podemos referirnos a otro elemento relacionado con dicho tépico como si ya
hubiera sido inserto. Se trata, entonces, de un subtépico que se puede inferir de un
topico dado, lo cual es posible gracias al bagaje de conocimientos y experiencias
que almacenamos en nuestra memoria (Dik, 1997). Para mantener activo un
topico discursivo mediante la identificacion de un subtopico, el autor propone el
empleo de las inferencias, puesto que es a través del proceso inferencial como

logramos identificar un subtdpico.
5.2.3.1. Las inferencias

Tal vez uno de los asuntos que la pragmatica ha desarrollado con mayor
énfasis sea el de los significados no explicitos, es decir, la transmision de ciertos
significados mediante la emision de enunciados que, al menos en una
interpretacion descontextualizada, parecen significar otra cosa. A partir de los

trabajos de Grice* (1975) y de las publicaciones de Sperber y Wilson (1994)

“ Los trabajos de Grice constituyen punto de partida para la teoria de la Relevancia que a lo largo
de sucesivas publicaciones han propuesto Dan Sperber y Deirdre Wilson. Estos autores sefialan
que uno de los méritos fundamentales de Grice es haber diferenciado dos modalidades
comunicativas bdsicas en las lenguas naturales: la comunicacion codificada y la comunicacion
infcrencial.
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distinguimos de manera global entre una comunicacion basada en el codigo y otra
basada en la inferencia.

La evolucién de la pragmatica ha ido desarrollando mds y mas este campo,
y se acepta en general que existen tres grandes categorias de comunicacion
inferencial: los sobreentendidos, las implicaturas y las presuposiciones®
(Levinson, 1989). Pero la comunicacion inferencial no se limita s6lo a estas
categorias, también incluye otros tipos de significados. Nuestro objetivo en este
trabajo es deslindar otras categorias pragmaticas inferenciales, con especial
atencion en aquellas que dependen del conocimiento del mundo pedagégico tanto
del lector como del analista; pues como dice Levinson (1989:18) “Por encima de
todo, comprender un enunciado implica hacer inferencias que conecten lo que se
dice con lo que se supone mutuamente o lo que se ha dicho antes”.

Es de nuestro conocimiento que en los estudios relacionados al lenguaje,
con las aportaciones de la Pragmatica y de las diversas orientaciones tedricas
que actian en su ambito, las llamadas inferencias conducen a obtener diversas
interpretaciones del mismo tdpico. En definitiva, son los principios pragmaticos
los que nos dan base para comprender inferencias. Estas constituyen procesos de
razonamiento, y para que se produzca dicho proceso, se requiere, entre otras
cosas, tener conocimiento del topico o asunto sobre el cual se discurre en un
discurso, es decir, que debemos saber de qué trata el texto, cual es el tema acerca
del que se habla en el mismo.

También es preciso, por supuesto, tomar en consideracion el contexto, las
creencias y conocimientos que poseen quienes participan en un proceso discursivo
(Sperber y Wilson, 1994). Estos autores proponen que al iniciarse el proceso
hermenéutico existe un contexto inicial cimentado por los supuestos almacenados
en la memoria del mecanismo deductivo a partir del proceso deductivo
inmediatamente precedente. Sin embargo, este contexto inicial puede ser
desarrollado en diferentes direcciones a lo largo del proceso interpretativo. Una

manera de desarrollarlo es afiadirle supuestos almacenados en las entradas

* para una exposicion detallada de estos tipos de inferencia se puede recurrir a Ducrot (1984),
Escandell (1993), Levinson (1989).
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enciclopédicas de conceptos ya presentes en el contexto o en el supuesto que se
estd procesando.

La nocidn de saber enciclopédico es importante en esta parte del andlisis
pues se relaciona con la terminologia sobre las estructuras cognitivas atesoradas
en la mente del individuo para crear una nocién dinamica de contexto, una vision
interactiva, en la que tanto la informaciéon de enunciados anteriores como la
extraccion de informacion enciclopédica a lo largo de la interaccion, conforman el
contexto que actia como base para sustentar el procesamiento de la nueva
informacion. Asi, el lector ird seleccionando lo mas pertinente a medida que
avanza la interpretacion.

De manera que la identificacion de un subtopico dependera en gran parte
de nuestro proceso inferencial, que esta intimamente ligado con nuestro repertorio
cognitivo, asociado al conocimiento de los PPAS.

En los segmentos que siguen vamos a ver como operan las inferencias en

el mantenimiento del topico discursivo y en la organizacion del tejido textual:

a. Los nifios llevaron al aula materiales bibliograficos que guardaban
relacion con el cerebro. La docente por su parte invité a los chicos a
escribir en sus cuadernos lo que sabian del tema, asi se tiene: “son
tripitas que tenemos dentro de nuestra cabeza”, “es una maquina que
nos hace pensar”, “es una masa con lombrices”, “‘es una cosa que se
mueve por dentro y nos da ideas’, “parece como una computadora
humana”. Estas ideas fueron escritas por la docente en una ldmina
tratando de no perder detalles acerca de sus opiniones. Luego los
alumnos en grupos leyeron y discutieron acerca del tema, para la
construccion de diversos conceptos y su comprension (P1- S11).

b. Al observar el interés que los educandos manifestaron en referencia a
los cultives que regularmente ejecutan sus padres y abuelos, se
estableci6 un didlogo en el cual expresaron algunas interrogantes,
estas fueron registradas por la maestra en una hoja de papel... (P2-S26)
Para el viernes 9 de noviembre convoque a nifios y representantes dos
horas antes de la actividad especial del “Dia del Abrazo en Familia”
para realizar una practica de reproduccion por esquejes (....) Comparti
con ellos el término esqueje, también que estos eran una forma de
reproduccion de plantas idénticas a la que dio origen a ese esqueje, esto
se determiné Iuego de preguntarles ;Qué podia nacer de cada esqueje,
una planta igual o una diferente? . (P2-S55). Se fue sefialando cada
nudo o yema y la forma adecuada como se cortarian para colocarlos
en las bolsas preparadas para ello, para que enraizaran o “pegaran” con
la intencion de aprovecharlas posteriormente en la siembra para el
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arreglo del jardin. Para este dia llevé las tijeras de podar de una sola
mano para que las reconocieran y vieran su correcto manejo (P2-S55).

¢. Una vez verificada la comprension, ampliamos el compas al revisar la
existencia de otros grupos sociales, conformados por los blancos
peninsulares, blancos criollos y blancos de orilla, para luego examinar
qué papel desempeiiaba cada uno en la sociedad colonial. A partir de
esto, los alumnos elaboraron la “pirdmide de las clases sociales™ con
los datos suministrados sobre la cantidad de individuos de la época.
De esta actividad, surgieron preguntas como: - ;jPor qué los negros
estaban en la base de la piramide? - ;Por qué habia tan pocos
peninsulares? - ;Por qué se le llaman clases sociales? (P5-S35).

En el fragmento (a) el productor textual relata, en el tejido del PPAS1, que
invité6 a los alumnos a escribir sobre el cerebro. Luego, de las producciones
escritas por ellos, extrajo las expresiones “es una maquina (sic) que nos hace pensar,
(...) es una cosa que se mueve por dentro y nos da ideas, parece como una computadora
humana. Dichas expresiones pueden ser comprendidas por el receptor gracias a la
experiencia y conocimiento del mundo, sin las cuales seria muy dificil darle
significado al texto, relacionado con el estudio del cerebro. En este sentido,
mdquina, una cosa que (...) nos da ideas y una computadora humana se
constituyen en subtdpicos del asunto global que la docente refiere y designa con el
nombre de experiencias previas de los alumnos acerca del cerebro.

Para interpretar los enunciados “es una maquina (sic) que nos hace
pensar, (...) es una cosa que se mueve por dentro y nos da ideas, parece como
una computadora humana habria un nivel bésico en el que operan procesos de
tipo convencional (codificacion y descodificacion) y otro nivel mas general, no
convencional, en el que se realizan procesos de tipo inferencial. (Sperber y
Wilson, 1994). Ambos niveles funcionarian con total independencia en areas
cognitivas diferentes, encargandose de: a) establecer la proposicién expresada (lo
dicho); y b) seleccionar las proposiciones complementarias (el contexto), que se
combinan con la proposicién inicial para determinar la intencioén del productor

textual (lo comunicado).
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Para poder procesar la informacion inferencial de (a) nos encontramos con
que es necesario incorporar informacién que no se encuentra en los enunciados
precedentes. Podemos decir entonces que el contexto para la comprension de un
enunciado consiste en los supuestos expresados e implicados por los enunciados
precedentes, mas las entradas enciclopédicas ligadas a todos los conceptos que
aparecen en cualquiera de dichos supuestos y en el nuevo enunciado.

En el segmento (b), el topico discursivo las plantas se puede inferir
mediante la expresion cultivo, que funciona en este contexto como un subtépico
del tema que se viene refiriendo en el texto. Ahora bien, este término puede tener
diversas acepciones, como por gjemplo, el cultivo de tejido de cualquier parte del
cuerpo humano para la obtencién de una muestra, que se somete a un periodo de
tiempo prolongado con diferentes métodos para determinar el tipo de bacteria
presente en el organismo.

Sin embargo, en el texto que analizamos podemos inferir que la palabra
nos conduce al tema de las plantas, pues es de lo que se viene hablando en el
texto. En este mismo segmento, los términos nudo y yema afloran como
inferenciables, puesto que pueden tener diferentes acepciones. Asi por ejemplo, en
el lenguaje cotidiano, ante la palabra nudo, un receptor puede pensar en un lazo
muy apretado; mientras que yema, le puede llevar a pensar en la yema de los
dedos. Estos dos términos en el PPAS2 estan asociados a las plantas, y pueden ser
reconocidos por el receptor si su conocimiento previo se lo permite. De lo
contrario, tendra que recurrir a la busqueda del significado para poder darle
sentido al texto.

Cuando observamos los términos lingiiisticos cultivo, nudo y yema
podemos considerar que lo dicho por el productor textual con estas palabras es
relevante para quien tiene conocimiento del mundo pedagdgico y, probablemente,
para quien conoce el tema de las plantas, lo cual le proporciona un conjunto de
premisas (la proposicion expresada mas el contexto) que le exige un esfuerzo
minimo de procesamiento. De este modo, las proposiciones inferenciables que

llegan a la mente del lector, vienen con una garantia que le permite a éste deducir
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la interpretacion que aporta mayor cantidad de informacion con el minimo
esfuerzo cognitivo (Sperber y Wilson 1994).

En lo que respecta al fragmento (c), hallamos que al hacer referencia a
clases sociales, el lector del texto tiene que tener algin conocimiento acerca de
los hechos historicos acaecidos en nuestro pais a partir de la época colonial,
cuando se produjo el mestizaje que dio origen a lo que hoy dia conocemos como
clases sociales. Cualquier persona que esté leyendo un texto, al conseguir el
sintagma pirdmide de clases sociales, debe tener experiencia previa acerca de
esto, pues de no ser asi tendria que recurrir al concepto de cada uno de los tres
términos para poder comprender el significado y asi poder inferenciarlo.

La entrada 1éxica que corresponde al concepto designado por cada una de
las palabras del sintagma pirdmide de clases sociales le puede indicar al lector
que puede tratarse de una seriec de hechos sociales asociados al texto a
probablemente, muy diferentes a los que nos daria estos conceptos por separado.
Pirdamide, clases y sociales pueden indicar aspectos muy diferentes a los que se
podrian extraer del fragmento (c) donde se puede asociar el sintagma pirdmide de
clases sociales con las clases sociales que se generan en una sociedad
determinada, pues es una inferencia que se puede extraer del texto.

En tal sentido, Goodman (1996) sefiala que la inferencia es una estrategia
general para adivinar (en funcién de lo que se sabe) la informacion necesaria, aun
cuando sea desconocida, pues los esquemas y estructuras de conocimiento que
subyacen en nuestra memoria hacen posible que podamos tomar decisiones
basadas en informaciones parciales, en razon de las cuales presuponemos la
informaci6n faitante. Por tanto, seriamos incapaces de comprender un texto
historico, como el que estamos analizando, si ante la aparicion de pirdmide de
clases sociales, no estuviéramos seguros de contar con la informacién necesaria
para descubrir el sentido.

Cabe destacar asimismo que la informacion inferencial puede presentarse
en el texto de manera implicita o explicita. Al respecto, Van Dijk (1988) plantea
que hay proposiciones no explicitas, es decir, no expresadas directamente en el

texto, pero inferidas de otras proposiciones que han sido expresadas. Estas
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inferencias no se basan en nuestro conocimiento de los significados
convencionales de la lengua, sino en nuestra comprension del mundo. En tal
sentido, podemos establecer una relacion entre los sintagmas que se hallan
explicitos o implicitos en los segmentos que estamos analizando.

Asi, tenemos explicitados en el discurso del segmento (a) los enunciados:
maquina que nos hace pensar, cosa que (...) nos da ideas, computadora humana.
Lo mismo ocurre en el segmento (b) con las expresiones cultivos, nudo, yema.
Mientras que el sintagma la piramide de las clases sociales (c) constituye un tipo
de inferencia que se encuentra implicita en el texto, pues su sentido se puede
inferir directamente de éste, ya que no genera otros significados que no sean los
relacionados con el tema desarrollado en el PPASS.

Es evidente el papel que juegan las inferencias para el mantenimiento del
Tépico Discursivo y de la comprension textual, dado que si se mantiene activo el
topico o asunto se puede conservar el hilo discursivo y, por ende, es mas ficil
saber de qué se estd hablando en un texto determinado. En el proceso inferencial,
la identificacion de los subtopicos conduce a la preservacion del topico discursivo,
pues la relacion que se da entre variados elementos, mantiene la unidad secuencial
del discurso.

Entonces, los PPAS como unidades de comunicacién siguen una forma mas
0 menos convencional de organizacion de la informacion que transmite, y dado
que emergen de las situaciones diddcticas, estan dirigidos a un tipo de lector.
Podriamos decir que estos textos tienen propiedades externas al sistema
lingiiistico, pues dependen més del tipo de comunicacion que se quiera establecer
y de su adecuacion a principios sociales muy especificos, pues los lectores
potenciales deben tener conocimiento del mundo pedagdgico (Bernstein, 2001).

Podemos considerar que los PPAS constituyen un tipo de texto, quiza
menos sometido a una organizacion rigida porque parecen no estar
deliberadamente construidos con una alta informacion inferencial. Pero es un tipo
de texto pragmatico, dirigido a una comunidad lingiiistica muy particular

(docentes, estudiantes de educacion, etc.) y cada uno de ellos impone una
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organizacion distinta al depender del contexto didactico de donde surgen los
asuntos para construirlos.

En tal sentido, la pragmatica lingiiistica ha sefialado que el proceso de
interpretacion de un texto no s6lo requiere de la codificacion y descodificacion
sino que es también un proceso inferencial. De acuerdo con Sperber y Wilson
(1994), entendemos que la comprension de los PPAS no depende de una
codificacion estricta, sino de un proceso en el que la informacion presentada
obliga al receptor a realizar operaciones inferenciales tomando datos del contexto
que sirven para enriquecer y hacer relevante lo que lee.

Aun cuando los PPAS presentan escasos subtOpicos que se pueden obtener
por medio de las inferencias, entendemos, entonces, que en estos textos toda la
informacion se puede explotar comunicativamente por parte de una comunidad de
lectores con un alto grado de saberes previos sobre el hecho didactico. En un alto
porcentaje los recursos lingiiisticos que encontramos en ellos forman parte del uso

del lenguaje de una situacion comunicativa especifica para un lector especifico.
5.2.4. Topico reanudado

Con respecto al topico reanudado, Dik (1997) plantea que cuando una
entidad ha sido introducida en el discurso, pero no ha sido mencionada durante un
cierto espacio de tiempo, ésta puede ser revivida o restaurada a través de un topico
reanudado. Para ello sefiala que dicha estrategia incluird tipicamente algunos
elementos, los cuales ya hemos mencionado. Sin embargo, en este trabajo,
solamente vamos a tomar la referencia anaforica, por considerar que es uno de los

mecanismos mas usuales para reanudar el topico y mantenerlo activado en los
textos de los PPAS.
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5.2.4.1. La referencia anaforica

Siguiendo a Halliday y Hasan (1976) podemos sefialar que la referencia
anaforica es la relacion de correferencia que se establece entre dos elementos del
texto, los cuales se relacionan porque ambos aluden a un mismo referente o
topico™. La referencia anaférica permite vincular dos unidades textuales, en las
que un elemento presupuesto aparece antes que un elemento que lo presupone. Es
decir que la referencia anaférica vincula dos elementos del texto en los que
primero se presenta una entidad determinada, un tdpico o referente, y luego esta
misma entidad vuelve a ser mencionada a través de un elemento de contenido
léxico o gramatical que lo presupone.

En el contexto de la referencia anaférica cabe mencionar a Martinez
(2001), quien plantea que en el enfoque textual se hace énfasis en la funcién
esencial que cumple la anéfora al ayudar en la construccion de la textualidad,
puesto que en todo texto hay una forma de equilibrio implicita entre la repeticion
de lo que ya es conocido (el tema) y el aporte de contenidos nuevos (el rema). En
esta dinamica informativa la andfora como propiedad textual constituye un agente
fundamental de cohesién, puesto que al referirse a lo que ya es conocido, hace
posible que se mantenga el hilo conductor del texto. Todo ello permite asegurar
que las relaciones anaféricas ponen en juego inferencias contextuales y
conocimientos compartidos por los lectores o receptores de los textos.

Importantes para el estudio de la referencia anaférica son también las ideas
de Andugjar (2002), quien sefiala que cuando el productor textual (docente de
Educacién Basica) elige una determinada marca anaférica se ponen en juego
mecanismos textuales y, sobre todo, cognitivos, pues cuando producimos un texto,
seleccionamos necesariamente algunas piezas del paradigma de opciones que la
lengua nos ofrece y que estan almacenadas en nuestro repertorio cognitivo. Esta
seleccion la realizamos naturalmente en funcion de lo que deseamos expresar,

pero al mismo tiempo hacemos conjeturas acerca de los recorridos interpretativos

46 Utilizamos ambos términos con funcién sinonimica porque Givén (1983, 1989, citado por
Tomlin et al. 2000:141) dice que “todo referente es en mayor o menor grado un tdpico”.
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que hard el receptor. Lo que quiere decir, entonces, que hacemos suposiciones
acerca de las inferencias que realizaran los lectores y su posible reaccion frente al
texto. Esto implica entonces que el uso de la referencia anaforica por parte del
escritor no solo requiere de habilidades lingiiisticas, sino también de habilidades
intelectuales que le permitan determinar qué tipo de unidad debe emplear y saber,
ademas, utilizarla apropiadamente.

En los segmentos que aparecen a continuacion podemos apreciar cémo
funciona este mecanismo cohesionador que permite reanudar y mantener activo

un tdpico discursivo para que pueda ser referido en las diferentes proposiciones

que conforman la estructura textual de los PPAS.

a. Luego los alumnos en grupos leyeron y discutieron acerca del tema,
para la construccion de diversos conceptos y su comprension. (Pl-
S11). Posteriormente, en una plenaria se discutieron en conjunto los
términos elaborados, se observé la reaccién de ellos, pues era
jcautivante!: Unos se reian y otros estaban asombrados al observar que
lo expuesto inicialmente por ellos contrastaba con lo leido para ese
momento, se construyé grupalmente un concepto segiin lo discutido.
(P1-12).

b. Algunos representantes manifestaron sentirse agradados; quienes
trabajaron el cuento y las ilustraciones, al exponer reconocieron que
tenia sentido lo realizado y se podia comprender, asi recordaron, les
permitié hacer inferencias y predicciones sobre el texto (P2-S13).

c. Es por esta razén que surge el proyecto con el fin de que los nifios y
nifias, conozcan su cuerpo, la edad vivida por cada umeo y la
importancia que encierra la etapa del crecimiento... (P3-S4). Después
de haber sido discutido y seleccionado el tema referente al proyecto se
dio inicio a las actividades para lograr los propositos, una de estas
actividades fue darles una hoja de papel en blanco para que @ dibujaran
su cuerpo por dentro y por fuera. (P3-S8).

d. En reunioén de grupo les nifios observan un empaque de jabon vacio,
se aproveché el momento de la reunion para comentarles que se debe
iniciar un nuevo proyecto, al solicitarles que seleccionen un tema, a
uno de los nifios se le ocurre la idea de trabajar en un proyecto para
hacer jabones (P4-S9).

€. Al regresar del receso, Angelina, de doce afios de edad, not6é que la
cartelera que seria expuesta la semana siguiente, estaba casi lista; solo
le faltaba el titulo. Entonces con normal curiosidad, pregunto: - ;Qué
titulo le vamos a poner? (P5-S7).
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Cabe destacar que los secretos asombrosos del cerebro, constituyen
una experiencia pedagdgica que orienta el proceso de aprendizaje en
nifios de tercer grado, afio escolar 2003- 2004, el cual tiene como
poblacion 24 alumnos (10 nifios y 14 nifias) en edades comprendidas
entre 8 y 11 afios (P1-S4).

Por otra parte, la ensefianza de temas innovadores, debe apuntar
fundamentalmente a situaciones de retos y desafios que implique
esfuerzo de comprensién y actuacion acompaiiada de apoyos y
soportes de todo tipo, tanto intelectuales como emocionales, que
provoquen; asimismo, reestructuraciones, cambios de estructura
cognoscitiva, los cuales dependen del educando, de lo que pueda
aportar al proceso de aprendizaje y a la actuacion del docente (P1-S35).

Como fruto de este trabajo se pudieron precisar algunas habilidades
desarrolladas y en proceso (posibles de mejorar) por les nifios y nifias
las siguientes (...)(P2-S3). Algunos fueron promovidos al primer
grado con cinco afios de edad, se denoto falta de madurez para el
grado, es decir precisaban interactuar en el preescolar para vivir y
experimentar los procesos inherentes a su edad (P2-S4).

Otra situacion se refiere a nifios cursantes por tercera vez de este
grado (con otras docentes) quienes expresaron de diferentes maneras
escasa disposicion al tfrabajo (P2-S5).

Al observar el interés que los educandos manifestaron en referencia a
los cultivos que regularmente ejecutan sus padres y abuelos, se
establecié un didlogo en el cual expresaron algunas interrogantes,
estas fueron registradas por la maestra en una hoja de papel bond a fin
que los alumnos incluyeran otras durante el proceso (P2-526).

En un inicio conversamos con la enfermera acerca del proyecto del
jardin y la falta de un lugar para hacerlo. (P2-S38:64) Ella nos
manifesté que en el ambulatorio habia bastante espacio y que

podriamos hacerlo alli y que asi se colaboraria para embellecerlo (P2-
$38).

Satisfechos en gran medida, el grado decidi6é avanzar en el estudio de
nuestra propia historia, aquella que llevan inmersos los venezolanos
(P5-528).

Como se puede apreciar en el segmento (a), la docente, en su andar

discursivo, acude al empleo de la referencia anaférica para mantener avivado el
topico discursivo (los alumnos) y organizar el texto de manera coherente. Por lo
tanto, se puede ver como utiliza diferentes pronombres con funcion anaforica

(ellos, unos, otros, ellos), referidos a una entidad o topico que ya ha sido
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introducido previamente en el discurso, el cual ya sabemos que es los alumnos. El
empleo de pronombres personales (ellos) y de indefinidos (unos, otros) como
recursos anafdricos para reanudar un topico discursivo, hacen de estas unidades
unos importantes mecanismos cohesionadores, dado que benefician la articulacion
de los componentes textuales y permiten repetir el referente con formas
lingilisticas mas breves, que ayudan a mantenerlo activado como topico
discursivo.

Estas unidades anaféricas pronominales, mencionadas precedentemente en
el segmento (a), tienen la propiedad de remitir a otros elementos lingiiisticos (los
alumnos) que han sido nombrados o referidos antes en el contexto verbal
(cotexto), y a los cuales sustituyen, creandose asi una relacion retrospectiva, por
cuanto el sentido de un término gramatical o léxico pasa a depender de otro
término mencionado anteriormente en el texto (Martinez, 2001).

En (b) conseguimos que el productor textual introduce el topico discursivo
algunos representantes, para discurrir acerca de dicho topico en este segmento, y
como necesita reanudarlo para continuar organizando su discurso de manera
secuencial, vuelve a insertarlo en el texto, pero no con las mismas palabras sino a
través de la referencia anafdrica, empleando para ello las formas quienes
(pronombre relativo) y les (pronombre personal). Es decir que estas referencias
tienen por funciéon indicar que existe algun tipo de nexo entre las oraciones,
referencia que también podemos conseguir entre parrafos distintos (Nufiez, 1993).

Al respecto, Halliday y Hasan (1976) sefialan que la referencia anaforica se
fundamenta en el uso de elementos como pronombres personales, relativos y
reflexivos, entre otros, que carecen de una interpretacion semantica independiente,
y que deben por lo tanto establecer una relacion de similitud o de contraste con el
elemento al que presuponen. En este caso, la docente vincula el topico discursivo
algunos representantes con las marcas anaforicas quienes - les, estableciendo asi
una relacion de similitud entre ellos, pues ambos aluden al mismo topico.

En el segmento (c) observamos que el productor textual vincula dos
unidades lingiiisticas para mantener el topico discursivo y organizar la

macroestructura del texto correspondiente al PPAS3. Asi tenemos la insercion del
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topico discursivo nifios y nifias que posteriormente vuelve a ser mencionado o
referido por medio del enclitico (-les), que aparece adjunto a la forma verbal
(dar-). De igual manera, el autor emplea la marca anaforica (uno), para hacer
alusion a cada uno de los nifios y nifias que, ya sabemos, constituyen el topico del
que se habla en este fragmento del proyecto. También se puede apreciar en este
mismo segmento la existencia de una anafora cero (@), la cual se halla inserta en
la expresion “...darles una hoja de papel en blanco para que @ dibujaran su cuerpo
por dentro y por fuera”, donde se observa la elision del pronombre (ellos), pero
que se sobreentiende en el contexto discursivo.

En cuanto al segmento (d) encontramos que el autor ha introducido un
topico (los nifios) acerca del cual va a disertar en el texto correspondiente. Mas
adelante, el productor textual necesita referir de nuevo el topico para continuar
discursivizando, entonces recurre al empleo del pronombre —les, que se encuentra
adjunto (enclitico) a las formas verbales comentarles y solicitarles. También
observamos la presencia de otras marcas anafOricas, representadas por los
pronombres uno (indefinido) y /e (personal), que el autor ha utilizado para aludir
al mismo t6pico mencionado precedentemente. De esta manera, el productor
textual utiliza mecanismos que le permiten relacionar elementos al interior del
texto, y le ayudan a economizar y simplificar la superficie textual (Beaugrande y
Dressler, 1997), sin que por ello sea necesario recurrir a la repeticion con las
mismas palabras.

En el segmento (€) conseguimos que la docente inserta el topico discursivo
la cartelera, y luego vuelve a reanudarlo mediante la utilizacion del pronombre
personal (le) con funcion anaférica. A través de este mecanismo correferencial
que vincula elementos dentro del texto, la docente se propone organizar
secuencialmente las distintas partes que conforman la macroestructura textual del
PPASS, para hacer que se mantenga la relacion entre las macroproposiciones que
lo constituyen y darle sentido y coherencia al texto presentado en este proyecto
pedagogico.

También localizamos en la estructura textual de los PPAS algunos

pronombres relativos, en sus funciones anaforicas, por ser unos de los elementos
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bastante eficaces para la reanudacion del topico discursivo. Esto se evidencia en el
segmento (f), donde la forma pronominal de relativo que permite reanudar el
tdpico una experiencia pedagogica, nombrada antes en el discurso. Igual se puede
decir del pronombre relativo el cual que, como vemos, hace posible reanudar el
topico tercer grado, ayudando asi a mantener la cohesion gramatical.

Esta misma situacién, que hemos descrito en el parrafo anterior, se presenta
también en los segmentos (g) e (i) donde hay reanudacion de topico discursivo por
medio de pronombres relativos. Asi tenemos en (g) el relativo los cuales haciendo
posible que se reanude el topico cambios de estructura cognoscitiva, que es el
elemento previamente introducido en el texto, y al cual se hace referencia con esta
forma pronominal; en (i) se vincula el referente nifios cursantes por tercera vez de
este grado, con la forma pronominal quienes, que como vemos refiere al topico
antes mencionado en el texto.

En el fragmento (j) se presenta una realidad similar a las anteriores, por
cuanto la particula que aparece en seguida del tdpico cultivos, que es su
antecedente, para reanudarlo y mantenerlo activo. De igual forma, el topico un
didlogo es reanudado por la forma pronominal de relativo el cual. Esto se presenta
porque el productor del texto se ve en la necesidad de volver a mencionar el
topico que ya ha insertado, y entonces para no reanudarlo con las mismas palabras
que lo ha hecho antes, prefiere emplear unidades lingiiisticas mds sencillas, que le
ayudarén a tejer y construir la estructura del texto de una forma mas practica y
efectiva. En cuanto a los pronombres relativos, Espar (2006) dice que son
anaféricos por definicion, y que ejercen un importante oficio en la organizacion de
relaciones de dependencia dentro de la frase. Estos pronombres se refieren, por lo
general, a una entidad que ya ha sido mencionada en el texto, o que se
sobreentiende que sirve de antecedente. A ello se debe su condicion de relativos.

En (h) hallamos el pronombre indefinido algunos desempeiidndose como
una de las particulas de caracter gramatical que permite en el PPAS2 reanudar y
mantener activado el tépico discursivo los nifios y nifias, que es empleado por el
productor textual para organizar adecuadamente las macroproposiciones textuales

del proyecto pedagogico.
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En el fragmento (k) localizamos varios casos de referencia anaférica, que se
establecen por formas pronominales de diferentes clases. En un primer momento
encontramos el topico la enfermera, que mas adelante vuelve a ser reanudado
mediante el pronombre de tercera persona singular (e//a). Después encontramos el
topico jardin, introducido previamente en el texto y vuelto a reanudar mediante la
forma pronominal enclitica (-lo), utilizada por el escritor para lograr la
organizacion textual de manera coherente. De la misma manera, se alude en este
segmento, al referente ambulatorio, que luego €l autor del texto reanuda a través
del pronombre demostrativo alli, cuya presencia en el texto nos remite, sin lugar a
dudas, al topico ambulatorio.

Muy interesante como recurso anaforico, en este contexto de reanudacion
del topico discursivo, en el segmento (1), luce el pronombre demostrativo aquella,
empleado por el autor del PPASS5 para mantener activo el referente nuestra propia
historia, y hacer del texto que conforma el proyecto pedagdgico una unidad
cohesiva y coherente, es decir, una unidad de sentido.

La referencia anaférica, como hemos visto en los fragmentos precedentes,
se aplica con ¢l propdsito de enlazar los diferentes elementos que forman el texto
en cada uno de los PPAS, ya que cumple la funcion de sintetizar y, al mismo
tiempo, reanudar el topico discursivo (Block, 1981). Sin duda, la actitud anaférica
mas eficaz y tradicional es esa funcién retrospectiva que reconsidera lo andado
para proseguir cuando necesitamos que se mantenga el hilo discursivo en la
construccion de los textos de los proyectos pedagégicos.

En este ambito de la referencia anaforica como mecanismo lingiiistico para
reanudar el topico y mantener el hilo conductor del discurso, Dik (1997) seiiala
que a través de la referencia anaférica repetida en predicaciones sucesivas, se
puede mantener un topico discursivo, pues tales referencias crean lo que se conoce
como cadena topical o cadena anaférica (topic chain or anaphoric chain). Y
sefiala también que este tipo de referencia se puede establecer mediante el uso de
pronombres anaféricos (personales, demostrativos, reflexivos, indefinidos, entre
otros), asi como también a través de la anafora cero (@), ya que estas formas

anaf6ricas hacen posible que el topico discursivo se mantenga vigente y se puedan
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hacer posteriores referencias a €I, tal como se ha mostrado en los segmentos
analizados precedentemente.

Podemos concluir mencionando que la nocion de topico es de naturaleza
pragmatica, pero ello no significa que no pueda manifestarse en la superficie
textual. En tal sentido existen propuestas sobre una posible jerarquizacién del
topico, como la division de la funcion topico de la gramatica de Dik (1997). Los
tipos de topico de este modelo establecen la relacion que existe entre un topico
global, entendido como un tépico amplio y su desarrollo en entidades concretas o

derivaciones del topico global.
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CAPITULO VI

LA COHESION LEXICA EN LOS PROYECTOS PEDAGOGICOS DE AULA
SISTEMATIZADOS

F mpecemos a entender qué factores situacionales
P 9

determinan qué caracteristicas lingii isticas.

M. A. K. Ha“idag

6.1. Consideraciones preliminares

Sabemos que los textos deben tener una cierta estructura que depende de
factores diferentes, los cuales se describen, en este estudio, a partir de la nocion
de cohesion. En tal sentido la cohesion aparece para que los usuarios de una
lengua organicen las proposiciones textuales tanto en la oralidad como en la
escritura. Siguiendo las ideas propuestas por Halliday y Hasan (1976), podemos
decir que la cohesién es un recurso lingiiistico de gran utilidad, ya que hace
progresar el texto y asegura su continuidad, por cuanto funciona como un
recurso que enlaza de modo organizado y sistematico los distintos elementos que
forman la estructura textual.

Por su parte Yule (2004) sefiala que el analisis de estos enlaces de
cohesion textual nos proporciona algunas pistas de como estructuran los
escritores lo que desean comunicar convirtiéndose asi en factores cruciales en el
momento de juzgar si algo esta bien escrito o no. Sin embargo, la cohesion, por
si misma no seria suficiente para hacernos capaces de darle sentido a lo que
leemos. Existe otro factor que nos lleva a distinguir entre textos coherentes que
tienen sentido de otros que no lo tienen, nos estamos refiriendo a la coherencia

Con respecto a los mecanismos de cohesion, Bolivar y Diaz (2008)
indican que a partir de las ideas esbozadas por Halliday y Hasan se ha generado
una prolifica investigacion que se puede dividir en dos grandes vertientes. La
primera, concerniente a la preocupacion de los investigadores por estudiar el uso

de los recursos cohesivos en la comprension y produccion de diferentes tipos de
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texto; la segunda, referida al estudio de los recursos cohesivos y su vinculacion
con los tipos de textos.

Nos encontramos ante un mecanismo primordialmente relacional,
indiferente a los limites impuestos por la oracion y que, sin embargo, afecta tanto
a la sintaxis como al vocabulario de un texto. Ahora bien, la funcién de esas
relaciones gramaticales o léxicas llamadas cohesion, basicamente, consiste en
conseguir que oraciones independientes puedan conformar la secuencia conectada
que reconocemos como un texto. La cohesion es de naturaleza semantica o
pragmaética y en algunos casos suele atribuirse a la coherencia. Ambas, coherencia
y cohesion, parecen estar indiscutiblemente unidas®’.

Esto quiere decir que la cohesion hace referencia al conjunto de elementos
lingiiisticos que permiten vincular formalmente las diferentes partes y enunciados
que componen el texto para lograr una mejor comprension de la informacion que
se transmite en cada uno de los PPAS. La cohesion, por lo tanto, deriva de las
relaciones de cardcter gramatical que se dan entre los diversos enunciados
oracionales que forman el texto y que hacen que se manifieste la coherencia.

Al respecto, Halliday y Hasan refieren que el texto y la oracion son
unidades basicas, aunque en planos diferentes. La oracién es el elemento mds
importante en el nivel estructural y el texto seria su equivalente dentro del
semdntico. Sin embargo, esto no implica la existencia de una estructura en el texto
equivalente a la de la oracion, dado que el texto es una unidad semantica realizada
por oraciones.

La cohesion es evidentemente seméntica en tanto se basa en la conexion de
significados donde la interpretacion de un elemento requiere la referencia a otro.
Es, por tanto, un mecanismo relacional que no tiene fuerza por si mismo y cuya
area de influencia se extiende mds alld de la estructura de la oracién (Halliday y
Hasan, 1976). Los autores denominan fie o lazo a la manifestacion efectiva de esta

relacion cohesiva entre dos elementos.

*Pietrosemoli (1999) acota que en la literatura lingiiistica existe una abundante discusién teérica
acerca de la coherencia y la cohesion sin una clara explicacion de sus limites. Por lo tanto, para un
estudio detallado de la coherencia, el lector se puede remitir a Van Dijk y Kintsch (1983), Van
Dijk (1988 y 2000).
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Tales lazos, segin la direccidn que tomemos para buscar el elemento
presupuesto dentro del texto, pueden ser anaforicos o cataféricos, dependiendo de
si la referencia aparece antes o después. En el sistema, los lazos son una relacion
abstracta que se materializa de forma secuencial dentro del texto debido a que éste
se desarrolla temporalmente, lo que implica que un elemento cohesivo debe seguir
al otro. La contigiiidad entre los elementos conectados sirve para establecer la
distancia entre los lazos, la cual puede ser inmediata, en caso de que el elemento
cohesivo y el presupuesto se encuentren en oraciones sucesivas, o bien remota, si
existe mayor distancia (Halliday y Hasan, 1976).

Por lo antes expuesto, nuestro propdsito con respecto a la cohesion es
analizar su vertiente léxica de tal manera que podamos observar algunos de los
mecanismos de cohesion Iéxica que contribuyen con la configuracion del Topico
Discursivo en la organizacion secuencial de los textos objeto de analisis.

En este sentido, con respecto a la cohesion Iéxica, interesa indagar si el
mismo item léxico aparece dos veces o esta intimamente relacionado o forma
parte de una unidad semdntica que contribuya con la configuraciéon o
mantenimiento del TD. A prop6sito de las unidades I€xicas, cabe destacar que
Halliday y Hasan (1976) entre otros aspectos de la cohesion léxica, hacen
referencia a la manera como la seleccion del mismo item léxico dos veces o la
seleccion de dos items que estdn estrechamente relacionados coadyuvan con la
semdntica del texto.

La cohesion léxica se puede producir desde varios puntos de vista. Sin
embargo, para nuestro proposito los mecanismos de cohesion léxica los
exploramos a partir de las unidades de reiteracion y colocacion. De la reiteracion
tomamos los recursos de repeticion y sinonimia; mientras que de la colocacion,
consideramos las relaciones que se establecen por campos semdnticos.

La cohesion I€xica puede revelar informacion crucial sobre la eleccion de
palabras por parte del escritor en el proceso de confeccion de su escrito. Para
conseguir como los mecanismos léxicos intervienen en la configuracion del
Tépico Discursivo, primero analizamos la funcion de los recursos cohesivos en

segmentos extraidos del corpus, posteriormente analizamos el uso de las marcas
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léxicas que permiten la construccion de cadenas cohesivas, para finalmente
obtener la frecuencia de uso de los mecanismos cohesivos Iéxicos para lo cual
operamos de la siguiente manera: a) organizamos y separamos en el corpus las
partes que lo conforman; b) en cada parte del texto seleccionamos los mecanismos
léxicos y los elementos referidos, c) elaboramos, a partir de un ejemplo, las
cadenas léxicas que se originan y d) obtuvimos la frecuencia de aparicion de los

mecanismos.

6.2. Estudio de la cohesion léxica

En la actualidad se considera al texto (oral o escrito) como una unidad
semantico-pragmatica de sentido, una unidad intencional y de interaccion, de ahi
que el significado en el texto se basa, segin Calsamiglia y Tus6n (1999), en el
contenido o informacion global, fruto de la combinacion de los valores del
componente lingiiistico y el sentido derivado del componente extralingiiistico,
como los implicitos, €l conocimiento enciclopédico o la experiencia compartida
entre emisor y receptor.

Para producir un texto oral o escrito podemos usar el lenguaje de varios
modos, dependiendo de qué queremos decir y como queremos decirlo, para
provocar en el oyente o lector determinados pensamientos, sentimientos o
emociones. En el uso del lenguaje nos referimos a entidades relacionadas con
individuos u objetos, y las formas de manifestacion que se construyen estan
ligadas a la manera como se establecen las relaciones que evidencian la situacion
que las produce. Estas formas de manifestacion se expresan en una lengua
concreta a partir de términos o expresiones relacionados entre si que permiten
dar cuenta de la continuidad de la informacion de manera cohesiva.

En el estudio del lenguaje, Yule (2004) alude que ciertas cuestiones
interesantes surgen a partir no tanto de preguntarse cudles son sus componentes
sino a propdsito de la forma en que se usa, por lo cual podemos preguntarnos
como los usuarios de una lengua pueden llegar a interpretar lo que otros usuarios

de esa lengua pretenden transmitir. Para llegar a una interpretacion, y hacer que
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nuestros mensajes sean interpretables, indudablemente “nos basamos en lo que
sabemos sobre la forma y la estructura de la lengua; pero como usuarios de esa
lengua, sabemos mucho més que todo eso” (2004:160).

La construccion del texto escrito, a diferencia del oral, requiere de una
mayor explicitud en su desarrollo. Para ello, entre otros aspectos, el productor
textual debe seleccionar el vocabulario necesario que le permita establecer una
relacion entre los elementos 1éxicos del texto que contribuye a su textura.

Ahora bien, como hemos afirmado anteriormente, nuestro estudio tiene
entre otro de sus objetivos el analisis de los mecanismos léxicos en la
configuracion o mantenimiento del TD de los PPAS. De tal manera que una vez
repasado el concepto general de cohesion, nos centramos ahora en el papel
relevante que juega la cohesion Iéxica en el corpus objeto de exploracion. Tal
como ya lo hemos reiterado, para Halliday y Hasan (1976) el efecto cohesivo del
léxico se basa en dos fendémenos generales: la reiteracion y la colocacion.

Los mecanismos reiterativos implican la existencia de una referencia
compartida entre el elemento cohesivo y el que lo presupone. La cohesion léxica
puede poseer diferentes grados de identidad referencial que van desde la
repeticion de la misma palabra, que por lo tanto, tendria idéntico referente, hasta
el uso de un sustantivo genérico cuyo referente estd vagamente vinculado al
elemento presupuesto Entre estos dos extremos tendriamos el uso de los
sindénimos o casi-sinénimos, que implican una referencia inclusiva donde el
referente es el mismo, y el de los superordinados, cuya referencia es exclusiva
porque el referente es distinto (Halliday y Hasan, 1976).

El limite entre la reiteracion y la referencia no siempre estd bien preciso,
por lo cual, Halliday y Hasan insisten en que la reiteracion no es otra forma de
referencia, sino que es un elemento importante en si mismo para la creacion de
textos. La consecuencia cohesiva del léxico es independiente de su identidad de
referencia y puede crearse entre dos elementos léxicos cualesquiera, siempre y
cuando compartan algan tipo de relacion semantica.

Por otra parte, la colocacion no se basa en la referencia, sino que es

definida como “the association of lexical items that regularly co-occur”
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(1976:284)*%. Tal relacién es debida tnicamente al hecho de que los elementos
suelen aparecer en el mismo tipo de contexto y a la existencia de cierta conexién
semantica entre ellos que no corresponde a la correferencialidad. Dentro de la
colocaciéon, Halliday y Hasan incluyen un gran abanico de relaciones, de las
cuales, tomamos para nuestro analisis los campos seménticos.

En este sentido, los elementos colocados no se circunscriben a dos, sino
que pueden llegar a establecer un verdadero entramado, que variaria segin el tipo
de registro o de texto, estas redes deben ser estudiadas por su importancia para la
textura, aunque no van mas alld. Al respecto, Halliday y Hasan sugieren que la
colocacion se analice teniendo en cuenta el tipo de relacion que establece, por lo
cual este analisis debe basarse tanto en el sentido comin, como en el
conocimiento del mundo; se debe usar la intuicion lingiiistica para saber qué
elementos estdn relacionados o, sencillamente, para distinguir cuéles son esos
elementos.

Por otra parte también contribuyen a la fuerza de la relacion cohesiva la
frecuencia de los elementos Iéxicos y la distancia real entre ellos. Al respecto,
Pietrosemoli (1998) analiza la frecuencia y la distancia de los elementos Iéxicos.

De igual manera, en relacion con los mecanismos de cohesion léxica, Garcia
(2006) incluye en su investigacion una comparacién de varias propuestas de
analisis de recursos léxicos entre los que menciona el ya clasico trabajo de
Halliday y Hasan (1976), el estudio de Francis (1994) y los planteamientos de
Hoey (1991) quienes arrojan una luz diferente a las nociones y tipologias
estimadas en las descripciones de los procesos de relacion léxica en el texto.

En el trabajo de Francis (1994) resalta el estudio de las denominadas
etiquetas que permiten al emisor parcelar y encapsular un fragmento del discurso
previo o posterior mediante el uso de una expresion nominal que funciona como
sustituta de todo un fragmento. El trabajo de Michael Hoey se propone replantear
la propuesta clasificatoria de Halliday y Hasan para ofrecer un modelo de
representacion de las relaciones 1éxicas en los textos a partir de la repeticion

simple, compleja, superordinacion, parafrasis simple y parafrasis compleja.

“8 La asociacion de elementos léxicos que co-ocurren con regularidad.
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Luego de esta sintesis sobre los aspectos generales relacionados con la
cohesion léxica, veamos ahora como operan los mecanismos de reiteracion
(repeticion y sinonimia) y colocacion (campos semdnticos) en los segmentos de

los PPAS seleccionados.

6.2.1. La repeticion léxica

La repeticion léxica consiste, segun Halliday y Hasan (1976), en la
reiteracion de un topico discursivo a través del empleo del mismo término con el
que fue presentado inicialmente en el texto. En la entrada del diccionario de
RAE (2001) se hace referencia al término repeticion como una figura que
consiste en repetir a proposito palabras o conceptos. Este fendmeno que
contribuye con la cohesion textual a nivel superficial adquiere distintas
manifestaciones en los textos, pero el objetivo es el mismo: unir sus partes,
parrafos ¢ ideas repitiendo alglin elemento para mantener viva la idea de unidad
del texto o para mantener la referencia.

La repeticion de un elemento con valor semantico o funcional, después de
la primera ocurrencia del elemento al que sustituye, es uno de los fendmenos que,
seglin Bernardez (1982) llamaron la atencidn de los lingitistas sobre la necesidad
de trascender los limites de la frase. Para este autor las primeras observaciones
sobre el problema de las repeticiones léxicas se encuentran ya en la retdrica
clasica. En el postulado, propio de la retérica y la estilistica, de que han de
evitarse las repeticiones léxicas y que la nueva mencion de objetos del discurso
coherente debe hacerse mediante variaciones del léxico, es decir, mediante
sinonimos, se refleja por vez primera una propiedad fundamental de las
sucesiones de frases enlazadas semanticamente, que en los trabajos de lingiiistica
textual se denominan cadenas isotopicas, cadenas nominativas, enlaces
semanticos de frases mediante repeticion Iéxica y sustitucion pronominal.

En este sentido, Camacho (2001) quien también aborda la tematica de las
repeticiones, sostiene que €stas son unidades cohesivas por naturaleza, por cuanto

en la elaboracion de un texto escrito se construyen bloques de comunicacion que
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contienen una unidad de sentido, tanto para el que escribe, como para el que lee.
La repeticion permite mantener los topicos discursivos, conservar el mismo grado
de informacion y facilitar el avance tematico, en virtud de la conexion fundada en
relaciones intraoracionales y supraoracionales cercanas o alejadas entre si, dentro
de un contexto discursivo mayor.

Tal como se indica, es indudable que la repeticion constituye un recurso
lingiiistico necesario en la construccion de un texto, porque favorece el
mantenimiento del hilo discursivo, dado que ayuda a preservar los topicos, y
también porque asegura el establecimiento de la cohesion en la organizacion de
las microproposiciones que conforman el tejido textual.

De tal manera que en este trabajo la repeticion es abordada en formas
identificables dentro del mismo texto a través de items léxicos que operan dentro

de los segmentos oracionales.
Veamos el funcionamiento de este mecanismo Iéxico en los ejemplos que

siguen a continuacion:

a. Enel aula se tiene una realidad, pues un 25% de dicha poblacion presentaba
temporalmente dolores de cabeza. Esta situacién llevé a la maestra a
solicitar citas a través de los padres para realizarles chequeos fisicos. Como
resultado se determiné que algunos chicos ameritaban lentes. Esto llevd a
los educandos a manifestar curiosidad por el funcionamiento del cerebro
humano, saber como funciona el cerebro. Algunas de las inquietudes
manifestadas por los nifios era saber: ;Qué tiene por dentro el cerebro?,
;Por qué se aprende y piensa?, ;Por qué da dolor de cabeza?, ;Por qué se
llora y se rie?, entre otras. Al tomar en consideracién las inquietudes, se
decidi6 conjuntamente profundizar en el tema, utilizar recursos y
actividades que permitan un aprendizaje metacognitivo (PI-S5).

b. Al terminar los ejercicios propuestos, cada grupo expuso, la vivencia y su
sentir acerca de la actividad. Se realizaron comentarios en torno a la
experiencia a través de preguntas como: ;jcon cudl actividad se sintieron
mejor? ;Por qué?, jcudl de estas practicas consideran que es mas formativa
para sus nifios? Algunos representantes manifestaron sentirse agradados;
quienes trabajaron el cuento y las ilustraciones, al exponer reconocieron que
tenia sentido lo realizado y se podia comprender, asi recordaron, les
permitié hacer inferencias y predicciones sobre el texto. Otros
representantes, se preguntaron: ;cOmo es posible que lean sin aprenderse
primero las letras y la manera de combinarlas? ;Cémo vamos a hacer para
ayudarlos? Se produjo, entonces un desequilibrio entre la experiencia previa
y la efectuada en esos espacios y encuentros (P2-S13).
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Luego de esta primera etapa del proyecto pedagobgico de aprendizaje,
como ahora va a ser denominado, se procedié a escoger el posible nombre
para el proyecte propuesto por los nifios: “Mi cuerpo humano”, “Viajando
por mi cuerpo”, “Recorriendo el maravilloso mundo de mi cuerpo”, "Me
conozco por dentro y por fuera”, entre otros. Los titulos del proyecto
fueron sometidos a votacion y asi se selecciono el nombre de nuestro
proyecto. Luego, para determinar qué sabian los alumnos y alumnas
acerca de este tema, realizaron una actividad, donde ellos dibujarian su
cuerpo por dentro y por fuera, para lograr identificar las partes que lo
componen. Con esta actividad se dio fin al diagnostico (P3-S3).

Rescatar las costumbres y tradiciones de cada lugar es una propuesta del
MED requiere prestarle atencién ya que permite en cada pueblo o region
conservar lo que nuestra generaciones pasadas hacian y que era parte de su
sistema de vida y prevencion de la salud. A partir de esta premisa fue que
en el segundo grado de la escuela bolivariana El Fical, de la comunidad de
El Fical, municipio Andrés Bello, se planificé un Proyecto Pedagdgico
titulado: Elaboracion de Jabon Artesanal con el proposito de rescatar las
tradiciones de nuestros antepasados, incorporar a los padres y
representantes para que se involucraran en la basqueda de informacion
requerida y dar a conocer la utilidad del jabdn artesanal de tierra que
desde hace ochenta afios atras hacian los abuelos en el municipio Libertad

¢ independencia y que actualmente quedan pocas familias que lo elaboran
(P4-S1).

Nadie alcanza la meta con un solo intento, ni alcanza altura con un solo
vuclo. Nadie recoge cosecha sin abonar primero mucha tierra, ni llega a
la otra orilla sin haber hecho puente para pasar. Nadie puede juzgar sin
conocer primero su propia debilidad. Nadie consigue su ideal sin haber
pensado primero que perseguia un imposible. Nadie deja de llegar cuando
de verdad se lo propone, ni llega al puerto sin remar muchas veces. Si
das lo mejor de ti y confias en tus habilidades, esfuérzate, es seguro que
lograras tus metas! (P5-559).

En los segmentos (a-e) puede apreciarse que los productores textuales para

mantener los topicos y darle cohesion a los textos producidos acuden al empleo de
la repeticion léxica que, es decir, reiteran el topico con la misma palabra, o grupo
de palabras, con las cuales fue presentado inicialmente en el texto. Esto significa
que los autores de los PPAS para proseguir en su andar discursivo, repiten el
topico (ya sea nuevo, dado, subtdpico o reanudado) literalmente, por lo cual no

hay variaciones de ninguna indole. Asi tenemos que los tépicos discursivos

253



cerebro, representantes, proyecto, tradiciones y nadie son elementos lingiiisticos
que se repiten de forma literal en los textos precedentes.

En toda repeticion, de cualquier tipo, lo mas interesante, desde el punto de
vista comunicacional, es su presencia en el texto, ya que se relaciona siempre, de
forma simultanea, con los aspectos tematicos, organizativos y expresivos de la
informacion que se transmite en el discurso (Vigara, 1997). Por su parte,
Camacho (2001) alude que los fragmentos repetidos pueden coincidir con el tema,
con el rema, con algunos remas, con ciertos temas de subtemas y también, con
varios remas de subtema. En resumen, las repeticiones, en general son
imprescindibles en el discurso para el establecimiento, desarrollo y variacion del
tema.

La repeticion como uno de los elementos cohesionadores suele emplearse
con cierta frecuencia cuando el autor se percata que la referencia tiende a
debilitarse. Esta situacion es muy notoria en los textos de los PPAS, en los cuales
se reitera el referente con las mismas palabras. En el transcurso del desarrollo
proposicional, el autor del texto no hace variacion léxica porque considera que la
repeticion del mismo término le ayuda con el mantenimiento del topico en la
organizacion discursiva. Acotamos, con Bernardez (1982), que la recurrencia de
un elemento con valor funcional o semantico, por regla general aparece después
de la primera ocurrencia del elemento que se sustituye.

En cuanto al concepto de repeticion podriamos preguntarnos: ;Cuéles son
las funciones de la repeticion en el establecimiento de la cohesion de los PPAS
como un tipo de discurso escrito?

Las respuestas a la pregunta planteada nos llevan a citar a Sancho (2005)
quien alude que en la actualidad se aborda la repeticion con un punto de vista
dindmico y multifuncional, como una herramienta pragmaitica e informativa de
primer orden, propia de los canales oral y escrito y dependiente de factores
culturales. Asi vemos que la reiteracion del término cerebro en (a) “Esto llevo a los
educandos a manifestar curiosidad por el funcionamiento del cerebro humano (...) saber
como funciona el cerebro (...) ;Qué tiene por dentro el cerebro?, ocurre,

probablemente, porque el productor textual no consigue otro término para dejar
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claro que el planteamiento sobre el cual esta discurriendo es sobre las ideas que se
suscitan en el aula, relacionadas con esta parte de la cavidad craneal.

Podriamos preguntarnos ;qué pasaria en el texto (a) si el productor del
PPAS utiliza otros términos para referirse a cerebro?, ;qué pensaria el lector, por
ejemplo, si sustituye cerebro por el sintagma parénquima cerebral o por la
porcion mds grande del encéfalo? l.a repeticion en el segmento (a) se torna
indispensable para fijar los contenidos prioritarios que desea dar a conocer el
docente, y como sefiala Sancho (2005), si no tuviéramos en cuenta que en todo
mensaje coherente la informacién nueva va constantemente acompafiada de
repeticiones, se contravendria la idea de que el recurso cohesivo dominante en
cualquier texto es la repeticion léxica.

Si observamos en el segmento (b) la repeticion del t€rmino representantes,
en “Algunos representantes manifestaron sentirse agradados; (...) Otros

>

representantes, se preguntaron...”, podriamos pensar que la repeticion del
vocablo representantes no es tan obligante por cuanto con solo dejar el término
otros (pronominalizacion) el texto no cambia la idea que desea transmitir. Sin
embargo, quizds el productor del texto escribe dos veces representantes para
concretar que sc¢ refiere a dos tipos de representantes distintos, por ello, la
rematizacion es introducida a partir de la reiteracion de esos fragmentos.

En tal sentido, Parra (2001), Camacho (2001, 2005), Martinez (2001) y
Sancho (2005) coinciden en la importancia de las repeticiones como aspectos que
contribuyen a la cohesién. De tal manera que en los segmentos analizados las
repeticiones hacen preservar los referentes, mantiecnen el mismo grado de
informaciéon y hacen que los materiales lingiiisticos implicados en dicho
encadenamiento progresen tematicamente.

Asi mismo en el caso de los segmentos (a-¢) la repeticion puede coincidir
con el TD, por lo cual se hace imprescindible (como ya se menciond) en el
discurso para el establecimiento, desarrollo y variacion del topico. Al repetir, se
recuperan elementos lingiiisticos emitidos previamente, por lo cual se reformula
mas de una vez lo mismo. Entonces si se produce un texto donde emergen varios

referentes que se designan con el mismo nombre, aunque respondan a realidades
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distintas, éstos apareceran en el discurso tantas veces como referentes haya
(Camacho, 2001). Dentro de la referencialidad, la repeticion constituye la relacion
entre dos segmentos repetidos (Halliday y Hasan, 1976).

Por otra parte, hemos venido mencionando que los PPAS constituyen un
tipo de texto expositivo. Al respecto, Montolio (2002) sefiala que el texto
expositivo debe presentar una ordenacion jerarquica de la informacion; existen
informaciones primarias ¢ informaciones secundarias y por esta razon, resulta
conveniente que el autor proporcione pistas adecuadas al lector para hacer
evidente qué informacién es de primer plano y qué informacion es de segundo
plano. Por ello una de las distintas maneras de resaltar ciertas ideas consiste en

repetirlas (Camacho, 2005).
6.2.2. La sinonimia

Cuando se entra en el estudio de los recursos lingiiisticos, Cardenas (2004)
citada por Madrigal (2009) manifiesta que uno fundamental para el logro de esa
propiedad del discurso es el de las ligazones léxicas; esto es, el engarce de las
oraciones mediante unidades léxicas independientes que garantizan la identidad de
la comunicacién, la progresion del suceso comunicativo, la atencién a un
determinado momento suyo y la informacion sobre los nuevos elementos. La
reiteracion léxica puede presentarse de tres formas diferentes: la repeticion de una
misma palabra, la sinonimia o cuasisinonimia y la sustitucién.

La sinonimia® se presenta cuando en el texto se reanuda el topico
discursivo mediante un elemento lingiiistico con el que mantiene una cierta
semejanza o analogia. Suele ser un mecanismo muy frecuente para darle cohesion
al texto y hacer que sea facilmente comprendido por sus lectores. Casado

(1993:10) distingue el recurso de la sinonimia como uno de los tipos de repeticion

* Todo parece indicar que histéricamente fue Aristételes el primero en emplear el término y quien
sent6 los pilares de una teoria de la sinonimia, y para una revision historica se puede consultar a
Fernandez (2001).
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e indica que “Mediante la repeticion léxica sinonimica el hablante reitera el
significado de un elemento utilizando un sinénimo léxico”.

En los segmentos que se presentan a continuacion podemos apreciar c6mo

funciona este mecanismo cohesionador en los PPAS:

a. Actualmente, una de las dreas de investigacion mas interesantes en el
mundo entero es el funcionamiento del cerebro humane, pues hemos
aprendido mas sobre la mente humana en los Gltimos diez afios que en
los veinte siglos anteriores. Gracias a las nuevas tecnologias, los
neurocientificos han conseguido mirar dentro de cerebros vivos y estudiar
su funcionamiento. Y cada dia que pasa encuentran nuevas sorpresas.
Esta demostrado que si se estimula el cerebro con actividades que
desarrollen el pensamiento logico en forma continua y no se somete a
maltratos (vicios como: drogas y alcohol), se serd capaz de construir
alternativas y hacer las cosas de manera diferente, es decir, individuos
criticos aptos para dudar, cuestionar y llevar la solucién de un problema
hacia el funcionamiento de la vida real (P7-S1).

b. Al observar el interés que los educandos manifestaron en referencia a los
cultivos que regularmente ejecutan sus padres y abuelos, se establecidé un
dialogo en el cual expresaron algunas interrogantes, estas fueron
registradas por la maestra en una hoja de papel bond a fin que los
alumnos incluyeran otras durante el proceso (...) (P2-5S26).

La docente, por su parte se dirigié a la Biblioteca Piblica, del Estado
Tachira, para solicitar la caja viajera del Bibliobus, que consiste en un
carro acondicionado que lleva a las escuelas libros previamente solicitados
por los educadores de la institucion visitada, esto permitié continuar con la
indagacién sobre el proyecto; ademas se utilizaron los textos de la
biblioteca de aula y los acervos, que es una coleccién de libros, donada
por la Secretaria de Educacion Piblica de México (SEP) y del centro
regional para el fomento del libro en América latina y el Caribe
(CERLALC) (P2-528).

c. Luego de esta primera etapa del proyecto pedagégicos de aprendizaje,
como ahora va a ser denominado, se procedié a escoger el posible nombre
para el proyecto propuesto por los nifios: “Mi cuerpo humano”, “Viajando
por mi cuerpo”, “Recorriendo el maravilloso mundo de mi cuerpo”, "Me
conozco por dentro y por fuera”, entre otros. Los titulos del proyecto
fueron sometidos a votacién y asi se selecciono el nombre de nuestro
proyecto. Luego, para determinar qué sabian los alumnos y alumnas
acerca de este tema, realizaron una actividad, donde ellos dibujarian su
cuerpo por dentro y por fuera, para lograr identificar las partes que lo
componen. Con esta actividad se dio fin al diagnostico (P3-53).
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d. A partir de esta premisa fue que en el segundo grado de la escuela

bolivariana El Fical, de 1a comunidad de El Fical, municipio Andrés Bello,
se planifico un Proyecto Pedagdgico titulado: Elaboracidon de Jabdn
Artesanal con el proposito de rescatar las tradiciones de nuestros
antepasados, incorporar a los padres y representantes para que se
involucraran en la bisqueda de informacioén requerida y dar a conocer la
utilidad del jabon artesanal de tierra que desde hace ochenta afios atras
hacian los abuelos en el municipio Libertad e independencia y que
actualmente quedan pocas familias que lo elaboran (P4-S1).
Convertir el aula en un laboratorio representd para nifios-nifias, docentes
y representantes una experiencia que permitié adquirir conocimientos
cientificos; y los interesados tuvieron la responsabilidad de investigar,
formularse hipétesis, encontrar respuestas entre otras (P4-S2).

e. Como el receso acababa de concluir, se esperéd que los demés chicos
entraran al salon. Una vez en él, los alumnes se concentraron en torno a la
cartelera, entonces se aprovechoé la situacién para propiciar inferencias y
predicciones a partir del dibujo. Las respuestas no se hicieron esperar. No
obstante, para desconcierto, casi todos los titulos que los jovenes alumnos
mencionaban en nada se correspondian con la realidad de aquel octubre de
1492. Solo cuatro de los veintidés estudiantes del grupo, comentaron sin
temor.... (P3-S11).

En (a) podemos ver las expresiones cerebro humano y mente humana
utilizadas con funcién sinonimica, puesto que ambas aluden en el texto al mismo
topico discursivo. Se puede decir, entonces, que la reiteracion por sinénimos es la
utilizacion de unidades léxicas formalmente distintas, pero semanticamente
idénticas (Espar, 2006); razon por la cual el autor emplea estos términos para
evitar repetir el topico con las mismas palabras, sin que por ello se altere el
sentido del texto.

En (b) se ha empleado el recurso de la sinonimia para mantener el topico y,
por lo tanto, contribuir con la asignacion de sentido al texto. Pues, como vemos,
los términos maestra y docente tienen significados similares, y dado que remiten
al mismo topico o asunto, se mantiene una relacion correferencial entre ambos.
Estos términos son empleados por el productor textual para referir a una misma
persona, aquella que tiene bajo su responsabilidad guiar y facilitar el proceso de
ensefianza.

En (c) la docente introduce el topico los nifios, y luego vuelve a reiterarlo

por medio de las expresiones alumnos y alumnas, que si bien es cierto que no son
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sinénimas, en este contexto discursivo funcionan como si lo fueran, pues en
ambos casos representan al mismo topico discursivo. Al respecto, Bernirdez
(1982) plantea que la sinonimia no existe solamente en el nivel 1éxico, sino
también (y sobre todo) en el nivel textual, dado que aqui lo verdaderamente
interesante es la identidad referencial. La sinonimia, por lo tanto, es un criterio no
exclusivamente lingiiistico, ya que es preciso tener en cuenta fenémenos que
refieren al mundo y que forman parte del contexto de produccion.

La situacion anteriormente descrita también se presenta en el segmento (d)
donde encontramos las expresiones el segundo grado y el aula funcionando como
si fueran sin6nimas, aun cuando no lo son, porque la docente las ha utilizado para
aludir al mismo topico o elemento textual, con lo cual hace que entre ellas se
establezca una cierta relacion de analogia o paralelismo referencial. Estos
términos son usados por el escritor para indicar una misma entidad, que en este
caso es el espacio o recinto donde se desarrollan las acciones pedagogicas
eminentemente escolarizadas.

En el segmento (e), el uso de los términos (chicos, los alumnos,
estudiantes), cuyo significado en el texto es similar o parecido, es un recurso
habitual de gran utilidad para mantener el topico discursivo y organizar el texto,
pues permite a los productores textuales relacionar elementos para darle
cohesion al discurso. Estas palabras refieren a una realidad o entidad humana,
representada en este texto por los nifios y nifias que forman parte de una
determinada escuela.

Ahora bien, la importancia de la sinonimia como mecanismo cohesivo y su
contribucion al establecimiento del tdpico, la podemos sustentar en los
planteamientos de Lyons (1981) y Lépez y Gallardo (2005) quienes mencionan
que cuando nos situamos en ¢l terreno del texto en una situaciéon determinada
podemos hablar de sinonimia referencial, entre otros tipos de sinonimia; con la
cual términos distintos aluden a la misma cosa sujeta directamente a la situacion
narrada. Esto es importante por cuanto la relacion entre dos o mas unidades
léxicas en los PPAS aparece por el establecimiento de la referencia para

contribuir con el mantenimiento o cambio de tdpico.
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Con base en lo anteriormente expuesto, se puede decir que los escritores
(en nuestro caso, los docentes de Educacion Basica) cuando componen los textos
de sus proyectos pedag6gicos, hacen uso de la sinonimia, entre otros mecanismos
lingiiisticos, que les permiten articularlos intencional y conscientemente como
unidades integrales y discretas, con determinados inicios y finales; esto es, como
entidades poseedoras de sentido (Lyons, 1968; 1981).

Conseguimos en los PPAS que los sin6nimos utilizados se entroncan
mayoritariamente con el Topico Discursivo de cada texto. Por lo cual podriamos
aventurarnos a decir que ello obedece a que los productores textuales saben que
las unidades que componen un texto se presentan vinculadas secuencialmente, y

se relacionan y organizan de un modo contextualmente apropiado.

6.2.3. Campos semdnticos

La relaciéon que se establece entre dos o mas términos, que funcionan
como referentes, resulta muy eficaz para alcanzar la cohesion textual en la
organizacion del tejido discursivo de los PPAS. A través de esta relacion
semantica se vinculan elementos que generalmente coocurren en el mismo
contexto lingiiistico.

A partir de los fragmentos que se presentan seguidamente mostramos un

analisis de los campos seménticos y la relacion que mantienen con el TD:

a. Hubo un gran impacto en ellos, al enterarse que sus sentimientos,
emociones, rabias, dolor y comportamientos tuvieran relacién con el
cerebro, pues ellos pensaban que el corazén era el que controlaba esta
funcién (P1- S18).

b. Para iniciar el proyecto, se promovid la ejecucion de variadas dinamicas
grupales ;TALES COMO? con el proposito de diagnosticar las actitudes
respecto a la ecologia, asi como observar la disposicion y nivel de los
nifios y sus padres hacia la lectura, escritura, dibujo, pintura (P2-S2).

c. La mayoria de los nifios estaban deseosos de conocer los huesos y la
ubicacion de ellos, por esta razdén la actividad fue enviada para sus
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hogares a investigar, para que lograran el aprendizaje tenian que hacerlo
del tamafio de ellos, de cada alumno(a) , asi fue todos se fueron a sus
hogares un dia viernes para el jueves se debia evaluar el trabajo con la
exposicién de cada nifio con su esqueleto, al llegar los padres con sus
nifios y el esqueleto, la sorpresa fue lo que le dijeron al profesor, ;Qué
dijeron? Que el si era malo como se le ocurria enviarle ese trabajo a los
nifios que ellos nunca se los habian aprendido cuando estudiaban pero que

haciéndolo con sus hijos se aprendieron todos y su ubicacién, hasta la
fancién (P3-S10).

d. Convertir el aula en un laboratorio represent$ para nifios-nifias, docentes
y representantes una experiencia que permitié adquirir conocimientos
cientificos; y los interesados tuvieron la responsabilidad de investigar,
formularse hipdtesis, encontrar respuestas entre otras. La experiencia
consisti0 en realizar  intercambios orales, uso de normas, manejar
nimeros, medidas, cantidad, peso, volumen, manipulacion de
herramientas, conocer propiedades de los materiales a usar,
investigacion en: libros, revistas, folletos y etiquetas; incluso se aprovecho
el conocimiento de adultos significativos los cuales aportaron ideas para
lograr el objetivo comin (P4-S2).

e. Al hacer comprender la historia en el aula, los profesores se convierten en
seres capaces de contribuir en la educacion de calidad de los alumnes,
pues en la medida en que se fomente la practica de andlisis de los
problemas de las sociedades de otros tiempos, se estara ayudando a
discernir con mayor claridad la complejidad de cualquier acontecimiento
en el presente (P5-S4).

En el segmento (a) los topicos cerebro y corazon mantienen una cercania
de caracter semantico, que deriva porque comparten un rasgo significativo comin,
dado que ambos términos se refieren a 6rganos del cuerpo humano, y dado que
estos topicos coocurren en el mismo contexto discursivo, entonces se crea entre
ellos una afinidad por campos semaénticos.

En el fragmento (b) se establece una vinculacion de caricter semantico
entre los términos nifios y padres, la cual surge porque estos dos elementos
lingiiisticos, que coocurren en el mismo contexto discursivo, mantienen entre si
una relacion significativa, ya que ambos se pueden asociar bajo la categoria de
miembros del grupo familiar.

En (c-¢) los lazos cohesivos se han establecido por medio de relaciones de

cardcter semantico que se dan entre los componentes textuales. Estas relaciones se
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crean porque en los textos coocurren entidades lingiiisticas que mantienen una
cierta afinidad, que surge debido a que comparten algunos rasgos de significado y,
por lo tanto, pueden asociarse por campos semdanticos. En los segmentos
anteriores se pueden observar los vinculos creados entre las siguientes palabras:
(segmento c) padres - hijos se relacionan porque pertenecen al campo semantico
de miembros del nificleo familiar; (segmento d) las unidades lingiiisticas
laboratorio, conocimiento cientifico y materiales se correlacionan porque aluden
en el contexto discursivo a elementos que se implican en el campo de estudio de
la bioquimica; en el segmento (¢) las unidades teméticas profesores - alumnos
mantienen vinculos semanticos debido a que comparten una misma esfera
tematica, pues ambas pertenecen al 4mbito de la educacion.

Mediante la relacion por campos semanticos, los productores textuales
vinculan entre si elementos lingiiisticos, con la finalidad de proporcionar cohesion
y hacer que los textos que producen puedan ser percibidos como unidades
significativas, como unidades integrales de informacion. Es de hacer notar que la
relacion por campos semdnticos o nocionales se da por la coocurrencia en el
mismo contexto discursivo de topicos o asuntos que mantienen una cierta relacién
de caracter semantico.

Asi mismo podemos describir relaciones de semejanza que se ponen de
manifiesto cuando se contrastan o combinan los elementos del campo semantico.
Cuando se comparan dos a mas conceptos que incluyen componentes semanticos
especificos obtenemos una relacion de hiperonimia en la cual la relacion de
dominancia parte de un elemento que es mas general y que contiene todas las
caracteristicas esenciales hacia dos o mds elementos mas especificos que se
denominan hiponimos. Efectivamente, como menciona Diez (1999), esta relacion
parte-todo puede ser facilmente comprendida de manera intuitiva o mediante
ejemplos claros como pedal-bicicleta.

Si aplicamos el campo semdntico tanto a los hiperénimos como a los
hipénimos podremos definir el primero como aquel concepto que contiene los
componentes semanticos centrales de un campo general, mientras que los

segundos, hipénimos, son los que contienen el componente seméantico especifico.
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Las relaciones de hiperonimia parten del genérico o hiperénimo hacia el
especifico, pero no al revés; es decir que la relacion genérico — especifico es una
relacion vertical, en el sentido de que el genérico incluye el componente
semantico mas general que va a contener todos y cada uno de los elementos
especificos. Como afirma Lyons (1977), los hipénimos responden a la formula
general de: X (hipénimo) es una clase de Y (hiper6nimo). En tal sentido, se
denomina cohiponimia a este tipo de relacion por campos semanticos, por lo que
los elementos que en ella se incluyen son cohiponimos.

Veamos en los fragmentos siguientes otros ejemplos de campos

semanticos con €nfasis en el andlisis de los hiponimos o superordinados.

a. De esta manera se dio pie para comenzar a trabajar con los mapas
mentales; ya que a través de esta técmica los nifios visualizarian
elementos e ideas claves para este nuevo tema. La docente por su parte,
propuso que a través de estas lecturas, disefiaran cada uno de ellos figuras
y dibujos referentes a los hemisferios, de las cuales se derivaron
producciones significativas (PI- S19).

b.  Esto permitié hacerlos reflexionar acerca de la funcion social del lenguaje
dentro de la cotidianidad, pues se lee y escribe para comunicar, informar,
recrear y conocer, entre otra, asi mientras se lee y escribe se construye la
lectura y escritura. A la vez, es una practica que permite hacer mas
agradable la apropiacion de las mismas. En efecto, acordaron compartir en
el hogar momentos de lectura de manera agradable, promover el
comentario de los libres de la biblioteca de aula, no como una simple
tarea o un ejercicio impuesto, sino como un intercambio para enamorar al
nifio o nifia en la adquisicion de la lectura y la escritura (P2-S14).

c. [Esto causo risa y nifios ruborizados, no obstante, se dibujaron por dentro
y por fuera: por dentro sus érganos, por fuera su cuerpe desnudo, con el
fin de determinar qué conocian del tema y céomo era tomado por la
mayoria de ellos. Esta actividad se dio en el aula, todos los nifios se
dibujaron con dificultades propias de su habilidad para el dibujo. Hubo
una nifia que realiz6 su dibujo de una manera que no era la que se habia
pedido: le colocé ropa y siendo hembra dibujo un varén. Esto marco para
bien el inicio de nuestro proyecto, pues se observé como esa nifia, al igual
que la mayoria de los nifios de la comunidad, veian su cuerpe desnudo
como algo que debia dar pena con los demas, por tal razén no se dibujaba
ella, preferia dibujar a los otros (P3-S8) .
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d. A partir de esta premisa fue que en ¢l segundo grado de la escuela
bolivariana El Fical, de la comunidad de El Fical, municipio Andrés Bello,
se planific6 un Proyecto Pedagdgico titulado: Elaboracion de Jabén
Artesanal con el propdsito de rescatar las tradiciones de nuestros
antepasados, incorporar a los padres y representantes para que se
involucraran en la bisqueda de informacién requerida y dar a conocer la
utilidad del jabén artesanal de tierra que desde hace ochenta afios atras
hacian los abuelos en el municipio Libertad e Independencia y que
actualmente quedan pocas familias que lo elaboran (P4-S1).

e. Se destacd la aparicion del petréleo como suceso que marco el cambio en
la economia nacional, pues uno de los principales exportadores de este
crudo, es justamente nuestro pais (P5-S33).

En (a-e) se establece el mecanismo de cohesion léxica mediante el recurso
de reiteracion por hiponimos, que se da porque en el texto aparece un primer
topico o elemento tematico que mantiene con un segundo elemento una
correspondencia parte - todo. Es la relacion que se crea, en los segmentos
anteriores, entre: @) mapas mentales — esta técnica; b) libros — lectura; c) organos
— cuerpo; d) los abuelos — familias; e) petréleo — crudo.

La relacién que se establece en el fragmento (a) entre las expresiones
mapas mentales y esta técnica surge por efecto de las distintas opciones que tiene
el docente en €l aula de clase para desarrollar actividades de ensefianza, donde los
mapas mentales pertenecen al conjunto (genérico) de fécmicas que permiten
organizar y registrar la informacion obtenida después de haber realizado una
lectura.

En el segmento (b) encontramos una relacion de hiponimia o
subordenacion que se funda entre la palabra libros, la cual (como sabemos)
designa una subclase de los distintos materiales que se pueden englobar bajo el
sustantivo lectura, que se refiere a una clase méas genérica, que subsume a libros.
Con respecto a (c), la palabra 6rgano remite en este contexto discursivo a una
parte del cuerpo de los seres humanos, con lo cual el productor del texto establece
entre ambos elementos lingiiisticos una relacion que va de lo particular a lo
general. En ambos ejemplos observamos el mantenimiento de la cohesion, porque
la construccion del tejido de significacion que sustenta el armazon textual se

mantiene (Calsamiglia y Tuson, 1999).
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En (d), con la finalidad de no repetir (con las mismas palabras) el referente
los abuelos, ¢l productor textual acude al empleo del término familias, con lo cual
se establece entre ambos elementos lingiiisticos una relacion de identidad
referencial (elementos subordinados). Cabe destacar, sin embargo, que los
términos mencionados en este segmento correspondiente al PPAS4, no aluden a la
clasica estructura familiar, sino que hacen referencia a las personas poseedoras de

los saberes de la cultura tradicional relacionada con la elaboracion de jabon de

tierra artesanal>°. De igual manera, en (¢) se establece una relacién hipénimica

entre los términos petroleo, que en el contexto tiene un significado mas particular,

y crudo, del cual sabemos que en la terminologia minera abarca una clase de
petroleo bruto, sin refinar.

Cuando en el tejido textual, un primer elemento mantiene con un segundo

una relacion todo - parte, clase - elemento, se estd en presencia de un hiperénimo

(Favero, 1997). Veamos algunos ejemplos para apreciar como opera este recurso

cohesionador en los textos de los PPAS.

a. Estas lecturas permitieron la construccién de cuentos 'y poesias, acerca de
situaciones cotidianas relacionadas con golpes de cabeza, descubrimientos
asombrosos, accidentes, entre otros. A través de estas actividades se
revisaron de manera individual sus producciones con atencién a los
aspectos formales de la lengua escrita (acentuacion, puntuacion, respeto
de las mayusculas y mindsculas), asi como, coherencia textual (P/-S13).

b. Lo primero que respondieron fue que lo harian en el cuaderno o en hojas,
para dibujarlo y pintarlo bien bonito. Les pregunté si ese era un jardin de
verdad. Es evidente que la respuesta fue jNo! Se sorprendieron cuando les
propuse que procurdaramos hacerlo en la realidad, en un lugar donde
pudiéramos estar en contacto con plantas para: cultivar, observar, cuidar y
luego escribir sobre las experiencias que se tengan en el trabajo...(P2-
S37).

¢. Luego, para determinar qué sabian los alumnos y alumnas acerca de este
tema, realizaron una actividad, donde ellos dibujarian su cuerpo por
dentro y por fuera, para lograr identificar las partes que lo componen.
Con esta actividad se dio fin al diagnostico (P3-5S3:8).

5 En el estado Tachira - Venezuela existe la tradicion de elaborar un jabon con propiedades
medicinales, denominado jabon de tierra.
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d. En esta experiencia, lo relevante fue la participacion de la comunidad
padres y representantes, maestra, auxiliar para que los nifios comprobaran
que se pueden elaborar jabones a partir de recursos que estan a su alcance;
ademas de conocer los beneficios para la prevencion de la salud, tales
como: bafiarse, lavar, sacar espinillas, curar infecciones de la piel, el acne,
la caspa y los piojos. Por otro lado tener la oportunidad de ver reflejado
el beneficio econ6mico obtenido con la venta del jabon y lo mas
importante valorar las tradiciones como medio para el rescate de la
historia local para que las futuras generaciones conozcan y sigan
haciendo el tradicional jabon artesanal de tierra (P4-S3).

e. Lo que si abunda es la influencia de los medios de comunicacién social
como el televisor y la radio, que a través de programas, propagandas y
canciones, escasamente difunden los valores nacionalistas (P5-S15).

En (a-e) se pueden apreciar algunos casos de referencia léxica por
generalizacion (o hiperonimia) que, como hemos dicho, surge porque los
productores textuales introducen primero un topico o asunto tematico mediante
un término que alude a una clase genérica determinada, y luego vuelven a
reiterar dicho tépico por medio de una palabra, o un grupo de palabras, cuyo
significado es mas especifico, mas reducido, puesto que refiere a un elemento
que puede ser incluido en la clase nombrada previamente.

Esto significa que entre el primero y el segundo término (o los términos
que se impliquen) se da una relacion todo - parte, como la que se establece en los
segmentos anteriores entre las expresiones: a) aspectos formales de la lengua
escrita - coherencia textual; b) jardin — plantas; c) cuerpo — partes que lo
componen; d) tradiciones — historia local; €) medios de comunicacion social - el
televisor y la radio.

Entonces es evidente que en el texto encontramos términos pertenecientes

a distintos campos semanticos que se relacionan de un modo directo o indirecto
con el Tépico Discursivo subyacente a cada texto analizado. Asi, la aparicion de
una serie de palabras contribuye a darle mayor cohesion al texto y permite percibir
cudl es el asunto del que trata. De igual manera, a nuestro entender, en la
colocacion por campos semanticos cuando la sustitucion de una palabra por su

hiperénimo o por su hipénimo aparece en los PPAS esto se constituye en un

266



mecanismo para evitar repeticiones en el texto y contribuye a la coherencia y
cohesion que debe existir entre los elementos del mismo.

Ahora bien, como hemos venido diciendo, la cohesion se refiere a las
relaciones que se dan entre los elementos lingiiisticos del texto, tanto aquellos que
remiten unos a otros como los que tienen la funcién de conectar y organizar. Es
decir, lo que se conoce como microestructura. Pues bien, analizados algunos
segmentos que ilustran como ocurren los mecanismos de cohesion léxica y la
funcion que cumplen en la configuracion y mantenimiento del Tépico Discursivo
de los PPAS, veamos ahora la relacion que va apareciendo entre términos, frases u
oraciones a lo largo de los textos y que podemos vincular conceptualmente de
acuerdo con nuestro conocimiento del mundo a través de cadenas léxicas.

En relacion con las cadenas léxicas podemos decir con Simone (2001) que
estan representadas por una secuencia de cohesivos vinculados entre si y que
poseen un mismo referente, lo cual permite conectar los distintos enunciados que
componen el texto y formar de esa manera una red de senderos. Al respecto,
Bolivar y Diaz (2008) mencionan que los textos pueden mantener su cohesion con
varias cadenas entretejidas a partir de una palabra que funciona como una base
para las otras. En una cadena anaf6rica encontramos el niicleo de la cadena, esto
es, el primer elemento o referente a partir del cual se construye la cadena y el
anillo de la cadena, conformados por uno o més elementos relatores del referente
inicial y que pueden ser de naturaleza diversa (pronombre, nombres, adjetivos,
elementos 9).

Para ejemplificar como se organizan las cadenas en los PPAS tomamos
como modelo el PPAS1 Los secretos asombrosos del cerebro’’. Este texto
presenta como Tépico Discursivo global el cerebro. Por otra parte, si bien es
cierto que para el establecimiento de las cadenas cohesivas en el texto objeto de
analisis, se observan distintos mecanismos cohesivos, solo vamos a localizar los

elementos léxicos que conforman nuestras unidades de andlisis.

*! La descripcién de este texto aparece en el capitulo relacionado con la superestructura, y en los
anexos en la presentacion del corpus, de tal manera que aqui no haremos una descripcion detallada
dcl mismo.
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Veamos en el siguiente cuadro como el productor textual, para organizar el

texto, hace uso de dos cadenas cohesivas:

Cuadro 20
Cadenas y recursos cohesivos presentes en el PPASI Los secretos asombrosos
del cerebro
CADENA NUCLEO ELEMENTO QUE REMITE AL RECURSO
N°¢ NUCLEQ (ANILLOS) COHESIVO
1 Cerebro humano 1. Unade las dreas S
2. Mente humana S
3. Cerebros RL
4. El cerebro RL
5. El cerebro RL
6. Hemisferio que dominan CSHip6nimo
7. Ambos hemisferios — derecho e | CSHip6nimo
izquierdo
8. El cerebro RL
9. FEste 6rgano S
10. Cerebro humano RL
11. El cerebro RL
12. El cerebro RL
13. El tema S
14. EIl cerebro RL
15. El cerebro RL
16. El cerebro RL
17. Este tépico S
18. Sistema nervioso CSHiper6nimo
19. El cerebro RL
20. El cerebro RL
21. Tema S
22. Tema S
23. Tema S
24. Cerebro RL
25. Sistema nervioso CSHiperénimo
26. Eltema S
27. El tema S
28. Sistema nervioso CSHiper6nimo
29. Hemisferios cerebrales CSHpo6nimo
30. Hemisferio derecho CSHp6nimo
31. Ambos hemisferios CSHipénimo
32. Sistema limbico CSHip6nimo
33. El cerebro RL
34. Los hemisferios CSHpo6nimo
35. Los hemisferios CSHpénimo
36. Cerebro limbico CSHpo6nimo

Fuente: Arellano (2010), a partir de la representacion realizada por Bolivar y Diaz (2008)
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Cuadro 20 (Cont.)
Cadenas y recursos cohesivos presentes en el PPAS1 Los secretos asombrosos

del cerebro

CADENA NUCLEO ELEMENTO QUE REMITE AL RECURSO
N° NUCLEO (ANILLOS) COHESIVO

1 Cerebro humano 37. La mente S

38. Sistema nervioso CSHiperénimo

39. El tema S

40. Cerebro RL

41. Este 6rgano

42. Este érgano

43. Cerebro

44. Cerebro

45. Este 6rgano

46. Cerebro humano

47. Este tema

48. El tema

49. La tematica abordada
50. El proyecto

51. El cerebro

2 Mapas conceptuales 52. Esquema

53. Estos términos
54. Esta herramienta
55. Tema

56. Mapa conceptual
57. Esta herramienta
58. Esquemas

59. Esquemas

60. Mapa conceptual
61. La herramienta
62. Mapas mentales
63. Esta técnica

64. Este nuevo tema

mwmm?mwm?wwmw?mm?m?w??mw

Fuente: Arellano (2010), a partir de la representacion realizada por Bolivar y Diaz (2008)

Cadena 1: El cerebro humano

En el recorrido textual de todo el PPAS1, denominado por el productor
textual Los secretos asombrosos del cerebro, aparece una cadena cuyo niicleo es
el sintagma cerebro humano que se inicia con un sinénimo una de las dreas y
finaliza, justamente en el final del texto con el anillo cincuenta y uno (51) en el
cual aparece una reiteracion léxica: el cerebro.

Asi pues, en el tejido que se genera para entrelazar las distintas partes del

texto aparece como un anillo permanente la reiteracion 1éxica el cerebro, cerebro
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humano o cerebro, reiteracion que aparece recursivamente en diecinueve (19) de
los cincuenta y un (51) anillos.

Asimismo, observamos en la primera linea el primer anillo que funciona
como sindnimo (una de las dreas) con el cual el productor textual, probablemente
para no repetir el niicleo, da a cerebro humano una denominacion similar. El uso
de sinénimos aparece en diecinueve (19) anillos, en los cuales, aparte del
sintagma mencionado, conseguimos los sindnimos mente humana, este érgano, el
tema, este topico, la mente, este tema, la temdtica abordada y el proyecto.

En el PPAS] también se observan algunos campos semanticos. Asi
podemos detectar en los anillos seis, siete, veintiocho, veintinueve, treinta, treinta
y siete, treinta y nueve, treinta y cuatro y treinta y cinco una relacion hiponimica;
mientras que en los anillos dieciocho, veinticinco, veintiocho y treinta y ocho se
establece una relacién por hiperénimos, donde el término utilizado es sistema

nervioso.

Cadena 2: Mapas conceptuales

Esta cadena se distribuye entre los parrafos quince al diecinueve del texto.
Presenta como niicleo el sintagma mapas conceptuales lo cual da lugar a trece
(13) anillos y se inicia con el sinénimo esquema. Muy cercana se encuentra otra
sustitucion por sinénimos estos términos y la reiteracion léxica mapas
conceptuales. Si seguimos la cadena nos conseguimos al cierre del parrafo quince
(15) mapa conceptual funcionando como una repeticion sin variacion léxica.

La continuidad referencial se puede apreciar en el parrafo dieciséis (16)
segmento oracional cuarenta y tres (43) con el sinénimo esta herramienta, con la
cual el productor textual hace menci6n a mapas conceptuales. Asi contintia la
andadura discursiva y observamos que los anillos siete, ocho, diez, once, doce y
trece se corresponden con el uso de sinénimos. En tal sentido, vemos que la
continuidad textual en esta cadena se da mayoritariamente por sinénimos.

De tal manera que los autores de los PPAS construyen relaciones

significativas entre los términos y utilizan diferentes expresiones para decir algo
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sobre un mismo topico o establecer relaciones entre diversos asuntos relacionados
tanto con el Tépico Discursivo global como con aquellos topicos pedagdgicos que
emergen como producto de la experiencias en el aula.

Estas relaciones no son elaboradas, por los productores textuales, por
razones puramente mecénicas sino que obedecen a aspectos tanto semanticos
como pragmaticos u organizativos, los cuales permiten que los términos estén
conectados significativamente unos con otros a través de cadenas cohesivas que
contribuyen con el mantenimiento del Topico Discursivo. Es necesario tener en
cuenta que para que se establezca una relacion de significado entre los términos de
los PPAS que conforman la cadena cohesiva, debe darse una compatibilidad entre
ellos y de hecho existe una vinculacion semadntica entre los términos
seleccionados. Este proceso de vinculacion significativa contribuye en los PPAS a
la construccion de la textura del discurso y a la organizacion de las cadenas.

Por ello, en los PPAS los productores textuales acuden a estos
procedimientos de vinculacién entre los términos a través de las cadenas
semanticas para tejer su punto de vista, o presentar puntos de vista opuestos. El
conjunto de relaciones logradas a partir de procedimientos de sustitucién léxica,
repeticiones y campos semanticos constituyen las cadenas de los textos objeto de
estudio, asegurando la continuidad del discurso.

Después de haber observado la funcion que cumplen los recursos 1éxicos
analizados (repeticion léxica, sinonimia y campos seménticos), nos preguntamos
(de qué manera se distribuyen textualmente las repeticiones, la sinonimia y los
campos semdanticos como marcas en el corpus objeto de estudio? Para lo cual nos
remitimos a un analisis porcentual de la frecuencia de uso de los mismos en los
PPAS de acuerdo con la estructura textual que emergié del andlisis

superestructural.
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Cuadro 21

Frecuencia de uso de los mecanismos de cohesion Iéxica

SECCIONES DE LA NATURALEZA DEL MECANISMOSDE | Fr%
ESTRUCTURA TEXTUAL CONTENIDO COHESI(')N
LEXICA
Introduccion Propésitos Enumeracion de | Repeticién Iéxica 40.4
objetivos Sinonimia 345
Campos semdanticos 25.1
Diagnoéstico Descripcion de saberes | Repeticién léxica 45.0
previos Sinonimia 35.0
Campos semdnticos 20.0
Desarrollo Situaciones Explicacion del proceso { Repeticion Iéxica 45.0
didacticas de ensefianza Sinonimia 34.5
Campos seméanticos 20.5
Conclusiones Logros Sintesis de los beneficios | Repeticion léxica 29.0
de los PPA Sinonimia 52.9
Campos semanticos 18.1
Reflexiones Sintesis de los aspectos | Repeticion Iéxica 36
mas resaltantes y el para | Sinonimia 54
que de ellos. Campos semanticos 10

Fuente: Datos tomados de los PPAS objeto de andlisis.
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Grifico 8. Distribucion de la frecuencia de uso de los mecanismos de cohesion
léxica.
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En el cuadro diecinueve (19) podemos observar la distribucién de los
mecanismos de cohesion Iéxica, que funcionan en esta investigacién como
unidades de andlisis, en el corpus estudiado. En la estructura textual relacionada
con la introduccion conseguimos que en los propositos, la repeticion léxica
aparece con 40.4% por encima de la sinonimia con 34.5%, mientras que los
campos semanticos obtuvieron un 25.1%. De igual manera, en el desarrollo
(situaciones didacticas) de los PPAS la repeticion léxica también alcanzé un alto
porcentaje con 48%, en tanto que la sinonimia obtuvo un 34.5% y los campos
semanticos un 20.5%.

Al analizar los segmentos conclusivos se observa un cambio en el
porcentaje de uso de los mecanismos léxicos, pues el mayor porcentaje tanto en
logros como en reflexiones lo alcanzé la sinonimia, con 52.9% y 54%
respectivamente. Observamos en estos parrafos que la repeticion léxica en la
seccion logros obtuvo un 29% y en las reflexiones 36%. Por su parte, los términos
que funcionan como campos semdanticos aparecen en estas mismas secciones con
20.5% y 10%.

De la misma forma, nos detenemos en el grafico ocho (8) y alli detectamos
que en los aspectos introductorios y en el desarrollo la mera reiteracion Iéxica
obtiene los mas altos porcentajes, mientras que en las conclusiones el recurso de
la sinonimia aparece con el mayor porcentaje. Los campos semanticos mantienen
una tendencia mas alta en la infroduccion y més baja en los aspectos conclusivos.

Como se puede detectar en los andlisis, los mecanismos de cohesion léxica
en los PPAS hacen referencia al conjunto de elementos lingiiisticos que permiten
vincular formalmente las diferentes partes y enunciados que los componen para
lograr una mejor comprension de la informacioén que se transmite en cada uno de
ellos. La distribucién de los mecanismos léxicos en los textos nos permitié
observar como contribuyen al mantenimiento del TD, constituyéndose la
repeticion léxica como el mecanismo Iéxico de mayor uso por parte de los
productores textuales.

En este sentido, se observa que la cohesion Iéxica constituye un

mecanismo muy Util para detectar los cambios de topicos en un texto, porque las
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unidades textuales que se relacionan cominmente constituyen un segmento que
abarca distintos asuntos. De tal manera, que la cohesion se pone de manifiesto en
los PPAS por medio de diversos procedimientos léxicos que atienden a las
palabras y sus significados que emergen de un contexto especificamente
pedagégico. Las tendencias que observamos en cuanto al uso de la repeticion
léxica se deben, probablemente, a que las experiencias contadas por los
productores textuales fueron primeramente oralizadas y luego llevadas a texto
escrito para dar cuenta de las practicas pedagogicas.

Asi, podemos decir que los mecanismos de cohesion Iéxica, utilizados en
los textos objeto de estudio, proporcionan una continuidad de sentido a las ideas a
partir de los significados de las palabras que, mayoritariamente, estan asociadas a
la repeticion o a la sinonimia y constituyen un sistema de sefializacion entre
emisores (maestros de Educacion Baésica) y receptores (mayoritariamente
maestros y conocedores del ambito escolar primario) que les permite a los
primeros usar la lengua para dar al receptor instrucciones utiles en la

interpretacion textual y a los segundos interpretar eficientemente los enunciados.
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CAPITULO VII
CONCLUSIONES

En este estudio, sin pretender ser exhaustivos en cada uno de los puntos
analizados, hemos tratado de sintetizar los aspectos basicos para la configuracion
del TD en un corpus de corte pedagogico, particularmente en los PPA
Sistematizados por maestros de Educacion Basica en el estado Tachira,
Venezuela. El analisis de la informacion encontrada, a través de la investigacion,
permitio llegar a conclusiones que son, en todo caso, aplicables al escenario donde
ésta fue desarrollada.

Para ello, nos adentramos en un discurso real, escrito, sacado de las
experiencias de las aulas de clase, que en principio fueron oralizadas. En este
discurso vislumbramos algunas de las propiedades de las expresiones lingiiisticas
que, si se emplean con fines comunicativos reales, se pueden extraer a partir de
ellas, algunas de las razones que llevan al productor del texto a transmitir la
informacion de una determinada manera y no de otra, lo cual puede ser muy util
para los analistas del discurso. Las conclusiones se presentan en tres bloques. En
el primero se hace una sintesis en funcion de los objetivos: superestructura, tipos
de topico y cohesion léxica; en el segundo bloque se detallan algunas
conclusiones generales y en el tercero se esbozan algunas lineas futuras de

investigacion.
7.1. La superestructura de los PPAS

Cuando se plantearon los objetivos de esta investigacion se expuso que
uno de ellos consistia en establecer la Superestructura de los Proyectos
Pedagbgicos de Aula Sistematizados, a fin de proponer una configuracion para
este tipo de texto. En este sentido, revisamos los aspectos tedricos de la
superestructura de los PPAS como una serie de caracteristicas globales que lo

distinguen de otro texto, y en términos generales conseguimos:
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a) En cuanto la organizacion esquematica de los PPAS se fundamenta en que las
experiencias didéicticas no poseen, sélo contenido sino, también, forma. Segin
esta vision, los textos son ordenados por los productores textuales de acuerdo con
un esquema elaborado por ellos mismos. De tal modo que el esquema de los
PPAS aparece organizado, de manera que la presencia o no de ciertos elementos y
su posicién en la estructura es definida exclusivamente por el productor y no
siguiendo un esqueleto previamente establecido.

Asi en su parte inicial hallaremos las secciones relacionadas con los
aspectos introductorios, seguidos de los propésitos de la experiencia pedagdgica y
el diagndstico pedagdgico. En su parte media encontraremos el cuerpo
propiamente dicho o desarrollo del texto, donde se incluyen las situaciones
didacticas, es decir el desarrollo de la experiencia suscitada en el aula de clase. A
su vez, en las situaciones didacticas podemos conseguir distintas secciones en las
que los productores textuales dan cuenta de su experiencia con los Proyectos
Pedagoégicos. En la parte final conseguimos los parrafos conclusivos en los cuales
aparecen secciones dedicadas a la evaluacion, logros y reflexiones relacionadas
con la didactica. Los elementos mencionados se constituyen en los mas

importantes del esquema.

b) A partir de las similitudes a nivel superestructural de cada uno de los PPAS
fue factible elaborar la configuracion de la superestructura de estos textos. La
misma quedd establecida en: introduccion con dos subsecciones denominadas
proposito pedagogico y diagnostico, desarrollo que corresponde a las situaciones
didacticas, y los aspectos conclusivos se organizaron alrededor de evaluacion,
logros y reflexiones. De tal manera que podemos concluir que la presentacion de
las partes de los PPAS son enfocadas por los productores textuales como un tipo
de texto expositivo — informativo.

Sin embargo en el texto objeto de andlisis distinguimos a su vez, varias
secuencias, en funcion de la intencionalidad de cada uno de los productores
textuales y esto tiene su razon de ser pues en la realidad textual los casos de textos

con ordenes discursivos puros son escasos, siempre van a aparecer secuencias
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mezcladas. A proposito de la superestructura de los textos expositivos, éstos no
obedecen a una superestructura comun, sino que se ajustan a las maneras basicas
de organizar el discurso por parte de los docentes como escritores.

Es por esto que, los PPAS definidos en su amplio espectro semantico y
partiendo del hecho de que es una estructura secuencial, se puede establecer, en
primera instancia, su caracter heterogéneo de secuencias que conforman un texto
y, por otro lado, comprobar que en cada uno existe el predominio de una serie de
secuencias que permitiran corresponderlo con un determinado tipo.

Ademas éste tipo de texto pretende, sobre todo, informar y transmitir
saberes construidos en las aulas de clase de Educacion Basica. Al igual que en
cualquier otro tipo de texto, se produce en una situacidbn comunicativa
determinada, la cual sirve de base para que el contenido del mismo se organice
segin un plan determinado elaborado por el propio productor textual. En
consecuencia, la forma del texto presenta caracteristicas especificas que

primordialmente pretende transmitir hechos organizados.

c¢) Cada uno de los PPAS analizados presenta una macroestructura propia y en
términos superestructurales presentan caracteristicas similares. Asi, por ejemplo,
el proyecto los secretos asombrosos del cerebro esta organizado en catorce
secciones que se resumen a nivel superestructural en seis: introduccion,
diagnéstico, propositos, situaciones didacticas, logros de esta significativa
experiencia y a modo de reflexion. Mientras que el proyecto Un lindo jardin, con
veinte secciones, su superestructura quedé conformada en cuatro: a manera de

introduccién, propdsitos, a partir del interés de los chicos y situaciones didacticas.

d) Analizamos lo que tienen en comun la superestructura y la macroestructura
para la configuracion del TD, y constatamos que los PPAS presentan
macroproposiciones con contenidos que permiten establecer una relacién entre
ambos niveles textuales. Sin embargo, en algunos casos el contenido no se

relaciona con el TD global, lo cual se debe, probablemente, a que los productores

277



textuales le dan prioridad tanto al TD como a los topicos pedagogicos que surgen

del entramado que implica el contexto pedagdgico.

e) En cuanto a las diferencias y semejanzas estructurales presentes en los textos
analizados, podemos deducir que los PPA se establecen socialmente, en principio,
en cada institucion educativa por lo cual podria considerarse que los textos
producidos en el contexto pedagoégico, denominados PPAS, responden a la
misma situacidn comunicativa y, en consecuencia, comparten caracteristicas

formales y de contenido consensuadas socialmente.

f) Como un tipo de texto escrito, en los PPAS observamos que los maestros de
Educacion Basica, como productores textuales, presentan una manera distinta de
escribir. El texto de los proyectos es escrito con formas inherentes a la escritura y
exige una superestructura esquemdtica propia, quizd porque el contexto
pedagogico de donde emerge influye en el texto. Esta manera de presentar la
superestructura de los PPAS nos conduce a caracterizar estos textos como un
subgénero del discurso pedagogico escrito. Los aspectos que permiten la

configuracion de este subgénero se detallan en lineas futuras de investigacion.

g) Es importante destacar que las secciones organizativas de la superestructura
textual tienen relacion con los TD globales. Al respecto, podemos decir con
Albaladejo (1988) que estos tipos de organizacion composicional deben coincidir
con los Tépicos Discursivos, ya que cada uno de estos desempefia una funcién
especifica en la totalidad de la estructura textual de acuerdo con el lugar que

ocupa en la serie y con las relaciones sintdcticas que entre ellos se establecen.

h) Es interesante el papel del contexto pedagdgico en los PPAS, pues a partir del
mismo podemos ver que las propiedades situacionales del texto dependen de una
seric de factores (los lectores potenciales, la situacion comunicativa) de ese
contexto que afectan las elecciones lingiiisticas. Cabe sefialar que el discurso de

los PPA en el aula es planificado y se genera a partir de un asunto como marco en
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el que se desarrolla el discurso del docente y que, por lo tanto, éste se ve afectado
por ese marco. Este discurso tiene unas peculiaridades, tanto por su propia
naturaleza como por el ambito en el que se desarrolla.

Podemos destacar que todo tipo de significado y més alin las ideas que surgen
del contexto pedagdgico, se procesan mediante su contextualizacion. Por lo cual
la nocion de contexto pedagdgico, en esta investigacion, se puede definir como el
ambito de produccion de las experiencias de las cuales dan cuenta los productores
textuales. Pero este contexto es complejo en si mismo y esto afecta su relacion
con el texto, por cuanto ésta relacion no se limita al texto, sino que también y més
directamente, a los interlocutores y a su situaciéon comunicativa.

Asi podemos extraer dos elementos importantes del contexto pedagégico:1)
la necesidad de distinguir que en el entramado del ambito didactico subyacen
distintos elementos (recursos didacticos, espacio fisico), actividades didéctica y
participantes (alumnos, maestros, padres y representantes) y para dar cuenta de
ellos hay que sintetizarlas lo cual afecta la construccion del texto y 2) contemplar
la dimension pedagogica desde una perspectiva lingiiistica donde, ademads de los
componentes de la significacion, del ambiente y de la estructura, adquiere
relevancia la intencién comunicativa y su afecto del maestro como escritor hacia

sus interlocutores, que basicamente son los mismos maestros.

i) En el marco del contexto pedagdgico analizamos el campo, tenor y modo. Es
decir que prestamos atencion a los participantes en la comunicacion y a las
acciones que ellos realizan, por lo cual la estructura de los PPAS es caracteristica
de una comunidad con secuencias de opciones dependientes de este contexto. En
cuanto al campo constatamos que el escenario en el cual el discurso tiene lugar y
el tema del que los productores dan cuenta varian, de un PPAS a otro, en un
abanico que va desde; donde ambos pueden coincidir, a una escasa o nula
coincidencia de ambos. Con respecto al tenor observamos una relacion intima e
informal entre los participantes del acto comunicativo. El rol de los participantes
(docentes — alumnos) deja intenciones relacionadas con sus actitudes y emociones

que en todo caso son producto de los hechos pedagodgicos donde la relacién
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maestro — alumno puede ser flexible o inflexible. En lo referente al modo se
aprecia en los PPAS que los productores textuales seleccionan algunas actividades

y hechos que dan cuenta de una organizacion distinta para comunicarse por

escrito.
7.2.  Los tipos de topico

En este contexto, al analizar la relacion entre los topicos oracionales con el

TD y a partir de la tipologia de topicos revisada tenemos:

a) La nocién de Topico Discursivo parece constituir un recurso intuitivamente
satisfactorio para describir el principio unificador que hace que los PPAS como
tipos de textos traten de asuntos globales. Dentro de los acercamientos a la
nocién de TD conseguimos aquellos investigadores como Dik (1997), Van Dijk
(1992), Beaugrande y Dressler (1997) y Bernardez (1982) que lo definen como el
contenido informativo basico, fundamental del texto, sobre el cual gira y se
estructura el texto en su globalidad. Desde esta Optica, el TD en los PPAS se
concibe como una representacién del contenido global del texto, en la cual se
extiende una red de relaciones semanticas e informativas entre los elementos del
mundo textual y esas relaciones fueron revisadas en el nivel oracional a través de
los tipos de topicos seleccionados para observar como estos contribuyen con el

mantenimiento del topico global.

b) Durante el desarrollo de la investigacion conseguimos una extensa literatura
que ha examinado aspectos distintos relacionados con la nocion de Topico
Discursivo, tanto en lo que se refiere a su definiciébn como a sus propiedades
gramaticales y textuales. La multiplicidad de propuestas nos generd alguna
dificultad a la hora de formalizar una nocion intuitiva y que pudiera ser aplicada
en el corpus objeto de estudio. Pero ello se convirtié en una fortaleza, pues la
proliferacion de bibliografia sobre la cuestion confirma la importancia del

concepto y la vitalidad absoluta del 4rea de estudio. Por ello y no obstante la
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diversidad, los autores y modelos conseguidos, esta investigacion contribuye de
manera distinta con una caracterizacion del Tépico Discursivo en un tipo de texto
muy poco analizado desde los estudios lingiiisticos y con unidades analiticas
relacionadas a los tipos de topico (topico nuevo, dado, subtopico y tdpico

reanudado) poco utilizadas en el lenguaje escrito.

¢) Una de las cuestiones interesantes conseguidas en el andlisis sobre los tipos de
tépico y su relacion con el Topico Discursivo estd relacionada con el
establecimiento de una necesaria distincion entre topico oracional y topico de
discurso, pues no se puede abordar el analisis del Topico Discursivo global sin el
estudio de los tdpicos locales, por lo cual el razonamiento oracional, en esta
investigacion, fue determinante para el andlisis textual. Esto apoya tanto la
posicién de Van Dijk (1981) como la de Reinhart (1982) quienes presentan
argumentos sobre la consideracion de un topico oracional y un topico de discurso.
Estos consideran que el topico oracional y el topico del discurso cumplen
funciones distintas en la organizacion del discurso. Mientras que los tépicos
oracionales se manifiestan en una expresion lingiiistica constituyente, los topicos
del discurso pueden ser mas amplios y abstractos por lo cual las restricciones

pragmaticas de unos y otros son diferentes.

d) De igual manera una implicacion importante de este trabajo se encuentra en la
aportacion que supone a la nocién de Tépico Discursivo, el andlisis de distintos
aspectos lingiiisticos desde un corpus de corte pedagogico. Esta nocién ha sido
explorada en su vertiente informativa por lo cual se desprende que el Tépico del
Discurso debe ser observado en sus distintas manifestaciones lingiiisticas y no

desde una sola postura o enfoque.

e) En cuanto al topico nuevo vemos como la posicion de objeto o del segundo
argumento y la posicion de sujeto en cada uno de los segmentos, corresponde con
informacion que, si bien, esta relacionada con las actividades planificadas por el
docente para el desarrollo del proyecto, las mismas en algunos casos se relacionan

con el TD global y en otros difieren totalmente del TD.
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f) En el caso del tépico dado conseguimos que los marcadores discursivos en el
sentido que los presenta Portolés (1998) en muchas ocasiones se sitian en
posicion inicial en los PPAS, con respecto al miembro del discurso sobre el que
inciden. Casos como por tanto, ademds, asi lo demuestran. De igual manera, de
los marcadores discursivos, los de mayor aparicion en el corpus son los
estructuradores de la informacion. Asimismo son fundamentales para la cohesion
de los PPAS, por lo cual para la configuracion del Tépico Discursivo, los
llamados marcadores discursivos, cuyos elementos lingiiisticos permiten
establecer relaciones de las ideas con el contexto y con la situacién comunicativa,
contribuyen de manera significativa. Dentro de la estructura de los textos objeto
de estudio hemos analizado algunos de ellos como complementos oracionales,
puesto que matizan, precisan o comentan la unidad comunicativa. El significado
que expresan los marcadores discursivos establece relaciones diversas con otras
oraciones y enunciados, y contribuye, por tanto, a la cohesion textual que permite

¢l mantenimiento del topico.

g) Con respecto a los subtopicos podemos concluir que estos son de escasa
aparicion en los PPAS, esto lo respaldan las escasas inferencias conseguidas.
Inferencias que constituyen proceso de razonamiento y conducen a obtener
diversas interpretaciones del mismo topico a partir de principios pragmaticos para
lo cual se requiere, entre otras cosas, tener conocimiento del tépico o asunto sobre

el cual se discurre en un discurso.

h) En lo relacionado con el tdpico reanudado, se pudo detectar que en la referencia
anaférica existen términos que aparecen como los de mayor uso. Asi conseguimos
que los, le, les, se constituyen en los términos de mayor uso por parte del productor
textual, quien necesita referir de nuevo el topico para continuar discursivizando,
entonces recurre al empleo de estos pronombres. De esta manera, el productor textual
utiliza mecanismos que le permiten relacionar elementos al interior del texto y le

ayudan a economizar y simplificar la superficie textual (Beaugrande y Dressler,
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1997), sin que por ello surja la necesidad de apelar a la repeticion con las mismas

palabras.

i) El analisis de los tipos de topico, al igual que los mecanismos
superestructurales, también nos lleva a considerar que los PPAS constituyen un
tipo de texto, quizd menos sometido a una organizacion rigida. Pero es un tipo de
texto pragmadtico, dirigido a una comunidad lingiiistica muy particular (docentes,
estudiantes de educacion, representantes con alguna formacion pedagogica, etc.) y
cada uno de ellos impone una organizacion distinta al depender del contexto

didactico de donde brotan los asuntos para construirlos.

7.3. La cohesion léxica.

El estudio de la cohesion léxica hace referencia a la manera como, en la
configuracion del TD global, la informacidn nueva establece una vinculacién con la
informacion vieja, utilizando la referencia léxica para darle continuidad y progresién

cohesiva a la informacion textual.

a) En esta investigacion hemos caracterizado el Topico Discursivo en los PPAS
de distintas maneras y una de ellas es por medio de sus relaciones cohesivas
léxicas. El texto escrito de los PPAS aparece como mediador entre el lenguaje y el
contexto cultural, se establece, ademas de atendiendo a la finalidad comin de sus
ejemplares, a la aparicion de otros rasgos, entre los que hemos destacado el uso de
los recursos de repeticion, sinonimia y las relaciones que se establecen por
campos semanticos. Se ha considerado que los PPAS no varian, o presentan
variaciones minimas, en aspectos tales como su entramado léxico o estilo debido

al tipo de audiencia a la que se dirigen.
b) La sustitucién por repeticion del mismo ente léxico aparece con mayor

porcentaje de uso. Sin embargo, en algunos segmentos se observa una lejania con

respecto a la entidad referida, lo cual puede hacer pesada la lectura. En algunos casos
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la repeticion contribuye con el mantenimiento del TD, pero en otros no. Al respecto
Camacho (2001) menciona que los fragmentos repetidos pueden coincidir con el tema
y en todo caso, las repeticiones, en general son imprescindibles en el discurso para el

establecimiento, desarrollo y variacion del TD.

¢) La sustitucién léxica sinonimica aparece también con un porcentaje alto,
particularmente en la seccion relacionada con las conclusiones de los PPAS. Se puede
decir que productores textuales cuando componen los textos de sus proyectos
pedagdgicos, hacen uso de la sinonimia, entre otros mecanismos lingtiisticos, que les
permiten articularlos intencional y conscientemente como unidades integrales y
discretas, con determinados inicios y finales; esto es, como entidades poseedoras de
sentido (Lyons, 1968). Ello obedece a que los productores textuales saben que las
unidades que componen un texto no se presentan vinculadas secuencialmente, sino

que se relacionan y organizan de un modo contextualmente apropiado.

d) Por otra parte, a través de la relacion semantica que aflora en los PPAS
detectamos que los productores textuales hacen uso de elementos que
generalmente coocurren en el mismo contexto lingiiistico. Esta relacion la
establecen mediante campos semanticos a través de la cual los escritores vinculan
entre si mecanismos lingiiisticos, con la finalidad de proporcionar cohesion y
hacer que los textos que producen puedan ser percibidos como unidades
significativas de informacién. Cuando analizamos la utilizacion de elementos
seménticos proximos conseguimos en los PPAS que los escritores también
establecen relaciones de cohiponimia, es decir que utilizan la hiperonimia, en la
cual la coocurrencia parte de un elemento que es mas general y que contiene todas
las caracteristicas esenciales hacia dos o mas elementos mds especificos que se

denominan hipénimos.

¢) En esta tesis doctoral aplicamos un sistema de analisis basado en el estudio de
la cohesion, particularmente de la cohesion léxica en un tipo de discurso

pedagogico como los PPAS. El tipo de texto utilizado la distingue de estudios
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anteriores sobre la cohesion, ademas que la atencién se centra no solo en
identificar las unidades léxicas cohesivas, sino también en observar como éstas se
combinan para organizar y estructurar el texto en funcion del Tépico Discursivo
subyacente. El modelo de analisis aplicado a nuestros textos con respecto a la
cohesién léxica se basa en que las unidades léxicas presentes en las oraciones
forman un entramado de interrelaciones semanticas que organizan y estructuran la
informacién textual y contribuyen con la caracterizacion del Tépico Discursivo.
De tal modo que en nuestro estudio la cohesion 1éxica se pudo definir de una
forma amplia como el modo en que ciertas unidades léxicas conectan una oracion
con las anteriores y posteriores y mantienen o no el Topico Discursivo global que
permite a los receptores interpretar las proposiciones de una forma apropiada y
captar la coherencia del mensaje que emiten los maestros sobre su experiencia

pedagogica.
7.4. Conclusiones generales

a) La tendencia dentro del analisis del discurso se ha orientado hacia la
realizacién de estudios comparativos que muestren las posibles diferencias y/o
similitudes entre textos pertenecientes a distintos géneros. Nuestra investigacion
se desarroll6 desde una Optica distinta por cuanto la muestra a analizar pertenece a
un género como el discurso pedagdgico que surge de los PPAS, muy poco
estudiado desde la perspectiva de las tres variables en estudio (la superestructura,

los tipos de topico y la cohesion léxica) en la caracterizacion del Tdpico

Discursivo.

b) La noci6n y la realizacion del registro correspondiente a los PPAS acomodan el
género o tipo de texto y el estilo a las estrategias comunicativas del texto, o
estrategias retoricas. Por lo cual las similitudes entre los rasgos de la lengua que
distinguen los PPAS no solamente reflejan el modo escrito, sino mas bien el

género y el registro (ambos vinculados), los cuales tienen su origen en un contexto
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comunicativo especifico que refleja un discurso propio de una cultura, rica en

hechos y acciones, de la cual dan cuenta los docentes de Educacion Basica.

¢) De acuerdo con nuestro analisis, el hecho de que se publiquen experiencias
pedagbgicas que dan cuenta de lo ocurrido en las aulas de clase de los primeros
grados de la escolaridad basica, evidencia una intencionalidad y aportes por parte
de los productores textuales. Al publicar sus experiencias, los maestros de
Educacion Basica contribuye al establecimiento de los PPAS como subgénero del
discurso pedagdgico lo cual permite abrir espacios al analisis, particularmente al

analisis lingiifstico.

d) Los PPAS como un tipo de texto merecen ser investigados por varias razones.
En primer lugar, su investigacion contribuye a la no fécil tarea de construir una
tipologia textual que deje aportes al panorama de la Lingiistica del Texto; en
segundo lugar aporta datos para contribuir a elaborar una teoria sobre las variables
analizadas (superestructura, tipos de topico y cohesion Iéxica) y sus
contribuciones al estudio del Tépico Discursivo; y, en tercer lugar con esta
investigacion se dan aportaciones para que los PPAS sean tomados en
consideracion al momento de seleccionar corpus con rasgos textuales y

contextuales definidos.

e) El estudio aplica una metodologia de naturaleza empirica que ha permitido
constatar, sobre un corpus real, el comportamiento discursivo de las variables
objeto de estudio, por lo cual la utilizacion del corpus, como material principal
para la indagacion, responde al propdsito de poder examinar desde el contexto
pedagogico aspectos lingiiisticos que permiten ofrecer un tratamiento del Tépico

Discursivo.

f) El tratamiento metodologico que presenta este trabajo se aplica con base en las

ideas generales de la combinacion de tres marcos tedricos: por un lado, la
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tradicion originada desde la Lingiiistica Textual que sirvi6 de puente para la
configuracién de la superestructura, por otro la tradicion funcionalista acerca de la
definicion y propiedades de la funcién pragmatica topico y por otro, el analisis de
la cohesion, a través de su importante, conocida y explorada aportacion de la

teorfa de la Gramaética Funcional.

7.5. Lineas futuras de investigacion

Mediante el concepto TD estudiado con corpus de tipo pedagdgico pueden
darse explicaciones sobre distintos aspectos relacionados la Gramética Funcional,
la Gramatica Sistémico Funcional, y el Andlisis del Discurso. La investigacion
lingtiistica debera seguir avanzando en esta direccion, pero es €ste indudablemente
un buen camino. Lo importante en esta disertacion es que se trata de una teoria
que parte del texto mismo, que explica el TD por un principio interno al texto, y
no por un factor exterior al mismo.

De las conclusiones generales presentadas se desprende que el estudio
sobre el Topico Discursivo, en tanto objeto, desempefia un conjunto complejo de
funciones en la organizacion del discurso, que guardan relacion con la
representacion de la macroestructura, asi como con la microestructura y
superestructura de los PPAS. La observacion y el andlisis del comportamiento de
la superestructura, los tipos de topico y la cohesion léxica en la configuracion del
TD suponen una contribucion al estudio del Tépico Discursivo.

Las observaciones que presentamos acerca de las conclusiones finales del
trabajo pueden servir como inspiracion o punto de partida para futuros trabajos de
investigacion. Destacaria, en particular, algunas lineas que podrian dar
continuacion a este trabajo:

1. La configuracién de los PPAS como subgénero expositivo del denominado
discurso pedagégico. El surgimiento de nuevos espacios de produccion textual escrita,
particularmente de la actividad pedagogica, se puede vincular con la elaboracion de
géneros discursivos propios. Los PPAS pueden considerarse textos con caracteristicas

propias que pueden ser comprendidas en el marco de una comunidad discursiva
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particular, como son los maestros de Educacion Bdsica, y de aquellos lectores con
conocimientos sobre didactica. Estos PPAS como subgéneros responden a practicas
sociales especificas, que utilizan términos dirigido a contextos especificos por lo cual se
consigue en los mismos el desarrollo de un determinado léxico. El tipo particular de
contexto, la mediacion del docente, las caracteristicas propias de estos modos de
produccion escrita y la comunidad a la cual van dirigidos, pueden distinguir a los PPAS
como un subgénero discursivo.

Para referimos al contexto debemos tener en cuenta que los PPAS constituyen
una practica que solo puede entenderse a partir de la configuracién de un espacio
particular, el aula de clase, donde ocurren unas précticas discursivas con caracteristicas
propias. Pues alli se entretejen los conocimientos y acciones de los distintos actores para
dar vida a un mundo que puede ser interpretado y reconstruido por analistas o
investigadores que deseen adentrarse en ese contexto.

En contextos especificos, como el pedagdgico, han ido emergiendo nuevos
subgéneros y géneros discursivos diferentes, que en algunos casos se derivan de otros
géneros. - Sin embargo, existen géneros o subgéneros a los que no se les ha podido
reconocer una filiacion tan directa, tal es el caso de los PPAS. De tal modo que esta
disertacién deja el camino abierto hacia estudios que busquen reivindicar los PPAS
como subgéneros del discurso pedagogico,

2. Del estudio de la organizacion secuencial del discurso a partir de los tipos de
topicos emanan distintas investigaciones, una de ellas esta relacionada con el
estudio de los marcadores discursivos. El estudio de este conjunto de elementos
lingiiisticos se ha convertido en uno de los temas de mds auge dentro de la
lingiiistica actual. En los PPAS aparecen con alta recurrencia tanto en posicion
inicial como al interior de la oracion. Este es uno de los motivos para continuar
con el interesante debate sobre aspectos fundamentales y bdsicos en el tratamiento
de los marcadores del discurso, particularmente en corpus de tipo pedagogico.

3. El andlisis de la cohesion léxica deja despejado el camino para que otros
investigadores puedan iniciar estudios relacionados con la repeticién, la sinonimia
y/o los campos semanticos con el mismo corpus que se utilizé en esta indagacion

0 con otros textos de corte pedagogico.
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ANEXO A
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PROYECTOS PEDAGOGICOS DE
AULA SISTEMATIZADOS
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INSTRUCCIONES GENERALES PARA LA LECTURA DEL CORPUS
(P1)= PPASI: Proyecto Pedagdgico de Aula sistematizado N° 1.

(S1)= Segmento N° 1: corresponde al parrafo 1.

Los nimeros continuos entre paréntesis lucgo de P y S corresponden a cada
segmento oracional. Asi, por ejemplo, (PI-SI:1)= proyecto 1, segmento 1,
oracion 1.

PPASI1. LOS SECRETOS ASOMBROSOS DEL CEREBRO

Introduccion.

(P1-S1): (P1-SI1:1) Actualmente, una de las dreas de investigacion mas
interesantes en el mundo entero es el funcionamiento del cerebro humano, pues
hemos aprendido mas sobre la mente humana en los tltimos diez afios que en los
veinte siglos anteriores. (P[-S1:2)Gracias a las nuevas tecnologias, los
neurocientificos han conseguido mirar dentro de cerebros vivos y estudiar su
funcionamiento. (P1-S1:3)Y cada dia que pasa encuentran nuevas sorpresas. (P1-
S1:4) Estda demostrado que si se estimula el cerebro con actividades que
desarrollen el pensamiento 16gico en forma continua y no se somete a maltratos
(vicios como: drogas y alcohol), se serd capaz de construir alternativas y hacer las
cosas de manera diferente, es decir, individuos criticos aptos para dudar, cuestionar
y llevar la solucion de un problema hacia el funcionamiento de la vida real. (PI-
S1:5)Sostener esta nueva alternativa mas allda de un pensamiento, un deseo y
llevarlo hacia una accién; este proceso mental es llamado: pensamiento critico,
creativo y constructivo. (P1-S1:6) A partir de esta premisa se aspira desarrollar un
ciudadano transformador y coherente con su propia existencia.

(P1-S2): (P1-S2:7) Es importante que en la escuela se canalice la energia positiva
al utilizar estrategias en ell aula para que el estudiante perciba lo que aprende
como parte de sus necesidades bdsicas, que permita sobrevivir en un mundo que
requiere de flexibilidad y cambios permanentes.

(P1-S3): (P1-S3:8) Es necesario tener presente que el cerebro hay que someterlo a
prucbas, retarlo, para que sc desarrolle en toda su amplitud. (P/-S3:9) Se trata,
entonces, de brindar oportunidades significativas a los alumnos de acuerdo al
hemisferio que dominan, asi como también estimularlo a que utilicen las facultades
del otro hemisferio, cuyo potencial el mismo a veces desconoce. (P1-S3:10) Es
preciso acotar, que ambos hemisferios -derecho e izquierdo de la neocorteza-
deben armonizar con las motivaciones, emociones y sentimientos del sistema
limbico y con los instintos, hdbitos y patrones del sistema reptil. (P1-S3:11) Asi
mismo el cerebro, es concebido como la parte mas preciosa ¢ insustituible de
nuestro cuerpo: Kilo y medio de tejido super delicado que atesora 30.000 millones
de neuronas —tantas como las estrellas de nuestra galaxia y 100 trillones de
interconexiones en serie y en paralelo. (P1-S3:12) Es en este 6rgano que se cuecen
a fuego lento las emociones, los recuerdos, los pensamientos, es decir, es la esencia
del ser humano.
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Del diagnostico a la experiencia

(P1-S4): (P1-S4:13) Cabe destacar que los secretos asombrosos del
cerebro, constituyen una experiencia pedagdgica que orienta el proceso de
aprendizaje en nifios de tercer grado, afio escolar 2003- 2004, el cual tiene
como poblacion 24 alumnos (10 nifios y 14 nifias) en edades comprendidas
entre 8 y 11 afios. (...) obviamos el nombre de la institucion.

(P1-85): (P1-S5:14) En el aula se tiene una realidad, pues un 25% de dicha
poblacion presentaba temporalmente dolores de cabeza. (P1-S5:15) Esta situacion
llevo a la maestra a solicitar citas a través de los padres para realizarles chequeos
fisicos. (P1-S5:16) Como resultado se determiné que algunos chicos ameritaban
lentes. (P1-S5:17) Esto llevé a los educandos a manifestar curiosidad por el
funcionamiento del cerebro humano, saber como funciona el cerebro. (P1-S5:18)
Algunas de las inquietudes manifestadas por los nifios era saber: ;Qué tiene por
dentro el cerebro?, ;Por qué se aprende y piensa?, ;Por qué da dolor de cabeza?,
(Por qué se llora y se rie?, entre otras. (P1-S5:19) Al tomar en consideracion las
inquictudes, se decidid conjuntamente profundizar en el tema, utilizar recursos y
actividades que permitan un aprendizaje metacognitivo.

(P1- S6): (P1- S6:20) Para iniciar esta gran aventura y conocer sus ideas previas,
se propuso a las nifias y nifios dibujar el cerebro y responder tres preguntas claves:
(Qué saben sobre el cerebro? ;Qué quieren aprender? Y ;Para qué? (PI- S6:21)
Muestra de lo que ellos creen que el cerebro tiene por_dentro y sus conocimientos
inmediatos. (PI- S§6:22) El trabajo desplegado permitié reconocer que los nifios
distan de acercarse a la realidad cientifica, pues segiin lo observado comienzan por
construir conocimientos sobre este topico, de alli que se prevén actividades de
acuerdo a su edad cronologica y caracteristicas individuales.

Los propésitos

(P1- S7): (PI- 87:23) *Generar situaciones que contribuyan al mejoramiento de
los procesos cognitivos a través del conocimiento de las inteligencias multiples y
el funcionamiento del sistema nervioso.

(P1- S8): (P1- 58:24)*Promover experiencias de reflexién que permitan valorar el
potencial creativo y la utilidad de diferentes medios: producciones escritas,
musico-terapia, relajaciones, visualizaciones, programas para el pensamiento tanto
individual como grupal.

(P1- S9): (P1- §9:25)*Incentivar a través de la experimentacion y los procesos
basicos (observacion, memorizacion, inferencia, analisis) la relacion de contraste o
analogia entre la informacién leida y los resultados.

(P1- S10): (P1- S10:26)*Proponer la resolucion de problemas légicos de
adiciones, sustracciones y multiplicaciones a partir del andlisis obtenido por las
diversas lecturas propuestas sobre el cerebro, funcionamiento y constitucion.
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. Qué es el cerebro?

(P1-S11): (P1- S11:27)*Los nifios llevaron al aula materiales bibliograficos que
guardaban relacion con el cerebro. (P1- S11:28)La docente por su parte invit6 a
los chicos a escribir en sus cuadernos lo que sabian del tema, asi se tiene: “son
tripitas que tenemos dentro de nuestra cabeza”, “es una maquina que nos hace
pensar”, ” es una masa con lombrices”, “es una cosa que se mueve por dentro y
nos da ideas”, “parece como una computadora humana”,. (P1- S11:29)Estas
ideas fueron escritas por la docente en una lamina tratando de no perder detalles
acerca de sus opiniones. (P/- S11:30)Luego los alumnos en grupos leyeron y
discutieron acerca del tema, para la construccién de diversos conceptos y su

comprension.

(P1-S12): (P1- S12:31) Posteriormente, en una plenaria se discutieron en conjunto
los términos elaborados, se observé la reaccién de ellos, pues era jcautivante!:
Unos se reian y otros estaban asombrados al observar que lo expuesto inicialmente
por ellos contrastaba con lo leido para ese momento, se construy6 grupalmente un
concepto segin lo discutido. (PI- S12:32) Esta actividad constituyé un
aprendizaje significativo y las ideas previas pasaron a un conocimiento superior.

Mas que cuentos

(P1-S13): (P1- §13:33) Tan pronto los nifios se fueron empapando del tema, se
leyeron otros articulos acordes con su edad referentes al cerebro y su
funcionamiento. (PI- S13:34) Estas lecturas permitieron la construccién de
cuentos y poesias, acerca de situaciones cotidianas relacionadas con golpes de
cabeza, descubrimientos asombrosos, accidentes, entre otros. (PI- S513:35) A
través de estas actividades se revisaron de manera individual sus producciones con
atencion a los aspectos formales de la lengua escrita (acentuacion, puntuacion,
respeto de las maylsculas y minisculas), asi como, coherencia textual. (PI-
§13:36) Es de destacar que la reescritura como proceso fundamental en la
produccién escrita, permitié que los nifios descubrieran paulatinamente esta
normativa y a estar mas atentos al leer y escribir. (P/- S13:37) Seglin Keyser
(1998) “Lo importante es formar nifios capaces de aplicar criterios logicos para
examinar el escrito, lo que los convierte en actores auténomos” (p.50 ).

(P1-S14): (P1- S14:38) No cabe duda que algunos nifios aplicaron lo indicado por
este autor, por supuesto a todos no les ocurrié lo mismo, pues fue preciso acotar:
que quienes no lo hacian no era por arte de magia, sino que leyendo
continuamente era que podian mejorar y avanzar en sus trabagjos. (P1- S14:39)
Gracias a esas ocasiones frecuentes de lecturas como; poesias, adivinanzas,
cuentos, canciones y articulos de interés para los nifios, fue que se observd un
progreso en esta competencia, de igual forma se respeté el nivel evolutivo del nifio
para avanzar de una manera natural y a su propio ritmo.
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Significados construidos: mapa conceptual

(P1-S15): (PI- S15:40) La docente también llevé al aula material sobre mapas
conceptuales y mentales para elaborar nuevas producciones y esquemas. (PI-
S15:41) Al iniciar esta nueva experiencia se indagd acerca de estos términos
(mapas conceptuales), se observd desconocimiento sobre esta herramienta. (Pl-
S15:42) Al conocer de esta situacion, se realizé una lectura acerca del tema para
representar un conjunto de significados conceptuales y jerarquizarlos mediante un
mapa conceptual, que se fue organizando entre docente y alumnos en una hoja de
papel bond.

(P1-S16): (P1- S16:43) El proceso de comprensién y aplicacion de esta
herramienta, fue trabajada primero individualmente y luego de manera grupal, para
asi avanzar a una nueva fase, pero con una nueva unidad: el sistema nervioso. (P]-
S16:44) Realmente fue interesante, ellos realizaron esquemas sobre el tema y
luego fueron expuestos, explicaron su elaboracidon y contenido, a medida que
mostraban sus esquemas la maestra junto con el grupo realizaban sugerencias en
cuanto a las palabras de enlace, pues se observo mayor dificultad al respecto. (P1-
S16:45) El proceso anteriormente mencionado, fue reestructurado en varias
ocasiones hasta conseguir mayor conexion con el tema planteado.

(P1-S17): (PI- S17:46) Esta actividad, facilito una mejor integracion de los
nuevos conocimientos y desarrollo de actitudes como: respeto, tolerancia y
conciencia de logros compartidos. (PI- §17:47) Segun Aznar y otros (1992)” este
tipo de organizacion del aula en la confeccion del mapa conceptual facilita
procesos de interaccién entre iguales”, es decir, permite un aprendizaje
interrelacionado y social, al no aislar los conceptos y las ideas de los alumnos. (P1-
S17:48) La herramienta ayudé a extraer palabras, organizar ideas y conceptos
sencillos sobre el sistema nervioso.

¢ Cual de los hemisferios cerebrales predomina en ti?

(P1-818): (Pl- 518:49) La base de esta actividad fue la realizacién de dibujos
libres con ambas manos y el aplicar un test para saber cudl de los hemisferios
cerebrales es el dominante en cada uno de los nifos. (ver figura 4). (PI- S18:50)
El resultado arrojé que un numero significativo de nifias y nifios se desenvuelven
mas con el hemisferio derecho, lo que significa que desarrollan facultades referidas
al pensamiento en términos de sonido, relaciones espaciales, reconocimiento de
imagenes, patrones y por €l mando de percepciones y formas. (P/- S18:51) Para
esta ocasién se converso acerca de los resultados obtenidos en el test y se llevaron
revistas que mencionaran el funcionamiento de ambos hemisferios de la
neocorteza, el sistema limbico y reptil. (P/- S/8:52) Hubo un gran impacto en
ellos, al enterarse que sus sentimientos, emociones, rabias, dolor vy
comportamientos tuvieran relacién con el cerebro, pues ellos pensaban que el
corazon era el que controlaba esta funcién.
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Los mapas mentales

(P1-S19): (P1- S19:53) De esta manera se dio pie para comenzar a trabajar con los
mapas mentales; ya que a través de esta técnica los nifios visualizarian elementos e
ideas claves para este nuevo tema. (PI- S19:54) La docente por su parte, propuso
que a través de estas lecturas, disefiaran cada uno de ellos figuras y dibujos
referentes a los hemisferios, de las cuales se derivaron producciones significativas.
(P1- S19:55) En este caso, ellos pudieron evidenciar que por medio del dibujo
también se pueden representar facilmente diferentes temas. (P/- S19:56) Es
importante sefialar que, no sélo se tocd la temética de los hemisferios, sino se
aprovecho para destacar la funcion del cercbro limbico y reptil, lo cual tambicn
fue abordado con esta técnica

Relajacion y armonia

(P1-S20): (P1-S20:57) La docente replante6 otras estrategias para estimular, a
partir de ejercicios mentales, el pensamiento de estos chicos, con relajaciones y
visualizaciones, que permitieron calmar las vibraciones limitadas de la neocorteza,
entrando los nifios en vibraciones mas amplias, donde pudieran liberarse de
cualquier tipo de contricion de ondas grucsas para dejar entrar las ondas mas finas.
(P1- S20:58) Seglin Beauport (1.997) la palabra clave es permitir que todo lo
positivo entre en la mente y que esa energia fluya sin restricciones. (PI- $20:59)
Estos ejercicios estuvieron acompaiiados de misica barroca como: Vivaldi, Bach y
textos narrativos: cuentos. (P1-S20:60) De igual manera, tuvimos la presencia de
la una psicopedagoga y una docente de misica, quienes aportaron
recomendaciones valiosas para que la experiencia fuera productiva tanto a nivel
emocional como respiratorio.(ver figura 6).

(P1-S21): (P1-S21:61) El grupo en general mostré gran disposicion a los ejercicios
y en la mayoria de ellos se observd paz y descanso mental. (P1-S21:62) Las
actividades se presentaban al inicio de la mafiana, la docente aseguraba un
ambiente armonico y positivo con musica suave, poesias infantiles y lecturas de
valores, para asi, integrar otros ejercicios mentales como: rompecabezas,
laberintos, crucigramas, sopas de letras, entre otras, también se desarrollaron bailo
terapias con la docente de Educacion Fisica. (P/-S2/:63) Esta actividad fue
incorporada con toda la escuela durante el afio (ver figura 7).

Retos para resolver

(P1-S22): (P1-S22:64) Para enriquecer la experiencia se plantearon actividades
relacionados con algunos juegos como el tamgram chino que permiti6 a los nifios
construir figuras con las siete piezas tales como hormigas, conejos, arboles entre
otros, sacando el maximo provecho problemas y promoviendo el desarrollo de su
potencial creativo. (P/-§22:65) También se construyeron adivinanzas y poesias
relacionadas a dichas figuras. (P1-S22:66) Esta herramienta sirvi6 de catalizador
en horas de descanso y motivo a explorar diversos caminos para armar figuras
geométricas como: triangulo, rectangulo y cuadrado. (P1-S22:67) De igual manera
se plantearon algunos problemas logicos: ;/Que sucederia si nos golpearamos la
cabeza?,;Qué pasaria si nos quedamos atrapados en un ascensor?, buscando los
nifios posibles soluciones a estas interrogantes.
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(P1-S23): (P1-523:68) También se resolvieron problemas de adicion, sustraccion
y multiplicacion, por ejemplo: -Karla tiene 12 pares de nervios craneales y Odalin
31 pares de nervios espinales. (P1-S23:69);Cuantos nervios espinales y craneales
tendran en total Luis, Rafael, Willi e Ingrid?.- (P1-523:70) En el sistema nervioso
de Jefferson hay tres 6rganos importantes que constituyen su sistema vegetativo.
;Cuéntos habra en total entre Josman, Jesis, Liliana y Maria Alejandra?

(P1-S24): (P1-524:71) En la presentacion de los problemas se buscaron diferentes
caminos y se respetaron los procesos del nifio para conseguir el mismo producto.
(P1-824:72) Esto se realizd con material concreto y graficamente, asimismo, se
plantearon algunas incégnitas claves como: ;Qué estoy buscando?, ;Qué datos
aporta el enunciado del problema? y la comprension del mismo, generando en los
escolares mayor conocimiento en las formulaciones planteadas.

Una interaccion inolvidable

(P1-S25): (P1-S25:73) Ante el tema del cerebro, se efectud una diseccion de este
6rgano por un médico cirujano, Nano Navas, quien acudi6 el aula. (P1-S25:74)
Esta visita cred expectativas en los chicos, ya que esperaban observar en vivo y
directo este o6rgano. (P1-525:75) En lenguaje sencillo el médico explico y sefiald a
los nifios la estructura y funcionamiento del cerebro, algunos de ellos sintieron
gran curiosidad por tocarlo y realizar algunas interrogantes en cuanto a algunas
enfermedades del mismo. (P1-525:76) De igual forma, se aprovech6 para abordar
el cerebro Triuno y alimentos beneficiosos para mejorar la lucidez mental. (PI-
§25:77) De alli los nifios modelaron en plastilina este 6rgano y establecieron
semejanzas y diferencias entre el cerebro humano y animal, asi como, el contraste
entre la teoria y la préctica.(ver figura 8)

El cerebro en ¢l museo

(P1-826): (P1-526:78) Fue oportuno realizar una visita al Museo del Téachira en la
Hacienda Paramillo, los nifios observaron la evolucién craneal que ha tenido el
hombre desde su aparicion, alli cuentan con restos de hace dos mil afios. (PI-
$26:79) Luego los nifios escribieron su experiencia a este lugar y se organizaron en
grupos para elaborar laminas y compartirlas con los demas alumnos, docentes y
representantes de la escuela. (P/-526:80) Es importante destacar que durante la
exposicion se realizaron aportes significativos sobre el contenido que tenia este
tema.

LOGROS DE ESTA SIGNIFICATIVA EXPERIENCIA

(P1-827): (P1-S27:81) Los nifios asumieron una actitud de agrado y disposicién
hacia la lectura y escritura, asi como, estar mds atentos a los aspectos formales de
la lengua escrita.

(P1-S28): (P1-528:82) A medida que los nifios se involucraron en el tema hubo
una participacion activa y dinamica en las discusiones sobre las producciones.

(P1-829): (P1-§29:83) Fomento el espiritu investigador, cooperativo y grupal.
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(P1-S30): (P1-530:84)A través de los ejercicios corporales y de respiracion los
nifios lograron centrar mas la atencion en los trabajos propuestos.

(P1-S31): (P1-831:85) En los problemas logicos — matematicos los nifios
buscaron opciones y tomaron decisiones a fin de conseguir las respuestas.

(P1-S32): (P1-§32:86) La evaluacion permitié visualizar las actividades
planteadas: ejecucion, ajuste y replanteamiento. (P7-S32:87)En las versiones y
borradores se hizo evidente la evolucion individual del proceso vivido por cada
escolar y la coevaluacién por medio de la revisién en parejas de sus propias
producciones escritas.

(P1-S33): (P1-S33:88) Las visitas a diferentes espacios y de personas
(especialistas, museo del Téchira y médico) permitieron a los nifios ampliar sus
conocimientos y enriquecerse de elementos valiosos para manejar mejor la
tematica abordada y acercarse un poco mds al saber cientifico.

(P1-S34): (P1-S34:89) Finalmente, puede afirmarse que este grupo de nifios y
nifias han iniciado el camino hacia la autonomia, no s6lo como lectores y creadores
de escritos, sino como personas participativas y capaces de expresar sus
pensamientos y desarrollar sus potencialidades.

A MODO DE REFLEXION...

(P1-835): (P1-535:90) Al inicio de esta fascinante experiencia llevaba en una
humilde maleta un tesoro de saberes que se aprovecharon en ¢l dia a dia con este
grupo de nifios y nifias. (P1-§35:91)Se pudo evidenciar una vez mds que en cada
sujeto el aprendizaje es un proceso individual, pero no solitario que parte de las
practicas y el contexto en el cual se ha desenvuelto. (P1-S35:92) Por otra parte, la
ensefianza de temas innovadores, debe apuntar fundamentalmente a situaciones de
retos y desafios que implique esfuerzo de comprension y actuacién acompadiada de
apoyos y soportes de todo tipo, tanto intelectuales como emocionales, que
provoquen; asimismo, reestructuraciones, cambios de estructura cognoscitiva, los
cuales dependen del educando, de lo que pueda aportar al proceso de aprendizaje y
a la actuacion del docente. (P1-S35:93)Desde esta perspectiva, este grupo de nifios
se han convertido en constructores de nuevos conocimientos de una manera
progresiva, funcional y permanente. (P1-S35:94)Abora bien, el proyecto ejecutado
cre6 un espacio para la interaccion dindmica y riqueza del pensamiento. (PI-
§35:95) En este sentido, se emple6 una didactica en respuesta al aprendizaje
significativo, con técnicas e instrumentos para organizar ideas en la medida de un
nuevo conocimiento y la estimulacion del todo el cerebro.
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A manera de introduccion

(P2-S1): (P2-S1:1) El presente proyecto pedagogico de aula (P.P.A) se desarrollo
en el primer grado de la Unidad Educativa (...) (se omite el contexto de
produccion.)

(P2-S2): (P2-52:2) Para iniciar el proyecto, se promovid la ejecucion de variadas
dinamicas grupales ;TALES COMO? con el propésito de diagnosticar las
actitudes respecto a la ecologia, asi como observar la disposicion y nivel de los
nifios y sus padres hacia la lectura, escritura, dibujo, pintura.

(P2-S3): (P2-53:3) Como fruto de este trabajo se pudieron precisar algunas
habilidades desarrolladas y en proceso (posibles de mejorar) por los nifios y nifias
las siguientes:

&

< (P2-84): (P2-54:4) Algunos fueron promovidos al primer grado con cinco
afios de edad, se denot6 falta de madurez para el grado, es decir precisaban
interactuar en el preescolar para vivir y experimentar los procesos inherentes a
su edad.

% (P2-85): (P2-S5:5 ) Otra situacion se refiere a nifios cursantes por tercera
vez de este grado (con otras docentes) quienes expresaron de diferentes
maneras escasa disposicion al trabajo.

9,

< (P2-S6): (P2-56:6) Algunos nifios se mostraron egocéntricos de forma
destacada y agresivos con sus compaiieros. (P2-S6:7)También se aprecio
carencia afectiva y econémica.

»  (P2-87): (P2-§7:8) Un ochenta por ciento de nifios y nifias confunden
lateralidad (derecha, izquierda), otros revelan poca coordinacién motriz (6culo-
manual, 6culo-podal) lo cual se observd en ejercicios con pelotas y recortado
de dibujos. También, evidencian dificultades para el seguimiento de
instrucciones.

(P2-S8): (P2-58:9) De acuerdo a estos resultados se planificaron varios encuentros
con los padres y representantes, quienes declararon estar dispuestos para colaborar
en las actividades escolares y a tomar la propuesta de trabajo de la docente que
consiste en el respeto al proceso de construccion del lenguaje escrito planteado por
los investigadores psicolingiiisticos y segiin los lineamientos del Curriculo Basico
Nacional, otro grupo se mostré poco receptivo y quiere continuar con la cartilla y
el deletreo para el aprendizaje de la lectura y escritura.

(P2-89): (P2-59:10)Los representantes se mostraron preocupados por hacer que
sus nifios y nifias aprendan a leer y escribir de manera réapida, por lo que muchos
infantes asistieron (desde las vacaciones) a las tareas dirigidas con particulares, en
horario contrario al de la escuela.

(P2-S10): (P2-S10:11) Es de aclarar, que la dindmica de trabajo con los adultos
consistié en aplicar, por grupos, una serie de acciones tradicionales en cuanto a
lectura y escritura tales como: -copias, -planas o caligrafias las cuales debian
quedar muy bien hechas al imitar el trazo de la letra, de acuerdo a lo exigido por la
docente, -copia completa del abecedario en mayusculas y minusculas y una leccién
de silabario hecha repetidamente.
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(P2-S11): (P2-S11:12) Para contrastar y hacer efectiva la experiencia, otros grupos
especificamente dos, se¢ dedicaron a trabajar una seric de imagenes para
secuenciarlas temporalmente, comentarlas y escribir de acuerdo a las experiencias
que sobre esas ilustraciones tenian.

(P2-S12): (P2-S12:13) La otra actividad consistié en comentar en forma oral un
cuento, del cual la docente s6lo mostrd las ilustraciones, después de leerlo se
verificd el acercamiento que tuvieron con respecto al contenido escrito del mismo
y se pidi6 que escribieran acerca de lo que mds les gust6 y lo ilustraran a su
manera.

(P2-S13): (P2-S13:14) Al terminar los ejercicios propuestos, cada grupo expuso,
la vivencia y su sentir acerca de la actividad. (P2-§13:15)Se realizaron
comentarios en torno a la experiencia a través de preguntas como: ;con cudl
actividad se sintieron mejor? ; Por qué?, ;cuél de estas practicas consideran que €s
mads formativa para sus nifios? (P2-S13:16)Algunos representantes manifestaron
sentirse agradados; quienes trabajaron el cuento y las ilustraciones, al exponer
reconocieron que tenia sentido lo realizado y se podia comprender, asi recordaron,
les permiti6 hacer inferencias y predicciones sobre el texto. (P2-S13:17)Otros
representantes, se preguntaron: ;cOmo es posible que lean sin aprenderse primero
las letras y la manera de combinarlas? ;Cémo vamos a hacer para ayudarlos?. (P2-
$13:18)Se produjo, entonces un desequilibrio entre la experiencia previa y la
efectuada en esos espacios y encuentros.

(P2-S14): (P2-S14:19)Esto permitié hacerlos reflexionar acerca de la funcion
social del lenguaje dentro de la cotidianidad, pues se lee y escribe para comunicar,
informar, recrear y conocer, entre otra, asi mientras se lee y escribe se construye la
lectura y escritura. (P2-S14:20)A la vez, es un practica que permite hacer mas
agradable la apropiacion de las mismas. (P2-§14:21)En efecto, acordaron
compartir en el hogar momentos de lectura de manera agradable, promover el
comentario de los libros de la biblioteca de aula, no como una simple tarea o un
ejercicio impuesto, sino como un intercambio para enamorar al nifio o nifia en la
adquisicion de la lectura y la escritura.

Propésitos
0 (P2-815): (P2-515:22)Promover la funcién social del lenguaje.

O (P2-S16): (P2-S16:23)Desarrollar en los nifios actitudes de ecolégicas
positivas.

¢  (P2-817): (P2-517:24)Compartir en familia y escuela la lectura y escritura
como procesos agradables.

<

(P2-S18): (P2-518:25)Dinamizar el uso de la biblioteca escolar y el bibliobus.

O  (P2-S19): (P2-S19:26)Elaborar textos diversos apoyados en la investigacién,
comprension y reflexion individual y grupal.

O (P2-S20): (P2-520:27)Estudiar el ciclo de las plantas.
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0 (P2-S21): (P2-521:28)Desarrollar la observacion y el pensamiento 16gico.

0 (P2-S22): (P2-522:29)Reflexionar acerca de la importancia de las plantas, para
la vida en el planeta.

0 (P2-823): (P2-523:30)Valorar la belleza, armonia... que brindan las plantas

ornamentales en los hogares y la comunidad en general.

0 (P2-S24): (P2-S24:31)La relevancia de este proyecto se encuentra, entre otros,
en la participacion de los alumnos en €l trabajo escolar dentro y fuera del aula,
no como seres que por su edad son incapaces de pensar, leer y escribir, sino
como individualidades que tienen diferentes niveles de desarrollo y diversas
experiencias que les permiten estar en la construccion de distintas etapas de
lectura y escritura.

¢ (P2-S25): (P2-525:32)Para el maestra, resulta una labor de constancia ¢
indagacién, porque a pesar de la practica durante afios de los planteamientos
psicolingiiisticos, esta lectura y reconstruccion nunca se agota. Es ser un
permanente investigador y contrastar la teoria con la préictica, a favor de los
nifios. Es trabajar con sentido ¢ intencionalidad formativa.

A partir del interés de los chicos

(P2-S26): (P2-S26:33) Al observar el interés que los educandos manifestaron en
referencia a los cultivos que regularmente ejecuian sus padres y abuelos, se
establecié un didlogo en el cual expresaron algunas interrogantes, estas fueron
registradas por la maestra en una hoja de papel bond a fin que los alumnos
incluyeran otras durante el proceso. (P2-526:34) Asi, se tiene por ejemplo: ;Coémo
se hace la semilla?;Cémo se forma el color de las hojas?, ;Coémo nacen las flores?,
JPor qué los gusanos y hormigas se comen las hojas?, ;algunas semillas son
diferentes, por qué?, ;qué pasa si nos metemos una semilla en la nariz?, jpor qué
hay semillas que crecen hacia abajo y otras hacia arriba?.

(P2-S27): (P2-S27:35) Desde este momento se pidié a nifios y nifias que buscaran
informacion en torno a esas mismas preguntas que ellos realizaron, en conjunto
elaboramos dia a dia una lista de tépicos a investigar: sobre jardines, plantas
ornamentales, hortalizas, verduras y de agroquimicos, con ayuda de sus
representantes y lo trajeran al aula para compartirlo. (P2-§27:36) Es decir la
planificacion se dio de manera conjunta, claro que de acuerdo al diagnostico
agregué otros procesos que los alumnos no consideraran, tales como:
contextualizacién, aplicacion desde la prictica de enumeracion, adicion,
sustraccién, pares, trios, cuartetos, observacién intencionada, construccién de un
vivero, reflexion sobre la interrelacion ecoldgica.

322




PPAS2. UN LINDO JARDIN

Bibliobus en la escuela y comunidad

(P2-S28): (P2-S828:37) La docente, por su parte se dirigio a la Biblioteca Publica,
del Estado Tachira, para solicitar la caja viajera del Bibliobus, que consiste en un
carro acondicionado que lleva a las escuelas libros previamente solicitados por los
educadores de la institucion visitada, esto permitié continuar con la indagacion
sobre el proyecto; ademds se utilizaron los textos de la biblioteca de aula y los
acervos, que es una coleccién de libros, donada por la Secretaria de Educacion
Publica de México (SEP) y del centro regional para el fomento del libro en
América latina y el Caribe (CERLALC).

(P2-S29): (P2-S29:38) En efecto, se puso en practica el préstamo de textos hacia
los hogares para compartirlos y comentarlos tanto en casa como en la escuela. (P2-
S§29:39) Para tal fin los nifios llevaban un registro en un portafolio de las lecturas,
sus comentarios y reflexiones, en algunas oportunidades las apreciaciones que los
escolares dictan a sus padres y en otras escrituras propias de los nifios de acuerdo a
su nivel de desarrollo. (P2-529:40) Esto permitio a la maestra y a los nifios acceder
a nucvas informaciones, de forma creativa y entusiasta, porque el tradicional
dictado de conceptos y caracteristicas no realizd, fue desplazado por la
investigacion sustentada y progresiva, por la elaboracion de textos significativos.

(P2-S30): (P2-S30:41) Es necesario indicar que un primer momento los nifios
escribian palabras aisladas, mas como copias de escritos de los adultos, pero a
medida que se daba la oportunidad e invitacién se atrevian a escribir como lo
pensaban, esto porque no se hacia con una mentalidad censuradora sino promotora
de escritura y lectura desde la evolucion de cada alumno

Escuchar, hablar, leer, y escribir

(P2-S31): (P2-S31:42) En otras clases, la docente realizé variadas y abundantes
lecturas a nifios y nifias para crear en ellos el amor por la lectura , siempre con un

para qué, es decir al compartir con los escolares el texto, me planté otras
actividades.

(P2-832): (P2-532:43) A la par de este proceso escribia delante de los nifios, para
que ellos desde la practica se dieran cuenta de los aspectos fundamentales del
lenguaje. (P2-S32:44) Al asociar lo pensado se puede oralizar para escribir. (P2-
§32:45) Los escritos se pueden leer. (P2-S32:46) Al escuchar se puede escribir.
(P2-532:47) Leer ayuda a construir escritos.

(P2-833): (P2-S33:48) En este sentido, registré sus ideas, reflexiones y dudas, se
constituy6é en un escrito abierto de las oralizaciones que ellos producian , en
laminas en un lugar visible de manera que se releian. (P2-S33:49) Estas lecturas
propiciaron el despeje de dudas, modificacion de sus creencias y asi se incorporen
a sus saberes cientificos.Otras situaciones didacticas de este proyecto fueron:
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Aprender con textos diversos

(P2-S34): (P2-534:50) Para promover la lectura y escritura armoniosa, planifiqué
el trabajo didéctico con diferente tipos de textos. (P2-S34:51) Disfrutar la lectura
y escritura de variados textos: adivinanzas, poemas, canciones, cuentos,
informaciones cientificas, trabalenguas... que estén relacionadas con las plantas,
animales y procesos de la elaboracién de un jardin, de manera que sirvan como
punto de partida para acercarse a la formalidad del cédigo escrito de la lengua
castellana.

(P2-S35): (P2-535:52) Conocer las plantas de los jardines que hay en la
comunidad, realizar comentarios orales, describirlas y escribir sobre ellas,
clasificarlas segin su forma de reproduccion y si son de interior (de la sombra) o
de exterior (de exposicion al sol).

Para crear el jardin

(P2-S36): (P2-§36.:53) Sabiendo acerca de la importancia que tiene el explorar la
experiencia previa o saberes de nifios y nifias, para tomarlo como punto de partida
para el desarrollo de las actividades, para planifiqué realizar las preguntas que a
continuacién se desarrollan.

.Donde haremos el jardin?

(P2-S37): (P2-S37:54) Lo primero que respondieron fue que lo harian en el
cuaderno o en hojas, para dibujarlo y pintarlo bien bonito. (P2-S37:55) Les
pregunté si ese era un jardin de verdad. (P2-537:56) Es evidente que la respuesta
fue jNo! Se sorprendieron cuando les propuse que procuraramos hacerlo en la
realidad, en un lugar donde pudiéramos estar en contacto con plantas para:
cultivar, observar, cuidar y luego escribir sobre las experiencias que se tengan en el
trabajo. (P2-§37:57) Nifios y nifias se emocionaron y accedieron a la idea de
trabajar juntos para hacer el jardin y Yenifer Roxana propuso que lo hiciéramos en
la parte de atras del aula al preguntarles si en el piso podiamos sembrar, Eliseo
respondié que en materos, volvi a preguntar ;Y colocar materos es hacer un
jardin? ;Se vera bien? Roy dijo: Colocamos un arbolito para que se vea. Agregé
Yhonder: Colocamos grama. Manuel: Con abono nacen, Jahir agreg6: Y con agua.

(P2-S38): (P2-S38:58) Luego de discutir sobre esta posibilidad y debido a una
visita que debiamos hacer al ambulatorio, para chequeo de talla, peso,
pediculosis... (P2-538:59)Conversamos para proponerle a la sefiora Rosa,
enfermera de la comunidad, si nos permitia un espacio para hacer un pequefio
jardin. (P2-$38:60)Al preguntarle a los nifios ;{Qué le diriamos a la sefiora Rosa?
(P2-§38:61)Algunos respondieron: “;Sefiora Rosa, nos deja sembrar matas y
hacer un jardin de muchas florecitas? Con una cerquita de arbolitos”.
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(P2-S38:62)Al realizar la visita, mientras se hacia el chequeo a cada nifio(a),
aprovecharon para, de manera espontanea, observar el lugar, manifestando que aili
lo que mas habia era monte, también aprovecharon para recolectar caracolitos que
consiguieron en abundancia y que llevaron a la sala de espera del ambulatorio,
generando alli un gran alboroto, por lo que les pedi que se tranquilizaran un poco,
y que se quedaran solo con una pequefia cantidad de esos animalitos, que los
dejaran tranquilos en su habitat, para respetarles la vida, ( esto abrié un espacio
para empezar a observar animalitos que conseguimos en el jardin y estudiar si eran
o no beneficiosos para las plantas). (P2-538:63)En un inicio conversamos con la
enfermera acerca del proyecto del jardin y la falta de un lugar para hacerlo. (P2-
538:64) Ella nos manifestd que en el ambulatorio habia bastante espacio y que
podriamos hacerlo alli y que asi se colaboraria para embellecerlo.

(P2-S39): (P2-539:65) Al regresar al aula conversamos acerca de lo vivido y
comentado con la enfermera sobre el lugar y la posibilidad de hacer el jardin allj,
se observaron los caracoles y se hicieron comentarios acerca de las experiencias
que ticnen con estos animalitos, se¢ aprovechd el momento para compartir la
lectura, comentario y reflexion del contenido del cuento “Oriol el Caracol” que
forma parte de los libros seleccionados en la caja viajera del Bibliobus de la
Biblioteca Pablica “Leonardo Ruiz Pineda”. (P2-539:66) Para realizar la lectura,
en acuerdo con nifios y nifias, copie en el pizarrén el titulo del libro para que
primero lo leyeran con la docente y luego lo leyeran solos cada vez que
correspondiera en los momentos de la lectura, esto agradé mucho a nifios y nifias
por lo que se¢ tomé posteriormente como estrategia de lectura con otros titulos,
contenidos o fragmentos de textos que se seleccionaron dentro del proyecto.

En la conversacion también se tratd acerca de...

+Qué necesitaremos?

(P2-S40): (P2-540:66) Para responder esta pregunta les pedi que se agruparan para
que dieran sus opiniones, resultando las siguientes respuestas:

Yuleisi, Maria Fernanda y yenifer Roxana dijeron: Abono, flores, agua para
echarle a las matas, bloques y cemento para pegar.

Eliseo, Jahir y Alejandro: Palear, hacer huecos para meter las rosas, agua y
sembrar flores, el azadén para escarbar.

YenniferYamilez, Darkys y Virginia: Quieren saber ;Como se siembran?
Refiriéndose a las plantas.

Glenda, Saveri y Karina Delgado: Abono, tierra, matas, flores, limpiar el monte.
Karina Velasco, Manuel y Marilis: Tierra, abono, barretones para abrir los huecos,
materos. Yhonder, Roy y Angelo: Palas y machete para quitar monte.

(P2-S41): (P2-S41:67) Esto abri6 un espacio para que todos los nifios y nifias
nombraran las herramientas que conocian y también si era prudente que manejaran
las herramientas mds peligrosas como el machete o charapo, de esta manera se
aprovechd para introducir la discusion de la siguiente pregunta.
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{Quiénes ayudaran?.

(P2-S42): (P2-542:68) Le pedimos ayuda a los padres y madres, también a los
hermanos mayores, indicando ellos que mejor los grandes usarian las herramientas
mds peligrosas para evitar accidentes.

(P2-S43): (P2-S43:70) Es de aclarar que estas actividades fueron trabajadas en
forma oral, sabiendo de la importancia que tiene la misma para abordar luego la
lectura y la escritura de una manera apropiada.

(P2-S44): (P2-S44:71) Después de decidir que hariamos el jardin en el
ambulatorio, envié una nota escrita a la enfermera para solicitarle, en nombre de
todos, el permiso definitivo para hacer el jardin alli, su respuesta fue positiva.

(P2-S45): (P2-S45:72) En la parte correspondiente a planificacion del proyecto se
revisd ¢l Programa de estudio correspondiente al grado para tomar aspectos de los
Ejes Transversales relacionados con el trabajo sobre el jardin, las Competencias
que se requieren en cada Area Académica y los Contenidos: Conceptuales,
procedimentales y actitudinales que se podian incluir para trabajar en el proyecto.
(P2-S45:73)También se tomaron en cuenta aspectos que plantearon los nifios(as)
que no estan reflejados en los contenidos del programa, tales como: Reconocer en
la clorofila, el elemento que permite absorber la energia solar para el proceso de la
fotosintesis, y el que da el color verde a la planta, también reconocer la xantofila
como el elemento que da un color diferente al verde en las plantas. (P2-
S45:74)Diferenciar y practicar las formas de reproduccién de las plantas. (P2-
8545:75)Seguir los pasos para la elaboracion de un jardin. Reconocer las partes de
la flor y la polinizacion para la formaci6n de la semilla.

INICIANDO LAS SITUACIONES DIDACTICAS.

Pasos que se deben seguir para realizar un jardin.

(P2-846): (P2-546:76) De acuerdo a la experiencia y conocimientos que nifios y
nifias tenian y la posibilidad de arreglar el terreno en el ambulatorio con ayuda de
los padres, madres y representantes en los siguientes dias se trabajé en forma oral
la manera como hariamos el jardin , se empezo a escribir, en forma muy sencilla,
sobre los elementos necesarios para la vida de ias plantas, las herramientas que
usariamos y las personas que colaborarian en el trabajo, estos aspectos ya se
habian oralizado abundantemente. (P2-S46:77) También sobre qué seria lo
primero que debiamos hacer para iniciar el jardin, entre todos fueron dando
opiniones, en este aspecto les fui orientando para que dieran un orden a los pasos a
seguir, quedando de la siguiente manera: Limpiamos el monte, lo botamos para
otro lugar, abrimos huecos, echamos abono, sembramos las matas y les echamos
agua. (P2-546:78) Hay que recoger todas las herramientas. (P2-546:79) Esta parte
del proyecto coincidié con el aniversario de la escuela, por lo que cada grado debia
preparar un nimero para el acto cultural. (P2-§46:80) Para cumplir con este
aspecto sin dejar de un lado el proyecto y aprovechando la motivacion de los nifios
el 23 de octubre se planifico la siguiente situacion didactica:
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Representando el nacimiento de las plantas en una obra teatral

(P2-S47): (P2-S47:81) Los nifios y nifias propusieron que hiciéramos una “obra”
refiriéndose al montaje de un guién teatral, en este momento aproveché para
motivarlos a que hicieran una representacion relacionada con las plantas, les
realicé varias lecturas sobre el nacimiento de plantas para que seleccionaran la de
su agrado, seleccionaron la lectura “El pequefio Tulipan™, les lei variadas veces el
texto y a partir del comentario de la lectura, incorporaron otros elementos que no
estaban presentes en la misma, pero que ellos ya conocian, debido a esto se fueron
incorporando personajes que no aparecian en el texto, de manera que todos los
nifios asumieron un papel para el montaje de la obra, se aprovecho esta parte para
dibujar en una lamina cada elemento con su nombre y el nombre del nifio que lo
representaria, se le hicieron algunas modificaciones al texto con la participacion
oral de los nifios y nifias. (P2-S47:82) El montaje de esta obra se realizé desde el
martes 23 de octubre hasta el jueves primero de noviembre, la misma contribuy6
para que abordaramos la lectura del guidn, mediante dibujos de las laminas se leyd
el nombre de cada nifio y el papel que le correspondia, se le facilitd a cada nifio(a)
una copia del texto a representar para leerlo en ¢l aula y en su casa en compaiiia de
sus familiares. (P2-S47:83) Como aporte adicional, la nifia Yennifer Jaimes, con
ayuda de su mama y su pap4, incorpord, para cerrar el acto, la declamacién de la
poesia “Coplas a mi jardin”. (P2-S47:84) Los trajes necesarios para la obra se
realizaron con material desechable, en el aula y con ayuda de los representantes y
los nifios(as). (P2-S47:85) La representacion para el publico se hizo par el dia del
acto cultural, el viernes 2 de noviembre, en el patio de la escuela. (P2-547:86)
Esta dramatizacion fue muy significativa para nifios, nifias, representantes y
docente ya que a partir de la misma se logré una mayor motivacion hacia el
proyecto, se observaron habilidades, emociones, conductas irregulares en algunos
nifios, sobre lo cual se reflexiond posteriormente para buscar cambios y mejorar
poco a poco dentro del proceso.

(P2-S48): (P2-548:87) Después de esta actividad se elabor6 una cartelera con las
lecturas, recortes de periddico que traian los nifios, también la reproduccion de
lecturas contenidas en algunos libros de texto que enviaron los representantes y
que agradaron a todos, por lo que pidieron una hoja en forma individual para leerla
y tenerla en su carpeta. (P2-548:88) El titulo de la cartelera se armé con la ayuda
de los nifios y nifias, en ella se fueron colocando también trabajos que realizaban
acerca del jardin. (P2-§48:89) Los temas se fueron cambiando seglin se iban
desarrollando las actividades, en ella también se colocaron algunas efemérides,
pero después se decidio usarla sélo para el proyecto.

Observando el ambiente que nos rodea.

(P2-S49): (P2-S49:90) Para realizar esta actividad salimos el martes 6 de
noviembre a observar los alrededores de la escuela, les invité a que detallaran todo
lo que observaban a su alrededor, también para que se percataran de la vista
panoramica que se capta de la ciudad de San Cristobal y las diferencias que se
perciben entre los dos ambientes, el de la localidad en donde estd ubicada la
escuela y el de la ciudad.
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(P2-549:91) También se aprovechd para observar el jardin que hay frente a la
escuela y realizar una labor de mantenimiento motivado a que se observo en él un
poco de descuido ya que habian algunas plantas partidas y escombros, en poca
cantidad, debido a trabajos de remodelacidon de la cerca que la encierra. (P2-
S49:92) Al regresar al aula se realizo una conversacion acerca de lo observado y
realizado y se registré en una ldmina la siguiente produccion oral y colectiva( Para
llegar a esta produccién se realizaron preguntas: ;Qué actividades hicimos? ;Qué
observamos? ;Qué€ recogimos del jardin?)

Observamos el ambiente.
(P2-S50): (P2-550:93) “Vimos flores, matas, un potrero, muchas casas en San
Cristobal, los jardines y dos paraulatas.

(P2-S51): (P2-S51:94) Limpiamos el jardin de afuera. Recogimos alambres,
tablas, pedazos de cemento, papeles, bolsas de plastico, de papel y basura de
chucherias.”

(P2-S52): (P2-S52:95) Luego de elaborar el texto anterior se aprovechd para
realizar el dibujo de los eclementos observados para colocarle el nombre,
procurando que fueran los nifios y nifias quienes estructuraran cada palabra,
ayudandose unos con otros y dandoles la oportunidad a que consultaran con la
maestra, lo cual se aprovechd para usar el pizarron para despejar dudas y verificar
la aproximacion que en cuanto a lectura y escritura iban adquiriendo los nifios.

(P2-853): (P2-553:96) También aprovechamos para reflexionar acerca de la
disposicion de la basura que se origina del consumo de la merienda y la manera
como afea el ambiente cuando se deja tirada en €l piso o alrededores de la escuela.

Elaborando un semillero.

(P2-S54): (P2-S54:97) Esta situacién didactica surgié a raiz de una lectura que
trajo al aula la nifia Glenda Nifio Huérfano, titulada “Historia de la semilla”, la
cual realizamos y dramatizamos espontdneamente. (P2-S54:98) Con esta actividad
se pretende motivar en los nifios la observacién y registro, en un pictograma, del
proceso que se da en el desarrollo de la semilla hasta formarse la planta, e iniciar el
estudio de los elementos necesarios para la vida de las plantas, en el contacto con
los mismos en la elaboracion del semillero, también se quiere aprovechar esta
actividad para iniciar el estudio de las partes de la planta y sus funciones a medida
que germinen las semillas y se desarrolle. (P2-S54:99) Para ello primero se explord
los saberes que tenian nifios y nifias acerca del tema, luego se buscaron los
materiales y se escribié el nombre de cada uno al lado del dibujo: Abono,
recipientes, regadera, semillas, la recoleccion de los materiales se hizo
conjuntamente con alumnos representantes y docente, el lunes 12 de noviembre se
comparti6 en el aula la elaboracion del semillero, para la observacion y registro la
docente elaboré un instrumento, (...)

328




PPAS2. UN LINDO JARDIN

(...) en el cual se realizaria especificamente un pictograma, y fue dando
orientaciones a nifios y nifias para el uso del mismo, diariamente, a excepcion del
sdbado y domingo, se fue observando el semillero para verificar qué pasaba, se iba
realizando el dibujo de lo observado y se hacian comentarios acerca de lo que iba
pasando los nifios y nifias se emocionaron mucho cuando verificaron que las
semillas estaban germinando, ellos y ellas en su mayoria lograron seguir las
instrucciones para ir elaborando el dibujo correspondiente, para cada dia ir
conformando el pictograma, este registro se pudo realizar s6lo durante algunos
dias debido a que en la mafiana del jueves 22 de noviembre, amanecieron las
plantulas dafiadas, por lo que se decidi6 no realizar mas la observacion registrada,
los nifios propusieron que realizdramos unos nuevos semilleros, y que pidiéramos
que por favor los dejaran quietos, les propuse que dejaramos hasta alli este trabajo
ya que habiamos podido observar que la semilla se transforma en planta, que
realizar unos nuevos semilleros nos tomaria mucho tiempo y necesitdbamos
empezar a elaborar el jardin y escribir sobre este, también les propuse que
empezaramos a recolectar abono, el cual traerian al aula para tener suficiente para
cuando se iniciara el trabajo del jardin, que llevaramos los semilleros que
quedaban del aula hasta el ambulatorio y escogiéramos un espacio para colocarlos
donde los pudiéramos aprovechar para transplantar luego, cuando estuvieran listas
las plantas, en donde se elaboraria el jardin, esto se realiz6 para el mismo dia en
que se empezo a preparar €l terreno junto con los padres, madres y representantes,
lo cual abrid el inicio de una nueva experiencia y la planificacion de otra situacion
didactica...

Reproduciendo plantas por esquejes.

(P2-855): (P2-S§55:100) Para el viernes 9 de noviembre convoque a nifios y
representantes dos horas antes de la actividad especial del “Dia del Abrazo en
Familia” para realizar una practica de reproduccion por esquejes con la intencion
de que nifios y nifias se fueran familiarizando con esta forma de reproduccion de
las plantas, para esto les pedi que trajeran partes cortadas de maticas que tuvieran
en sus casas, al preguntarles que para qué nos serviria el material vegetal que
habian traido, ellos y ellas expresaron que eran gajitos o gajos y que de ahi nacian
mas plantas. (P2-S55:101) Comparti con ellos el término esqueje, también que
estos eran una forma de reproduccion de plantas idénticas a la que dio origen a ese
esqueje, esto se determind luego de preguntarles ;Qué podia nacer de cada
esqueje, una planta igual o una diferente? . (P2-§55:102) Se fue sefialando cada
nudo o yema y la forma adecuada como se cortarian para colocarlos en las bolsas
preparadas para ello, para que enraizaran o “pegaran” con la intencion de
aprovecharlas posteriormente en la siembra para el arreglo del jardin. (P2-
§55:103) Para este dia llevé las tijeras de podar de una sola mano para que las
reconocieran y vieran su correcto manejo. (P2-S55:104) Aprovechamos en esta
actividad para podar algunas plantas del jardin de la escuela y tomar de ellas los
esquejes que se pudieran aprovechar para plantarlos.

329




PPAS2. UN LINDO JARDIN

(P2-S55:105) Cada nifio y representante de los que asistieron plantaron un esqueje
los colocamos en la parte posterior de la escuela. (P2-855:106) Para cuidarlos y
regar se fueron rotando nifios y nifias, también nos colaboraba la sefiora Adda
Huérfano de Nifio, representante en el grado y la sefiora Ernestina de Velasco,
bedel de la escuela. (P2-§55:107) Se esper6 hasta el mes de marzo para que las
plantas estuvieran fuertes para llevarlas al jardin y transplantarlas en una de las
jornadas de trabajo que se realiz6 en la elaboracioén del mismo. (P2-S55:108) Esta
actividad resulté bastante significativa ya que de ella en adelante, nifios y nifias
aprendieron a reconocer los esquejes y la manera de trabajarlos para obtener
nuevas plantas. (P2-555:109) Como anécdota se tiene que en una oportunidad en
que el sefior Jhonsy , bedel de la escuela, estaba haciendo mantenimiento al jardin
de la institucidn, los nifios y nifias fueron apresuradamente a recoger los restos de
la poda, los llevaron al aula colocandolos sobre una mesa y el escritorio,
indicindome con mucha emocién: “Profe. Mire, aqui tiene, de aqui podemos sacar
muchos esquejes para sembrar en el jardin”. (P2-S55:110) Esto dio pie para que al
siguiente dia se realizara otra practica de reproduccion por esqueje, pero esta vez
dentro del aula, indicando cada nifio la manera como lo hariamos y teniendo cada
uno la bolsita de polietileno que de mi parte les regalé para hacer la practica. (P2-
§55:111) En esta oportunidad aproveché para compartir con ellos y ellas la
experiencia del uso y aplicacién de hormonas especiales para favorecer el rapido
enraizamiento de los esquejes, lo cual segiin lo aprendido ayuda para que este se
reproduzca mas rapidamente. (P2-S55:112) Fue muy resaltante el temor, en nifios
y nifias, de tocar el frasco de hormonas luego de notificarles que habia que tener
mucho cuidado ya que este producto era téxico, por lo cual me solicitaron que
fuera la maestra quien manejara la aplicacion de las hormonas a los esquejes y que
se los diera solamente para colocarlos en la bolsa que previamente se habia
preparado con la arena roja, que es la mds indicada para realizar estos procesos de
reproduccién, en esta parte los nifios reflejaron la precaucion y el valor que le dan
a la vida ya que algunos expresaron “No queremos envenenarnos y morirnos”. En
esta actividad se siguieron los mismos pasos de cuidado con la diferencia que el
riego se dio de manera natural debido a las lluvias.

Imiciando los trabajos del jardin.

Con esta actividad se pretende aplicar los pasos

(P2-S56): (P2-S56:113) Ya elaborados oralmente con ayuda de nifios y nifias y
que estan registrados en una ldmina, la cual se volvié a leer en grupo para
recordarlos

(P2-S57): (P2-§57:114) También incentivar en los alumnos(as) el disfrute de una
actividad compartida para cooperar en un clima de alegria y respeto, asi, entre
todos y siguiendo instrucciones preestablecidas, lograr un fin comuan: “Un Lindo
Jardin”. (P2-S57:115) Para tal fin, luego de posponer varias veces este trabajo,
motivado a lluvias fuertes, el miércoles 28 de noviembre de 2001, junto con nifios,
padres y representantes, nos dirigimos al ambulatorio para arreglar la parte del
terreno que se nos permitié para realizar el jardin.
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(P2-557:116) Las madres, quienes fueron las que principalmente asistieron al
llamado y el joven Victor, hermano de la nifia Karina Velasco, realizaron los
trabajos mas pesados: Palear, ya que habia bastante monte, abrir los huecos y zanja
para sembrar las pocas plantas que se lograron recolectar para iniciar el jardin.
(P2-857:117) Los nifios(as) se dedicaron a recoger el monte cortado y a ubicarlo
en un lugar donde se pudriera para usarlo después como abono, en esta parte
demostraron su experiencia, dado que la zona en donde se ubica la escuela es semi-
rural con actividades agricolas que les permite tener una buena experiencia previa.
(P2-857:118) También ayudaron a arrancar hierbas que habian al pie de algunas
plantas que ya estaban sembradas conjunto al espacio escogido para el jardin y a
recoger los caracoles y ubicarlos en el lugar donde amontonaron el monte cortado,
ya que se habia trabajado acerca de lo perjudiciales que son estos animalitos para
las plantas cultivadas, dado que su alimento es a base de hojas principalmente
tiernas. (P2-S57:119) Para este dia se logr6 preparar el terreno y dejarlo adecuado
para la siembra y transplante. (P2-S57:120) También, como se habia acordado
previamente, se seleccioné una pequefia parte para colocar los semilleros que se
habian estado observando y continuar verificando lo que en ellos pasaria, pero esta
vez sin realizar el pictograma. (P2-S57:121) En vista de la poca cantidad de
plantas para cubrir el espacio seleccionado y para contribuir en la agilizacion del
trabajo en el jardin, ofreci algunas plantas que adquiri en viveros y otras que
cultivé en mi casa para sembrarlas en el terreno preparado.

(P2-S58): (P2-S58:122) Es claro que los esquejes sembrados por los nifios ain no
estaban adecuados para transplantar, por el poco tiempo que tenian enraizando).
(P2-858:123) En esta actividad se fue ideando la manera como se dispondrian las
plantas para que quedara armonioso.

P2-S59): (P2-§59:124) Para el dia siguiente, jueves 29 de noviembre, junto con
nifios y nifias fuimos al ambulatorio para realizar una nueva jornada, esta vez sin
acompafiamiento de los representantes, se realizé el transplante de las plantas
donadas. (P2-S59:125) Los nifios(as) se encargaron de buscar arena roja que habia
en el ambulatorio, para echar en el fondo de cada hueco y de la zanja donde se
colocarian las plantas, aclaramos que esta serviria para lograr un buen drenaje, de
manera que no se encharcaran las plantas ni se pudriera la raiz. (P2-S59:126) A
cada nifio y nifia le fue dada una planta para sembrarla, lo cual realizaron con
mucho entusiasmo y orden, quitaron las bolsas ayudandose entre ellos o
solicitando la ayuda de la docente, colocaron las plantas en el lugar
correspondiente, abonaron y luego cada uno colaboré con el riego. (P2-S59:127)
Este dia llovié justo después de regar, por lo que debimos resguardarnos en el
ambulatorio, donde aprovechamos para observar el nacimiento navidefio, comentar
sobre este y esperar que escampara para devolvernos a la escuela. (P2-S59:128) En
esta actividad noté que aun es dificultoso que algunos nifios y nifias sigan
instrucciones, por lo que se hablo sobre ello al llegar al aula, y se reescribié sobre
lo referente a los pasos para trabajar en el jardin, como se aclar6 desde el
principio, los registros se realizan en una ldmina y se deja en un lugar visible para
leerla. (P2-559:129) La produccion colectiva qued6 de la siguiente manera:
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Un lindo jardin”.

(P2-S60): (P2-S60:130) “La sefiora Rosa nos dio el permiso para hacer un lindo
jardin. Fuimos a trabajar y paleamos el monte, lo botamos para otro lugar,
quitamos los caracoles porque se comen las plantas. (P2-S60:131) Después
aflojamos la tierra con la piqueta, la pala, el barreton, el palin de mano, escardilla
de mano y el rastrillo de mano. (P2-§60:132) Luego abrimos huecos, les echamos
arena y abono, sembramos plantas de novio, rosas espada y transplantamos barbas
de ledn, hollies y un roso. (P2-S60:133) Regamos con agua las plantas. (P2-
S60:134) Recogimos todas las bolsas. Guardamos todas las herramientas.”

(P2-S61): (P2-S61:135) La actividad descrita se continué realizando en varias
oportunidades, observandose que los nifios iban adquiriendo mayor
responsabilidad, entusiasmo, un mejor seguimiento de instrucciones, organizacion
espontdnea para trabajar en grupo y asignarse tareas en cada jornada, de manera
que dieron la idea de que cada lunes iriamos a realizar trabajos de arreglo en el
jardin. (P2-861:136) En estas jornadas también se aproveché para realizar algunas
actividades ludicas: rondas, canciones, recitacion de poemas... que ya se habian
leido en el aula y habian aprendido por el gusto que en ellos habian encontrado,
ademdas estas lecturas fueron traidas en su mayoria por los alumnos, estas
actividades se hicieron cuando los nifios(as) manifestaban cansancio y se
aprovecharon para luego leerlas y comentarlas nuevamente en el aula.

(P2-S62): (P2-S62:137) En el transcurso del desarrollo de las situaciones
did4cticas se fue compartiendo la lectura y la escritura de la forma mas natural
posible, para lo cual en un momento me vi en la necesidad de confrontar la
diferencia entre una lectura “normal” y el deletreo de palabras o textos completos
motivado a que atn se observaba en el grupo el temor a leerlos, para ello en una
ocasion tomé una lectura y le manifesté que luego de leer me explicarian lo que
entendieran de lo leido, al comunicarles la lectura nombre todas las letras que
conformaban el texte, una a una, a medida que lo iba haciendo les observaba para
ver sus reacciones, se miraban unos a otros algo asombrados, segui nombrando
letras hasta que algunos me manifestaron: “Profe. Decir letras no es leer, eso no lo
entendemos”, esto me confortdé mucho porque mi intenciébn era esa, que
reflexionaran acerca de lo que en realidad era leer. (P2-562:138) Les pregunté ; por
qué no pudieron entender? Y respondieron: profe. Porque usted no nos leyé las
palabras. (P2-S62:139) Les pregunté si querian que les leyera el texto a lo que
respondieron afirmativamente. (P2-862:140) Al realizar la lectura se sorprendieron
mucho al verificar que esta ya la habiamos hecho anteriormente y estaba registrada
en una lamina del rotafolio a su vez me acompaiiaron coreando la lectura del texto
que era un poemita sencillo. (P2-S62:141) A partir de esta situacién observé una
mayor motivacion hacia la lectura, algunos representantes vinieron al aula a
verificar qué habfa pasado ya que los nifios llegaron a sus casas emplazandolos
para que no les deletrearan y manifestandoles que querian que les leyeran palabras
y textos completos porque eso era “ileer de verdad!”
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Diagnostico

(P3-S1): (P3-S1:1) En estos momentos en que la educacion esta siendo sometida a
revisiéon y donde las diferentes propuestas buscan apuntar hacia la concrecioén de
una mejor calidad de la educacion; los proyectos de aula, de igual manera, deben
ser actualizados y observados constantemente por su naturaleza (P3-S1:2) Son
proyectos investigativos, que van a dar pie a un aprendizaje significativo ya que
siempre se deben integrar el trinomio docente-familia-alumno(a). (P3-S1:3) De
esta manera nos convertimos en docentes investigadores, cualidad que exige
nuestro pais en estos momentos con la intencién de dar respuestas a los cambios
requeridos por la sociedad. Asi surgié nuestro proyecto “ME CONOZCO POR
DENTRO Y POR FUERA”.

(P3-S2): (P3-S2:4) Necesidad observada en nuestros nifios y nifias del 4to grado
de la Escuela Basica Bolivariana “Cerro de La Laguna”, por querer saber todo
acerca de ese mundo que encierra el desarrollarse, ;Como se observé esta
necesidad? la mayoria de estos alumnos ya comenzaron a sentir la atraccion
normal de los nifios hacia las nifias y viceversa. (P3-S2:5)La oportunidad fue
propicia, pues se dio sin impulsarla, estaba presente en nuestra aula: se enviaban
cartitas, poemas y fue asi como una de las alumnas dijo en el aula:” ;Cémo van a
estar ustedes con eso si ni siquiera se han desarroliado”, les dijo “ombligos
verdes”, viendo el docente de aula esta reaccion, pregunta :” y ;Qué es ombligo
verde, mi nifia?”, y todos se llenaron de intrigas y preguntas, pues no sabian si
estaban desarrollados o no, y se iniciaron las preguntas de rigor: ;A que edad uno
se desarrolla?, ;Qué pasa en el desarrollo?, ;Que es desarrollo?, ;Como sabe uno
si se desarrollo?,;Cémo somos por dentro?, ;Qué hay en nuestro cuerpo?, ;Qué
sucede cuando comemos? Y asi, otras mas.

(P3-S3): (P3-S3:6) Luego de csta primera ctapa del proyecto pedagogicos de
aprendizaje, como ahora va a ser denominado, se procedié a escoger el posible
nombre para el proyecto propuesto por los nifios: “Mi cuerpo humano”, “Viajando
por mi cuerpo”, “Recorriendo ¢l maravilloso mundo de mi cuerpo”,”Me conozco
por dentro y por fuera”, entre otros. (P3-S3:7) Los titulos del proyecto fueron
sometidos a votacion y asi se selecciono el nombre de nuestro proyecto. (P3-S3:8)
Luego, para determinar qué sabian los alumnos y alumnas acerca de este tema,
realizaron una actividad, donde cllos dibujarian su cuerpo por dentro y por fuera,
para lograr identificar las partes que lo componen. (P3-53:9) Con esta actividad se
dio fin al diagnostico.

JUSTIFICACION

(P3-S4): (P3-S4:10) La mayoria de estos nifios oscilan en edades comprendidas
entre los 9 y 15 afios, ya se inician en la etapa de la atraccion fisica y por ende,
la ilusién propia que conlleva esta etapa, que al final no es mas que simple
curiosidad.
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(P3-S4:11) Esto genera en los mayores y en sus padres frustraciéon al no ser
capaces de abordar este tema con sus hijos, producto de una educacion cargada de
tabies, heredada por padres que nada les decian a sus hijos sobre la sexualidad,
pues eso era pecado. (P3-S4:12) Es por esta razén que surge el proyecto con el fin
de que los nifios y nifias, conozcan su cuerpo, la edad vivida por cada uno y la
importancia que encierra la etapa del crecimiento. (P3-S4:13) Su conocimiento
debe ser adquirido de forma natural, pues somos obra de un ser puro y grande
como lo es Dios nuestro Padre y no debemos sentir vergiienza por conocer nuestro
cuerpo y nuestras potencialidades, los cuales a su debido tiempo vamos a poder
utilizar, siempre respetdndose, sin dejar que nadie, ni nada le haga dafio, pues es de
cada persona individual y se debe cuidar de manera integra y sana.

PROPOSITOS

(P3-S5): (P3-S5:14) Conozcan el cuerpo y los sistemas que lo constituyen, a través
de construcciones, descripciones y juegos.

(P3-S6): (P3-S6:15) Demuestren autoestima hacia si mismos, su familia,
comunidad y nacion mediante la lectura y escritura de pequefios textos y la
realizacion de actividades a partir de estos.

(P3-S7): (P3-S87:16) Valoren las diferentes etapas del ciclo vital y reconozcan los
cambios que se producen en el cuerpo y sus potencialidades.

SITUACIONES DIDACTICAS

ME DIBUJO POR DENTRO Y POR FUERA.

(P3-S8): (P3-§8:17) Después de haber sido discutido y seleccionado el tema
referente al proyecto se dio inicio a las actividades para lograr los propoésitos, una
de estas actividades fue darles una hoja de papel en blanco para que dibujaran su
cuerpo por dentro y por fuera. (P3-S8:18) Esto causo risa y nifios ruborizados, no
obstantante, se dibujaron por dentro y por fuera: por dentro sus 6rganos, por fuera
su cuerpo desnudo, con el fin de determinar qué conocian del tema y cémo era
tomado por la mayoria de ellos. (P3-58:19) Esta actividad se dio en el aula, todos
los nifios se dibujaron con dificultades propias de su habilidad para el dibujo. (P3-
§8:20) Hubo una nifia que realizé su dibujo de una manera que no era ia que se
habia pedido: le colocé ropa y siendo hembra dibujo un varén. (P3-S8:21) Esto
marcé para bien el inicio de nuestro proyecto, pues se observé como esa nifia, al
igual que la mayoria de los nifios de la comunidad, veian su cuerpo desnudo como

algo que debia dar pena con los demas, por tal razén no se dibujaba ella, preferia
dibujar a los otros.

COLOCANDOLE LAS PARTES A MI CUERPO.

(P3-S9): (P3-59:22) En esta actividad didéctica en el aula a cada nifio(a) se le
coloco un dibujo de una plantilla donde debia colocarle las partes a su cuerpo,
todos comenzaron a colocarle las partes al dibujo y a pintarlo, esto con la finalidad
que cada nifio fuera diferenciando e identificando cada parte, pero sucedié que uno
de los nifios del aula, tenia una revista enciclopedia del cuerpo humano, y de esa
actividad el se aprovecho para demostrar (...)
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(...) lo que el tenia en dicha enciclopedia y sabia de momento todos se dejaron
guiar por lo que el nifio les decia: desde el color para pintarlos hasta los nombres
de las partes, se sentia bien por ser el quien dirigia la actividad y los nifios se
identificaban mds con la experiencia, pues era uno de sus compafieros quien les
estaba ensefiando algo que ellos no sabian. (P3-59:23) Desde ese dia el nifio se dio
cuenta lo bueno que podia ser si se interesa en algo que le guste, alli en ese
momento le dijo a su profesor que queria aprender no sélo las partes del cuerpo
humano, sino que también deseaba conocer las partes de los animales, para saber
si eran todos iguales o si habian diferencias. (P3-5S9:24) Esto dio pie para un
préximo proyecto.

CONSTRUIR TU ESQUELETO

(P3-S10): (P3-S10:25) La mayoria de los nifios estaban deseosos de conocer los
huesos y la ubicacién de ellos, por esta razon la actividad fue enviada para sus
hogares a investigar, para que lograran el aprendizaje tenian que hacerlo del
tamafio de ellos, de cada alumno(a) , asi fue todos se fueron a sus hogares un dia
viernes para el jueves se debia evaluar el trabajo con la exposicion de cada nifio
con su esqueleto, al llegar los padres con sus nifios y el esqueleto, la sorpresa fue
lo que le dijeron al profesor, ;Qué dijeron? Que el si era malo como se le ocurria
enviarle ese trabajo a los nifios que ellos nunca se los habian aprendido cuando
estudiaban pero que haciéndolo con sus hijos se aprendieron todos y su ubicacion,
hasta la funcién. (P3-S10:26) Fue un aprendizaje que les quedo a los
representantes para siempre aprendieron de manera significativa al lado de sus
hijos, y alli quedara aprendieron haciendo, recortando, pegando, varias actividades
que los ayudo a memorizar y analizar que es lo mas importante. (P3-S70:27) Y con
esta actividad dimos por finalizado el proyecto.
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INTRODUCCION

(P4-S1): (P4-S1:1) Rescatar las costumbres y tradiciones de cada lugar es una
propuesta del MED requiere prestarle atencidn ya que permite en cada pueblo o
regién conservar lo que nuestra generaciones pasadas hacian y que era parte de su
sistema de vida y prevencién de la salud. (P4-S1:2) A partir de esta premisa fue
que en el segundo grado de la escuela bolivariana El Fical, de la comunidad de El
Fical, municipio Andrés Bello, se planificO un Proyecto Pedagogico titulado:
Elaboracién de Jabon Artesanal con el propdsito de rescatar las tradiciones de
nuestros antepasados, incorporar a los padres y representantes para que se
involucraran en la basqueda de informacion requerida y dar a conocer la utilidad
del jabon artesanal de tierra que desde hace ochenta afios atrds hacian los abuelos
en el municipio Libertad e independencia y que actualmente quedan pocas familias
que lo elaboran.

(P4-S2): (P4-52:3) Convertir el aula en un laboratorio representd para nifios-nifias,
docentes y representantes una experiencia que permitié adquirir conocimientos
cientificos; y los interesados tuvieron la responsabilidad de investigar,
formularse hipétesis, encontrar respuestas entre otras. (P4-S2:4) La experiencia
consistié en realizar  intercambios orales, uso de normas, manejar niimeros,
medidas, cantidad, peso, volumen, manipulacion de herramientas, conocer
propiedades de los materiales a usar, investigacion en: libros revistas, folletos y
etiquetas; incluso se aprovecho el conocimiento de adultos significativos los
cuales aportaron ideas para lograr el objetivo comun.

(P4-S3): (P4-S3:5) En esta experiencia, lo relevante fue la participacion de la
comunidad padres y representantes, maestra, auxiliar para que los nifios
comprobaran que se pueden elaborar jabones a partir de recursos que estin a su
alcance; ademas de conocer los beneficios para la prevencion de la salud, tales
como: bafiarse, lavar, sacar espinillas, curar infecciones de la piel, el acne, la caspa
y los piojos. (P4-S3:6) Por otro lado tener la oportunidad de ver reflejado el
beneficio econémico obtenido con la venta del jabon y lo mas importante valorar
las tradiciones como medio para el rescate de la historia local para que las futuras
generaciones conozcan y sigan haciendo el tradicional jabon artesanal de tierra.

JUSTIFICACION:

(P4-S4): (P4-54:7) Convertir el aula en un laboratorio represento para nifios-nifias,
docentes y representantes una experiencia que permitié adquirir conocimientos
cientfficos; y los interesados tuvieron la responsabilidad de investigar, formularse
hipdtesis, encontrar respuestas entre otras. (P4-S4:8) La experiencia consistio en
realizar intercambios orales, uso de normas, manejar niimeros, medidas, cantidad,
peso, volumen, manipulacion de herramientas, conocer propiedades de los
materiales a usar, investigacion en: libros revistas, folletos y etiquetas; incluso se
aproveché el conocimiento de adultos significativos los cuales aportaron ideas para
lograr el objetivo comin.
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PROPOSITOS:

o (P4-S5): (P4-§5:9) Valorar las tradiciones como medio para el rescate de la
historia local para que las futuras generaciones conozcan y sigan haciendo el
tradicional jabén artesanal de tierra.

o (P4-S6): (P4-56:10) Incorporar a los padres y representantes para que ayuden
a los nifios en la busqueda de informacién requerida y apoyen los
aprendizajes obtenidos por s durante el desarrollo del proyecto.

(P4-S7): (P4-S7:11) Conocer los pasos para la elaboracion del jabon artesanal

o (P4-88): (P4-S8:12) Valorar los diferentes usos del jabon para la salud.

DIAGNOSTICO
(P4-89): (P4-59:13) En reunién de grupo los nifios observan un empaque de jabon
vacio, se aprovecho el momento de la reunién para comentarles que se debe
iniciar un nuevo proyecto, al solicitarles que seleccionen un tema, a uno de los
nifios se le ocurre la idea de trabajar en un proyecto para hacer jabones . (P4-
§9:14) Esto permitio establecer un dialogo para conocer los saberes previos con el
propdsito de planificar actividades para el desarrollo. (P4-59:15) A continuacion
se plantean preguntas realizadas por los nifios::
*¢Creen ustedes que este tema es importante?
*;Como creen ustedes que se hace el jab6n?
*¢Quiénes lo elaboran?
*;Con cuales que materiales, se elaborara?
*; Conocen algunos tipos de jabon?
*: Todos tienen la misma forma?
*;Cuales son sus usos?

(P4-S10): (P4-510:16) Gracias a la informacion obtenida surgio la idea de elaborar
un jabon artesanal, que se oriento basicamente a tomar en cuenta el interés de los
nifios por investigar acerca del tema. (P4-S10:17) La propuesta de trabajar en un
taller artesanal plantea una dinamica distinta en el desarrollo de la actividad
cientifica en el preescolar. (P4-S10:18) La intencién es incluir nuevos
conocimientos respecto a la técnica de elaboracién de jabones, de esta manera se
dara oportunidad al grupo de indagar, investigar, para lograr el éxito del proyecto.

SITUACIONES DIDACTICAS:
(P4-S11): (P4-S11:19) Objetivo:Crear con la ayuda de los nifios adivinanzas
relacionadas con jabones. (P4-S11:20) Reunir a los nifios en grupo. (P4-S11:21)
Dar a conocer la seleccionada por el docente. (P4-S11:22) Escribir en una lamina
las inventadas por el nifio.

(P4-S12): (P4-S12:23) Objetivos: Propiciar juegos en el espacio exterior. (P4-
S12:24) Reunir a los nifios y dar instrucciones. (P4-S12:25) Valerse del recurso
solicitado con anterioridad (tapas de agua mineral de recipiente grande). Realizar
dindmica hagamos espuma.

337




PPAS4. ELABORACION DE JABON ARTESANAL

(P4-S13): (P4-513:26) Obijetivo: Manejar publicidad disponible. (P4-S13:27)
Reunir a Jos nifios. Distribuir material. (P4-S/3:28) Dar instrucciones. (P4-S13:29)
Establecer diferencias en cuanto a: uso, marca, peso, valor monetario.

(P4-S14): (P4-S14:30) Objetivo: Clasificar segtin el tipo. (P4-S14:31) Reunir a los
nifios. (P4-S14:32) Pedirles que clasifiquen segiin uso y estado (detergentes,
iiquidos, de tocador y barra o pasta).

(P4-S15): (P4-S15:33) Obijetivo: Establecer diferencias entre peso. (P4-S15:34)
Reunir a los nifios. (P4-S15:35) Indicar el uso del peso. (P4-S15:36)Establecer las
diferencias en cuanto al peso.

(P4-S16): (P4-516:37 ) Objetivo: Establecer diferencias en cuanto a elaboracién
industrial y artesanal.(P4-S16:38 ) Reunir a los nifios. (P4-S16:39 ) Conversar
sobre los términos industrial y artesanal. (P4-S16:40) Mostrar libro contentivo de
dibujos de maquinas industriales. (P4-S16:4/ ) Dibujar individualmente una
maquina de elaboracién de jabon. (P4-S16:42 ) Realizar lectura corta relacionado
con las maquinas.

PRIMERA ACTIVIDAD CIENTIFICA:
(P4-S17): (P4-S17:43) Reunir a los nifios. (P4-S17:44) Establecer normas de
prevencion. (P4-S17:45) Organizar equipos de trabajo. (P4-S17:46) Disponer de
los recursos a utilizar (glicerina, alcohol, esencias, virutas de jab6n de tocador).
(P4-S17:47) Conversar sobre la funcién que cumple cada uno de los componentes
anteriormente mencionados

Pasos para la elaboracidn:

(P4-S18): (P4-S18:48) Calentar en bafio de maria la glicerina hasta que se disuelva
completamente, bajar del fuego y aplicar el alcohol, remover, agregar la esencia.
(P4-818:49) Colocar la mezcla en recipientes previamente engrasados; se tomaran

dos muestras una de ellas se colocara en el refrigerador y la otra a temperatura
ambiente.

Resultados:
(P4-S19): (P4-519:50) La muestra refrigerada adquiri6 mayor densidad que la
dejada e temperatura ambiente.

Uso determinado por los nifios:
(P4-S20): (P4-520:51)Para lavarse las manos.

SEGUNDA EXPERIENCIA:
Jabon de Tierra
(P4-S21): (P4-S21:52)Reunir a los nifios, comentar sus origenes, dar a conocer los
recursos que se usan para su elaboracion, conversar sobre los pasos previos para
obtener la cal viva y la ceniza, nombrar los componentes: cal viva, ceniza, cebo de
res, fique, lejia, indicar el procedimiento para obtener la lejia.

Elaboracién vy Descripcion
Procedimiento:
1. (P4-S22): (P4-S22:53) Cernir La ceniza.
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2. (P4-S23): (P4-523:54) Colocar la cal viva en un montén e ir rociando con
agua hasta que se disuelva totalmente “polvo™ en este momento se debe
tener cuidado pues al recibir agua hace pequefias explosiones y se calienta.

3. (P4-S24): (P4-524:55) Unir la ceniza y la cal viva, esto se hace con la pala
y en el suelo, rociar poco agua.

4. (P4-S25): (P4-525:56) Llevar la mezcla a un canasto, el mismo debe tener
en su interior hojas de guineo, esto permitird que no caiga mezcla a la lejfa.
(P4-525:57) La mezcla debe ser pisada o apretada con una botella
procurando dejar un hoyo no muy profundo en el centro. (P4-525:58) En
este lugar se echa agua la cual debe escurrir lentamente, debajo del canasto
se coloca un recipiente para aparar el liquido llamado lejia

5. (P4-S26): (P4-526:59) El liquido se recoge en botellas que deben estar
numeradas del 1 al 5. (P4-526:60) Se debe recoger por lo menos 2 litros en
cada botella. (P4-S26:61) Este proceso puede durar hasta dos dias para que
la lejia sea de calidad

6. P4-S27): (P4-527:62) Prepara un fogon de lefia y una olla resistente.
7. (P4-S28): (P4-S28:63) Picar el cebo y el cogollo de fique, bien finos.

8. (P4-S29): (P4-5829:64) Empezar la coccion con la lejia N° 5 colocar el cebo
y el fique. (P4-529:65) A medida que se va secando se aplica la lejia 4, 3,
2,y 1. (P4-829:66) La ultima se llama lejia de cabeza. (P4-529:67) Se
debe mover con frecuencia en especial al final.

9. (P4-S30): (P4-530:68);Coémo se prueba que ya estd? (P4-530:69) Se saca
un poco en la paleta y se deja que repose, si se puede hacer una bola es que
ya esta listo. (P4-S30:70) Se baja del fuego, se bate con fuerza hasta que
enfrie un poco y adquiera mayor consistencia.

10. (P4-S31): (P4-S31:71) Echar la mezcla en los moldes y cuando este bien
frio desmoldar.

Utilidad:
(P4-S32): (P4-S32:72) Para baiiarse. (P4-S32:73) Para lavar. (P4-S32:74) Curar
infecciones de la piel como Acne. Caspa. Piojos. (P4-S32:75) Sacar espinillas.

EVALUACION:
(P4-S33): (P4-533:76) Observacion diaria. (P4-533:77) Escala de estimacion bajo
los siguientes criterios: se plantea hipdtesis, establece diferencias y semejanzas en
cuanto a: peso, tamafio, color, olor, densidad. (P4-S33:78) Reconoce y nombra
caracteristicas de los materiales empleados en la preparacion de jabén liquido y de
tierra.

CONCLUSION:
(P4-S34): (P4-S34:79) Estas son solo algunas de las actividades llevadas a cabo en
esta experiencia, lo relevante fue que los nifios comprobaron que se pueden
elaborar jabones a partir de recursos que estan a su alcance; ademas de conocer los
beneficios del recurso elaborado, por otro lado tuvieron la oportunidad de ver
reflejado el beneficio econémico obtenido con la venta del jab6n de tierra.
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Preliminares

(P5-S1): (P5-S1:1) Cuando se habla de la ensefianza de la historia, lo primero que
se puede pensar es en un sistema memoristico de fechas, héroes y batallas. (P5-
S1:2) En muchos paises al igual que en el nuestro, la historia es considerada como
un érea cargada de teoria que se limita al relato de acontecimientos sobresalientes
por parte del docente, los cuales se tornan aburridos para los alumnos, por cuanto,
los contenidos no son sometidos a razonamientos logicos ni al despliegue de otras
habilidades cognitivas complejas, sino que giran sobre la base de meras
memorizaciones, carentes de sentido en muchos casos.

(P3-82): (P5-52:3) Estudios importantes concluyen que la actual manera de
abordar la ensefianza historica de sucesos, no forma al estudiante para conocer,
comprender y valorar la evolucion dinamica de la sociedad en la que se
desenvuelve. (P5-S2:4) La falta de preparacion del profesorado para debatir y
contrastar los aspectos del pasado con los del acontecer actual y, la ausencia
parcial de estrategias que inviten a nuestros educandos al andlisis y la
interpretacién, son practicas que han contribuido a que esta drea sea mds
informativa que formativa.

(P5-S3): (P5-S3:5) Por tanto, urge un cambio que permita ayudar a los estudiantes
a resolver problemas sociales, a través de preguntas que contribuyan a su
desarrollo intelectual, a través del estimulo de sus habilidades creativas. (P5-S3:6)
En este sentido vale decir que esta transformacién se lleva a cabo, cuando se
asuma lo expuesto por Finocchio (citado por Carretero, 2001), “la aceptacion del
drea como una disciplina cientifica que estudia sistematicamente el pasado como
mecanismo para comprender el presente”. (P5-S3:7) Para Aisemberg y Alderoqui
(1994), existen buenos niveles de investigacion tedrica y practica que potencian la
didactica formativa de esta area. (P5-53:8) Resta de parte de los docentes apropiar
los mismos y contextualizarlos.

(P5-S4): (P5-S4:9) Al hacer comprender la historia en el aula, los profesores se
convierten en seres capaces de contribuir en la educacidon de calidad de los
alumnos, pues en la medida en que se fomente la prictica de analisis de los
problemas de las sociedades de otros tiempos, se estara ayudando a discernir con
mayor claridad la complejidad de cualquier acontecimiento en el presente.

La Pregunta de Angelina:

Punto de Partida

(P5-S6): (P5-56:10) La situacién que a continuacion se describe pareciera ocurrir
muy normalmente en las aulas de las escuelas, no obstante, llama profundamente
la atencién el hecho que contenidos académicos histéricos fundamentales,
repasados en clase, sean poco asimilados y mas aun, tergiversados por parte de
quienes estan en continua formacion escolar. (P5-S6:11) Tal reflexion se convirtié
en la mecha que encendi6 el despliegue del presente proyecto.

(P5-S7): (P5-S7:12) Al regresar del receso, Angelina, de doce afios de edad, notd
que la cartelera que seria expuesta la semana siguiente, estaba casi lista; solo le
faltaba el titulo. (P5-S7:13) Entonces con normal curiosidad, pregunts: - ;Qué
titulo le vamos a poner?
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(P5-S8): (P5-58:14) Docente: - Mira la ilustracién y dime qué te sugiere.- Facil,
“El Descubrimiento de América”; estamos en el mes de octubre y ademads el dibujo
tiene pintados indios.

(P5-S9): (P5-59:15) Docente: - Acertaste, ciertamente trata de lo acontecido en
América a la llegada de los espafioles, pero si te dijera que le vamos a dar otro
nombre, ;cudl le colocarias t4?

-(P5-S10): (P5-S10:16) Bueno, le pondria "El dia més feliz en la vida de los

indios”.

(P5-S11): (P5-S11:17) Sin embargo, la ilustracion no mostraba precisamente
indigenas felices. (P5-S11:18) Como el receso acababa de concluir, se esperé que
los demas chicos entraran al salon. (P5-S11:19) Una vez en él, los alumnos se
concentraron en torno a la cartelera, entonces se aprovechd la situacién para
propiciar inferencias y predicciones a partir del dibujo. (P5-S11:20) Las respuestas
no se hicieron esperar. (P5-S11:21) No obstante, para desconcierto, casi todos los
titulos que los jovenes alumnos mencionaban en nada se correspondian con la
realidad de aquel octubre de 1492. (P5-S11:22) Soélo cuatro de los veintidos
estudiantes del grupo, comentaron sin temor, expresiones como:- j;Estan locos?!
... Los indios no estaban contentos, ;como lo iban a estar si los estaban matando?

(PS-S12): (P5-S12:23) No dejé de ser preocupante la debilidad vista en las ideas
previas del grupo. (P5-S12:24) ;Acaso no se habian comentado estos aspectos en
anteriores oportunidades? ;Por qué el 80% de los jovenes del curso no lograron
comprender a ciencia cierta la realidad de nuestra historia?. (P5-S12:25) La
experiencia ocurrida con la cartelera llevo a la inevitable tarea de pensar que
durante los tres afios de permanencia con el curso, no se habifa dado la oportunidad
de profundizar en el estudio de nuestro pasado histérico, ain cuando siempre se
coment? la celebracion de las efemérides del mes y se desarroll6 en los proyectos
de aula, ciertos contenidos inmersos en el drea de Ciencias Sociales.

(P5-S13): (P5-S13:26) Como quiera que sea, la realidad sirvié para confirmar una
vez mas la urgente necesidad de revisar las ideas previas asi como incorporar
nuevos saberes en los educandos, que los llevara a interpretar el conocimiento
histérico-tedrico abordado en la escuela, desde su realidad.

(P5-S14): (P5-S14:27) Surge entonces, dentro de este marco, el Proyecto
Pedagogico de Aula "Lo Que Se Cuenta De Mi Pais”, desarrollado en la Escuela
Rural Bolivariana “"La Colorada”, cuyos actores principales fueron veintidos
alumnos del Sexto Grado, con edades comprendidas entre 10 y 15 afios. (P5-
S14:28) La institucion esta ubicada en el caserio del mismo nombre, aldea
Jabillos, municipio Fernandez Feo, siguiendo la ruta antigua del aeropuerto de
Santo Domingo. (P5-S14:29) La poblacion por su parte, se encuentra alejada de
lugares donde existen bibliotecas, venta de periddicos o acceso a internet, lo que
dificulta la ampliacion del conocimiento y deriva que la formacion cultural,
dependa pricticamente de la escuela.
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(P5-S15): (P5-815:30) Lo que si abunda es la influencia de los medios de
comunicacién social como el televisor y la radio, que a través de programas,
propagandas y canciones, escasamente difunden los valores nacionalistas.

(PS-S16): (P5-S16:31) Este planteamiento resalta la intencionalidad del hecho
pedagogico y obliga a mantener una postura de alerta que invita a crear
planificaciones cargadas de significatividad y alejadas de toda fuente de
improvisacion, a expensas de entender el enorme compromiso de formar
ciudadanos con pertenencia nacional. (P35-§516:32) Y justamente, en aras de
mejorar el quehacer educativo de quienes aman y practican esta noble carrera, se
desea compartir algunas estrategias que potencian la comprension de contenidos
historicos, las cuales también pueden ser vinculadas a otros temas escolares.

El Norte del Proyecto: Los Propésitos

(P5-S17): (P5-S17:33) Conscientes de la necesidad de formar ciudadanos que
viven en un mundo de permanente cambio, donde las exigencias del medio
demandan acciones asertivas que generen respuestas positivas a los cambios
sociales y con miras a favorecer un sentido de pertenencia por lo nuestro, se
propuso:

(P5-S18): (P5-S18:34) Reflexionar en torno al papel que cada uno debe cumplir en
pro del desarrollo y progreso de la comunidad, region y pais.

(P5-S19): (P5-S19:35) Propiciar el valor por la lucha de ideales en bien individual
y colectivo.

(P5-S20): (P5-520:36) Despertar el interés y la curiosidad por comprender las
causas y consecuencias del proceso de emancipacion venezolana.

(P5-S21): (P5-S21:37) Fomentar la toma de conciencia de los aspectos que
definen nuestra identidad nacional.

(P5-S22): (P5-522:38) Favorecer la integracion grupal, al crear espacios para la
lectura y la escritura de textos referidos el acontecer histdrico.

*(P5-S23): (P5-523:39) Estimular la imaginacion y el pensamiento creativo.

(P5-S24): (P5-524:40) Potenciar el pensamiento logico al formular planteamientos
y resolver situaciones cotidianas relacionadas con el hecho histérico.

LAS SITUACIONES DIDACTICAS. La Linea del Tiempo

(P5-S25): (P5-S26:41) Con base en los propositos plantados, se planificé la
ejecucion de distintas y variadas situaciones didacticas, que ayudaron a impulsar y
promover la utilidad de los contenidos. (P5-S26:42) Asi, al intentar construir la
nocion del concepto de historia, se trabaj6 con el grupo la elaboracion de la linea
del tiempo. (P5-526:43) Al momento de iniciar, conversamos acerca que, todas
las personas tienen un pasado que pueden contar a otros, pues basta con ordenar las
acciones desde la nifiez hasta el tiempo presente, para comprender como ha sido el
transcurrir en la vida de cada uno. (P5-S26:44) Con esta premisa, se invito al
grupo a comentar algunas vivencias significativas. (P5-S26.:45) Algunos hablaron
de la llegada de sus hermanos mds pequeiios; otros, conversaron sobre pequefios
accidentes sufridos. (P5-S26:46) El intercambio se torné ameno pues todos
disfrutaron escuchando las anécdotas del curso.
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(P5-S26): (P5-526:47) Encendida la llama de la motivacién, se solicité al curso
escribir un resumen de tales vivencias, reordenando los sucesos mas importantes
con su fecha. (P5-526:45) Una vez redactados los textos y después de algunas
correcciones, se le pidi6 al curso dibujar las escenas principales del resumen. (P5-
$26:49) De este modo, se escucharon comentarios como: - jestamos dibujando la
pelicula de nuestras vidas!

(P5-S27): (P5-S27:50) Ya al final, ajustaron mas los trabajos, disponiendo las
escenas de forma continua de modo tal que se construyera la linea del tiempo (Ver
Anexo). (P5-527:51) Concluyeron esta parte de la actividad con la exposicion de
los trabajos, donde todos orgullosos expusieron la “historia de sus vidas™ .
(P5-S27:52) Lo anterior dio pie para debatir la formulacion del término “historia™.
(P5-827:53) Entre los comentarios aportados por los alumnos estan:

- La historia es todo lo que ocurri6 en el pasado.- Historia es lo que yo puedo
contar de mi mismo y de otros,

- La historia se forma con lo que hacemos hoy.

(P5-S28): (P5-S28:54) Satisfechos en gran medida, el grado decidié avanzar en el
estudio de nuestra propia historia, aquella que llevan inmersos los venezolanos.
(P5-S28:55) Alrespecto, se comenté que, al igual que ocurre con nosotros, €l pais
tiene un pasado digno de conocer y valorar y que, mas que dar importancia a las
fechas, personajes y lugares, el compromiso mayor es revisar las lecciones que se
puedan aprender a partir del hecho histérico, para buscar ensefianzas que ayuden a
ser mejores ciudadanos.

(P5-S29): (P5-§29:56) Vale decir que la fase de motivacién es sumamente
importante porque es esta, la que justamente en muchos casos, determina el €xito
de las siguientes acciones. (P5-S29:57) De esta manera, con un curso bastante
motivado, se consulté diferente material de apoyo (en su mayoria textos variados
de la biblioteca de aula) para revisar los datos que aportan en torno a la historia.

(P5-S30): (P5-S30:58) Leido el material consultado y mediante charlas dirigidas,
se conversd sobre los principales aspectos vividos en Venezuela entre los afios
1500 -1800, entre los que mencionaron, la etapa de la conquista espafiola y todas
las consecuencias de esta para el pafs; el origen del nombre de nuestro pais y el
proceso de colonizacién en la parte social, cultural y politica. (P5-S30:59) Para
comprender mejor, el grupo prepar6 resimenes con ayuda de la técnica basada
en el circulo del entendimiento, en la que debieron responder a interrogantes como:
;qué pas6? ;por qué sucedid? ;quiénes actuaron? ;como ocurrid? , efc.

(P5-S31): (P5-$31:60) lIgualmente, elaboraron cuadros comparativos entre la
forma de vida colonial y el modo de vida actual, en el que destacaron los
principales aspectos referidos a vivienda, alimentacidén, musica y educacion.

(P5-S32): (P5-S32:61) Lo que produjo en el grupo una buena cantidad de
comentarios, fue el aspecto musical. (P35-S32:62) Al respecto, se reflexiono acerca
del bombardeo de diversos ritmos como el merengue, salsa, vallenato, reagge, rap,
rock, pop y muchos otros que desplazan nuestras raices.
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(P5-S33): (P5-8533:63) En cuanto a la educacion, resultd bien claro para el grupo,
el paso gigantesco que dio nuestro pais al hacer posible una educacién publica para
todos los venezolanos, sin distingo de razas, religion, sexo y condicion social, tal
como ocurri6é durante la época colonial. (P5-S33:64) Se destacé la aparicion del
petroleo como suceso que marco el cambio en la economia nacional, pues uno de
los principales exportadores de este crudo, es justamente nuestro pais.

(P5-S34): (P5-S34:64) Esta actividad permitié manejar tablas de doble entrada y
activar los procesos cognitivos que implican la observacion, y la clasificacion, al
trabajar el andlisis por la via de analogias y contrastes. (P5-S34.:65) Envueltos en
esta ola de comparacion, al curso le resulté agradable diferenciar el intercambio
comercial del pais, a través de ilustraciones que dibujaron luego de las consultas
bibliograficas y los respectivos didlogos sobre el tema.

Clases Sociales:

Una Realidad Para Debatir

(P5-S35): (P5-835:66) Uno de los contenidos de mayor impacto para el grupo
lo constituy?6 el estudio de las clases sociales en la colonia. (P5-S35:67) A través
de un relato ameno se explico la mezcla que se produjo entre indios, blancos y
negros; los cuales dieron origen a la raza de los mestizos, zambos y mulatos, todos
pertenecientes al grupo conocido como “pardos”. (P5-S35:68) Con esta
informacion se hizo un trabajo bien interesante, pues los alumnos representaron a
través de un mapa conceptual, las relaciones entre un grupo y otro. (P3-S35:69)
Una vez verificada la comprension, ampliamos el compas al revisar la existencia
de otros grupos sociales, conformados por los
blancos peninsularcs, blancos criolios y blancos de orilla, para luego examinar qué
papel desempefiaba cada uno en la sociedad colonial. (P5-S35:70) A partir de
esto, los alumnos elaboraron la “pirdmide de las clases sociales”™ con los datos
suministrados sobre la cantidad de individuos de la época. (P5-S35:71) De esta
actividad, surgieron preguntas como: - ;Por qué los negros estaban en la base de la
piramide? - ;Por qué habia tan pocos peninsulares? - ;Por qué se le Haman clases
sociales?

(P5-836): (P5-536:72) Luego de procurar tejer entre todos, las respuestas
necesarias, se traslad6 el tema a la actualidad, conversando acerca de los grupos
sociales que existen hoy dia. (P5-536:73) Con relacién a esto, los jovenes fueron
enfaticos en afirmar “ricos y pobres”; sin embargo, debido a que esta clase de
respuesta abarca varias dimensiones, nos detuvimos a reflexionar quiénes
conforman estos grupos y su rol dentro de la sociedad. (P5-5$36:74) La discusion
fue bastante participativa y lo mejor de todo fueron las conclusiones obtenidas:

(P5-S37): (P5-S37:75) Pobres pueden ser las personas que no tienen estudio, pero
también los de mal corazén aunque tengan mucho dinero.

-(P5-S38): (P5-S38:76) Los que tienen pocos recursos son los que mds trabajan,
or lo tanto son muy importantes en la sociedad.
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(P5-839): (P5-S39:77) Para estimular el pensamiento l6gico, el grado resolvid
planteamientos referidos a la nocion de probabilidad. (P5-S39:78) Asi, asociaron
situaciones creadas por ellos mismos, a términos como “poco probable”, “probable”
, ‘'muy probable”, “evento seguro” y “evento imopsible”. (P5-S39:79) Al respecto,
Miguel de 11 aiios escribié: Es muy probable que los criollos estuvieran contentos
con el poder que tenian.- Es seguro que mataron muchos indios. - Es imposible
que los negros maltratados no quisieran escapar de sus amos. - Es probable que los
peninsulares viajaran a Espafia. - Es poco probable que un pardo pudiera estudiar.

(P5-S40): (P5-540:80) Luego se propusieron ciertas situaciones didacticas para
potenciar el razonamiento logico, asi como para trabajar la operatividad de los
nimeros fraccionarios. Entre estas:

¢Quién es mas Alto?

(P5-841): (P5-S41:81) Bar, Maeni, Kali, Lita y Kaina son los nombres de cinco
indiecitos de la colonia. (P5-S41:82) A partir de los siguientes datos, ;puedes
encontrar ¢l orden correcto de sus estaturas?

- Baru es més bajo que Lita y mas alto que Maeni.

- Kaina es mas baja que Lita u que Maeni.

- Kalua es més alto que Bart.

- Lita no es mas alto que Kalu.

- Sé6lo uno de ellos es mas alto que Lita.

- Si Bari mide 1,50 m de estatura, ;Cuédnto miden los demas, sabiendo que

se llevan 1 cm de diferencia?

,Cuantos Habian?
(PS5-S42): (P5-S42:83) La poblacion en Venezuela para el afio 1600, se estimaba
en 100 mil personas. Si de éstas, ¥z eran esclavos, 2/8 eran indios, 4/32 eran
pardos y el resto eran blancos. ;Cudntos blancos habitaban en la colonia?

Pequefios Actores de

“Mi Venezuela Colonial”
(P5-S43): (P5-543:84) Una vez estudiada la forma de vida de los diferentes
grupos sociales, se le propuso al grado crear un guion para representar una obra
teatral, en la que ellos mismos caracterizaran los personajes estudiados y, dada la
inclinacién del curso por las artes escénicas, la peticiéon no se hizo esperar, asi
que, dispuestos en equipos redactaron escenas distintas seglin sus gustos. (P5-
S43:85) Esta actividad tomé varios dias, ya que los jovenes tuvieron gue re-
escribir el guion varias veces para mejorar la coherencia entre los didlogos y
ajustar los detalles propios de la lengua escrita.

(P5-S44): (P5-544:86) A lo largo de la obra los jovenes se mostraron libres para
actuar, pues lograron caracterizar con firmeza papeles de personajes arrogantes,
felices, desesperados, tristes, curiosos, entre otros (Ver Anexo). (P5-S44:87) Vale
la pena destacar que los propios alumnos, concluida la obra, decidieron expresar
verbalmente al auditorio, un mensaje referido a la practica de valores como la
libertad, la paz, la solidaridad y el respeto hacia los demds, en un intento por
compartir las reflexiones estudiadas en clase hasta ese momento.
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Comics: Los Preferidos del Grupo

(P5-S45): (P5-S45:88) En virtud de las capacidades mostradas por el curso para
el dibujo y a fin de estimular el proceso de escritura, se invité al grupo a elaborar
¢l montaje de caricaturas con personajes y paisajes historicos, a partir de figuritas
impresas. (P5-S45:89) Al respecto, el grupo siguié sin problema las instrucciones
que se dieron antes de iniciar el trabajo. (P5-S45:90) Entre estas: pensar el
desarrollo de la historieta; colorear las figuras impresas antes de recortarlas;
dibujar los pasajes para superponer los personajes; recortar las figuras, pegarlas en
el lugar previsto y finalmente escribir los didlogos pensados. (P5-S45:91) Por
decision de los alumnos la actividad se desarrollé en parejas, como forma para
compartir las ideas, los materiales y hacer mas amena la jornada. (P5-S45:92) Ya
al término, cada equipo expuso su labor.(P5-S45:93) Los comics, aunque con un
toque gracioso, reflejaron la forma de vida de la colonia (Ver Anexo).

Juegos Liuidicos Para

Estimular la Creatividad

(P5-S46): (P5-5§46:94) Al proseguir con el proyecto, el curso examiné algunos
acontecimientos que marcaron la historia del pais; de este modo, los alumnos
fueron anexaron nuevas escenas a la linea de tiempo construida inicialmente.

# Rompecabezas

(P5-S47): (P5-547:95) En la medida en que se avanzd, el grupo elabor6 algunos
juegos que sirvieron para reforzar la parte tedrica, los cuales se utilizaron para
potenciar el pensamiento l6gico y favorecer la imaginacion. (P5-S47:96) En este
sentido, al estudiar la division politico-territorial del pais, los alumnos de manera
individual, confeccionaron rompecabezas del mapa de Venezuela utilizando foami.
(P5-S47:97) Para elaborar el mismo, consideraron las siluetas de los estados
venezolanos. (P5-S47:98) Armando y desarmando el mapa, una y otra vez, el
grupo avanzo en la localizacion rapida de estados y capitales, sefialamiento de
zonas limitrofes y ubicacién de sitios que se destacan en la actualidad por la
produccién industrial (Ver Anexo).

(PS-S48): (P5-548:99)La actividad lidica s¢ hizo mucho méas valiosa al
reflexionar en torno a los movimientos preindependentistas que se dieron en el
pais. ): (P5-S48:100) Sobre esto podemos decir que, el montaje de pequefios
dramas en el aula y las preguntas de corte 16gico, contribuyeron a comprender
mejor las causas y consecuencias del proceso de emancipacién venezolana.(P5-
S48:101)Utilizando hechos histéricos protagonizados por personajes como
Chirinos, Gual, Espafia, Miranda y otros, se formularon interrogantes que
permitieran al grado establecer mejor la relacion causa- efecto, asi como potenciar
los procesos de inferencia y prediccion. (P5-S48:102) A manera de ejemplo
sefialamos los siguientes: - ;Qué habria pasado si la rebelién del zambo Leonardo
Chirinos hubiera tenido €éxito? ;Por qué causa Francisco de Miranda se revel6 al
yugo espafiol? ;Qué acciones habria emprendido si no lo hubieran apresado?
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(P5-S49): (P5-549:103) Esta parte costé un poco mas al grupo, ya que pasaron a
un nivel de abstraccion mas complejo, no obstante, los resultados fueron
satisfactorios. (P5-S49:104) Luego de concluida la actividad, se invitd a los
alumnos a analizar de la misma manera, una situacion problema presente en el
hogar o en la comunidad, con miras a proponer soluciones que contribuyan a
mejorar la forma de vida de ellos mismos y de la poblacion.

# Cruciletras

(P5-S50): (P5-550:105) Ahora bien, tres fechas mas fueron asignadas a nuestra
linea de tiempo: los sucesos del 19 de abril de 1810, la firma del Acta de
Independencia y la Batalla de Carabobo. (P5-550:106) Estos temas bien narrados
lograron motivar al grupo para crear juegos como el cruciletras "¢ Quién Soy?", el
cual se completa anotando los apellidos de los personajes historicos a partir de
alguna clave dada.

# Maquetas

(P5-S51): (P5-S51:107) También, uno de los jévenes menciond la posibilidad
de fabricar una linea de tiempo usando material concreto en el salén, donde se
reconstruyera la escena central de los principales acontecimientos estudiados,
utilizando maquetas para ello. (P5-S51:108) La idea de inmediato causé furor.
(P5-S51:109) Entre todos decidieron qué eventos conformarian la linea de tiempo,
a construir. (P5-S51:110) Como de costumbre, los alumnos se reunieron en
equipos, y mediante sorteo, seleccionaron la maqueta a disefiar. (P5-S51:111) Los
sucesos escogidos fueron los siguientes:
* La llegada de los espafioles a América, en 1492,
* La vida en la época colonial.
* Las 2da. Expedicion de Miranda, en 1806.
* E1 19 de abril de 1810.
* La firma del Acta de Independencia, en 1811.
* La Batalla de Carabobo, en el afio 1821.

(P5-S52): (P5-S§52:112) Cuando los trabajos estuvieron listos, los alumnos
cuidaron de rotular las maquetas, por lo que escribieron el nombre del
acontecimiento y el afio en que sucedid, recordando que estos datos son basicos al
momento de armar la linea de tiempo. (P5-S52:113) De esta manera, los jovenes
dispusieron las maquetas en una parte especial del aula, una a continuacién de la
otra y cerraron la situacién didictica con la exposicion respectiva (Ver Anexo).
(P5-852:114) Cabe mencionar la sensacién que embargé al grupo al contemplar
todas las maquetas juntas, pues parecian salir de ellas, voces que invitaban a
pensar en lo que vivieron sus personajes. (P5-S52:115) De hecho, el curso se
conecté afectivamente desde un principio con los sucesos histéricos, y
desarrollaron un sentido practico y curioso en el estudio de esta rama del saber.
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(P5-S53): (P5-§53:116) Dentro de una perspectiva muy general, se present6 a
los jovenes los nombres de los hombres que gobernaron al pais a partir de 1900,
resaltando los tachirenses mayormente. (P5-553:117) La estrategia usada fue la
acostumbrada consulta bibliografica, que incluy6 lecturas grupales, conversaciones
dirigidas y elaboracion de textos basados en conclusiones obtenidas. (P5-S53:118)
Revisando las fuentes, los alumnos consiguieron puntos importantes que llamaron
su atencion: Monica: j¢No puede ser que la democracia tenga tan poquito tiempo?!
Juan Manuel: jProfe, si la historia se repite, entonces, ¢la dictadura puede volver?!

(P5-S54): (P5-S54:119)Con atencion a estos planteamientos se trabajaron
conceptos como: dictadura, democracia, magnicidio, gobierno de facto; también,
se reflexionaron algunos derechos y deberes consagrados en nuestra Carta Magna.

# Memorias

(P5-855): (P5-S55:120) Con el fin de que los alumnos se familiarizaran con los
nombres de los gobernantes, se les solicit preparar un sencillo juego de “memoria
de presidentes™ a partir del material impreso, dado al grupo, con fotos. (P5-
8§55:121) Asi, cada vez que un jugador ganaba un par de tarjetas, debia mencionar
el nombre del gobernante que estaba en dicha tarjeta (Ver Anexo).

# Museo de Presidentes

(P5-S56): (P5-5§56:122) Con énfasis especial, destacamos los nombres de los
siete presidentes de origen tachirense, que llegaron al poder, pues llamé la
atencion, el hecho que nunca otro estado fuera cuna de tantos gobernantes. (P5-
$56:123) De alli que, al revisar la poblacion de origen de cada uno de ellos, se
aprovechO para repasar la division politica del Tachira. (P5-856:124) De igual
modo, se le concedié nuevamente un espacio al arte; en esta oportunidad, el curso
confeccion6 pequefios bustos en plastilina, que simularon la réplica de los
mandatarios. (P5-S56:125) Este trabajo que requirié gran dominio de la habilidad
motriz fina, fue denominado por los alumnos: “El Museo de Presidentes
Tachirenses” (Ver Anexo).

4 Tres en Linea

(P5-S57): (P5-857:126) Como mecanismo de repaso, entretenimiento y
evaluacion, el grado practic6é en diferentes oportunidades €l conocido juego “Tres
en Linea” (0 ™la vieja” como también se le llama), sélo que, para poder anotar el
simbolo en la tabla, el jugador debia responder una pregunta relacionada con el
tema en estudio (Ver Anexo). (P5-S57:127) Los mismos alumnos pensaban las
preguntas y las formulaban de forma oral, sin necesidad de tarjetas. (P5-S57:128)
Algunas interrogantes presentadas fueron:- ;Qué presidente duré mas afios en el
poder? - ;Quién redacto el Acta de Independencia en 1811? - ;D6nde naci6 Isaias
Medina Angarita?
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Proyecto de Vida:Metas Visualizadas

(PS-S58): (P5-S58:129) Ya al cierre se consider6 oportuno incluir ideas para la
elaboracion del proyecto de vida iniciado y mantenido a lo largo de tres afios con
el grupo, por lo que en esta ocasion se estimuld la fijacion de metas en los
alumnos, e incluso, la visualizacion de las mismas. (P5-S58:130) Dado que el
proyecto de vida fue trabajado en otras oportunidades, lo que se hizo fue
enriquecer €l mismo, a partir de la reflexion originada por la gesta emancipadora
de nuestros precursores, al destacar que la bandera de ellos, fue el enorme deseo de
acabar con la esclavitud y eliminar la oligarquia. (P5-S58:131) Por lo tanto, para
trabajar esta parte, el grupo medité algunas lecturas que sirven de estimulo en el
logro de las metas propuestas.

Si persigues un ideal, recuerda que...

(P5-S59): (P5-§59:132) Nadie alcanza la meta con un solo intento, ni alcanza
altura con un solo vuelo.

(P5-559:133) Nadie recoge cosecha sin abonar primero mucha tierra, ni llega a la
otra orilla sin haber hecho puente para pasar. (P5-S59:134) Nadie puede juzgar sin
conocer primero su propia debilidad. (P5-S59:135) Nadie consigue su ideal sin
haber pensado primero que perseguia un imposible. (P5-S59:136) Nadie deja de
llegar cuando de verdad se lo propone, ni llega al puerto sin remar muchas veces.
iSi das lo mejor de ti y confias en tus habilidades, esfuérzate, es seguro que

| lograras tus metas!

(P5-S60): (P5-560:137) Después de realizar lecturas como la anterior,
comentamos:- ;Qué quiere decir el autor cuando afirma que las metas no se logran
en un solo intento? - ;Cuéntos intentos emprendicron nuestros precursores para
alcanzar la libertad del pais? - ;Se requiere conocer nuestras habilidades al
momento de pensar en las metas?

(P5-S61): (P5-S61:138)Con este marco, invitamos al grupo a pensar cOmo se
verian mdas adelante, visualizdndose ellos mismos en el futuro. (P5-S61:139)
Luego, se le pidié redactar las metas que deberian plantearse para lograr sus
aspiraciones. (P5-S61:140) Algunos alumnos fueron bastante amplios en sus
respuestas; otros, manifestaron no poderse verse con claridad. (P5-561:741)Luego
de sondear las respuestas en torno a lo que les gustaria hacer, obtuvimos los
siguientes datos:

- El 36% quiere ser profesor. - Un 10% muestra agrado por las labores de

peluqueria.

- El 15% desea dedicarse a los oficios del campo. - Un 5% quiere ejercer el
canto o dedicarse a labores de construccion civil. - Un 5% anhela ser
veterinario.

- Otro 5% desea ser policia. - El 24% declara no saber ain.
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(P5-S62): (P5-S62:142) Tomada una muestra al azar, se indagé las metas a lograr
para alcanzar el deseo propuesto. (P5-S62:143) De ahi que, Yuleima compartié
parte de su trabajo, pues comentd que a clla le agradaria mucho ser profesora de
educacion fisica ya que posee buenas destrezas para desenvolverse en esta érea.
(P5-S62:144) Sin embargo, afiadi6 que para lograr su meta, debia estudiar
bastante durante el bachillerato, especialmente las asignaturas tedricas, que son las
que mas le cuestan. (P5-S62:145) Agreg6, que seria muy necesario buscar la
manera de conseguir los recursos econdmicos para costear sus estudios y que, si se
lo propone firmemente, es muy probable que alcance su ideal.

(P5-S63): (P5-563:146) Con esta valiosa informacion, el grupo manej6 el bloque
de Estadistica y Probabilidad de forma positiva. (P5-S62:147) De esta manera, los
jovenes elaboraron el cuadro estadistico “"Los alumnos de 6° grado en el futuro™, en
el cual ordenaron y tabularon los datos, asi como encontraron las frecuencias
simples y acumuladas del espacio muestral; posteriormente, construyeron un

diagrama circular para reflejar el porcentaje de las respuestas encuestadas (Ver
Anexo).

(P5-S64): (P5-S64:148) Mas adelante, calcularon la probabilidad de ocurrencia de
algunos eventos derivados del ejercicio, resolviendo planteamientos légicos como
el que se cita a continuacion: La encuesta de sexto grado referida a las metas y
aspiraciones, arroj6 los siguientes resultados: 8 alumnos manifestaron inclinarse
por la educacion; 2 dijeron gustarle la peluqueria; 3 quieren dedicarse al campo; 1
quiere cantar; 1 desea ser veterinario; 1 quiere ser policia y 6 no se han decidido
aun. Si se elige al azar un alumno del grado, encontrar las siguientes
probabilidades:

a) Que le guste las labores del campo.

b) Que le agrade la educacion.

¢) Que quiera ser policia o veterinario.

d) Que no quiera dedicarse al canto.

e) Que no se haya decidido todavia.

f) Que no desee ser educador.

(P5-S65): (P5-565:149) Para cerrar la situacion didéctica y dar por concluido el
proyecto, los alumnos confeccionaron, cada uno, un collage diferente referido a la
meta visualizada, utilizando mayormente recortes de revistas.

Otros Aportes Para

Estudiar el Hecho Historico
(P5-S66): (P5-S66:150) 1.- Comience por conocer la historia de la comunidad
donde esta ubicada la institucion escolar. Busque testimonios de personas mayores
que cuenten sobre ella. Examine vestigios que evidencien la localidad.

(P5-S67): (P5-S67:151) 2.- Articule los hechos del pasado con acontecimientos
del presente. Busque similitudes y también diferencias.

(P5-S68): (P5-S68:152) 3- Evite abordar los contenidos de manera estatica; por el
contrario, enriquezca la planificacion con estrategias amenas y variadas que
incluyan arte, escritura, lectura, drama, otros.
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(P5-S69): (P5-S69:14.- No formule todas las preguntas. Permita que el grupo se
plantee interrogantes en torno a situaciones diversas y busque las respuestas.

(P5-S70): (P3-S70:15.- Revise con el curso las fuentes y reflexione sobre su
utilidad. Recalque que ellas son testimonios que registran la historia. No deje de
mencionar los autores abordados.

(P5-S71): (P5-S71:153) 6.- Indique también que existen otros tipos de fuentes a
las que se deben dar crédito, como documentales, videos, entrevistas, documentos,
vestigios, otros.

(P5-S72): (P5-S72:154) 7.- Observe con los alumnos, en la medida de lo posible,
videos o peliculas con escenas que muestren el pasado. La imagen perdura mds en
el recuerdo que las propias palabras.

(P5-S73): (P5-5§73:155) 8.- Use el diccionario siempre que pueda.

(P5-S74): (P5-S74:160) 9.- Busque la utilidad practica a toda ensefianza derivada
del hecho historico. No enfatice solo en fechas o en nombres.

(P5-S75): (P5-875:161) 10.- Estimule el pensamiento ldgico formulando
planteamientos que requieran andlisis. Promueva mas la resolucion de problemas.

(P5-S876): (P5-S76:162) 11.- Si el area donde esta lo permite, lleve a sus alumnos a
observar edificaciones modernas y comparen con las antiguas. Invitelos a dibujar
lo visto. Visiten un museo.

(P5-S77): (P5-877:163) 12.- Fomente una conciencia creativa en los alumnos que
los conduzca a tomar acertadas decisiones.

(P5-878): (P5-S78:164) 13.- No saque los contenidos de su contexto. Es un error
estudiar algiin hecho histdrico alejado de la realidad en la que ocurrié.

(P5-S79): (P5-S79:165) 14.- Busque siempre el porqué de los sucesos, todo hecho
histérico obedece a causas y despliega consecuencias, trabaje la estrategia “causa-
efecto”.

(P5-S80): (P5-S80:166) 15.- Presente una actitud dinamica, abierta y sobre todo
imparcial por los hechos del pasado. Evite juzgar y procure enseiiar.

(PS-S81): (P5-S81:167) Finalmente, no permita que la historia siga extinguiéndose
al hacerla pasiva en los salones de clase. (P5-S81:168) Rescétela a partir del
entorno donde se encuentra. (P5-S81:169) Dele un sentido de pertenencia a la
realidad que lo rodea y haga sentir en los alumnos el deber de buscar su propia
identidad, aquella que los define como seres tinicos y no como patrones repetidos
que responden a esterotipos. (P5-581:170) La Identidad Nacional es uno de los
Ejes Transversales exigido para la Il Etapa de Educacion Bésica; sin embargo,
gran parte de las veces se vincula muy poco a los proyectos de aula, o peor aun, se
articula sin darle un sentido formativo a los contenidos.

(P5-S82): (P5-882:171) Revise las fuentes constantemente; a veces el contenido
cambia. (P5-S82:172) Lo que hoy parece una realidad, mafiana puede resultar
errado. (P5-S82:173) Recuerde, de nosotros depende que las generaciones
venideras se formen sobre la base de hechos historicos veraces. (P5-582:174) Si
se siente comprometido con el pais, adelante, jcomience a contar bien la historia!.
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ANEXO B

CUADROQOS CON CRITERIOS DE ANALISIS PARA
CADA UNA DE LLAS UNIDADES DE LAS VARIABLES
LINGUISTICAS.
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Criterios de anilisis para las unidades relacionadas con la superestructura

Unidad de Criterio de analisis
analisis
Introduccién Expresa el tema del proyecto.
del tema E Las ideas permiten inferir el interés del desarrollo del
proyecto.
e Expresa las diversas secciones que conforman el PPA.
Desarrollo t Organiza en diversas secciones el desarrollo del proyecto.
Detalla y amplia cada una de las actividades
desarrolladas en el aula de clase.
o Los temas de cada una de las secciones se distinguen
unos de otros por su contenido claramente diferenciable.
Conclusiones » Resume los principales puntos tratados en el desarrollo
del PPA.
Las conclusiones no se relacionan con el topico global.
r No presenta conclusiones.

Criterios de analisis para las unidades relacionadas con la organizacion

secuencial del discurso

Unidades de
analisis

Criterio de analisis

Tépico nuevo

El docente, para introducir el topico nuevo, utiliza: a)
la posicion de objeto o segundo argumento, b) posicion
de sujeto o primer argumento de la cldusula.

Tépico dado Uso de los marcadores (Portol€s, 1998).
Subtdpico Estrategias asociadas a algunas inferencias.
Tépico Empleo de la referencia anaférica.
reanudado
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Criterios de anadlisis para las unidades relacionadas con la cohesion léxica

Criterio de analisis

Unidad de Identificacion Tipo de Elementos referidos

analisis del nexo nexo

Repeticion 1éxica.
Sinonimia.
Superordenacion
Generalizacidon
Campos
semanticos.

Criterios para obtener la frecuencia de las unidades
relacionadas con la Cohesién Léxica

Mecanismo Criterio de analisis
Fr | % Elementos referidos

Repeticion Iéxica.

Sinonimia.

Superordenacion.

Generalizacion

Campos semanticos.

TOTAL
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