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Resumen

I j ] constructo género implica un evento comunicativo, con propositos identifica-

dos y comprendidos por los miembros de una comunidad profesional o académi-

ca. El género es asi, una actividad orientada a un propésito, planteada en etapas
con sus propias estructuras esquematicas (Martin, 1992). Con el objetivo de: a) mostrar
la importancia del constructo género desde la Lingtistica Sistémico-Funcional (LSF), b)
presentar una taxonomia de géneros de las ciencias, y ¢) reflexionar sobre la seleccion de
textos en base a géneros, se planificé un taller en el marco del XVII Encuentro Plurilin-
gtifstico realizado en la Universidad Catélica de Cuyo, San Juan, Argentina. Este articulo
presenta el trabajo realizado con los docentes de lengua materna y extranjera que asistie-
ron al mencionado taller.
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El constructo género como punto de
partida para categorizar textos de ciencias
en lengua materna y extranjera

Abstract

he construct genre implies a recognizable communicative event, characterized by

some purposes which are identified by the members of a professional or aca-

demic community. Thus, genre is a staged goal oriented activity with its own
schematic structures (Martin, 1992). With the aim of a) showing the importance of the
construct genre in Systemic Functional Linguistics (SFL), b) presenting a taxonomy on
genres of sciences, and c) reflecting on a genre based selection of texts, a workshop was
planned for the XVII Encuentro Plurilingiiistico carried out at Universidad Catolica de Cuyo,
San Juan, Argentina. This article describes the work done with the teachers of languages,
both, native and foreign, who attended this conference.
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1. Introduccién

Como docentes de cursos de
comprension de textos en lengua extranjera
en la universidad e investigadoras en un
proyecto sobre la ensefianza del inglés con
propositos especificos (English for Specific
Purposes-ESP), consideramos conveniente
que los docentes de lenguas extranjeras en
el nivel medio y universitario interioricen la
importancia de conocer las caracteristicas
genéricas y lingiisticas de los textos
que seleccionan para sus clases. Este
conocimiento permitiraalosdocentesdisefiar
tareas basadas en géneros para desarrollar de
manera gradual los contenidos curriculares,
tanto tematicos como lingtisticos, propios
del campo disciplinar en el que se inserta la
lengua extranjera. Desde esta perspectiva,
consideramos que la taxonomia de los
géneros de las ciencias propuesta por Martin
& Rose (2008) en el marco de la Teoria de
Géneros Sistémico-Funcional proporciona
un marco apropiado para caracterizar este
tipo de textos.

2. Marco teoérico

Los lingtistas sistémicos conciben la
lengua como un modo de accién, un modo
de construir significados. La Linglistica
Sistémico-Funcional  (LSF)
un marco descriptivo e interpretativo para

proporciona

ver la lengua como un recurso estratégico
que construye significados y se concentra
en el analisis de productos auténticos de
la interacciéon social (textos), a los que
considera en relacion con el contexto
social y cultural en el cual se negocian.
Desde esta perspectiva, un texto se puede
describir en términos de dos variables que

se complementan: el registro, o contexto
situacional inmediato en el que el texto se
produce, y el género, o contexto cultural,
que establece, entre otros aspectos del texto,
el proposito general de la interaccion.

La nociébn de género que guia
nuestra propuesta se asocia con el trabajo
desarrollado en las tres ultimas décadas
por la denominada escuela de género de
Sydney, la cual ha disefiado e implementado
programas de alfabetizacion basados en
géneros en los diferentes niveles educativos
en Australia. La concepcion de gramitica
de Halliday como recurso para construir
significados, proporcion6 un marco esencial
para el analisis de textos, el cual fue ampliado
en las décadas del 80 y del 90 por J. R. Martin
y sus colegas, agregando el nivel de género y
adoptando una perspectiva social del género
dentro del marco tedrico general de la LSF;
es decir, el concepto de género es parte de un
modelo general del lenguaje y del contexto
social (Martin, 2009).

Desde esta perspectiva, la Teoria
de Géneros Sistémico-Funcional intenta
especificar como una cultura, como sistema
de géneros, organiza este potencial de
significado en fases o etapas de acuerdo
con el proposito social que se quiera lograr.
Asi, el género implica una configuracion
recurrente de significados que proporciona
una forma textual dinamica y reconocible,
con propositos comunicativos establecidos,
comprendido por los miembros de una
comunidad profesional o académica. El
género es una actividad social con un
proposito definido y, como tal, planteado en
etapas y estructurado de manera esquematica
(Martin, 1992). La Teoria de Géneros
Sistémico-Funcional enfatiza las estructuras
sociales, las cuales, a su vez, estructuran
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el uso de la lengua, y transfiere esta idea a la
enseflanza de la lengua (Callaghan, et al., 1993).

Desde el punto de vista de Martin &
Rose (2008), el género y el registro estan
en dos niveles de abstraccion diferentes: el
género es un estrato mas abstracto que el
registro, aunque ambos se realizan a través
de la lengua y tienen un impacto directo
y significativo en el tipo de lengua que se
producira. Esto implica independizar la
nocion de género de la nocion de registro,
ubicarlo en un estrato superior y usarlo para
describir el impacto del contexto de cultura
sobre la lengua, describiendo la forma
estructurada en la que los hablantes logran
metas a través de ésta.

A partir de las concepciones anteriores,
el interés principal en el analisis de los
géneros es examinar el patron organizativo
de distintos géneros o tipos textuales, con
el objetivo de formular generalizaciones
acerca de la estructura de los mismos y de
sus realizaciones lingiifsticas prototipicas.

Los géneros se organizan segun el
nivel de formalidad y segun la jerarquia de
poder entre los interlocutores. Se clasifican
en géneros primarios - aquellos que se dan
en el seno familiar: entre hermanos, entre
padres e hijos, entre amigos - y géneros
secundarios - aquellos que se dan en la vida
publica, instituciones, campo profesional -
(Gee, 2002).

Nuestrainvestigacion se encuadra en estos
ultimos y, mas especificamente, en aquellos
géneros que se dan en el campo profesional.
Retomamos a Martin y Rose (2008:141)
quienes identifican cuatro familias de géneros
que caracterizan a la ciencia: 1) Informes -
“Reports”, 2) Bxplicaciones - “Explanations”, 3)
Procedimientos - “Procedures”, y 4) Relatos de
Procedimiento - “Procedural reconnts”.

Los informes vy explicaciones se
apoyan en dos conjuntos de recursos que
el lenguaje provee para construir relaciones
entre fenémenos. Los informes se focalizan
en entidades — su descripcion, clasificacion
y composiciéon, y las explicaciones en
actividades — en secuencias de causa y efecto.
En la historia de los campos cientificos
la descripcion y la clasificacion tienden
a preceder la explicacion de causas. Por
otra parte, los procedimientos y relatos de
procedimientos se centran en cémo realizar
una secuencia de actividades en relacion con
ciertos objetos y localizaciones. Mientras que
los procedimientos son textos pedagdgicos
en el sentido que ensefian al lector cémo
realizar una secuencia de actividades
especializadas en un contexto especifico, los
relatos de procedimiento se centran en una
investigaciéon con el objetivo de mejorar el
entendimiento de un determinado fenémeno.

En este articulo nos centraremos en las
caracteristicas principales de las dos primeras
familias de géneros secundarios, es decir, los
informes y las explicaciones ya que fueron los
géneros seleccionados para trabajar en el taller.

Informes

Los informes se clasifican en tres
tipos: a) descriptivos, b) clasificatorios, y c)
composicionales. Un informe descriptivo
se centra en los rasgos o caracteristicas
de un fenémeno, los cuales, a menudo,
constituyen una fase de la descripciéon que
se hace explicita por medio de los diferentes
parrafos que constituyen la estructura
genérica del mismo. Por otra parte, un
informe
miembros de una clase general por medio

clasificatorio  subclasifica  los

de un criterio o conjunto de criterios, lo cual
es clave en este género ya que un mismo
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fenémeno se puede clasificar de diferentes
maneras segun el criterio que se siga. Por
ultimo, un informe composicional se centra
en los componentes de una entidad — las
partes de un todo, presentando en primer
lugar la entidad y luego la organizacion
composicional de la misma.

Explicaciones

Las explicaciones dan cuenta de
como suceden los procesos, lo cual implica
secuencias de causas y efectos en las cuales
la relacion logica es temporal — ya sea que
unas sean posteriores a otras en el tiempo
o que sucedan al mismo tiempo. Se pueden
distinguir cinco tipos de explicaciones: a)
secuencial, b) factorial, ¢) de consecuencia,
d) condicional, y e) tecnologica. Una
explicacion secuencial se centra en una
sucesion simple de causas y efectos que
implican una relacion causal obligatoria entre
ellos; mientras que una explicacion factorial
implica una serie de factores multiples que
constituyen un fenémeno. Por otra parte, una
explicacion de consecuencia se focaliza en la
explicaciéon de un fendmeno que presenta
efectos maltiples. A su vez, una explicacion
condicional implica la explicaciéon de un
fenémeno cuyos efectos pueden variar
dependiendo de condiciones variables.
Por dltimo, una explicaciéon tecnologica
implica explicar procesos tecnoldgicos en
la industria, similares a la explicaciéon de
procesos naturales en la ciencia.

Una diferencia fundamental entre
informes y explicaciones es el rol del tiempo
en su estructura: los informes se focalizan
en entidades organizadas por clasificacion y
composicion, no por tiempo, mientras que
las explicaciones constituyen secuencias de
actividades cuya relacién es temporal.

Los textos

Para poner en practica en el taller parte
de la taxonomia de Martin & Rose (2008), se
seleccioné una muestra de textos en ambas
lenguas, castellano e inglés, pertenecientes
a Ciencias Sociales y Ciencias Naturales.
El primer paso fue caracterizar la muestra
por género, y para ello, las integrantes del
equipo, por separado, analizamos cada uno
de los textos. De esta muestra, acordamos
seleccionar dos textos que presentaran las
caracteristicas de un informe y otros dos
que reunieran las caracteristicas de una
explicacion. La razén de esta seleccion se
fundament6 en el hecho de que éstos son los
géneros que se trabajan enla asignatura Inglés
I en la disciplina que se esta investigando
en el proyecto mencionado y, ademas,
son géneros comunes de los contenidos
disciplinares del nivel medio. Asf, y teniendo
en cuenta que los asistentes al taller eran
docentes de distintos idiomas, la muestra
de textos a trabajar quedd conformada
por dos informes, uno en inglés y uno en
castellano y dos explicaciones, una en inglés
y otra en castellano, los cuales se enumeran a
continuacién (ver Anexo 1):

e Texto 1 - Bragi: People and Society,
Microsoft Encarta Encyclopedia (1999),

e Texto 2 - The Diversity of Biomes, Reiss,
M. J. and Chapman, J. L. (1996),

* Texto 3-Los sistemas materiales, Ciencias
Naturales 8 EGB Santillana (2000),

e Texto 4 - La poblaciin de la Argentina,
Ciencias Sociales EGB 6 Santillana
(1997).

Ademas, la decision de trabajar con
textos en lengua materna y extranjera
posibilitaba mostrar la potencial transferencia
de esta taxonomia a textos en otro idioma
diferente del inglés.
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A continuacion, se describen los textos
seleccionados para el taller.

* Texto 1: Bragil: People and Society

El texto 1 presenta caracteristicas de
una explicaciéon factorial. El tema global
del mismo es la poblacion de Brasil desde la
época de la colonia hasta nuestros dias. El
texto consta de cuatro parrafos y una tabla.
En el primer parrafo se introduce el factor
que explica la dificultad para estimar la
poblacién nativa de Brasil - la inexistencia de
registros escritos - al momento de la llegada
de los portugueses en 1500 y se enumeran
los factores causales que llevaron a la drastica
reduccion de la misma - guerra, esclavitud
e introducciéon de enfermedades europeas.
Los parrafos dos y tres se centran en los
factores que influyeron en el crecimiento
de la poblacion de Brasil desde 1500 hasta
1997. El segundo parrafo se centra en el
asentamiento portugués en Brasil y en los
factores que influyeron en el crecimiento
de la poblacion, entre ellos el crecimiento
natural, la inmigraciéon y la exportacion
de esclavos desde Africa, mientras que el
tercero se centra en la inmigracion desde
otros paises y los factores de las altas tasas
de crecimiento, entre ellos, la inmigracion,
una alta tasa de natalidad y una tasa de
mortalidad decreciente. Por ultimo, el
parrafo 4 explica las variaciones regionales
en la densidad de poblaciéon actual en
Brasil y el factor contribuyente a la misma
— la industrializacion. Esta informacion se
complementa con la tabla que se incluye en
el paratexto.

e Texto 2: The Diversity of Biomes
El texto 2 presenta caracteristicas de
dos tipos de informes. El tema general del

mismo son los biomas. Este texto consta de
dos secciones diferenciadas por medio de
subtitulos: la primera seccién se centra en
una clasificacién de los biomas en terrestres
y acuaticos, por lo tanto responde a las
caracteristicas de un informe clasificatorio;
mientras que la segunda seccion presenta un
bioma terrestre con su composicién, por
consiguiente, responde a las caracteristicas
de un informe composicional.

El informe clasificatorio consta de
cuatro parrafos y una tabla. El primer
parrafo presenta los biomas terrestres y
especifica el criterio de clasificacion — de
acuerdo con la estructura de su vegetacion
y el clima. El segundo parrafo se centra en
los aspectos de la vegetacion y el clima que
permiten distinguir un bioma de otro. A su
vez, el tercer parrafo presenta los biomas
acuaticos y el criterio para su clasificacion
— la naturaleza del agua en relacién con el
nivel de salinidad, el ambiente, los nutrientes
y la cantidad de luz. Por udltimo, el parrafo
4, anticipa que se van a estudiar tres biomas
naturales en detalle, entre ellos, la selva
tropical, bioma que se trata en el segundo
subtitulo del texto. La tabla del paratexto
complementa la informacion presentada en
el parrafo 1, ya que enumera otros aspectos
a considerar en la clasificacion de los biomas
terrestres.

El informe composicional, consta
de tres parrafos y una tabla. El primer
parrafo  contextualiza el bioma selva
tropical (clima y localizaciéon en el mundo)
e introduce el concepto de diversidad de
vida. Los dos parrafos restantes se centran
en los componentes que constituyen esta
diversidad. Mientras el segundo parrafo se
centra en la cubierta forestal y 1a fotosintesis,
el tercer parrafo enumera otros componentes
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de la selva, como el tipo de plantas — epifitas y
lianas - y el tipo de animales que viven en este
bioma — insectos, aves y mamiferos, es decir,
que este texto describe partes de un todo.

o Texto 3: Los Sistemnas Materiales

El texto 3 presenta caracteristicas de un
informe clasificatorio ya que se clasifican y
subclasifican miembros de una clase segun
criterios claramente establecidos y luego
cada tipo y subtipo se define y ejemplifica.
El tema que aborda es la materia. El texto
consta de ocho parrafos y graficamente se
pueden distinguir listas con vifietas, palabras
resaltadas en negrita y fotos con epigrafes. El
primer y segundo parrafo hacen referencia
a las fotos que acompafian al texto, en el
parrafo uno se hace una pregunta retorica
sobre la cualidad que tienen en comun los
cuerpos que muestran las fotos, la cual
es respondida en el segundo parrafo. En
el parrafo tres se define la materia y en el
cuarto parrafo se clasifica y subclasifica la
misma segun dos criterios: su estado - liquido,
solido y gaseoso; y su composicion - pura
(compuestos o simples) y mezcla. El parrafo
cinco subclasifica las sustancias puras segun
su capacidad de descomposicion. El parrafo
seis define el sistema material, mientras que
el parrafo siete hace referencia a las imagenes
que acompanan al texto y que ilustran distintos
sistemas materiales. Finalmente, el parrafo
ocho clasifica los sistemas materiales segun el
intercambio que se produce entre éstos y el
ambiente - abiertos, aislados y cerrados.

e Texto 4: La Poblacion de la Argentina
El texto 4 presenta caracteristicas de
una explicacién factorial. El tema es el
crecimiento poblacional de la Argentina. El
texto consta de nueve parrafos distribuidos

en tres secciones. Se distinguen palabras y
frases resaltadas en negrita y una fotografia,
acompafiada por un epigrafe. En la primera
seccion, se mencionan y definen los
dos factores causales que determinan el
crecimiento de la poblacién en Argentina:
el crecimiento natural o vegetativo y la
inmigracion. En la segunda seccién, se
definen los factores que contribuyen con
el crecimiento natural o vegetativo del
pais, a saber, la tasa de natalidad y la tasa
de mortalidad. Finalmente, en la tercera
seccion, se define el factor que explica el
crecimiento de la poblacion: las migraciones.
El texto concluye mencionando el factor que
determina el aumento actual de la poblacion
argentina: el crecimiento natural.

A continuacion, describimos el trabajo
realizado con los docentes que asistieron al taller.

3. Descripcion del taller y de los
participantes

La experiencia se desarrolld durante el
XVII Encuentro Plurilingtistico realizado
en la Universidad Catolica de Cuyo, San
Juan, Argentina. L.a modalidad propuesta
fue la de taller para integrar teoria y practica.
Asistieron aproximadamente 50 docentes de
lengua materna y lenguas extranjeras, entre
ellas inglés, aleman, italiano, francés. Estos
docentes se desempefnan en los niveles
medio y superior, tanto en el ambito privado
como estatal y en institutos donde se enseflan
lenguas extranjeras. El equipo de trabajo
tuvo a su cargo la organizacion, direccion y
evaluacion de todas las actividades.

Los objetivos que nos propusimos
fueron los siguientes:
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e Definir y describir el constructo género
desde la LSF parala ensenanza de lenguas.

* Presentar una taxonomia de clasificacion
de los géneros de las ciencias.

* Analizar textos de Ciencias Sociales y
Naturales en inglés y en castellano segun
los lineamientos tedricos propuestos.

El taller se desplegd en cuatro
momentos. En un primer momento se
presentaron, con apoyo multimedia, los
lineamientos tedricos. Luego, se ejemplificd
la taxonomia de los géneros de las ciencias
por medio de la lectura de dos textos en
inglés: uno perteneciente al género informe
y otro al género explicacion. Se les pidié a
los docentes que identificaran a qué tipo de
informe y de explicacion respondian estos
textos y se puso énfasis en las realizaciones
léxico-gramaticales que permitian confirmar
la eleccion.

En un segundo momento, se procedié
a la puesta en practica de la taxonomia
presentada. Se formaron grupos reducidos
de trabajo (aproximadamente diez grupos)
y se entregaron copias de los cuatro textos
seleccionados. Cada grupo ley6 e identifico
el género en un texto, buscando las marcas
lingtisticas que avalaran sus elecciones.

En el tercer momento se realizé la
puesta en comun. Los grupos expusieron
sus categorizaciones y debatieron sus
respuestas. En caso de discrepancia, se
compararon las respuestas de los grupos
que habian trabajado con el mismo texto, tal
como se detalla mas adelante.

En el dltimo momento y, a modo de
cierre del taller, se realizd una encuesta a los
participantes (ver Anexo). La misma consistio
en consignas abiertas y cerradas, cuyos
resultados se presentan en la siguiente seccion.

4. Resultados y evaluacion del taller

En el presente trabajo hemos
presentado el desarrollo de las acciones
que los participantes (docentes de lengua
materna y extranjera y equipo coordinador)
realizamos sobre los géneros de las ciencias
en un taller en el marco del XVII Encuentro
Plurilingiifstico. Procuramos mostrar la
importancia del constructo género para que
los docentes puedan disefar tareas basadas en
los mismos y desarrollar de manera gradual
los contenidos cutriculares, tanto tematicos
como lingtisticos, propios de los diferentes
géneros. A continuacidon presentamos una
evaluacion cualitativa del taller.

Respecto de la identificacion de los
géneros de los textos por parte de los
docentes, en la puesta en comun no se
evidenciaron dificultades para identificar los
géneros delos textos 3 (Los Sisternas Materiales)
v 4 (La poblacién de la Argentina). En el caso
del texto 3, un informe clasificatorio, esto
podria deberse a que las marcas tipograficas
- uso de negritas - y el léxico contribufan
fuertemente a confirmar la estructura y, en
consecuencia, el género del texto. Por otro
lado, en el texto 4, una explicacion factorial,
la pregunta retorica, los subtitulos del texto
y los conectores de enumeracion fueron las
marcas linglisticas que creemos favorecieron
la identificacion del género de este texto.

Sin embargo, en la categorizacion de
los géneros de los textos 1 (Brazil: People and
Society) y 2 (The diversity of biomes), surgieron
algunas dificultades. En el caso del texto 1,
algunos grupos lo consideraron como una
explicacion factorial, mientras que otros lo
categorizaron, incorrectamente, como una
explicaciéon secuencial. Creemos que esta
dificultad se debi6 a que el texto presentaba el
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fenémeno del crecimiento de la poblacion en
Brasil por medio de una secuencia de eventos
en el tiempo y los indicadores temporales
contribufan en gran medida a pensar que se
trataba de una explicacion secuencial.

Con la finalidad de resolver esta
dificultad, el equipo coordinador pidi6 a
los participantes que, por un lado, volvieran
sobre la taxonomia presentada y, por otro,
que consideraran otras marcas linglisticas
ademas de la referencia temporal. Para ello,
el primer interrogante del equipo se centrd
en si el texto presentaba una sucesion de
eventos que implicaban una relacion causal
obligatoria (tal como indica la taxonomia), o
no; mientras que el segundo interrogante
puso mayor énfasis en la reconsideracion
del léxico y en la serie de factores multiples
que constituian el fendmeno descripto en el
texto. Como consecuencia de este debate,
los grupos acordaron en clasificar el texto
como una explicacion factorial. Creemos que
este desacuerdo nos posibilité evidenciar la
necesidad de que los docentes realicemos
una lectura mas detallada al momento de
seleccionar un texto y busquemos en el
mismo las marcas lingtiisticas que confirmen
la eleccion del género en cuestion.

Respecto al texto 2, la dificultad se
present6 en la categorizacion del género de
la segunda seccion del texto que respondia
al subtitulo Tropical  rainforest.  Algunos
de los grupos que leyeron este texto lo
categorizaron, de maneraincorrecta como un
informe descriptivo, en vez de considerarlo
un informe composicional. Creemos que
esta eleccion podria fundamentarse en el
hecho de que los docentes se centraron
en la descripciéon que se realizaba de cada
organismo y no tuvieron en cuenta que estos
organismos constitufan partes de un todo: la

selva tropical.

Para salvar esta dificultad, el equipo
coordinador volvi6 a mostrar los textos
usados como ejemplos en la presentacion
de la taxonomia y pidi6 a los docentes que
reconsideraran su eleccion. Esta estrategia
resulté conveniente ya que los docentes
compararon el texto del ejemplo con el texto
que tenfan que clasificar y esta comparacion
les permitié darse cuenta de que el texto 2
respondia a las caracteristicas de un informe
composicional. Esto se confirmé en una
segunda lectura con la identificacién de
aquellas marcas lingiifsticas que evidenciaban
las partes del todo.

Por ultimo, creemos que la modalidad
de trabajo con la que se llevé a cabo la
experiencia, el taller como espacio de
conciliaciéon de teorfa y practica, centrado
en la construcciéon de un conocimiento
en accion, resulté eficaz para lograr los
objetivos que nos propusimos.

5. Reflexiones finales

Las reflexiones que presentamos a
continuacion hacen referencia a los aspectos
planteados en la encuesta evaluativa (ver
Anexo 2). Con respecto a las consignas
abiertas, pudimos observar que algunas de
las respuestas sobre el primer aspecto, “ez este
taller he reflexcionado sobre”, hacian referencia al
concepto teodrico del constructo género, tales
como: “la estructura de un texto y géneros”,
“laimportancia de los géneros”, “los géneros
textuales y la forma de reconocerlos”;
mientras que otras se centraban mas en
el aspecto pedagodgico, tales como: “la
importancia de conocer los géneros y sus
clasificaciones como eje vertebral de la
propuesta curricular”, “cémo a partir del
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momento en que descubro el género del
texto, puedo enfocar mejor mi clase y dirigir
el grupo a una mayor comprension y analisis
del mismo”, “la importancia de realizar un
analisis de los textos en relacién al género
y no so6lo quedarse con las actividades
“rutinarias” de pregunta y respuesta,
vocabulario”. Estas respuestas sugieren que
se logré que los participantes consideraran e
integraran los aspectos tedricos y practicos
de la problematica planteada en el taller.

En relaciéon con el segundo {tem,
“considero aspectos importantes’, notamos que
algunas de las respuestas se centraron en
la dinamica del taller, como muestran los

(13

siguientes enunciados: ‘el intercambio
activo con las personas que participaron
del taller”, “primero la teoria seguida de la
aplicacién en/con ejercicios practicos de
algunos articulos”, “el trabajo en grupo y
practica”; mientras que otras enfatizaron
el analisis textual llevado a cabo, tal como
se aprecia en las siguientes opiniones: “ver
los aspectos preponderantes ya que en los

) <<

textos no se ven estructuras puras’, “el nivel
de detalle con el que se analizan los textos y
la posibilidad que le brinda al alumno para
pensar analiticamente”, “prestar atencion
a las marcas gramaticales — lexicales”.
Nuevamente, notamos que la modalidad
de trabajo resulté eficaz y permitié a los
docentes un nivel de reflexién considerable
que les permitira contar con mayores
recursos en su futura seleccion de textos.
En el tercer item, “considero como aspectos
negativos”, la mayorfa de los encuestados
manifest6 que fue escaso el tiempo que durd
el taller yaqueles hubiera gustado profundizar
mas en los aspectos tanto tedricos como
practicos. Concordamos con este aspecto ya
que, si bien el tiempo asignado para el taller

fue suficiente para cumplir con los objetivos
que nos propusimos, no fue posible realizar
un analisis mas profundo de los aspectos
planteados. De todas maneras, esta opinion
generalizada resulta positiva en el sentido
que nos permite definir tematicas y objetivos
para el proximo encuentro plurilingiifstico
ya que el mismo se lleva a cabo anualmente
de manera ininterrumpida desde hace mas
de una década.

Del cuarto item “me pregunto”, se
vislumbran inquietudes importantes de
los asistentes respecto de la formacién y
funcion del docente, tal como muestran
las siguientes opiniones: “si el concepto de
género esta debidamente explotado en las
instancias de formaciéon docente”, “si voy
a tener inconveniente en definir géneros en

2 <<
>

lo que dicto en funcién de mis alumnos”.

textos mas cortos”, “si deberé analizar mejor
Otras opiniones mostraron la necesidad
de continuar formandose en esta tematica,
tales como “es factible mas tiempo para el
desarrollo de este tema en otro encuentro”
y “para el préximo encuentro podemos
profundizar y tener mas tiempo para
interactuar”, entre otras. Hstas inquietudes
podemos tomarlas en cuenta para planificar
futuros cursos de formacién docente o
jornadas de perfeccionamiento.

Con respecto a las consignas
cerradas, éstas estaban enfocadas a obtener
informacion sobre los aportes del taller a su
quehacer docente. En los cuatro primeros
items el 100% de los asistentes manifiestan
que “en gran medida” los contenidos del taller
aportaron a su conocimiento del tema, que
la identificacién de un género de un texto
contribuye a la comprension del tema del
mismo, que la relacién género de un texto
y disefio de actividades contribuye para
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evaluar la comprension de un texto y que el
trabajo en el taller los ha enriquecido como
lectores. Respecto del item cinco, el 97%
manifiesta que “en gran medida” podra aplicar
lo aprendido en el taller en su clase, mientras
que un 3% cree que lo podra aplicar “poco”.
En sintesis, los integrantes del equipo
coordinador consideramos que el taller cre6
un espacio para que los docentes de lengua
materna y extranjera se familiarizaran con
una taxonomia de clasificaciéon de géneros
de las ciencias y experimentaran la utilidad
de la misma al aplicarla en el analisis de las
caracterfsticas genéricas y lingtisticas de los
textos trabajados. Ademas, consideramos
que debemos seguir trabajando debido a la
complejidad del tema abordado y al interés
demostrado por los participantes del taller.
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